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1. Bevezetés

A kommunikdcié — az emberi kapcsolatok egyik nélkiilszhetetlen mozzanata (Vords
2004: 395) — fontos szerepet tolt be az osztélyteremben is. A nyelvtandrok szdmdra kiilon
kihivdst jelent, hogy a didkok anyanyelvétdl eltérd nyelven kell kédolniuk tizeneteket.
A célorszdgon kiviili, igy a magyarorszdgi kozoktatdsban a nyelvtandr leggyakrabban
nem anyanyelvi, ez pedig tovabb bonyolitja a helyzetet: az idegennyelv-tandrnak egy sor
olyan déntést kell meghoznia, amelyek meghatdrozzik tandri kommunikaciéjat. Nem
véletlen, tehdt, hogy az olaszos szakmddszertani kurzusaimon a hallgatdk, a jové olaszta-
ndrai gyakran teszik fel nekem a kovetkezd alapvetd, mégis kicsit kényes kérdést: Milyen
nyelven kell majd tartanunk az olaszérikat a gimndziumban?

Ez akir egy meglepd kérdés is lehetne, de nem is annyira konny(i vélaszolni ra.
Egyrészt mert nem anyanyelvi olasztandrokrdl van szd, mdsrészt az olaszt mdsodik
idegen nyelvként dtlagosan heti 3—4 6rdban tanitjuk.

Ebbdl a problémdbdl kiindulva a tanulmdany célja, hogy bemutassa a nem anyanyelvi és
a magyar kozoktatdsban dolgozé olasztandrok érai kommunikdciéjdnak szines spaletta-
jét, megmutassa, milyen koncepcidk, elképzelések, dontések dllnak az egyéni megolddsok
mogott, amelyeket volt lehetdségem személyesen megfigyelni. A 8 kozépiskoldban, dsszesen
11 tandrdn készitett hangfelvételek és az olasztandrokkal készitett strukeurdlt interjik alap-
jdn szeretném vizsgdlni a nem anyanyelvi olasztandrok spontdn iskolai nyelvhasznélatt.

A vizsgélatban részt vevd nyelvtandrok szima minden bizonnyal alacsonynak tekint-
hetd, ugyanakkor a kutatds alapjit érameghigyelések is képezik, amelyek segitségével
alkalmunk nyilik bepillantdst nyerni a valds iskolai szitudcidkba, megvizsgdlni, hogy
az interjukban megjelend elképzelések és koncepcidk a konkrét tanérai gyakorlatban is
manifesztdlédnak-e.

1 Koszondém a budapesti Apédczai Csere Jdnos Gyakorlé Gimndzium, Badr-Madas Reformdtus Gimnd-
zium, Berzsenyi Ddniel Gimndzium, Montessori Gimndzium, Szent Gellért Katolikus Gimndzium,
Szent Imre Gimndzium, Toldy Ferenc Gimndzium és Xdntus Jdnos Két Tanitdsi Nyelvli Gimndzium
olasztandrainak, hogy részt vettek a kutatdsomban: szeretettel fogadtak 6rdikon, és elhivatottsiggal,
idét és energidt szentelve vdlaszoltak minden kérdésemre az interjik sordn.
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2. Melyek a nem anyanyelvi tandr er8sségei?

A nyelvtanitds folyamatdnak fészerepléi minden bizonnyal a tanulék és nem pedig
a tandr, ugyanakkor ne felejtsiik el, hogy az idegen nyelv csak és kizdrdlag a tandron
keresztiil érhet el a tanulékhoz (Medgyes 1992). Nem kérdéses tehdt, hogy a nyelvérai
tandri beszéd tovdbbra is nagyon fontos kutatdsi teriilet. Tanulmdnyomban elsésorban,
a nem anyanyelvi tandrok erdsségeit szeretném kiemelni: az ELTE olasztandrképzésén
szeretnék jé gyakorlatokat bemutatni a didkjaimnak, vagyis megmutatni nekik, hogyan
lehet nem anyanyelviként is hatékonyan haszndlni a tandri beszédet a nyelvérdn.

Kétségtelen, hogy az anyanyelvi tandrok bizonyos szempontokbdl elényt élveznek nem
anyanyelvi kollégdikhoz képest, ezzel — amint a tanulmdnyban ldtni fogjuk — maguk
a megkérdezett olasztandrok is pontosan tisztdban vannak. A kiilénboz8 kiinduldsi
pontbdl ad6dé ,hétrdnyt” nem egyszer(i lekiizdeni, még akkor sem, ha az ember moti-
vélt, eltokélt, kreativ és még szdmottevd tanitdsi tapasztalata is van (Medgyes 1992):
az anyanyelvi és a nem anyanyelvi tandrok nem ugyanazokkal a nyelvi kompetencidkkal
rendelkeznek. Medgyes (1992) megldtdsa szerint, aki a 90-es években els6ként kezdett
komolyabban foglalkozni a nem anyanyelvi tandr témakorével, az idegen nyelvet tanu-
16k — mint kezdetben maguk a nem anyanyelvi nyelvtandrok — nem rendelkeznek azzal
a fajta nyelvi kreativitdssal, amely az anyanyelviek sajdtja, illetve az anyanyelvi beszél6k
mindig is folyékonyabban, kénnyedebben fognak megnyilatkozni, mint akik iskoldban
tanuljdk a nyelvet. Vannak azonban olyanok, akik masképpen gondolkoznak a témi-
rél: Davies (2003) szerint az idegen nyelvet tanulék nyelvikompetencia-szintje elér-
heti az anyanyelvi beszél6ét, ha sikeriil elsajdtitani olyan, elsésorban az anyanyelviekre
jellemzd készségeket, mint a nyelvi leleményesség, spontaneitds és kreativitds (Davies
2003; Moussu—Llurda 2008). A jelen tanulmdny a kovetkezd kérdésre prébdl valasze
taldlni: mely nyelvi készségek szdmitanak igazdn, amikor az anyanyelvi, illetve a nem
anyanyelvi beszéld tgy dont, hogy iskolai keretek kozott tanitani szeretné az adott
idegen nyelvet.

A nem anyanyelvi tandroknak nyelvtuddsuk szintjén tal mds nehézségekkel is meg kell
kiizdeniiik. A célorszdgon kiviili kozoktatds keretei kozott zajlé nyelvtanitds gyakorlata-
ban a tandri beszéd kozponti szereppel rendelkezik: a didkok szdmdra ez képezi ugyanis
az egyediili olyan nyelvi inputot a tanérdn (és gyakran azon kiviil is), ami direkt, tehdt
él6. Ugyanakkor az is alapvetd fontossdgt, hogy a tanuldk, akik sokszor viszonylag
alacsony nyelvi szinttel rendelkeznek, értsék a tandr kérdéseit, magyardzatait, instruk-
ciéit. Nem véletlen, hogy szdmos nyelvtanulé szdmdra bizonyos tanitdsi szitudcidk-
ban akir nagyobb értékkel birhat egy nem anyanyelvi tandr (Benke—Medgyes 2005;
Moussu—Llurda 2008), aki egykor hasonlé nyelvtanuldsi nehézségekkel kiizdhetett.

Miutdn szemeszterr8l szemeszterre szimos egyetemi hallgatém bemutat6rdjat ldtom,
modszertani kurzusaim keretében sok-sok érdt ldtogatok, illetve magam is tanitottam
olaszt mint idegen nyelvet egy budapesti kdzépiskoldban, eredeti szilird meggy8z8dé-
sem a hatékony nyelvtandri kommunikdciérél kezdett meginogni. Elhatiroztam, hogy
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alaposabban és fokusziltabban fogom kutatni ezt a teriiletet. 8 kdzépiskoldban jértam,
ahol megfigyelhettem nyelvtandr kollégdim egyéni megolddsait, illetve az interjuk kere-
tében irdnyitott kérdések segitségével beszélgettiink is megldtdsaikrdl. Kivdncsi voltam,
szerintitk melyek a nem anyanyelvi tandr erdsségei, illetve szerettem volna személyesen
megfigyelni j6 gyakorlataikat.

A beszélgetés mindig egy egyszerlinek tind kérdéssel indult, arra voltam kivdncsi,
hogyan jellemeznék a j6 nyelvtandre, illetve megjelenik-e a védlaszokban a nem anya-
nyelvi tandr nyelvi kompetencidjénak kérdéskore.

A t5bbségtél olyan vélaszokat kaptam, mint:

A j6 nyelvtanir...

(1) szereti a gyerekeket, hatékonyan kozvetiti a célorszdg kultirdjdt, hagyja széhoz
jutni a tanuldkat, nyitott személyiség

Ezek mind nagyon fontos jellemzdk. Erdekes, hogy egyetlen tandr emlitette: szimdra
alapvetd, hogy szaktuddsa, vagyis tobbek kozott nyelvtuddsa megkozelitse az anyanyelvi-
ckét. A tobbség nem emlitette a nyelvi kompetencidt, ami szimomra azért érdekes, mert
a nem anyanyelvi tandr konnyen érezheti hdtrdnyban magdt nyelvtuddsa miatt anya-
nyelvi kollégdihoz képest. Amint mdr a tanulmdny bevezetd részében emlitettem, nem
rendelkeziink az anyanyelvi beszél6kével azonos szint(i nyelvi kompetencidkkal, készsé-
gekkel. Ezzel pdrhuzamosan — mint egy angol anyanyelvi tandrokkal foglalkozé kutatds-
bdl kideriil (Amin 2004; Moussu—Llurda 2008) — az anyanyelvi tandrok szdmdra nem
feltétleniil probléma, ha kisebb nyelvi hibdkat ejtenek a nyelvérdn, illetve ha nem ismerik
részletekbe menden annak a nyelvnek strukeirdjdt, amelyet tanitanak. A beszélgetések
sordn vildgossd vdlt szimomra, hogy a kutatdsomban részt vev$ tandrok szdmdra, akik
koziil 5-en 10 évnél hosszabb tanitdsi tapasztalactal rendelkeznek, 3-an pedig 5 éven
beliil diplomdztak, a biztos nyelvtudds egyértelm(i kiindulépont, ezért nem is érezték
szitkségét, hogy expliciten beszéljenek réla az interjiban.

Két tandrtdl részletesebb vélaszt is kaptam (2, 3) a j6 nyelvtandr ismérveit illet8en,
ezekbdl kitlinik a konkrét misszidval rendelkezd nyelvtandr képe: egyikiik szeretné
az osztélyterembe vardzsolni Olaszorszdgot, mdsikuk sajit példdjval, személyiségével
szeretné motivélni didkjait.

(2) Ha ide belépnek, csak olasz van. Egy j6 tandr élményként tudja dtadni a nyel-
vet. A tanul kdsse azokat a dolgokat, amiket tanul, szitudciéhoz, emberhez.
Nélunk vannak projekthetek, akkor is van mindig olaszos rész. Milt évben volt
a csaldd téma, akkor behivtam egy olasz csalddot. Mdr a 9-esek is tudtak tdlitk
kérdezni. Helyzetbe kell hozni 8ket. De nem jdtszdsbdl. Valos helyzeteket kell
teremteni. Amikor a pénz volt a téma, akkor elkiildtem 8ket az olasz ferencesek-
hez a F§ utcdba, hogy csindljanak veliik riportot.
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(3) Aki inspirdlja a didkjait, aki példdt tud mutatni. Csak olyan dolgokat csindlok
az 6rdn, amihez feltétlenill kell tandr. Példdul egy hallgatdsértéshez kevésbé kell
a tandr, ha el tudja érni azt, hogy otthon meghallgassék a szoveget. Ehhez kell
persze, hogy inspirativ legyél, hogy meghallgassik a kedvedért. Az 6rdmon csak
olyan torténjen, ami nélkiilem csak nehezen torténhetne meg: ilyen a beszéd.
Nem védrom, hogy a didkom otthon a tiikrképével beszélgessen.

A tovébbiakban a nem anyanyelvi tandr lehetséges erésségeit vizsgdlom.

2.1. A nyelvtandr mint nyelvi és kommunikdciés minta

Az anyanyelvi tandr kétség kiviil nyelvi modellként szolgdl a tanuléknak, alapvetd erds-
sége a nyelvtuddsa (Diadori 2018): a formadlis, iskolai keretek kozdtt zajlo nyelvokratds-
ban 6ridsi pozitivum, ha a nyelvtandr személyében rendelkezésre 4ll ilyen autentikus
nyelvi forrds. A magyar kozépiskoldkban ugyanakkor leggyakrabban nem anyanyelvi
tandrok oktatjdk a didkokat, ezért most vissza kell térnem a tanulmdny elején megfogal-
mazott kérdéshez és a benne foglalt problémakorhéz, vagyis hogy milyen nyelven zajla-
nak a magyar kdzoktatdsban az olaszérdk. Egy magyar anyanyelv(i olasztandr nagyon
ritkdn rendelkezik azzal a nyelvi kompetencidval, amellyel a célorszdg beszél8i, igy nem
is lehet velitk egyenértéki nyelvi minta. Ezzel — a kapott vélaszok alapjdn — a megkérde-
zett olasztandrok teljesen tisztédban vannak, és nem is feltétleniil hdtranyként tekintenek
a didkokkal kozos anyanyelvre:

(4) A kezddkkel még figyelek, egyszertisitek. Nyilvdn én jol tudok olaszul beszélni,
nekem az lenne a legegyszer(ibb, ha én beszélhetnék olaszul, de nekem nincs
szitkségem a gyakorldsra: tehdt ti fogtok beszélni. Rengeteg analitikus munka
megy, az magyarul. Ugyanigy elérem, hogy 8k képesek legyenek olaszul
megnyilvdnulni. Engem az olasz—magyar 6ravezetés megakaszt, és én pont azt
szeretném, ha minden flottul menne. Nem a tandri fordulatokat kell megtanul-
niuk. Mikor fogja 6 azt mondani, hogy ,aprite il libro ragazzi”, ez életszertitlen.
Az instrukcidkndl nincs jelent8sége a nyelvnek, ez nem néveli érezhet8en az 6
nyelvtuddsukat.

(5) Igyekszem olaszul tartani az 6rdt. De vannak magyar részek. Ahogy megyiink
elére, igyekszem egyre kevesebbet magyarul. Szerintem a t6kéletesen egynyelvi
oravezetés lehet kontraproduktiv. Van, aki egy id6 utdn egyszerlien nem hallja
meg az olaszt.

(6) Igyekszem olaszul. De inkdbb csak akkor, amikor eljutnak arra szintre, hogy
élvezzék, csak akkor, amikor gy litom, mdr &k is tudnak reagdlni valamit.
Tehdt amikor mdr olaszul vilaszolgatnak vissza, olaszul kérdeznek. Az 6ra
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elejét viszont mindig olaszul viszem: diljetek le, mi volt a lecke, mi volt elézd drdn
stb. A nyelvtan az inkdbb magyarul megy. Az instrukcidkat is olaszul szoktam
dltaldban.

(7) A kicsiknél folyamatosan, tudatosan engedjitkk el a magyar nyelven torténd

magyardzatokat. Egyszer(i igék, fénévi igenevek haszndlatdval. Azzal, hogy
elismételtetem a feladatot, vagy valaki elmondja magyarul, segitjitk azokat,
akinek ez a készsége gyengébb. Nem szerencsés sokat magyardzni olaszul, ha
nincs még egy alap tuddsuk, ilyenkor elfogy a tiirelem és nem figyelnek oda,
frusztrdlédnak.

A vilaszok osszességébdl kideriil, hogy a 8-bdl 3 tandr tartja szinte kizdrélag olaszul

az 6rdit (2), valamint magam is 4 olyan 6rdt littam, ahol a tandr-didk kommunikdcié

dontd tobbsége olasz nyelven zajlott. A 8 megkérdezettbdl 5-en fontosabb szempontnak

tartjék, hogy a didkok teljességében értsék a tandr érai kommunikdcidjit (4-7). Kivétel

nélkiil mindenki prébdlja az adott csoport nyelvi szintjéhez igazitani sajdt iskolai nyel-

vét, ez pedig sok esetben azt jelenti, hogy a tandr gyakran, tulajdonképpen rendszeresen

hasznélja a magyar nyelvet az idegen nyelvi 6rdn. Néhdnyan még azt is megemlitették,

hogy didkjaik mennyire negativan tudnak reagdlni, amikor az idegen nyelvli tandri
beszéd ttl nehéznek bizonyul nekik (5), (7).

Osszesen két vilaszban utaltak r4, hogy az, hogy a tandr torekszik az idegen nyelvi

éravezetésre pozitiv hatdssal lehet a gyerekek nyelvi fejlédésére (8, 9).

®)

©)

Ha magyarul mondok valamit, neki nem kell odafigyelni, nem kell résen lennie.
Illetve hozzdszokik, hogy végiil is egymdssal magyarul is lehet beszélni. De
nagyon nehéz csak olaszul, rd kell kényszeriteni a didkot, hogy prébdlja megér-
teni. Nagyon oda kell figyelni, odafigyelek magamra, mert tudom magamrdl,
hogy ellustulok. Amikor tényleg odafigyelek magamra, kontrollilom a beszéde-
met, hogy olaszul beszéljek, akkor tanulnak a gyerekek.

Nilam becsukjuk az ajtét és itt nincs magyar. Ok prébélkoznak, de mondom:
Non capisco. Azt gondoltam, mi van, ha azzal kezdjiik, hogy élményeik vannak,
hogy meg tudnak szélalni és majd utdna mindent szépen elmagyardzok.
A folyosén is nagyon vigydzok, hogy ne halljanak magyarul beszélni. A villa-
moson, ha taldlkozok veliik, ott is megszélalnak, nyokognek, de élvezik, hogy
olaszul kell.

Fontos kiemelni, hogy még ha csak kevesen is vezetik végig olaszul az olaszérit,

mindenki egyetért abban, hogy az 6rdk elsd percei dontd fontossigiak, ezért ekkor kivé-

tel nélkiil mindenki olasz nyelven fordul a didkjaihoz.
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Az egyes szamu fiiggelékben hdrom kiilonb6z6 érakezdés dtiratdt szeretném bemutatni
hdrom fenti vélemény aldtdmasztdsdul (4), (7) és 8).

Az elsd két esetben [ldsd: 1a melléklet + (4) és 1b fiiggelék + (7)] a tandr tudatosan vilto-
gatja a kozos anyanyelvet, vagyis a magyart, illetve a célnyelvet. Egyrészrdl fontos szem
el8tt tartani, hogy az olaszt az angol utdn mdsodik idegen nyelvként dtlagosan heti 3-4
6rdban tanitjuk, és csak a kozépszintli oktatds 4-6 éve alatt. Sokan ugy gondoljdk, a cél
inkdbb az, hogy a tanuldk megszeressék az idegen nyelvet, és a kozépiskolai évek lezdrulta
utdn onszdntukbdl, 6ndlléan is tovébb fejlesszék nyelvi kompetencidjukat. A 4-es szdmu
vilaszban egy mds szempont is megjelenik: sok nyelvtandr fontosnak tartja, hogy maxi-
mélisan kihaszndlja a kontrasztiv megkozelités kindlta lehetdségeket. A kontrasztivitds
tobb esetben segithet megérteni a magyar anyanyelvii nyelvtanuléknak bizonyos nyelvtani
elemek, szerkezetek miikodését az olasz nyelvben. Eléfordul, hogy nem is a tanulék anya-
nyelvét hivjuk segitségiil, hanem a nyelvi jellegzetességeiben az olaszra jobban hasonlité
angol nyelvet. A harmadik esetben [ldsd: 1c melléklet + (8)] mdsfajta tandri actitidot fedez-
hetiink fel: a tandr tudatosan er6lteti az olasz nyelv(i tandri beszédet, ennek kovetkezmé-
nyeként, tulajdonképpen cserében a didkok is igyekeznek olaszul kommunikalni az érén.
Nem elvérds, hogy hibdtlanul fejezzék ki magukat az idegen nyelven, amikor szabadon
beszélnek, a cél inkdbb az, hogy hozzdszokjanak az idegen nyelvli megnyilvdnuldsokhoz.

Osszességében tehdt megallapithaté, hogy a nem anyanyelvi tandroknak nem feltétle-
niil az a kiildetésiik, hogy nyelvi mintaként szolgdljanak a tanulék szdmdra. Ugyanakkor
fontos megjegyezni, hogy a megkérdezett olasztandrok déntd tobbsége nem tért ki erre
a problémakérre, vagyis nagy valdszinlséggel ez a tényezd nincs komoly befolydssal
szakmai 6nértékelésiikre.

Mis a helyzet a tandrjeldlte hallgaték esetében, akik a képzésiik hat éve alatt pdrhuza-
mosan fejlesztik szaktdrgyi, vagyis ebben az esetben idegen nyelvi készségeiket, kompe-
tencidikat, illetve szakmddszertani tuddsukat. A kezd8 nyelvtandroknak kiemelten
fontos lenne, hogy elsd szdrnyprébdlgatdsaikat a tandri pdlydn ne nehezithessék meg
nyelvi hidnyossdgaik. Az egyes nyelvtandri szakokon a hallgatéknak magas szintli —
szaktdl fiiggden C1-C2-es — nyelvi zdrdvizsgit kell tenniiik: elméletileg ennek teljesitése
a garancia arra, hogy a leendd nyelvtandrok biztos nyelvi tuddssal rendelkeznek, amikor
a tanitdsi gyakorlatok keretében belépnek a kozépiskolai kozegbe.

2.2. A nyelvrél valé gondolkodds és a nyelvi szerkezetek magyardzatinak képessége
Ami a nyelvi készségeket illeti, az anyanyelvi tandrok kétségteleniil elényt élveznek nem
anyanyelvi kollégdikhoz képest, a nyelvismeret, nyelvi tudatossdg és a nyelvi tudatossdg
draddsdnak — legaldbb is annak egy részének — képessége azonban pont a nem anyanyel-
viek erdsségeit képezhetik. Minden, a kutatdsban részt vevd olasztandr egyetértett abban,
hogy az idegen nyelv tanuldsa folyamdn a didkokkal kozos anyanyelv mintaként szolgil,
és ezért fontos haszndlni, sét egyenesen haszndlni kell, amikor a didkokkal az idegen
nyelvrél gondolkodnak, amikor az j nyelvi ismereteket rendszerezik.
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Phillipson (1992, v6. még Moussu—Llurda 2008) is hasonlé véleményen van a nem
anyanyelvi tandrok lehetséges erdsségei kapcsin: véleménye szerint akik felndttként,
illetve fiatal felndttként, vagyis formalis, iskolai kontextusban tanulték az idegen nyel-
vet, felkésziiltebbek a célnyelv tanitdséban, mint azok, akik gyerekként sajdtitottdk el.
Barrate—Kontra (2000) arra mutattak rd, hogy egyes esetekben az anyanyelvi tandrok
akdr meg is akaszthatjdk tanuldikat a nyelvtanulds folyamatéban, amennyiben nem
tudnak kontrasztiv jellegli magyardzatokkal, példdkkal szolgélni, illetve ha nem fordul-
nak kell§ érzékenységgel didkjaik esetleges problémii felé, akik a formadlis nyelvtanulds
rogds atjat jarjdk.

Az interjuk alapjdn abban viszont nem teljes az egyetértés, hogy a nyelvtani magyara-
zatokat milyen nyelven kellene adni, illetve milyen nyelven kellene kozvetiteni a nyelvi
tudatossdgot a didkok felé:

(10) A nyelvtant sosem magyardzom olaszul, nem vagyok hajlandé. Néha azt gondo-
lom, hogy olaszul is el kellene magyardzni, de a csoportjaim nem homogének.
Tl sok idét venne igénybe olaszul.

(11) En nem is tudnék anélkiil tanitani, hogy nem azonos az anyanyelvem a didko-
kéval. J6, tudnék dolgozni, csak sokkal t6bb 6rdra lenne sziikségem ahhoz, hogy
ugyanarra a szintre jussak. Az, hogy van egy kozos nyelviink, nagyon felgyor-
sitja a tanitdsi folyamatot, arra lehet hivatkozni, dssze lehet vetni a dolgokat
a két nyelvben. Itt az a nehézség, hogy el is kell téle tudni rugaszkodni.

(12) A nyelvtant magyarul szoktam, hogy mindenki megértse. Olaszul is mondom,
és ismétlésnél haszndlom ezeket a kifejezéseket olaszul. Id6t spérolok meg azzal,
ha magyarul mondom. Ki kell haszndlni az olasz—magyar és olasz—angol kont-
rasztiv magyardzatokat.

(13) Nyelvtani magyardzatnal, szavakndl nagyon hasznos tud lenni a magyar nyelv.
Lehet, hogy kettd felfogta, de ha magyarul elmondjuk, mindenki szdmdra vild-
gos lesz.

(14) Amikor odafigyelek magamra, kontrolldlom a beszédemet, hogy olaszul beszél-
jek, akkor tanulnak a gyerekek. Nagyon sokat. Ha az én szdmbdl hallja, hogy
penso che és utdna egy congiuntivo, vagy se... de ehhez a tandr részérdl nagyon
nagy onfegyelem kell, hogy ezt tartsa.

A magyar nyelvli nyelvtani magyardzatok védelmében a tandrok tobb tényezdre
utalnak: az idére (10), (11), a csoportok heterogeneitdsira mind a nyelvi szintet, mind
a nyelvrdl valé gondolkodds képességét és kovetkezés képen a tanuldk kiilonbozd igényeit
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tekintve (10), (12), (13). Ezek mellett tobben megemlitik a kontrasztiv megkézelitésben
rejl8 lehetdségeket (11), (12), és nem utolsé sorban azt, hogy egy magyar anyanyelvii
tandrnak nem minden megerdltetéstdl mentes idegen nyelven adnia a nyelvtani magya-
razatokat, illetve idegen nyelvi mintaként funkciondlnia (14).

Egy mds megkozelitést sugallé vélasz is elhangzott (15):

(15) Van olyan 6ra, amikor érzem, hogy t6bbszor meg kell szélalni magyarul, féleg
a nagyobbakndl, amikor a bonyolultabb részekhez jutunk. Addig szoktam
csak olaszul, amig érzem, hogy értik. Ha nem is 100%-ig, de megértik, amit
mondani akarok. Ugy jellemzden 9. év dprilisdig kihtizom igy.

Megldtdsa szerint f8leg a nyelvtanuldsi folyamat elején a tanulék tobbet nyernek azzal,
ha ,helyzetbe vannak hozva”, prébdlkozhatnak haszndlni a nyelvet, és nem bonyolult
nyelvtani magyardzatokat hallanak a nyelvrél, amelyek — pont az alacsony nyelvi szint
miatt — nagy valdszin(iséggel magyarul lennének. Ennek megfelel6en itt a gyerekek
a legeslegelsd pillanattdl kezdve olasz nyelvi kdrnyezetben vannak, ami magaban foglalja
az olasz nyelv(i tandri beszédet is. Példdk és egyszeri olasz nyelvii magyardzatok segitsé-
gével meg lehet ismertetni a tanuldkkal az alapszinti nyelvi elemeket, amelyek segitségé-
vel kezdetektdl dtélhetik a nyelv valés haszndlatdnak élményét.

A nem anyanyelvi tandrok nyelvtanitdsi gyakorlatdban megfigyelhetd kiilonbo-
z8ségek aldtdmasztdsdul fuggelékben olvashaté (ldsd: 2a és 2b mellékler) két nyelvéra
néhdny pillanatdnak dtirata, amelyeket a 11-es és a 15-6s vilaszt adé nyelvtandr kollégdk
tartottak.

2.3. A nyelvtandr mint nyelvtanuléi modell

A kapott vélaszokbdl végiil még egy nagyon fontos aspektus elkeriil: a nem anyanyelvi
tandr mint tanul6i modell is: nem csupdn abban lehet minta tehdt, hogyan kell az idegen
nyelvet haszndlni, de abban is, hogyan kell megtanulni (Medgyes 1992). Idegennyelv-
tanuldsi stratégidkat tudnak dradni a tanuléknak, olyan stratégidkat, amelyeket sajdc
nyelvtanuldsi folyamatuk sordn sajdtitottak el.

A kovetkezd (16-18) vdlaszok a tandri viselkedésnek pontosan erre, az tgynevezett
tanuléi modell aspektusdra vildgitanak rd. Kramsch (1997) (Moussu—Llurda 2008) gy
véli, nem j6, ha a nem anyanyelvi tandrok az anyanyelviekkel szemben meghatdrozott
elvdrdsoknak prébdlnak megfelelni, sokkal kifizet6débb, ha nem anyanyelviként taldl-
jik meg a sajit hangjukat, akik nyelvtanuloként szerzett tapasztalataiknak koszénhetden
segithetik a tanuldkat.

(16) Tudjuk, hogyan miikddik a magyar agy. Elég szisztematikusan. Emlékszem, én
is mikre akartam rdjonni, amikor tanultam a nyelvet.
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(17) Atérzem a nehézségeket, mert anno ugyantgy meg kellett veliik kiizdenem (pl.
eloljarok, névmdsok, egyeztetések, rendhagyé igék). A gondolkoddsmédunk is
mas, mint az olaszoké.

(18) En példdul nem voltam egy nyelvzseni, voltak nagy koppandsok, taldn jobban
tudom felmérni, hogy mi az, ami egy magyar gyereknek az olaszban nehézséget
okoz. Taldn jobban tudom egyszertisiteni a szabdlyokat, ami nekem is segitett
volna.

Az utolsé vilasz (19) pedig arra utal, hogy az érai tandri attitdd is lehet példaéreéki
a tanuléknak. Nem vonatkoztathatunk el attdl az alapvetd igazsdgtdl, hogy egyrészt
az 6rai idegen nyelvli input mennyisége, mdsrészt az idegen nyelven valé gondolkodds
képességének megmutatdsa hatdssal van a tanuldk nyelvi készségeinek fejlédésére.

(19) Itt az a nehézség, hogy el kell tudni rugaszkodni a magyartél. Hogy mennyire
szabad hozzd kozel menni, ezt a tandarnak kell tudnia menedzselni. Ha ezt
kiengedi a kezébél, és hagyja, hogy dllanddan forditdsok legyenek, az 6ridsi
nehézséget okozhat a passziv készségek fejlesztésében. Mert akkor a didkok azt
gondolhatjik, hogy csak tgy érthetik meg a szdveget, ha sz6rdl széra leforditjak.
Nagyok tehdrt a veszélyei ennek.

3. Osszegzés

Medgyes (1994) szerint a magyar kozoktatdsban dolgozé nem anyanyelvi tandr erdsségei
dltaldban a kovetkezdk: képes 6rai nyelvhaszndlatdt a tanul6k nyelvi szintjéhez igazitani,
jol ismeri a célnyelvet, képes a nyelvrdl, a nyelvhaszndlatrél gondolkozni és magyard-
zatokat adni — esetenként kontrasztiv megkozelitésben is —, képes a tanulékat vezetni,
kisérni a nyelvtanulds folyamatdban, koszonhetéen egy tdg eszkoz- és médszertirnak,
amelyre az egyetemi szint(i tandrképzés sordn tett szert. De melyek azok a képességek,
amelyeket fejleszteni kellene? A megkérdezett nyelvtandrok sajét bevalldsa szerint nem
anyanyelviként a Cl-es, C2-es szintl csoportok tanitdsa okozhat nyelvi nehézségeket.
Szakmédszertanos oktatdként szdmos gyakorldiskoldban megtekintett bemutatééra
utdn hasonld tapasztalatokkal rendelkezem: a nem anyanyelvi tandrjeldltek gyakran
strukturaltabb ismeretekkel rendelkeznek a célnyelvrdl, mint akdr anyanyelvi kollégdik,
ugyanakkor kezdetben érdemesebb alacsonyabb nyelvi szinttel rendelkezd csoportokban
kiprébalniuk magukat.

De a nyelvtudds fejleszthetd, és egy nyelvtandrnak kotelessége is dllandéan fejleszteni,
vagy akdr szinten tartani: a szokincs, a kifejezésmdd gordiilékenysége, valasztékossdga
fejleszthetd. Ami viszont annyira nem, az az autentikussiga. Az autentikussdg ttinik tehdt
a legalapvetébb ,problémdnak”. Nem vagyunk és nem is lesziink anyanyelvi beszéldi
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az idegen nyelvnek, amit tanitunk. Ugyanez a ,probléma” meriil fel a célorszdgi kultira
kozvetitése, tanitdsa kapcsdn is: egész egyszertien nem vagyunk szerves részei a kultirs-
nak, amit bevisziink az 6rdra. A nyelvtandrok véltozatosan reagdlnak erre a kérdéskorre.
Van, aki egész egyszerlien azt mondja:

(20) En sajndlom az id6t a kultdra kozvetitésére az éran. Nekem a nyelv az elséd-
leges. Es azzal majd 8k a kultardt felfedezik. Ehhez nem feltétlen kell a tandr.
Csak olyan dolgokat csindlok az 6rdn, amihez feltétleniil kell tandr. Ha &k
a nyelvet jol megtanuljak, médrpedig j6l megtanuljik, akkor 8k a mai viligban
ugy szedik fel a kultdrdt, ahogy csak akarjak. Persze adok nekik timpontokat.

Amint ldctuk: van, aki olasz csalddot hiv meg az érdira, illetve a tanulék Budapesten
él6 olasz ferences szerzetesekkel készitenek interjut. Van, aki rendszeresen olvassa az olasz
sajtot, olasz videdkat néz napi szinten, és minden évben kimegy pdr napra Olaszorszdgba,
hogy felfrissitse a benyomadsait, amiket aztdn kozvetiteni tud. Végiil van, aki feladatd-
nak érzi, hogy neveljen is, ugyanis ez a gimnazistdk személyiségfejlédésének egy fontos
szakasza:

(21) A kultara kozvetitdje is vagyok, sok mindent megtanitok. A legaljardl kell
kezdeni a dolgokat. Példdul ma azt kellett megtanitanom, hogy mi az a
Vizkereszt, vagy kik voltak jelen a jdszolnal Jézus sziiletésekor.

Mi, nem anyanyelvi tandrok gyakran érezhetjiik magunkat hdtrdnyban az anyanyelvi
kollégdkhoz képest. A vizsgélt kozépiskolai kozegben viszont az autentikussdgon tdl (ami
gyakran nincs jelen) mds tényez8k is szdmitanak, amelyek bdtorithatjdk a nem anya-
nyelvieket: el8szor is a didkok életkora, akiknek még igenis sziikségiik van egy vezetdre
(a nyelvérdn is), vagy a nyelvi szint, amely dltaldban az Al és a B2 kozott mozog. Ez
persze nem azt jelenti, hogy a tandrnak direkt alacsony szinten kell beszélnie a didkok-
hoz, hanem azt, hogy nagyon tudatosnak kell lennie a nyelvhasznélatdban. Ez pedig egy
j6 kiinduldépont a mindségi oktatds garantdldsihoz.
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Mellékletek

la: érakezdés

T: Oggi manca Benedek. Sappiamo qualcosa di Benedek? Sapete dove ¢, o perché non ¢
venuto?

D1: E malato.

T: OK. Ieri hai parlato con lui via messenger?

D1: Via messenger.

T: Gli hai mandato tutti i compiti di italiano?

D1: No, ma ... Lui ha mangiato qualcosa, e lui ¢ ...

T: che gli ha fatto male. Gli fa male lo stomaco? Questa parte qui [NVK a tandr a hasdt
mutatja]. Ok. E come state stamattina ragazzi? Non dovete cantare perd. Andrea voleva
cantare perché sapeva che saresti venuta tu [NVK mosolyog]. Allora Tamara come stai?
D2: Sto molto bene ... no, sto male. Avevamo I'educazione fisica.

T: E non ti ¢ piaciuta la lezione di sport?

D2: No, non mi piace I'educazione fisica, quando ¢ la prima lezione.

T: Blanka, tu, come stai stamattina?

D3: Sto bene.

T: Benissimo.

D3: Oggi, stamattina, sono partito solo dopo sette e mezzo, si, perché si ¢ rotto la mia
mano e non dovevo andare alla lezione di educazione fisica.

T: il braccio ... si ... Néri?
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D4: Non ho dovuto andare all’educazione fisica, percid ho potuto mangiare colazione
con Agi.

T: Aaa, questa ¢ la vostra abitudine gia dall’anno scorso, che andate a fare colazione
insieme, bene, bene. Dove siete andate?

D4: A *J4szai Mari tér.

T: Alla Piazza Jdszai. Hai fatto una colazione abbondante?

D4: No, un panino. E non ho bevuto niente.

T: E Tomi, tu?

D5: Oggi non ho fatto niente di interessante. Solo stamattina ho dormito un po’ pilt
di solo, ... di solito, perché ieri arrivavo a casa molto molto tardi, perché ieri avevo una
lezione di chitarra e dopo dovevo andare al dottore e percid posso ritornare a casa molto
tardi.

1b: 6rakezdés

T: Ho notato che non tutti me I'avete consegnato. Forse, avete frainteso la regola. Non
sono chiare le regole. Vi ricordate della regola della quantita, che devono essere riempite
due pagine? MA ... [Két liny a csengetés utdn ér be az érdra.] E voi dove siete state?
Educazione fisica?

D1: Ho dovuto aiutare il nostro *cseredidk.

T: il mio partner di scambio. Aiutare a fare che cosa?

D1: Le ho chiesto *666... dove *666... la sua lezione *666... sara.

T: Dove sara la sua lezione. Perché adesso stanno assistendo a delle lezioni?

D1: Si.

T: E loro sono adesso presenti a scuola ... ma io non ho visto nessuno. In: quanti sono?
D1: Due.

T: Di quanti studenti ¢ il gruppo di scambio? Ma sono gli svizzeri?

D2: Noo.

T: Ah, ... ma state parlando del vostro compagno di classe. Credevo che tu... *Na, mit
is hittem én? Tessék leforditani a gondolatomat. Azt hittem, hogy egy svdjci cseredidkrol
beszél.

D3: ... La professoressa credeva che parlasse del suo partner di scambio.

T: OO, [Még egy didk érkezik késve.] ANCHE TU DOVRAI GIUSTIFICARTI DEL
TUO RITARDO. ... E, a proposito. Forse anche voi partecipate ad uno scambio. Se
avro notizie nuove,... e si, volevo dirvi che ... , voglio annunciarvi questo fatto che
forse si fara questo scambio. Non so in quanti vorrete partecipare. Pensateci. Poi, se avrd
notizie pill precise, allora tornerd su questo argomento. Vi rifard la domanda. Bene.
Allora stavi dicendo...

D1: II mio compagno di classe che si chiama Anna e lei abita in Argentina e ora non ha
nessuna lezione, ma io non avevo saputo.

T: Non sapevo,... forse.
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D1: Non sapevo, percio le ho chiesto se lei ha una lezione ora o no.

T: E dovevi accompagnarla da qualche parte. Vi siete fermate a partlare, se ho capito
bene.

D1: Dovevo aiutarla, ma non ogni volta, perché leisa ... *666 ..

T: E riuscita ad ambientarsi? *Hogy lenne az, hogy: azt hlttem, hogy a teremhez kisérte?
Zsombor?

D5: Credevo che ce I'avesse accompagnata.

1c: 6rakezdés

T: *Felszerelés? Quaderni? Va bene, ora giochiamo. Facciamo un gioco. Cosa abbiamo
studiato? Che cosa abbiamo studiato? Bogi? Studiare?

DI: tanulni

T: *Aha. ABC in italiano?

D: ...

T: Alfabeto. Ok. Per favore.. Lei si chiama Alma, una mia collega, ... presentatevi.
Nomi. Io mi chiamo Agi. Tu, per favore, PRESENTATTI ad Alma. Come ti chiami?

D1: Mi chiamo Bogi.

T: Zsolt, come ti chiami?

D2: ... [Eltelik egy perc csendben.]

T: Zsolt, mi chiamo Agi. Come ti chiami? *A nevedet szeretnénk hallani ...

D2: ... [Eltelik majdnem még egy perc csendben.]

T: Ok, ... Gergd, per favore. *Az a kérdés, hogy ... Come ti chiami?

D3: Mi chiamo Gergg.

T: Ok. Abbiamo studiato I'alfabeto. No? Alfabeto. Alziamoci in piedi! TUTTL. In: piedi!
[NVK, a tandr feldll, és mutogatva kéri a didkokat, hogy 6k is dlljanak fel]. Alziamoci! E
lanciamo la palla. Lanciamo la palla. Lanciare significa questo [NVK gy tesz, mintha

eldobna valamit]. Facciamo un cerchio. Ok cerchio significa ... [NVK a karjaival egy
kort formdz]. Cerchio?

D4: *kor

T: *Széket toljuk be, oké? Perché ci danno fastidio. Io lancio la palla e io dico A. [A tandr
eldobja a labdit.]

D5: A come Ancona.

T: Anna, e tu dici? Io dico A. E tu dici?

D5: B. B come Bologna.

T: *Aha, ok, lancia la palla. Lancia la palla.

D6: C come Como.

T: Ok, lancia la palla. Lancia.

D7: D come Domodossola.

T: Ok, grazie. Adesso facciamo il gioco dei numeri. Andiamo in giro. Anche tu Gergd,
per favore. Andiamo in giro e comincio io, UNO.
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DD: Due, tre, quattro, ... [A jaték megall]
T: Uno.
DD: Due, tre quattro, cinque...

2a: nyelvtani magyardzat

T: Adesso impariamo un’altra cosa nuova. Come si chiama il nostro paese? [Eurépa-
térkép, rajta az orszdgnevek olaszul] Dove siamo adesso. Quindi impariamo una cosa
nuova oggi. Sara la provenienza. Come si chiama il nostro paese?

D1: Ungheria.

T: Ok. Io e tu siamo ungheresi. Quindi le persone che vivono in questo paese si
chiamano ungheresi. Cio¢ Matteo ¢ ungherese. lo sono ungherese. Rita tu sei ungherese?
Sei ungherese?

D2: Si.

T: Si, sei ungherese. Ok. [A tandrnak ki kell mennie az 6rdrél pdr percre.]

D3: *En nem értem.

D4: *O mutatja a térképen, hogy Magyarorszdg és aztdin mondja, hogy magyar vagyok.
Mit nem értesz ezen?

D3: *Jaa.

[A tandr visszajon.]

T: Scusate. Allora I’'Ungheria, va bene. Lltalia? Come si chiamano le persone che vivono
in Italia? Una persona che vive qui [Megmutatja Olaszorszdgot a térképen.]. Come si
chiama questa persona?

DD: italiano

T: Italiano. Bravisssimi. [T italiano] Uno che abita in ... [A tandr megmutatja
Franciaorszdgot a térképen.] come si chiama questo paese? La ...

D5. Franca.

T: La ... Francia. Chi abita qui, ¢ francese. Francese. Come si chiama questo paese?

[Megmutatja Spanyolorszdgot.]

DD: Spagna.

T: Come si chiama chi abita qui? Spagnolo. Uno che vive in Slovenia? Sloveno.
Slovacchia? Slovacco. Svizzera? Svizzero. Germania? Questo ¢ difficile. Tedesco. Per ora
basta cosi. Possiamo ripetere un attimo? Ungheria, ungherese.

DD: Ungheria, ungherese.

T: Ttalia, italiano.

DD: Italia, italiano.

T: Se io sono... mettiamo che Mattia ¢ italiano. Io invece sono italiaaa...

DD: ... na

T: S, io sono italiana. Rita ¢ italiana. Anna ¢...

DD: italiana

T: Antonio
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DD: italiano
T: Bravi.

2b: nyelvtani magyardzat

T: *Itt, ebben a szovegben vannak koét8szavak, ugye a kétdmédot vonzé koétdszavak.
Multkor kellett irni nonostante che-s mondatokat. Azokat tessék fel is olvasni, mert
ezekre mar nem szeretnék visszatérni. Na most, alzi la mano chi non ha scritto frasi
con nonostante che. Solo Tomi? Voi tutti avete delle frasi? Dovevate scriverle durante
la lezione. Invece voi avete scritto? Anche una ... con nonostante che. *Akinek megvan,
olvassa fel, akinek nincs, az most gydrtsa le!

D1: Nonostante che glielo abbia spiegato, non lo capiva.

T: *Aha. Mi itt a fSmondat? Még egyszer kérjiik.

D1: Nonostante che glielo abbia spiegato, non lo capiva.

T: *A non lo capiva a fémondat. Légy szives visszhangozd az Enikdét! Javithatsz rajta, ha
gondolod. Médosithatsz.

D2: Nonostante che ... glielo abbia spiegato, non lo ... capiva.

T: *Na, hogyha megnézitek a tdbldzatot, akkor ezt nem dobja ki, ezt a mondatot. Mert
hogyha a f8mondat malt idejt, akkor? Az abbia spiegato-t ha megnézitek a tdbldzatban,
akkor biztosan ldtjdtok, hogy a fémondat nem mult idejd.

D3: ... avesse capito ...

T: *j6, akkor avesse capito. *Akkor, hogy lesz helyesen, Eniké?

D1: Nonostante che glielo avesse spiegato, non lo capiva.

T: *Igen, vagy continuava a non capirlo. *Hogy lenne ez jelenidben, Luca?

D4: ... Nonostante che glielo abbia spiegato, non sono riuscitaa ...

T: *Hat, ha megint egy mult idejii fdmondatot mondasz... Akkor vissza az egész,
megint avesse-t kellene mondani. Non capisce, vagy continua a non capire. J6? Jelen idejd
fémondat kell.



