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KOMPETENCIAFEJLESZTES HATEKONYSAGA

1. Bevezetés

A XXI. szdzadban a magyar kozépiskolai oktatds is orientdlédik a digitdlis kdzegben
toreénd tanuldsi kdrnyezet felé. A technikai fejlédés kdvetkezeében a tudds megszerzésé-
nek egy jabb médjdra ad lehetSséget a didkok szdmdra. Az egyre inkdbb virtudlissa valé
tanuldsi kornyezet 4j kihivdsokat, megoldandé kérdéseket, problémdkat 4llit az oktatds-
tervez szakemberek és a pedagégusok felé.

2. Szakirodalmi héttér

A didkok mdr nem az iskoldban szerzik meg tuddsuk jelent8s részét, igy a tandr szerepe
is megvdltozik. A tartalmi tuddsrdl egyre inkdbb a készségek, kompetencidk fejlesztésére
helyez8dik a hangsuly (Z. Karvalics 1997).

Komenczi Bertalan (2009) az elektronikus tanuldsi kérnyezet fogalmét gyjtéfoga-
lomként haszndlja: ,olyan tanuldsi kornyezeteket jelent, ahol a tanitds és tanulds felté-
telrendszerének kialakitdsindl meghatdrozé szerepe van az elektronikus informdci6- és
kommunikicidtechnikai eszkozoknek” (Komenczi 2009: 114).

A digitdlis tananyagok beilleszthet8k a tanérdk menetébe, tovdbbd hozzdjérulhatnak
az otthoni (6ndllé) tanuldshoz is. Iskolai megjelenésiik a hagyomdnyos tanitdsi-tanuldsi
kornyezet dtstrukeurdléddsi folyamatde erdsiti (vo. Jank 2016). ,A szdmitégéppel segi-
tett tanitds és tanulds legfontosabb célja egy olyan Gj képességrendszer kialakitdsa, amely
a tuddsalapu tdrsadalomban valé miikédést megkdnnyiti, s a munka és szabadidé kultd-
rdjét teljesebbé teszi” (Kdrpdti 2002: 5).

»Ahhoz, hogy a didkok a virtudlis kornyezetben aktiv, konstruktiv és kollaborativ
tanuldssal Gj tuddsra tegyenek szert, mindenekel8tt egy olyan jé projekt, feladat sziik-
séges, melyet a tanulék meg tudnak valésitani a virtudlis vildgbeli kornyezetben. Ilyen
projeke kitaldldsa a tandr szdmdra nem konnyf feladat, hiszen 4t kell gondolnia, gyak-
ran ki kell prébdlnia a megvaldsithatésdgdt a virtudlis kornyezetben. A legtdbb esetben
azonban a tandr firadozdsa megtériil, hiszen a projekt segitségével a didkok jitékos

moédon, konstruktiv és kollaborativ tanuldssal 4j tuddsra tesznek szert” (Racsko—Varga
2017: 152).

hteps://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.125


https://doi.org/10.17048/Pelikon2018.2020.125

126 Farkas Anett

Faragé Bogldrka (2015) tanulmdnydban leirja, hogy a digitélis tartalmakat a tanulék-
hoz kell igazitani. A tanulécentrikus megkozelitést az innovécidk tanuldsi folyamatot
tdmogaté felhaszndldsi viszonylatban haszndlja (Faragé 2015).

A hagyomadnyos informdciédtaddsi formdkat egyre inkdbb kiegésziti a tevékenységkoz-
pontd, tanuldi interaktivitdst eléfeltételezd megkozelités. Lanszki Anita (2015) erre j6
példaként emliti a Stanford Egyetemen kidolgozott és tesztelt Scenario-Based Learning
(SBL) médszert, amely az aktiv, gyakorlatorientdlt tanul6i problémamegolddst helyezi
a kozéppontba az online koopericié lehetéségeivel (Lanszki 2015).

A gyakorlati eredmények 4ltal megallapithat6 tovdbbd, hogy a blended learning, vagyis
a vegyes oktatds a legsikeresebb, amikor e-learning eszkozokkel 6tvozik a hagyomdnyos
oktatdst. Bar kezdetben tobb terhet jelent az e-learning haszndlata, kés6bb megtériil
az oktatd szamdra (Benedek et al. 2012).

A kompetenciafejlesztés fontossiga a pedagdgiai munka sordn manapsdg nélkii-
l6zhetetlen. A kompetencia egy osszetett és tobb meghatdrozdsban is 1étezd fogalom,
amely leginkdbb gy hatdrolhaté kériil, hogy kiilonb6z8, de egymdssal szorosan dssze-
fiiggd komponensek alkotjak, melyek az egyén személyiségével és kornyezetével dllnak
kolcsonhatdsban.

Nagy Jézsef (2010) az aldbbi fogalommeghatdrozdst alkotta: ,A kompetencia olyan
pszichikus komponensrendszer, amelynek 1) kozvetlen felsébb komponensrendszere
a személyiség, és amelynek alsébb pszichikus komponensrendszerei: 2) a motivumrend-
szer és 3) a tuddsrendszer, valamint 4) az 6roklétt komponensek és 5) a tanult kompo-
nensek.” (Nagy 2010: 8.)

Sz8ke-Milinte Enikd (2012) a kommunikicié irdnydbdl kozelitette meg a fogalmat.
Nagy Jézsef (2000) mintdjira alapozva azt emeli ki, hogy a személyiség egésze meg tud
nyilvdnulni a kommunikiciés kompetencidban. Komplex komponenskészletnek nevezi,
mert a kognitiv, a szocidlis, a személyes és a specidlis kompetencidk alapjit képezi,
tovibbd a motivéciés (hajlam), képesség (készség) és ismeretbeli (tudds) Osszetevbél
szervezddik. (Széke-Milinte 2012).

Az, hogy a kompetenciafejlesztést kiemelked§ feladatnak tekintjiik, 6sszhangban van
a 2012-ben elfogadott Nemzeti alaptanterv koncepcidjdval is. Eszerint az anyanyelvi
kommunikicié magiban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések, tények, vélemények
kifejezését és értelmezését, megdrzését és kozvetitését szoban és irdsban (hallott és
olvasott szoveg értése, szovegalkotds széban és irdsban). Tovébbd tartalmazza a helyes,
ontudatos és alkoté nyelvhaszndlatot az oktatdsban és képzésben, a tdrsadalmi és
kulturilis tevékenységek sordn, a csalddi és a tdrsas életben, a munkdban és a szaba-
didds tevékenységekben, a tdrsas valésdg formdldsiban és a kognitiv képességek fejls-
déséhez is kapcsolédik. Megemlitendd, hogy mindez a 2020-ban kiadott Nemzeti
alaptantervben csupdn implicit formdban jelenik meg, mivel az egyes kulcskompeten-
cidk nem keriilnek kifejtésre a szévegben, nincsenek meghatdrozva az egy kompeten-
cidk tartalmai (errdl I. Jank 2020).
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Feltétele a megfelelé szokincs, nyelvtan és az egyes nyelvi funkcidk ismerete, melyhez
hozzétartozik a szdbeli és irdsbeli kapcsolattartds f6 tipusai, az irodalmi és nem irodalmi
szdvegek, a kiilonbozd nyelvi stilusok £ sajdtossdgai, valamint a kommunikdcié valtozésai.

A 2017. mdjus—juniusi érettségi vizsgaiddszaktdl hatdlyos kovetelményrendszere szin-
tén el8szor a kompetencidkat hatdrozza meg magyar nyelv és irodalombél, melyek kozott
a szovegértés, irdsbeli szovegalkotds, szdbeli szdvegalkotds, beszéd és a fogalomhaszndlat
szerepelnek kozépszinten.

3. Kutatdsi el6zmények, célok

A kutatds a kommunikdciés kompetenciafejlesztés teriiletén, a digitdlis tananyagfej-
lesztésbe integrdlhaté gyakorlatokat és megolddsokat, valamint mddszertani és elméleti
megkozelitéseket alkalmazza. Az oktatdstervezés teriiletén pedig a mir meglévs elmé-
letekbdl és kutatdsokbdl indul ki, figyelembe véve a tartalomfejlesztés mddszertandt,
felhaszndlva a meglévd kutatdsi eredményeket a tananyagfejlesztés tervezése sordn.

A kutatds célja a digitdlis kozegben torténd kommunikdcids kompetenciafejlesztés
hatékonysdgdnak vizsgédlata volt. A Moodle feliiletén dolgoztam ki egy tevékenységkoz-
pontt digitdlis tananyagot a kommunikdcié témakorén belill, a kozépiskolds gimndzi-
umi didkok szdmadra.

4. Mintavétel, mddszer

A kutatds mintavétele az Egri Dobé Istvin Gimndzium 11. évfolyamdt tette ki, ami
a 17-19 éves korcsoportot jelentette. A minta nem reprezentativ, pilot kutatdsnak
mindsiil. A digitdlis tananyag tesztelését hdrom csoportba osztottam az aldbbiak szerint:

Az els6 csoportba a gimndzium B osztdlya keriilt, akik a 28 fébdl 24-en adtak
elemezhetd, relevans vdlaszokat. Ez a csoport csak a digitdlis tananyaggal sajdtitotta el
az ismereteket.

A misodik csoportba a gimndzium C osztdlya keriilt, akik a 32 f6bél 27-en adtak
elemezhetd, relevins valaszokat. Ez a csoport a kombindlt csoportot jelentette, mely
a digitdlis tananyag mellett offline is kapott ismereteket.

A harmadik csoportba a gimndzium E osztélya keriilt, akik a 30 f6bél a 25-en adtak
elemezhetd, relevins vilaszokat. Ok hagyomdnyos tanérai képzésben részesiiltek, 6k
tették ki a kontrollcsoportot, akik nem kaptak digitdlis tananyagot.

[gy 6sszesen a 90 f8s vizsgilati mintdbdl 76 f6s mintavétellel tudtam elvégezni
a szamomra rendelkezésre 4ll6 adatok elemzését. A hidnyzé 14 6 kozil tobben is
hidnyoztak egyik vagy mdsik teszt megirdsakor, illetve feltechet8en érdektelenségbdl és/
vagy motivélatlansdgbdl tiresen adtdk be egyik vagy mdsik tesztet.

Ahhoz, hogy a digitélis tananyag 4ltal végbement véltozdsokat mérni tudjam, sziiksé-
gesnek tartottam egy bemeneti és egy kimeneti teszt elkészitését. A tesztek osszedllitdsa
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sordn arra torekedtem, hogy a NAT-ban is meghatdrozott kommunikdcids készségek is
azonosithaték legyenek a mérdeszkozben. Az aldbbi tédbldzat a feladatok és a hozzdjuk
kapcsolhaté készségeket mutatja:

A vizsgdlt készségek Feladatrész Feladat(ok)
sorszdma
pontositds, magyardzat, mifajok Miifaj felismerése és jellemzése 1
felismerése
székincs, széhasznalat, Szavak értelmezése 2

megfogalmazds, magyardzat

verbalis és nem verbélis kommu- A kommunikdcids tényez8k 3,4,6
nikdcids helyzetelemzés/felismerés, meghatdrozdsa
elméleti fogalmak gyakorlati A kommunikdcids tipusok
alkalmazdsa meghatdrozdsa

A szovegbe dgyazott kép nem
verbdlis kommunikicids elemzése

lényegkiemelés, tomorités Vizlatkészités
szovegértés Szovegértés 7
megfogalmazds
érvelés, kritikai gondolkoddsméd, Erveld fogalmazds készitése 8,9
onfeltdrds, megfogalmazis, Onismereti kérdések az olvasott
véleményformalast/dlldsfoglalds, szdveg alapjin
nyelvhaszndlat

onreflexio, vdlaszaddsi készség,
onfeltdrds

1. tdbldzat: A kommunikdciés kompetencia mérétesztjének strukturdle valtozérendszere

5. A digitdlis tananyag felépitése
A tananyag felépitése a kozépiskolds didkok NAT-ban meghatdrozott kovetelményrend-
szereire épiil, mely magdban foglalja a 9-11. évfolyam nyelvtan tantdrgy kommunikaciés
tartalmdnak f8bb elemeit. Ezéltal a kiilonbozd évfolyamokban is alkalmazhaté, mivel
integrélt tananyagrdl van szé, akdr kiilondllé kommunikdcié tantdrgyként is megéllja
a helyét.

A digitalis kurzus hdrom témakérre épiil, mely négy leckére tagolédik. Az elsd lecke
a kommunikdcié alapfogalmait, tényezdit, funkcidit és csoportositdsi lehetdségeit foglalja
magdban. A mdsodik lecke a metakommunikdcié és a nonverbdlis kommunikdicié
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csatorndira épiil. A harmadik lecke a hagyomdnyos média, mig a negyedik lecke az 4jmé-
dia fogalomkorét, csoportositasi lehetdségét és hatdsait jarja koriil. A leckék mindegyike
tartalmaz kiegészitd videdtartalmat, illetve dsszegzést és egy rovidebb vdzlatot. Minden
lecke végén taldlhaté6 érvel fogalmazdst készitd és szovegériési feladat is.

A feladatok a bemeneti és kimeneti teszthez hasonléan, a mar emlitett kommunikd-
ciés kompetencia komponenseire épiilnek. Taldlhat6 kozotetiik a verbdlis és nem verbdlis
kommunikdciés helyzetek elemzésének készségére épiilé kép- és videdelemzési, valamint
szOvegértési, érvelési, vazlatkészitési és mifaj felismerésére vonatkozd, sét utébbindl
a mifajt kiprébald, kreativ szovegalkotdsi feladat is. A NAT dltal elvirt tantdrgykozi-
ség elvére épitve a tananyag szimos kapcsoléddsi pontot tartalmaz az alibbi tantdrgyak-
kal: biolégia, torténelem, foldrajz, irodalom, etika, mozgéképkultira és médiaismeret,
informatika.

6. Eredmények
A tananyag eredményességét bementi és kimeneti tesztekkel hasonlitottam 6ssze a vizs-
gélt osztalyok kozoct.

Az elsd szamu hipotézis (H1) szerint a digitdlis tananyaggal tanulé (csak elektroni-
kus tananyagot haszndlé, és az offline és elektronikus tananyagot haszndl6) csoportok
kommunikdciés kompetencidja fejlédd tendencidt mutat. Ezt az eredményta B (N = 24)
és a C (N = 27) osztdlyok kimeneti méréseinek Osszeredményének osszehasonlitd-
saval kaphatjuk meg. A kétmintds t-préba alapjan megallapithatd, hogy a két csoport
dtlaga szignifikdnsan kiilonbozik egymdstdl (7 = -2,01 df = 49 p = 0,05). A C, azaz
a kombindlt médszert haszndlé osztdly (N = 27) teszten elért 6sszpontszdmdnak dtlaga
64,07 (szérds 12,28), mig a csupdn elektronikus tananyagot haszndléké 56,71 (szérds
13,87), tehdr a teljesitménykiilonbség jelentds. A csak digitdlis tananyagot haszndlé és
az offline és elektronikus tananyagot haszndlé csoportok kommunikdaciés kompetencidja
fejl6dd tendencidt mutat, az elsd szdma hipotézis beigazoldédott az eredmények alapjn.
Tehdt a tevékenységkdzpontt digitdlis tananyag eredményes és hatékony eszkoz lehet
a kommunikdciés kompetenciafejlesztés teriiletén a kozépiskolds didkok szdmdra.

Ezt tdmasztjak ald azok az adatok is, melyek az osztdlyok bemeneti és kimeneti tesz-
tekben szerepld részfeladatok eredményeinek dsszehasonlitdsdt vizsgdltdk. A kivélaszrott
részfeladatok koziil a verbdlis és nem verbdlis kommunikdcids helyzetelemzési készség,
mely az elméleti tudds gyakorlati alkalmazdsinak készségével dllt egyiitt hdrom feladat-
ban is (3. feladat, 4. feladat, 6. feladat), azt mutatja, hogy azok a vizsgdlt osztalyok, akik
digitdlis tananyagot haszndltak, a bementi mérések dtlageredményéhez képest jelen-
t6s fejlédésen estek dt. Tehdt a digitdlis tananyag jél alkalmazhaté a kommunikiciés
kompetencia egyes készségeinek fejlédésére. Jelen esetben képes fejleszteni a verbdlis és
nem verbdlis kommunikdcids helyzetelemzési készséget, illetve az elméleti tudds gyakor-
lati alkalmazdsdnak készségét.
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Ehhez hasonlé eredményt mutat a vizsgdlt osztdlyok érvelési készségének vizsgilata
(9. feladat) is, mely magdban foglalja a kritikai gondolkoddsmdd, onfeltdrds, megfo-
galmazds, véleményformdldst/allisfoglalds, nyelvhaszndlat, onreflexié készségeit. Ezek
a készségek szintén egyértelmii fejlédd tendencidt mutattak a digitdlis tananyagot hasz-
nalé osztélyok bementi méréseinek dtlageredményéhez képest. Tehdt a digitélis tananyag
jol alkalmazhaté a Nemzeti alaptantervben, illetve az érettségi kovetelmények dltal
meghatdrozott érvelési készség fejlesztését tekintve.

Ugyanakkor a kontrollcsoport eredményei azt tdmasztjdk ald, hogy a csak hagyo-
mdnyosan, offline médon tanulé didkokhoz képest a tevékenységkozpontt digitélis
tananyagot haszndlé didkok jobb eredményeket értek el a kommunikéciés kompeten-
ciafejlesztés és az ahhoz tartozé egyes készségek tekintetében. Tehdt a kontrollcsoport és
a digitdlis tananyagot haszndlé didkok kommunikdcids készségfejlédése kozote jelentds
kiilonbségek vannak.

A vizlatkészités (lényegkiemelés és tomorités készségének) elsajdtitdsiban azonban
nem voltak meghatdrozé kiilonbségek a bemeneti és a kimeneti teszteken elért eredmé-
nyek kozott, egyik csoportndl sem. Az a megdllapitdsom, hogy 11. évfolyamra a didkok
mdr eljutottak arra a képességszintre, hogy megfeleléen tudjék ezeket a készségeket
alkalmazni. Ugy vélem, hogy ennek a kommunikdciés készségnek féként a belépé, 9.
évfolyamon lenne Gsszefliggést is mutaté eredménye.

A misodik szdmt (H2) hipotézis a kommunikdcids tényezdk meghatdrozdsdra vonat-
kozott. Eléfeltevésem szerint kombindlt csoport javdra jelentds teljesitménykiilonbség
mutatkozik a zdréteszt eredményében. Ezt a kimeneti teszt harmadik feladatdbél tudjuk
megnézni, mely a kommunikdciés tényez6k meghatdrozdsit tartalmazta, ami a didkok
kommunikdciés helyzetelemzési készségének, valamint az elméleti fogalmak gyakorlati
szint(i alkalmazdsdnak készségét jelentette. Ebben a feladatban maximdlisan 8 pontot
érhettek el a didkok.

A kétmintds t-proba alapjin megéllapithatd, hogy a két csoport dtlaga szignifikdnsan
kiilonbozik egymdstdl (t” = -2,50 df = 49 p = 0,016). A C, azaz a kombindlt médszert
haszndlé osztdly (N = 27) a feladatban elért pontszdimdnak dtlaga 7,04 (szérds 1,60),
mig a csupdn elektronikus tananyagot haszndléké 5,79 (szérds 1,96). Tehdt a kombi-
nilt médszerrel tanult csoport eredménye jelentés kiilonbséget mutat a kommunikécids
tényez8k meghatdrozdsit tekintve.

A harmadik szdmua (H3) hipotézis szerint a vizsgdlt csoportok kézott a kommuni-
kdcids tipusok elsajdtitdsiban jelentds teljesitménykiilonbség mutatkozik a kombinale
csoport javéra, a zdroteszt eredményében. Ezt a kimeneti teszt negyedik feladatdbdl
tudjuk megnézni, mely a kommunikdciés tipusok meghatdrozdsit tartalmazta, ami
a didkok kommunikdciés helyzetelemzési készségének, valamint az elméleti fogal-
mak gyakorlati szintd alkalmazdsinak készségét jelentette. A Welch-féle d-préba
eredményei (t = -1,63 szf = 43,84 p = 0,11) alapjin azt mondhatjuk, hogy nem szig-
nifikdns a kiilonbség a B osztdly (N = 24) és a C osztdly (N = 27) kozott. Tehde
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a kommunikdciés tipusok elsajdtitdsiban, a csoportositdsi lehetségek megértésében és
alkalmazdsiban a csak online és a blended learning formédban tanulé didkok teljesit-
ményében nincs kiilonbség.

7. Tapasztalatok

A kutatds lebonyolitdsa sordn szdmos szobeli és irdsbeli (Facebook- és Moodle-iizenet)
visszajelzést (kérdéseket és véleményeket) kaptam a tananyagot haszndlé didkoktdl
a tananyag felépitését, feladatait tekintve. Mivel ezek a visszacsatoldsok nem képezték
a kutatds részét, ezért tapasztalatként szdmolok be errdl.

A csak digitdlis tananyagot haszndl6 osztdlyndl tapasztaltam az egyéni haladdsi irdnyt.
Tobben is kérdezték, hogy gondot okoz-e, ha nem sorrendben veszik dt a leckéket és
a feladatokat, hanem ahogyan éppen érdeklédésiik, hangulatuk engedi. Timogattam
8ket abban, hogy tetsz8leges sorrendben, sajét tempdjukban haladjanak. Azt viszont
sajnos nem volt lehetéségem mérni, hogy a sajdt haladdsi ttvonalukat haszndlt tanulék
eredményesebbek voltak-e a tananyag sorendjét betartékkal szemben.

A problémadkat sokszor az jelentette, hogy a didkok nem tudtak regisztrélni az oldalra,
illetve nem ldctdk 4t a feladatok elkészitésének feliiletét. Ezt azzal prébdltam orvosolni,
hogy készitettem képernySképmentéseket a regisztraci6 és a kurzusbeiratkozds 1épéseirdl,
amit megosztottam a didkok kdzos Facebook-csoportjdban. Illetve a visszajelzések alap-
jén menet kdzben is javitottam és egyértelmisitettem a feladatokat, valamint az online
tizenetvaltdsok sordn barki kérhetett segitséget.

Az 6nszabdlyozé tanulds aspektusdbdl megallapithaté néhdny didk esetében, hogy nem
volt hatékony a tananyag a belsé motivicié kialakitdsiban. A gyengébben teljesit8k és
alulmotivaltak kevésbé voltak képesek a forrdsok kritikai elemzésére, az 6ndllé keresésre,
tovibba vilaszaik sem voltak kellden kidolgozttak.

Azt feltételeztem a 11. évfolyamos didkokrdl, hogy mdr képesek érvelé fogalmazds
elkészitésére. Azonban a leckék feladatainak kitoltése kozben egyre tobben kerestek
személyesen vagy online azzal a kérdéssel, hogy hogyan kell érveld fogalmazast irni, vagy
hogyan kell egy kép alapjén nonverbdlis kommunikdicids jelzéseket elemezni. Mindebbdl
arra lehet kovetkeztetni, hogy a személyes oktatdsi kornyezet kialakitdsa fontos, illetve
fejlesztésre szorulnak az 6ndllé tanuldsra vald képességek is, a tandroknak a tananyag
tanitdsakor figyelmet kell ezekre a felmeriil§ helyzetekre is gyors, a tanuldk szdmdra
hatékony megolddst tallni.

Tovébbi tényez8ként meriilt fel, hogy a vizsgélt osztdlyok koziil az E osztdly, azaz
a kontrollcsoport bemeneti teszten elért dtlageredményeik nem szignfikdnsan, de
jobbak voltak a tobbi osztdlyokéhoz képest, ndluk mutathaté ki a legkevésbé a fejlédés.
Ennek valdszintleg a motivécié dllhatott a hdtterében, hiszen a kimeneti teszt megird-
sat lithatdan nem vették komolyan, siettek a megolddssal. Tapasztalataim szerint
a mdsik két osztdlyt az elektronikus tartalmakkal és a digitdlis tananyaggal jobban be
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lehetett vonni az oktatdsi munkdba, egytittm(ikodSbbek voltak, ldthatéan az Gjdonsdg
erejével hatott szdimukra a téma ilyen irdnyu feldolgozdsa.

A didkokkal valé beszélgetések sordn megtudtam, hogy tandraik ritkdn alkalmaznak
IKT-eszkozoket a tandrdn, nagyrészt frontdlisan oktatnak, és gyakran a tandr szemé-
lyisége jelenti a motivicids faktort szémukra. Hidba rendelkezik az iskola okostdblikkal
és jol felszerelt szdmitdgépes tantermekkel, megfelel§ tovabbképzések hidnydban sokszor
nem is hallottak az Gj technolégiai megolddsokrél, vagy hidba szeretnék azokat alkal-
mazni, nem tudjik megfeleléen haszndlni az eszkozoket, programokat és alkalmazdso-
kat. Az a benyomdsom, hogy a tandroknak minél t6bb mddszertani tovdbbképzésre és
gyakorlati ttmutatdkra, bevalt és alkalmazhaté példdkra volna sziikségiik ahhoz, hogy
hatékonyan tudjdk integrdlni az 4j megolddsokat.

8. Osszegzés, kitekintés

A kutatds aktualitdsdt az a tendencia adja, hogy a virtudlissd valo, integralt tanuldsi
kornyezet irdnydba torekvé elmozdulds 4 kihivdsokat, megoldandé kérdéseket dllit
az oktatdstervezd szakemberek és a pedagogusok felé. Tobbek kozott arra a kérdésre ad
vélaszt, hogy fejleszthetSk-e elektronikusan a kommunikdciés kompetencidk, és ha igen,
akkor hogyan és milyen médon lehet az eredményességet mérni.

Ahhoz, hogy egy digitdlis tananyag minél produktivabb és hatékonyabb legyen
a kompetenciafejlesztés szempontjibdl, az oktatds stlypontjdba a gyakorlatorientdl,
tanuldi problémamegolddst kozpontba helyezd irdnyelvre van sziikség. Az IKT-eszkozok
egyre inkdbb a pedagdgiai célok hasznidlata ald rendelddnek. A kutatdsokbdl az is kide-
riilt, hogy a blended learning megolddsi forma a leginkdbb hatékony.

A didkok 6sszpontszimdnak dtlageredményét Gsszevetve ugyanis azt az eredményt
kaptuk, hogy a csak digitdlis tananyagot és az offline és elektronikus tananyagot hasz-
ndlé csoportok kommunikaciés kompetencidja fejlédé tendencidt mutat, az elsd szdmu
hipotézis beigazolédott az eredmények alapjin. Tehdt a tevékenységkdzpontu digitdlis
tananyag eredményes és hatékony eszkdz lehet a kommunikdciés kompetenciafejlesztés
teriiletén a kozépiskolds didkok szdmdra.

A bemeneti és kimeneti tesztek és a hozzdjuk kapcsol6dé hdttéradatok nem mérték
a didkok motivéci6jdt, amely jelentds valtozé lehet abban a tekintetben, hogy a moti-
véltabb didkok eredményesebben irhatjdk meg a teszteket, mint a kevésbé motivaltak.
Ugy gondolom, hogy mindez akér osztilyszinten is megjelenhet, igy ha ezt a valtozét is
lehetne szdmszer(siteni, akkor az eredményeket is jelentésen befolydsolnd. Egy késébbi
kutatdsban a motiviltsdg mentén is ki lehetne alakitani a csoportokat, hogy relevdnsabb
képet kapjunk a motivile, illetve a kevésbé motivéle didkok kozotti teszteredmények
Osszevetésére.

Mivel a jelen munka pilot kutatdsnak mindsiil, a digitélis tananyagot, illetve a beme-
neti és kimeneti teszteket mds kozépiskolds évfolyamokon is meg szeretném vizsgdlni
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a késébbiekben, illetve a mérhetéség szempontjdbdl a jésigmutaték mentén is érdemesnek
tartom statisztikai aldvetésre is, hogy az eredmények még pontosabbak legyenek. A mérs-
eszkoz-fejlesztés Gjabb fizisiban érdemesnek tartom 4tdolgozni a bemeneti és kimeneti
teszteket, tovdbbi komponenseket, készségeket is vizsgdlva, mint példdul a helyesirdsi,
a kérdésfeltevési és vilaszaddsi, vagy éppen a kreativ szovegalkotdsi készség. A teszteken tul
pedig kérddives vagy interju formédban érdemes lenne feltdrni a didkok tanuldsi motivacié-
jat, érdekl8dési teriileteit, mely még hatékonyabb tananyag fejlesztését teszi lehet6vé.
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