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MEDOVARSZKI ISTVAN

A PEDAGOGIAI FLEXIBILITAS LEHETOSEGEI ES
A NEVELESTUDOMANYI BEAGYAZOTTSAG ELEMZESE
AZ INFORMALIS CSOPORTORIENTALT
FOGLALKOZTATO TER TANULASSZERVEZESEBEN

Bevezetés

Tanulmanyunkban egy Ujszer( tanulasi kdrnyezet kialakitasara tett kisérletet
mutatunk be, mely az informalis csoportorientalt foglalkoztaté tér elnevezést
kapta, és a békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelv( Altaldnos Iskolaban
mUkodik. Elnevezése hordozza azokat a legfontosabb tulajdonsagait, melyre
iskolai gyakorlatunkat leginkabb alapozzuk. A pedagogiai kontextusban
modern tanulasi kdrnyezet megtervezésére iranyuld j6 gyakorlatunk megva-
|6sitasa soran igyekszink kiaknazni az informalis tanulas eréforrasait, tesszik
ezt jellemz8en csoportokba rendezve, a tanulék egyéni tapasztalatszerzésére
és tevékenységeire épitve. A tanulasi tér bemutatasa mellett réviden ismer-
tetjuk azokat a neveléstudomanyi, pedagdgiai és pszicholégiai felfogasokat is,
melyek alapvetéen megalapozzak sajat gyakorlatunkat.

Az Qjszerii tanulasi kérnyezet sziikségessége

A tanulasi kdrnyezet és annak atalakitasi lehet8ségei mindig is kdzponti téma-
jat jelentették a pedagodgiai gondolkodasnak. A 20. szazad elejének reformpe-
dagogiai torekvései sem hagytak érintetlenul azt az épitett, infrastrukturalis
kornyezetet, melyben a tanuldk ismeretelsajatitdsa végbemegy (Key, 1976;
Montessori, 1978; Freinet, 1982; Parkhurst, 1982). A tanulasi kornyezet hétkoz-
napi értelemben az a tér, amelyben a tanulasi folyamatok megvaldsulnak, ahol
érvényt szerzink a tanuldk tudasépitésének, ahol megszervezésre kerulnek
a munkaformak, tanulasszervezési eljarasok, ahol teret kapnak a pedagoégiai
tervezés soran meghatarozott modszerek, és ahol a tanitas-tanulasi stratégiak
realizalédnak. Az intézményesult oktatas formalis keretein belll jellemz&en a
tanterem az a tér, ahol tanulunk, azonban a tanulasi kdérnyezet értelmezésekor
nemcsak aziskolai tanulasi tereknek kell figyelmet szentelntink, de meg kell vizs-
galnunk a tanuldk otthoni kdrnyezetét is (Papp-Danka, 2014). Az iskolai tanulas
terei - kialakitasuknak kdszonhetéen - gyakran csekély hasonlésdgot mutat-
nak azokkal a kérnyezetekkel, melyekben a mindennapi életvezetésunk soran
szivesen tartézkodunk. A tanterem berendezése, ergonomiai kialitdsa kevéssé
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kedvez a min8ségi tarsas egyuttélésnek, a kozoés munkanak, a kollaboraciénak
és az egyuttm(kodés megvaldsitasanak. Pedagogiai munkank lehet eredmé-
nyes olyan kérnyezetben is, mely nem inspirdlé és méltatlan kdrtulményeket
nyujt, azonban mégis jobb esélylnk van a hatékonysagra, ha olyan kdrnyezetet
biztositunk, mely valéban tamogaté és élhetd (Réti, 2011). Jelenlegi kdznevelési
tapasztalataink azt mutatjak, hogy a tanuldk a tanteremben vagy egymas mel-
lett és mogott sorokban, vagy egy-egy kisebb csoportban Ulnek, de ilyenkor is
szigoru rendben helyezkednek el, kevés a kotetlenség, a mozgasi lehetdség, és
az interakciok szama is csekély. Ezek a poziciok a mindennapokban ritkan for-
dulnak el8, a human csoportok szamara nem természetesek. Az iskolai tanulasi
kornyezetek f6 problémai, hogy er6sen formalizaltak, gyakran indokolatlanul
és fokozottan tamogatjak az individualis tevékenységeket. Mintegy Uzennek a
tanuléknak, hogy itt mindenkinek csendben kell maradnia: Ulj egyenesen, ne
beszélgess, mindig a tanarra figyelj! A tantermi padok nehezen mozdithatok el,
a tanterem atrendezése sok id6t vesz igénybe, ezért a pedagdgusok gyakran
nem foglalkoznak azzal, hogy a tantermi padok helyének megvaltoztatasaval
vesz8djenek. Az esetek tulnyomo tobbségében a tanév elején kialakult terem-
rend (ebben az értelmében a padoknak a tanteremben elfoglalt fizikai helyére,
helyzetére gondolunk) kisebb moédositasokkal dllandé marad, és itt nem a pad-
szomszédok és a csoporttagok idénkénti cseréjére kell gondolni, hanem arra,
hogy a pedagdgusok a padok tanteremben torténé mozgatasa soran csekély
mobilitast mutatnak.

A tanuldk tanulasi szintere természetesen nem csak a tanterem, az intéz-
ményesult oktatasban megvaldsulé nem formdlis tanulas soran a tantermi
kérnyezeten kivul is gyarapitjak a tanuldk a tudasukat. Nagyon er6s tanulasi
forma az informalis tanulas is, az életvezetésiink soran folyamatosan Uj
ismeretekkel gazdagodunk, melyeket tarolunk, szikség esetén el6hivunk
és alkalmazunk. Az informalis tanulas fuggetlen az intézményesult nevelés-
oktatastdl, kiemelt szerepet jatszik az egyén tudasgyarapitasaban, mely
gyakran észrevétlenul, ldtens médon zajlik le. A hatékony tanulas a nem formalis
és informalis tanulas esetében is egyértelmlen megvaldsul, azonban a tanuldk
szamara sokkal komfortosabb mddon torténik, mivel a gyerekek motivaltak,
ezzel egyltt a tanulasi folyamatba bevonddottak és aktivak is lesznek (Bathory,
1992). Anonformalis és informalis tanulasi kbrnyezetek jotékony aktivizalé funk-
cidit a formalis oktatasban is ki tudjuk hasznalni, azonban ennek elsd [épése
az, hogy a formalis tanulasi kdrnyezetet élhet8bbé, baratsagosabba, kevésbé
uniformizaltta és a gyermekek szamara vonzobba tegylk. Olyan terekben kell
megvaldsulnia az intézményesult tanulas-tanitasnak, melyek tdmogatjak az
egyuttmUkoddést, biztositjak a tarsas egyuttlét lehetdségeit, és megjelenésuk-
ben, illetve egyéb funkcidiban is hasonlitanak a nonformalis és a tantermen
kivuli oktatas tereihez.
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A tanulasi kérnyezet kialakitasa

Az iskolai belsé és kulsé kdrnyezetének a tanulas hatékonysagara gyakorolt
hatasa kevéssé kutatott pedagodgiai jelenség, azonban az kétségtelen, hogy
a hatékonyan mikodé iskolakban az iskolaépitészetnek és a pedagdgianak
egyutt kell mGkodnie (Hercz és Santha, 2009). Erik De Corte szerint A hatékony
tanuldsi kérnyezet a tanuldsban, gondolkoddsban és problémamegolddsban valé
jartassagra irdnyuld diszpozicié kialakuldsdt elésegité oktatdsi kérnyezet, amely
képes az ehhez sziikséges elsajatitdsi folyamatok életre hivasdra és fenntartdsara.”
(De Corte, 2001) A tanulas folyamata soran a tanulék jol azonosithaté kapcso-
latba lépnek a kozvetlen kornyezetikkel (Falus, 2003). E kapcsolatok soran
nemcsak a kdrnyezet van hatassal a tanuldkra, hanem a tanulék is befolya-
soljak a sajat kornyezetuket, s6t képesek arra is, hogy a tanulas soran modo-
sitsak annak struktlrajat, felépitését, mintazatait. Amennyiben elfogadjuk ezt
a nagyon kozeli és kdlcsdnos kapcsolatot vagy fuggést a tanuld és kdrnyezete
kozott, akkor egyértelm(ivé valik, hogy nem mindegy, hogy milyen minéségd, a
tanulast mennyire tamogato iskolai tanulasi kdrnyezetet biztositunk gyermeke-
inknek. Kilondsen az altalanos iskola alapozé szakaszaban szUkséges az, hogy
a tanulasi tér ne hasson formalisnak, legyen élhetd és baratsagos, hasonlitson
a gyermekek megszokott otthoni kérnyezetére (Medovarszki, 2020).

Az intézményesitett tanulas kornyezetének atalakitdsat mindenképpen a
tantermek berendezésének adtgondolasaval kell kezdeni. Mar Maria Montessori
pedagogidja esetében is kézenfekvd volt, hogy a tanulas kdrnyezetének inspi-
ralonak, a gyermekek szdmara elérhetének, a tanulok méretéhez tervezettnek
kell lennie (M. Nadasi, 2004). A tudaskonstrukcié soran a tanuld kolcsonha-
tasba, interakciéba Iép a kdrnyezetével, a tapasztalatszerzés soran a kozvetlen
épitett és természetes kdrnyezetének szabalyszer(iségeit, mikodését, felépité-
sét megfigyelve alakitja tovabb sajat tudasat. A konstruktivista tanuldselmélet
értelmében a tanuld a sajat tudasanak 6nnon épitéje, ehhez a korabbi ismere-
teit, tudasat fogja segitségul hivni, ezek felhasznalasaval fog Ujabb kdvetkezte-
téseket levonni, és Ujabb ismeretekhez jutni, szikség esetén fogalmi (koncep-
tualis) valtasokra is képessé valik (Kuhn, 2000; Thagard, 2006; Vosnidou, 1994;
Nahalka, 2002). Kiemelt jelent6sége van annak, hogy gyermekeink a hatékony
tanulas érdekében afrissen felépitett tudasukat alkalmazéi kdrnyezetben legye-
nek képesek hasznalni. Amennyiben a megtanult ismereteket gyakorlati forma-
ban is lehetéséglik van alkalmazni, a bevés&dés tartdsabb lesz, a tudas atkerul
Az ismeretek alkalmazasat tdmogatéd kornyezet kialakitasat reflektiv pedagé-
giai attitiddel kell kezdenunk. Hasznaljuk fel korabbi pedagogiai ismereteinket,
empirikus megfigyeléseinket, tarjuk fel azokat az oktatasszervezési megolda-
sokat, melyek a tanitas-tanulas hatékonysagat adekvat médon tamogatjak, és
mindezeket tervezett mdédon adaptaljuk innovativ tanulasi kdrnyezetuiink kiala-
kitasakor! Az informalis csoportorientalt foglalkoztato tér elméleti hatterének
megalkotasakor igyekeztunk feltarni azokat a kognitiv és affektiv teruleteket,
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melyek fejlesztése a sikeres iskolai tanulast tamogatja. A készségek, képessé-
gek kialakitasa és az attitGdformalas soran olyan fontos elemeket igyeksziink
azonositani, melyek fejlesztése garancia lehet arra, hogy minden tanulé meg-
talalja a maga szamara hasznos és motivalo tevékenységeket. Ennek alapvetd
eredménye az, hogy intézményesult keretek koézott olyan tanulasszervezés
megvalositasara lesziink képesek, mely a manipulacion és cselekedtetésen ala-
puld, a tevékenységkdzpontu vonasokat felvonultato oktatas-nevelés iranyaba
fogja elmozditani mindennapos pedagégiai munkankat. Joggal fogalmazddik
meg az igény az olyan problémamegoldé tanitasi-tanulasi gyakorlat megvalo-
sitasa irant, mely arra 6sztonzi a tanuldkat, hogy elméleti és gyakorlati problé-
mak megoldasa soran jussanak el az ismeretek és a képességek magas nivoju
szintjére (Okon, 1966). A hatékony konstruktiv tanulds akkor valésulhat meg,
ha a tanuldk biztos el6zetes ismeretekkel rendelkeznek, melyekre a kés6bbi
dsszhangban, vagyis az id6tényez6 személyre szabott ndvelésével el lehet érni
azt, hogy a tanuldék tébbsége rendelkezzék azokkal az ismeretekkel, képessé-
gekkel és jartassagokkal, melyek a tovabbi iskolai sikereiket garantaljak (Virag,
2013). A lassitott Gtemd haladas, az el&zetes ismeretek teljes kor( feltarasat
kovet6 individualizalt oktatas, valamint a csoportos tevékenységekbe agyazott
mennyiségi és mindségi differencialt foglalkoztatas kévetkeztében a tanuldk
I[ényegesen nagyobb része fogja elérni sajat tanulasi optimumat, igy tobb sike-
res és kiegyensulyozott gyermek fog az intézményes oktatasban részt venni.

A csoportalkotas lehetéségei

A tanodrai tanulasszerevezés soran komoly gondokat okozhat a pedagdgusok-
nak az osztalyok |étszamabdl szarmazo problémak kezelése, a tanitas-tanulasi
folyamatok menedzselése. Gyakran megoldhatatlan kihivasnak tlnik az egyéni
igényeknek valé megfelelés, a személyre szabott oktatas biztositasa. A komoly
el6készité munka ellenére a tanteremben gyakran nem azok a folyamatok jat-
szédnak le, melyeket a pedagdgus elére, 6nmaga szamara lemodellezett. Ezen
kett6sség folyamatos és hosszu ideig tartd fennallasa esetén a pedagdgusok
elveszithetik hitiket a csoportos tanulasszervezés és az egyéni képességeket
fejlesztd differencialt tevékenységek fontossagat és létjogosultsagat illetéen,
és visszatérhetnek a hagyomanyos, konzervativ oktatasimenedzsment-megol-
dasokhoz, jelentse ez a tanulasszervezési eljarasok, a modszerek vagy az alkal-
mazott oktatasi stratégiak megvalasztasat. Mindennek elsddleges oka, hogy a
pedagogus indokolatlanul nagy er6feszitéseket tesz a tanulas-tanitas sikeres-
sége érdekében, azonban a tantermi folyamatokra nem mindig van kézvetlen
hatassal, igy a tervezett tevékenységek és az ismeretelsajatitas folyamata nem
éri el azt a min6séget, melyet kordbban a tervezés fazisaban elképzelt (Falus,
2003). Mindezekre kézenfekv valasz az osztalyok kisebb csoportokra torténé
felosztasa, azonban fontos kiemelni azt, hogy a csoportba szervezés csak akkor



A pedagdgiai flexibilitds lehet6ségei és a neveléstudomdnyi bedgyazottsdg elemzése... 81

lesz hatékony, ha azokon belll a tanuléknak lehet&séguk lesz arra, hogy val-
tozatos tevékenységeken keresztul végezhessenek mlveleteket a tananyagon.
Ha az osztalyt csoportokra osztjuk, akkor a tanuldk kozotti aktiv interakcids
pillanatok szama a csoportok szamaval aranyosan fog néni (Kagan, 2001). Az
informalis csoportorientalt foglalkoztatd térben 5+1 kiscsoportban torténik a
tanulas, melyekben a tanulék eltéré tevékenységeket folytatnak. A csoportok
létszamat 4-6 f8ben kell maximalni, igy ez a fajta csoportszervezés 20-30 f6s
osztalyokban is hatékonyan és dinamikusan alkalmazhat6. A csoportokban a
tanuldk egyéni, paros és csoportos tevékenységeket is végezhetnek, ebben
nincs ktlonbség a hagyomanyos tanulasszervezéshez képest.

A csoportok kialakitasanak szamos modszere ismert, ezeket a hagyomanyos
és a modern pedagégiai iranyzatok eszkdztarabol indokolt atvenni. A csopor-
tok kialakitasa soran érvényesulhet a pedagdgus sajat dontése, de torténhet
a tanulok valasztasa, szimpatiaja alapjan is (Nagy, 1972). Mindkettének meg-
vannak a maga pedagogiai el6nyei, ezek kiaknazasa a pedagogusok feladata.
A csoportalkotas lehet pedagbgiailag tervezett, de nyilvan létrejohet spontan
maodon is. A tanulasi folyamat sordn a pedagdgus szervezhet homogén és
heterogén csoportokat, ennek alapja egyrészt az elézetes ismeretek minésége
lehet, de gyakran a nem és az életkor mentén is elképzelhetd a csoportalkotas.
Természetesen a csoportokban torténd tevékenységek jelentds szocializacios

sz

a tarsakkal valé elfogadtatasnak is hatékony eszkoze lehet.

Kiemelt tanulasi tevékenységek

Az altalanos iskola alapozé szakaszaban olyan tanulasi kdrnyezet kialakitasa
szukséges, mely a legkevésbé hat formalisan. A gyerekek szamara élhet6 és
baratsagos, konnyen atalakithatd, hasonlit azokhoz a kdrnyezetekhez, melyek-
ben a 6-10 éves tanuldk egyébként is j6l érzik magukat. Fontos elvaras, hogy a
tanuldk otthonosan mozoghassanak benne, alkalmas legyen arra, hogy kisebb
csoportokat foglalkoztathassunk benne. A tanuldsi kérnyezetnek - meglata-
sunk szerint - alkalmasnak kell lennie arra, hogy tébbek k6zott a kdvetkezd
oktatas-nevelési feladatokat eredményesen legylnk képesek megoldani:
ismerettanitas, készségtanitas, kisérletezés és alkalmazas, IKT hasznalata,
mUvészetek, kollaboracié, kooperativ munka, lazité-pihené tevékenységek,
manipulacié, tapasztalati és felfedezéses tanulas. Ezeket a tevékenységeket az
alabbiakban roviden bemutatasra kerul6, specialis foglalkoztato terekben lehet
hatékonyan megvalésitani. Természetesen minden foglalkoztaté tér a tanulok
kdzvetlen tanulasi kdrnyezetének, a tanteremnek a szerves része. Az informa-
lis csoportorientalt foglalkoztatd tér egy lehetséges berendezési koncepcidjat
szemlélteti az 1. dbra.
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1. abra: Az informalis csoportorientalt foglalkoztaté tér egy lehetséges berendezési
koncepcidja

Beszélgetés és magyardzat foglalkoztaté tere: A frontalis tanuldsszervezés
uralkodd modszereit ebben a foglalkoztato térben alkalmazhatja a pedagogus.
Megjelenik a hagyomanyos modszertan eszkdzei mellett az interaktiv tabla is,
azonban az okos- és a z6ld tabla hasznalata nem a frontalis oktatads meger6-
sitését szolgalja, hanem a kollaborativ, egytuttm(kodésen alapulé feladatok
megoldasat. Ezek azonban Uj tartalmat kapnak, példaul az interaktiv tabla sem
a teljes osztaly frontalis oktatasanak f6 eszkdze lesz, hanem a kollaboraciét
valojaban tamogatd IKT-készulék. Az ismeret- és fogalomtanitas soran - de
altalanossagban is - figyelembe kell venniink, hogy az azonos életkoru kisis-
kolas gyermekek alapkészségeinek fejl6édése soran tobb éves faziskulonbség
figyelheté meg (Nagy, 2005). Mivel az altalunk kialakitott tanulasi kérnyezetben
mell6zzuk a teljes osztalyt érint6 frontalis megoldasokat, igy a magyarazataink
is hatékonyabban érhetnek célba kiscsoportos formaban. Lehet&séglnk lesz
arra, hogy figyelemmel kisérjik a megértés min8ségét, sziikség esetén Ujabb
tanulasi utak bejarasat felkinalva, mas logikaju magyarazatok nyujtasaval segit-
hetjuk tanuldinkat a tananyag feldolgozasaban. A parhuzamos kommunikaciés
csatornak szama csokken, a pedagégus hatékonyabban lesz képes menedzselni
a frontalis oktatasi folyamatokat.

IKT foglalkoztato tér: Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja a kovetkez6
megallapitasokat teszi: ,[...] a pedagdgusok kevéssé haszndljak az IKT-eszkbzoket,
[...] a meglévé eszkdzbk kihaszndltsdga alacsony, [...] Magyarorszdgon a pedagdgu-
sok kevesebb, mint 20%-a haszndl a tandrdk tébb mint 25%-ban IKT eszkdz tamo-
gatdst.” (DOS, 2016) Mindezekre reflektalva az IKT foglalkoztato térben hat sza-
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mitégépes konfiguracid kerult elhelyezésre, melyek feligyelete, installalasa és
muikodtetetése kevesebb terhet jelent a pedagdgus szamara. Mivel osztalynyi
mennyiség( szamitégép vagy tablet menedzselése a pedagdgusok szamara
komoly kihivast jelent, ezért arra a megallapitasra jutottunk, hogy eredménye-
sebb, ha a tanoérakon egyszerre csak egy csoport dolgozik szamitastechnikai
eszkozokkel, de a csoportok forgasa miatt az osztaly minden tanuldja tevé-
kenykedni fog ezekkel az gépekkel, igy jelent8sen néni fog azoknak a tanorak-
nak a szama, ahol info-kommunikaciés eszkdzok hasznalatara kerdl sor. Bar
egyszerre viszonylag kevés tanulé fog Uj technolégiakat hasznalni, azonban ez
minden tandranak szerves része lesz, ezért a tanulasi folyamat hatékonyabba
valik, a gyermekek digitalis kompetenciai fejlédnek, a digitalis tartalmak hasz-
nalatadbél szarmazo elénydket minden tanulé élvezni fogja.

Mivészeti foglalkoztatd tér: Fontosnak tartjuk, hogy minden tantargyi tar-
talom kothetd legyen valamilyen eltérd vagy adott esetben teljesen fluggetlen
tevékenységhez is. Ennek érdekében hoztuk létre a milvészeti foglalkoztatod
teret, ahol a tanulok m{ivészeti kompetencidi, szépérzékik és igényességik fog
fejlédni, természetesen a tantargyi tartalmak bevésddésével parhuzamosan. A
muvészetek ebben az értelemben nem elsédlegesen didaktikai célokat szolgal-
nak, hanem a folyamatok soran a tanuldk egyszerre lesznek 5nmaguk nevel&i és
neveltjei (Kiss, 2017). Ezen a terlleten a gyerekeknek lehet&séglk lesz egyszer(i
hangszerek kiprobalasara, illet6leg képz&mUivészeti tevékenységek végzésére. A
hangszerek hangja fulhallgaton keresztul jut el a gyerekekhez, igy ezek zaja nem
zavarja a tanterem tdbbi terében megvaldsitott tevékenységeket. A mlvészeti
foglalkoztaté térben a zenei nevelés soran a Kodaly-koncepcié azon alapelve
érvényesul, hogy minden gyermek részesuljon zenei nevelésben. A mlvészeti
tevékenységek sordn az egyéni latdsmaéd tamogatasa mellett a szépérzéket és
az eszteétikus alkotasra vald hajlamot leszink képesek fejleszteni, igy ,[...] a zene
lélekre, személyiségre gyakorolt hatdsa révén a pedagdgia kiemelked6en hatékony
eszkoze lehet” (Gonczy, 2009). Mindezekkel az a f8 célunk, hogy olyan tanitva-
nyokat neveljunk, akik lelkikkel harméniaban élve képesek lesznek a vilagban
a szép meglatasara, és tetteik soran igyekeznek a j6 irdanyaba, a tokéletesség
felé haladni. Ezen erkdlcsi elvek erételjesen megjelennek az informalis csopor-
torientalt foglalkoztatd tér nevelési céljai kdzott is, melyeknek ebben a térben
tudunk kiemelten érvényt szerezni.

Kisérletez6 foglalkoztato tér: Az oktatas-nevelés folyamataban szlkséges,
hogy tanuléinkat eljuttassuk az alkalmazas szintjére, és tevékenykedtetésen,
valamint cselekvésen keresztul érjuk el a lehetd leghatékonyabb tanulast.
Zukovits Imre szerint: ,A tdrgyakkal valé manipuldcié, a mozgdsossdg, az egyes
munkaeszkdzék haszndlatanak elsajatitasa el6segiti a tanuldk értelmi erbinek - a
megfigyelésnek, az emlékezésnek, a képzeletnek, a gondolkoddsnak - a fejlédését.”
(Zukovits, 1968) A kisérletezd foglalkoztatd térben a tanuldk olyan természet-
tudomanyos kisérleteket és megfigyeléseket végezhetnek el a kisérleti pulton,
melyek kapcsolatosak a tananyaggal, illetve azt tamasztjak ala. A relevans
kisérleti téma megvalasztasa a nem természettudomanyos targyak esetében
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is lehetséges lesz, igy a tantargyi koncentracié minden tanéran jelent8sen és
tartalmasan megjelenik. A kisérletezd foglalkoztaté tér konyhasarkaban meg-
talalhato villanytlGzhely, konyhabutor és mosogaté lehet8séget ad arra, hogy a
tanulék haztartasi és életvezetési ismeretei bovuljenek, és ezt hagyomanyos
tantargyi keretek kdzott valositsuk meg. A tanuldk ezen komplex képességei-
nek fejlesztésére az intézményesult oktatas keretében nem vagy csak nagyon
korlatozottan volt eddig lehet8séglink, azonban a kisérletezd foglalkoztato tér
betdlti ezt a pedagégiai Urtis.

Lazito tevékenységek tere: Az informalis csoportorientalt foglalkoztaté térben
elvégzett tevékenységek kivétel nélkul azt tdmogatjak, hogy a tanulék pozi-
tiv attitGddel viszonyuljanak a tanuldshoz, a tanulasi folyamataikban batran
vallaljanak felel6sséget, és legyenek képesek sajat dontések meghozatalara.
Amennyiben sikerul a gyermekeket bevonni a tevékenységek megtervezésébe
és a tevékenységek céljainak meghatarozasaba, Ugy ezek a tevékenységek von-
z6va fognak valni szamara (Réthyné, 1988). A tanulas-tanitasi folyamatok elem-
zésekor a tanuloi autondmia mellett azonban megkerulhetetlen a tanuléi figye-
lem kérdése is. Barmennyire is inspirald egy tanulasi kérnyezet, az altalanos
iskola alapoz6 szakaszaban nem varhato el a tanuloktol 45 perces koncentralt
tanorai figyelem. Az OECD adatainak elemzése alapjan hazankban az alapfoku
oktatas id6szakaban atlagosan 5304 kotelez6 tanitasi 6rat forditunk a tanulok
képzésére (Imre, 2015), amely eurdpai tekintetben nem mondhaté magas szam-
nak, azonban ennek az idének a kihasznalasa sem minden esetben hatékony.
A tanulasra rendelkezésre all6 id8 hatékony felhasznaldsa csupan akkor lehet-
séges, ha olyan tanuladsszervezés valésul meg, melyben a tanulék aktivitasa
dominal. A tandérakon a tanuldk figyelmi fazisait 6hatatlanul olyan id8szakok
kovetik, amikor tanitvanyaink nem a tananyag tartalmaval foglalkoznak.
Ezeknek a lemorzsolddasi fazisoknak az idétartama és gyakorisaga minden
tanul6 esetében mas és mas hosszusagu, azonban az megfigyelhet, hogy a
tanorai el6rehaladassal parhuzamosan ezek a kikapcsolasi szakaszok minden
gyermek esetében gyakoribbd valnak, és hosszabb ideig tartanak. A lazit6
tevékenységek terében ezeket a kikapcsolasi, lazitdé id6szakokat kivanjuk a
tanulas-tanitas szolgalataba allitani olyan tevékenységekkel, melyek a tanuldk
szamara szérakoztatdk, de kdzvetett mdédon a tananyag tartalmahoz is kothe-
ték. Ebben a térben didaktikai tartalmat kapnak az online és offline jatékok, a
logikai fejlesztés, a kézlgyesség, a finommotorika és a szem-kéz koordinacio
fejlesztése, a manipulativ tevékenységek, valamint minden olyan tevékenység,
amely a skolasztikus értelmezésben nem kimondottan tanulasi tevékenység,
azonban informalis és nemformalis formajabél adéddéan mindenképpen segiti
és tamogatja a tandrai elmélyulésbél manifesztal6doé tudasgyarapodast.

Jaték és mozgds foglalkoztatd tér: Ebben a térben azok a tevékenységek lesz-
nek megvalodsithatok, melyekben fontos, hogy a csoportok egymassal egyutt
tudjanak tevékenykedni, mivel ,jdték kbzben [...] a meghozott dontések hatdsa, a
tettek kbvetkezménye is azonnal lathatova valik, aminek nagy szerepe van nemcsak
az aktudlisan helyesnek tekintheté magatartds és a valéban eredményesnek bizo-
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nyulé cselekvési formdk felismerésében, hanem azok rendszeres megerdsitésében
is” (Mihaly, 2004). Kisiskolas korban rendkivdli jelent6sége van a testi fejlesz-
tésnek, a sok mozgasnak, a kdzos és népi jatékoknak, kiszamoléknak, mondo-
kaknak, dramatizalasnak és az kérnyezd vilag egyes elemeinek leképezésére,
egyszerUsitésére iranyuld tevékenységeknek (Mérei és V. Binet, 1981). A k6z06s
aktivitasok lehetnek pedagégus altal vezetettek, de eredményesebb ezen a
foglalkoztaté tertleten is a tanuldi dominanciaju tevékenységek megtervezése.
Az aldbbiakban fejlédéslélektani és neveléselméleti aspektusbdl tekinttink az
informalis csoportorientalt foglalkoztaté tér létjogosultsagara.

Piaget kognitiv fejlédéselmélete

A hatékony altalanos iskolai oktatasnak megkerulhetetlen el&feltétele a tanu-
|6k értelmi fejlettségének alapos megismerése. Az 6voda-iskola atmenet soran
kiemelt jelentésége van annak, hogy a pedagdgusok hiteles és teljes képet
kapjanak a gyakran kulonb6z6 6vodakbdl érkezd, er8sen kulonbo6zé hattérrel
rendelkezd és mas-mas kognitiv szinten allé gyermekek elézetes tudasardl, az
értelmi fejlédésuk aktualis szintjérdl. Az altalanos iskolat elkezd®, az alapozé
szakaszba belép6 gyermekek esetében a Jean Piaget svajci pszicholégus altal
kidolgozott két fejl6dési szakasz hatarvonalardl beszélhetunk. A kognitiv érés
minden gyermek esetében kilénb6z8 moédokon megy végbe, és a kognitiv fej-
I6dés szakaszai eltéré id6tartamuak lehetnek (Pléh, 1996). Piaget szerint a 7
éves életkor egy vizvalaszto idészak - melyet természetesen nem lehet tokéle-
tes pontossaggal meghatarozni -, amikor is a gyermekek az értelmi fejl6désuk
soran a mdvelet eldtti szakaszbdl atlépnek a konkrét miveletek szakaszaba.
Ennek jelent6sége abban all, hogy mig az el8z6 szakaszban a gyermekek egy-
szerlUbb gondolkodas mellett a kdrnyez6 vilag egy-egy aspektusara, elemére
tudjak csupan fékuszalni a figyelmuket és gondolataikat, addig a konkrét m(ve-
letek id8szakdban mar képessé valnak a komplex gondolati m{ivetek mikodte-
tése mellett tobb elem kozott megosztani a figyelmuket, kialakuléban van az
absztrakcios képességek megjelenése, és altalanos érvényl igazsagok megfo-
galmazasara is éretté valnak.

Mivel az iskolakezdés jol korulhatarolhatéan a Piaget altal kidolgozott kog-
nitiv fejlédéselmélet masodik és harmadik szakaszanak hatarara esik, konny(
belatni azt, hogy miért kezdi meg az iskolat annyi, kilénb6z8 értelmi hattérrel
rendelkez8 tanuld. Ennek a felismerésnek a lényegébdl kell kdvetkeznie, hogy
hatékony intézményesult oktatas-nevelés nem képzelhetd el a tanuldk egyéni
szukségleteinek kielégitése nélkul, ami hatarozottan az individualis képességek
feltarasan alapulo, tudatos, differencialis tanulasszervezés és reflektiv peda-
gogiai tervezés iranyaba mutat. Piaget szakaszos fejlédéselméletét a modern
pszichologia fejlédésével parhuzamosan szamos kritika érte. Kilonos tekintet-
tel arra, hogy a tanuldk kognitiv fejlddése soran nem figyelhetd meg az az éles
valtas, melyet Piaget leirt. Természetesen ezzel egyetértve kijelenthetd, hogy a



86 Medovarszki Istvdan

gyermekek értelmi fejl6dése nem feltétlentl szakaszokban, hanem dsszetett
folyamatokban értelmezhet§, igy a szakaszok kdzotti hatarvonal is elmosédik,
minden tanulé esetében mas és mas idépontra tehetd. Mindazonaltal figye-
lembe kell venni azt is, hogy az altalanos iskola elsd éveiben olyan kognitiv fej-
I6désen esnek at a tanuldk, mely adott esetben komoly ktlonbségeket okozhat
értelmi, érzelmi és képességbeli szinteken egyarant. Eppen ezért olyan peda-
gogiai és didaktikai megkdzelitésekre van szukség, melyek a tanuldk egyéni
igényeinek megfelelve, adaptiv tudast kozvetitenek. Véleményunk szerint az
informalis csoportorientalt foglalkoztato tér adaptivitdsa abban érheté tetten,
hogy a tanulas szervezése és az alkalmazott médszerek a képességek egyéni
Utemben torténd fejlesztését tamogatjak.

Eltéré fejlodési litem és differencialas

LA differencidldsnak a tanuldsszervezésben két jelentést tulajdonithatunk: egy
pedagdgiai szemléletet, amely a tanitd, a tandr érzékenységét fejezi ki tanitvanyai
egyéni kiilonbségei irant és egy pedagdgiai gyakorlatot, mely a kiilbnbségekhez valé
illeszkedést (adaptdcid) probdlja megvaldsitani minden rendelkezésre dllo eszkéz-
zel.” (Bathory, 1992) Mint lattuk, tanitvanyaink esetében az altaldnos iskola el8-
készit§ szakaszaban szignifikansan eltérd kognitiv fejl6édési Utemrél beszélhe-
tink, mely nem teszi lehetévé azt, hogy uniformizalt, egységes tanitas-tanulasi
megoldasokat alkalmazzunk pedagogiai gyakorlatunkban. Az intézményesult
oktatasban a tanulads csak akkor lehet hatékony és sikeres, ha a folyamatok
személyre szabottak, megfelelnek a tanul6k autondm személyiségének és
individudlis igényeinek. A differencidlas a kozoktatasi gyakorlatban leggyak-
rabban a tanuldsszervezés soran manifesztalodik, illetéleg a pedagdgusok
modszer-munkaforma-stratégia valasztasaban érhetd tetten. , Differencidldson,
a tanulék egyéni sajdtossdagat figyelembe vevé fejlesztést és/vagy a tanuldk egyéni
sajatossdgahoz igazitott tanuldsi kérnyezetet értjiik.” (Horvathné, 2014) Napjaink
kdzoktatasaval szemben megfogalmazott egyik komoly kritika az, hogy a gyer-
mekeknek nagy [étszdmu osztalyokban kell tanulniuk, ahol nincs méd és lehe-
téség a személyiség kibontakoztatasara, interakcids lehet8ségek biztositasara,
az egyéni tanulasi utak bejarasara és a személyre szabott oktatas-nevelésre.
Ezek a kritikak gyakran jogosak az intézményesult oktatassal szemben, igy nem
tehetlnk Ugy, mintha nem léteznének, adekvat és professziondlis valaszok
megfogalmazasara van szikség. A nagy létszamu osztalyok kezelése soran
kézenfekvé megoldas, hogy a tanitas-tanulasra szant idé nagy részét kisebb
csoportokban téltsék a tanuldk. Amennyiben az osztalyt tdbb csoportra bont-
juk, ugy egyértelmlen novekedni fog a tanuldk interakcidinak szama, kom-
munikaciéjuk hatékonyabba valik, a tantermi események menedzselésének
gyakorlata megvaltozik. Ilyen munkaltatas soran hatarozottan fejlédni fog a
tanul6k dnszabalyozasa, kialakulnak a csoportszabalyok, a tanulék folyamatos
kollaboraciés tevékenységekben lesznek érintettek. Az dnszabalyozé tanulas
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tamogatja a tudaskonstrukciot, igy pedagdgiai céljaink hatékonyan valésulnak
meg.

Mindemellett a csoportokban torténé foglalkoztatas nemcsak a nagy
|étszamu osztalyokban eredményes, hanem a kevés tanuldval rendelkez6
intézmények osztalyaiban is elnyeri létjogosultsagat, legfeljebb ezekben az
esetekben egyes foglalkoztatd terek kihasznalatlanul allnak a tanéra egyes
id6szakaiban. Mindez kritikaja is lehetne ennek a foglalkoztatasi formanak, és
az er6forrasok elpazarlasanak vadja sutheté ra, azonban e hatranyokat feltl-
muljak azok a megkérdgjelezhetetlen elényok, melyek abbdl szarmaznak, hogy
eltér6 demografiai helyzetben [évd iskolakban és kulonb6z8 szuldi kereslettel
szembenézd intézményekben is egyarant sikeresen alkalmazhaté.

A konstruktivista tanuldaselmélet és annak adaptacios lehet6ségei

A konstruktivista tanulaselmélet széles kérben elfogadott értelmezése szerint
a tudas kialakitdja a tanuld, a tudas felépitésének 6 a felelése, melyhez tamo-
gato kornyezetre és a tudasépités alapanyagaihoz sziikséges ismeretek kdzve-
titésére van szuksége. A konstruktivizmus elgondolasa szerint a tanitas-tanulas
folyamataban nem torténik tudasatadas vagy tudastranszfer, a tudas atadodja
vagy az ismeretek egyetlen forrasa nem a pedagoégus (Nahalka, 2019). A tanul6
a mar meglévd ismereteit, tudasat felhasznalva épiti fel a tudas Ujabb elemeit.
E folyamat soran el8zetes ismereteit atstrukturalja, Ujragondolja. Esetenként
az el6zetes tudas megerdsodik, és alapjat képezi az Uj ismereteknek, maskor
pedig szlkség van arra, hogy a mar felépitett sémakat Ujraértelmezze, meg-
valtoztassa. Ezt a folyamatot nevezzik fogalmi valtasnak, mely folyamatnak
rendkivuli hatasa van az eredményes és hatékony tanulasra (Nahalka, 1997). A
konstruktivista tanulaselmélet szerint a tanitas-tanulas folyamata soran olyan
tamogat6é pedagdgiai kdrnyezetre van szikség, mely lehet6séget biztosit a
tanuléknak arra, hogy sajat tudasuk épitéivé valjanak. Mivel a tudaskonstruk-
Ci6 soran nagymeértékben épiteni kell a mar meglévé sémakra, igy a folyama-
tok soran kiemelt figyelmet kell szanni az el6zetes ismeretek feltarasanak. Az
elézetes ismeretek tudatos és alapos elemzése azért nélkulézhetetlen, mivel
a tovabbi tudaskonstrukcié alapjat ez fogja képezni. Kénnyl belatni, hogy ez
az elbzetes tudas minden tanul6 esetében mas és mas lesz, igy adaptiv tudas
felépitése nem képzelhetd el személyre szabott oktatas-nevelés biztositasa
nélkul. Az egyéni tanuléi igényeknek megfeleld, differencialt oktatas azonban
hagyomanyos tanulasi kornyezetben és a frontalis megoldasokat tamogato
oktatasszerevezéssel eredménytelen. Az egyéni sajatossagoknak megfelel§
tanitas-tanulas kiscsoportos formaban a leghatékonyabb, ezért a tanulasi kor-
nyezet megtervezésének ilyen kontextusu kérdéseire az informalis csoportori-
entalt foglalkoztaté tér ad adekvat valaszokat.
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A tudas adaptivitasa

A tanitas-tanulas hatékonysaganak egyik fontos indikatora az, hogy az iskola és
az ott felépitett tudas a tanulé szamara mennyire adaptiv. ,Az adaptivitds egy-
szerre fejezi ki a sztintelen vdltozds, tanulds (innovdcid) és reflexid értékeit, és azt,
hogy nem normativan vezérelt, hanem reaktiv, keresé, posztmodern jellegti valasza-
ddsrdl van sz6. Az adaptivitds ugyanakkor nem egyszerii alkalmazkodds - mint egy
evoluciés megkézelités sugallnd -, hanem folyamatos értékeket artikuldld interak-
Cié a kérnyezettel.” (Rapos és mtsai., 2011) A tudas adaptivitasan azt értjuk,
hogy a tanul6 a sajat kdrnyezetében, az 6t korulvevé vilagban mennyire tudja
hasznalni és alkalmazni a tanérakon tanultakat, egyaltalan szuksége lesz-e ra
a mindennapi életvezetése soran. A gyerekek gyakran azért alulmotivaltak a
tanitas-tanulas folyamataiban, mivel nem latjak a tanulas értelmét és céljat,
illetve nem kapjak meg a lehetéséget arra, hogy tudasukat alkalmazhassak,
bizonyithassak annak adaptivitasat. Amennyiben képesek lennénk a tanulasi
kornyezet atalakitasara ugy, hogy az a tanulas soran kozvetlenull lehetdséget
biztositson az ismeretek azonnali alkalmazasara, akkor a tanulok egyértelm(
és azonnali valaszokat kapnanak a tudas hasznossagat illetéen, és kulénb6z8
élethelyzetekben képessé valnanak arra, hogy ismereteiket aktivizaljak, és
bizonyos feladatokban alkalmazzak. Mivel az adaptiv tudas konstrualasara a
pedagoégusnak nincs kdzvetlen rahatasa, igy semmi nem indokolja azoknak a
tanulasi tereknek a létét, ahol a tanuldk nagy tomegben, jellemz&en egymas
mogott elhelyezkedve, frontalis éravezetésre felkészllve foglalnak helyet. Az
informalis csoportorientalt foglalkoztaté térhez hasonléan sokkal inkabb olyan
kisebb terek kialakitasa az indokolt, ahol a tanuldk elmélyulten - akar egyedul,
de akar kis 1étszamu csoportokban - tudnak munkalkodni, mely tevékenységek
soran 6nalléan vagy kortarscsoportban lehetnek sajat tudasuk épitdi. A kiscso-
portos elhelyezkedés tamogatja majd a k6zos munkat, mely végeredményben
az adaptiv tudas elsajatitdsahoz vezet.

Bloom Mastery Learning koncepcidja

Benjamin Bloom mesterfokd tanulas koncepciéjanak (1968) elméleti alapjat
John B. Caroll tanulasi modellje (1963) szolgaltatta. Ebben a modellben azok a
tényez6k kaptak kiemelt figyelmet, melyek Caroll szerint meghatarozzak a sike-
res és hatékony tanulast. A sikeres tanulast ezek szerint nagyban befolyasolja
az id8, a kitartas, az alkalmak szama, bizonyos képeségek és a tanitds mind-
sége. Ezek kozul némelyik kuls8, némelyik belsd tényezdként jelenik meg. Caroll
a sikeres tanulast egy hanyadosként hatarozta meg, melyet Ugy kapunk meg,
ha a tanulasra forditott idét osztjuk a tanulashoz szukséges id6vel. Ha a hanya-
dos értéke eléri az egyet, akkor a tanulas sikeres és gazdasagos is volt egyben.
Amennyiben a hanyados értéke meghaladja az egyet, a tanulas még sikeres,
azonban nem gazdasagos. Sikeres tanulasrol azonban nem beszélhetink
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abban az esetben, ha a tanulé a szikségesnél kevesebb id6t fordit a tanulasra.
Caroll tovabbi tényez6ket is meghatarozott, melyek a tanulasra forditott id6t (a:
a tanulasi alkalom szama és tartalma, b: kitartas a tanuldsban) és a tanulashoz
szukséges id6t (a: a tanulasi képesség, b: a tanitas megértésének képessége, c:
a tanitas min&sége) befolyasoljak (Bathory, 1997). Bloom erre az elméletre épi-
tette iskolai tanulasi modelljét, melynek értelmében a tanulasi sikeresség fugg
a tanulé egyedi vonasaitdl (el8zetes tudas, motivacid) és a tanitas mindségétél.
Felismerte, hogy a tanulasi folyamat egyes valtozéinak sajatos modositasaval
minden tanuld esetében elérhet6 az optimalis elsajatitas szintje. A valtozok
kozul kiemelkedik az id8, melynek a tanulas soran személyre szabott mennyi-
séglinek kell lennie, azaz minden tanulé szamara biztositanunk szikséges a
sikeres tanulashoz nélkulozhetetlen id6t. Ez semmi esetre sem lehet azonos
minden gyermek esetében, ugyanis a tanuldhoz kdthetd valtozok sokfélesége
azt fogja eredményezni, hogy a hatékony tanulashoz mindenkinek eltéré meny-
nyiségl id6re van sziksége. Az iskolai sikerességhez nélkulozhetetlen id6 biz-
tositasa uniformizalt megoldasokkal nem képzelhetd el, azonban az informalis
csoportorientalt foglalkoztatd tér sajatos tanulasszervezésének kdszonhetéen
minden tanulé addig foglalkozhat elmélytlten a sajat feladataival, ameddig sze-
rinte és a pedagogus szerint ez szuikséges.

A mesterfoku tanulas bevalasa

Bloom mesterfokd tanulas modellje csak abban az esetben valdsithaté meg
intézményesult és kdznevelési kdrnyezetben, ha a pedagdgusok képesek a
nagyfoku, tudatos és tervezett differencialasra. A lassabban haladék szamara
torténd egyéni haladasi Utem biztositasa mellett el kell érnitik azt, hogy a gyor-
sabban tanulé gyerekek is értelmes és produktiv tevékenységek végrehajtasara
iranyul¢6 feladatokat kapjanak. Elengedhetetlen a tanuldk alapos megismerése,
a képességek és az elézetes ismeretek mennyiségének és minéségének pontos
feltdrasa (Medovarszki, 2019). Az el6zetes tudas elemzésén tdl nem mehetiink
el sz6 nélkul a motivacio kérdése mellett sem. A pedagdgusnak olyan tanulasi
feltételeket kell kialakitania, melyek épitenek a tanuldk belsé motivaciés haj-
toerejére, és a lemorzsolodas és a tandrai kiégés lehetéségének csokkentésére
térekszenek. Megkulénbdztethetlink intrinsic és extrinsic motivaciot, azonban
szembeadllitasuk és polarizaciéjuk nem relevans kérdés, ezek a motivumok az
iskolai tanulas esetében nehezen valaszthatok szét (Fuldp, 2017). Nyilvanvalo,
hogy az iskolai tanitas-tanulas akkor sikeres és hatékony, ha minél tébb tanul6
lesz képes a tudaskonstrukcidra és ezzel parhuzamosan az adaptiv tudas kiala-
kitasara. Konstruktivista szemlélettel tekintve erre a folyamatra azonban belat-
hato, hogy az eltérd képességek és eldzetes ismeretek, a valtozatos szocialis,
tarsadalmi és kulturalis hattér és még szamos valtozé kildnbsége miatt az
azonos id6rendben és id6 alatt torténd oktatas gondolata tulhaladott, peda-
gogiailag nem indokolt. A folyamatos, a tanulok aktualis allapotat figyelembe
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vevd, tudatos és tervezett differencialt tevékenykedtetésen alapul6 pedagodgiai
munka lehet az egyetlen célravezetd eszkdz az intézményesult oktatasban, ez
a sikeresseég f6 kritériuma.

Az optimalis elsajatitas feltételei

Az optimalis elsajatitas elérése soran komoly feleléssége van a pedagogusnak,
melyet a 2. dbra kival6an szemléltet.

Kiveteime-
nyek meg-
hatirozasaa

Azidd
kihasznaliza Motivacd

Oktatasi
anyagok
biztositasa

Dicséret,
batoritis

Diagndzis, Haladdsi item
kormekod figyeléze

A haladas
megfigyelése

2. abra: A pedagdgus teenddi az optimalis elsajatitas biztositasa soran
(Viradg, 2013 alapjan)

Hagyomanyos tanulasi kdrnyezetben és frontalis oktatasra berendezkedett
iskolai tantermekben nem vagy csak csekély mértékben adottak az optimalis
elsajatitas feltételei. SzUkséges e stratégia és az épitett kdrnyezet kapcsolata-
nak vizsgalata is, ugyanis a tanitas-tanulasi folyamatok nem képzelhetdk el spe-
cialis - a kitlzott céloknak megfeleld - tanulasi kdrnyezet biztositasa nélkul. A
hagyomanyos nevelés-oktatasi gyakorlatot kdvetd, a posztmodern pedagogiai
felfogasoknak nem kedvezé skolasztikus kdérnyezet nem optimalis a mastery
learning koncepci6janak megvalésitasahoz. A ma mar egyértelmden elavult-
nak gondolt, az iskolapadokat padsorokban és egymas mogé elhelyezb tan-
termi berendezkedés ugyanugy nem szolgalja céljainkat, mint a tanteremben
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altalaban kialakitott négyes csoportok rendszere. Szuikséges, hogy a csoportok
a tanteremben kisebb szigeteket képezzenek, ahol egyértelmien elkulonitve
biztositottak a kiscsoport munkajahoz szikséges feltételek. Fontos, hogy
megfelel6en bensdséges és intim legyen a csoportok pozicidja a tanteremben,
ahol egymastdl elkuléndlve, nyugodt korulmények kdzott, csupan az adott
feladatukra koncentralva képesek tevékenykedni a gyermekek. A pedagdgus
is jobban felugyelete alatt tudja tartani ezeket az elkilonult tanulasi zugokat,
a tébbi csoport munkajaba valé beavatkozas nélkil tud segitséget nyujtani az
egyes csoportok tagjainak. Az optimalis elsajatitas feltételeinek biztositasa
soran a 2. dbrdn jeldlt pedagégiai feladatokat minden csoport esetében el kell
végezni, igy lesznek a feltételek minden csoporttag szamara biztositottak. Ez a
pedagoégus részérél nagyobb figyelmet igényel, azonban a csoportok szell6s és
egymastél fuggetlen elhelyezkedésébdl addédoan kulondsebb problémak nél-
kal kivitelezhetd.

Osszegzés

Tanulmanyunkban az informalis csoportorientalt foglalkoztatd tér mint Gjszer(
tanulasi kdrnyezet bemutatasa és neveléstudomanyi beagyazottsaganak vizs-
galata tortént meg. Biztosak vagyunk azonban abban, hogy a tanulas szinteré-
nek atalakitdsa 6nmagaban nem fog tartds és pozitiv valtozast hozni a tanu-
las-tanitas hatékonysagaba, ehhez az szuikséges, hogy a tanulasszervezés és a
modszertan legfontosabb kérdéseit is pontosan tisztazzuk. Ennek soran tuda-
taban kell lenntink a tanulék kognitiv fejl6désének ttemének és szakaszainak,
valamint tanulasszemléletiinkben is Uj paradigmakat kell kévetnink. Tanitas-
tanulasi stratégiaink megvalasztasakor a tanuldk egyéni igényeinek megfelels,
differencialis elveken nyugvo megoldasokat kell keresnlink, melyhez hatékony
pedagogiai segitséget nyujthat a tanulasi kdrnyezet és a hozza illeszked6 méd-
szertan radikalis atalakitasa.
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