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A 20. szazad elsd fele az az Uj pedagdgiai irdnyzatokat életre
hivo neveléstorténeti korszak, melynek egyik kiemelkedd
pedagdgusa Celestin Freinet, aki a franciaorszagi Bar-sur-Loup
és Saint Paul iskolaiban szerzett oktatasi tapasztalataira
alapozva (Pukanszky & Németh, 1999) dolgozta ki a rdla
elnevezett pedagdgiat és tanulas-tanitasi technikat. Eurépaban
és az Egyesilt Allamokban az 1800-as évek utolsé évei és az
1900-as évek elsd évtizedei alatt gyokeresen atalakult a
gyermekekrdl vallott pedagdgiai gondolkodas, és ez a
gyermekkozpontd megkozelités hivta életre a kilonb6z6
Tanulmanyunk els6 részében réoviden bemutatjuk a Freinet altal
kidolgozott Modern Iskola technikajat, mely részletesen leirja
azokat a moddszereket és azt a tanuldsszervezést, melynek
létrejotte hosszu évekig tarté “keresé tapasztalas” eredménye
volt (Freinet, 1982). Freinet technikadi gyakorlati pedagdgiai
alapokkal rendelkeznek, minden felismerése a tantermi
folyamatok elemzésébdl, az egyéni tanuldi igényeknek vald
megfelelés szandékabdl taplalkozott. A Modern Iskolaban olyan
Ujszerld gondolatokat vezetett be, melyek a sajat koraban
nehezen  voltak  értelmezhetdk, s6t még napjaink
intézményesitett oktatdsaban sem altalanosak, pedig - mint
ahogy tanulmanyunkban ezt ismertetni is fogjuk - kdnnyedén
adaptalhatok lennének intézményes keretek kozott is.

A tanulmany masodik felében bemutatjuk azt az U(jszerd
tanuldsi kornyezetet, ahol a békéscsabai Jankay Tibor Két
Tanitasi Nyelv( Altalanos Iskola els6 osztalyosai tanulnak. Az
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informalis csoportorientalt foglalkoztato tér (ICsFT) elnevezésU
tanuldsi kornyezet kialakitdsara komoly hatdssal birt Celestin
Freinet munkdssaga. A tanuldi padok elrendezése és az egyéb
eszkdzok, berendezési targyak elhelyezése mind azt
tdmogatjak, hogy megsz(injon a pedagdgus és a tanuldk kdzotti
ala- és folérendeltségi viszony, mely tobbek kozott a tartalmas
koézbsségi élet freinet-i alapelvét is szolgalja. Az iskolai
tanteremben hat elklonl6 tanulasi teret hoztunk létre, melyek
kialakitdsat a tanuldk kisérletez6 tapogatézasara épitod
pedagdgiank inspiralta. A hat tanulasi tér a kovetkezd
elnevezéseket kapta: beszélgetés és magyarazat foglalkoztatd
tere; IKT foglalkoztatdé tér; mUlvészeti foglalkoztatd tér;
kisérletezd foglalkoztatd tér; lazitd tevékenységek tere; jaték
és mozgas foglalkoztatd tér (lasd: 1. abra).

A fent emlitett foglalkoztatd terekben minden tanuldnak
lehetGésége van arra, hogy sajat tanuldsi Utja bejarasaval,
egyéni Utemben legyen képes az elozetes ismereteire épillo és
abbol taplalkozé6 Uj tudasa megkonstrualasara (Nahalka,
2002), mely a konstruktivizmusként ismert posztmodern
pedagdgiai paradigma sajatos helyi értelmezését teszi
szamunkra lehetové. Mindezen tevékenységeik kozben
tanitvanyainknak természetesen lehet6ségiik van a szabad
Onkifejezésre is. Az informalis csoportorientdlt foglalkoztato
térben a Freinet altal megadlmodott Modern Iskola Uj
impulzusokat kaphat, és ezadltal adaptiv lehet a 21. szazadi
oktatas-nevelés kilonb6z6 szintjein is. Tanulmanyunkban
bemutatjuk, hogy hogyan gondoltuk Ujra Freinet technikait és
az alabbi kérdésekre fogunk valaszt adni:

e Milyen adekvat megoldasok allnak rendelkezéslinkre az
iskolai nyomda helyettesitésére?

e Hogyan gondolkodunk a szabad fogalmazas pedagodgiai
hasznosulasarél?

e Milyen lehetdségeink vannak a tanulok kommunikacids
kultarajanak fejlesztésére?



e Hogyan veszi at a tantermi folyamatokban a pedagdgus
informacidkozvetitését a tanuldk felfedezéses tanulasa?

A Modern Iskola alapelvei

Amiodta intézményesillt oktatasrdl beszélhetiink, s6t az azt
megel6z0 neveléstorténeti korokban is komoly konfliktusok
forrasai voltak a pedagogus és a tanuldk kozotti generacios
okokra visszavezethetd ellentétek. Kivillrél és objektiven
vizsgalva ugy tlnik, mintha idonként tanar és tanitvanya a
Iovészarok két oldalardol egymas felé 10voldozé katonak
lennének, allaspontjuk szbges ellentéte a masikénak, vagyaik
és céljaik hatarozottan  szemben allnak. Gyakran
tapasztalhatjuk, hogy az iskolai sikertelenség egyik f6 oka az,
ha a pedagogusok nem észlelik a tanuldi igényeket, ezért azt
varjak el, hogy a tanulé igazodjon az iskola elvarasaihoz. Az
informacids tarsadalom kialakulasaval parhuzamosan
megjelentek a kilénb6zd digitadlis generacidelméletek is
(Lénard, 2015), azonban ezek szamos ponton spekulativnak
bizonyulnak, az adott generaci6 nem minden tagjara
érvényesek a leirt generacios tulajdonsagok, nem szamolnak az
eltéer06 hattérb6l kovetkezd  kilonbségekkel, igy jelen
tanulmanyban nem is kivanjuk részletezni Oket. A fiatalabb
generacidkkal szemben megnyilvanulé kritikdk gyakran
homalyos, romantikus és kddos emlékképekbdl taplalkoznak,
melyek azt sugalljdk a pedagdégusoknak, hogy az 6 idejikben
minden masképp volt, az 6 generacidéjuk sokkal érdekl6dobb,
intellektualisan értékesebb, a szabalyokat jobban kdveto, illetve
a tanulassal és egyéb kotelességeivel kapcsolatban motivaltabb
volt. E gondolatmenet elfogadasa guzsba kéti a tanulasi-tanitasi
folyamatokat, melyet Freinet is érzékelt, és a kritikdkra a
kovetkezd valaszt fogalmazta meg: ,... a mai gyermekek nem
ugy reagalnak, mint a husz vagy akarcsak tiz évvel ezelbttiek.
Az iskolai munka azért nem érdekli 6ket, mert nem tartozik az
8 vildgukhoz. Igy hat - s ezt nem tudatosan teszik — életiiknek
és érdeklbdésliknek csak egy minimalis részét engedik at
6nbknek. A toébbit arra tartogatjak, ami szerintik valodi kultdra
és életéréom.” (Freinet, 1982:8).

Freinet gondolatai napjaink iskolakritikaja is lehetne, szavai a
mai kor tanuldinak is tokéletes jellemzése. E nagyon fontos



kinyilatkoztatast a jelen iskolajanak is figyelembe kell vennie, a
pedagdgusok pedagdgiai, didaktikai kultirajat ahhoz a célhoz
kell igazitani, hogy a tanulds értelme az legyen, hogy a tanuldk
a megszerzett tudast hasznositani tudjak, valamint a tanulasi
folyamatokban konkrét terveket és a valdsaggal kapcsolatos
kotodéseket tudjanak megfogalmazni. Csak akkor lehet az
iskola adaptiv, ha ezeket az elveket 6szintén magaénak vallja,
mindezt azzal az attitliddel, hogy 6 igazodik a tanuldk sajatos
igényeihez, és nem forditva. Tanuldink kilénb6zd hattérrel
rendelkeznek, eldzetes ismereteik eltéréek, pszichikumuk és
kognitiv képességeik mas és mas mindséget képviselnek, igy
nincs értelme olyan fejlédéselméletekre fékuszalni, melyek a
gyermekkort altaldnosnak és egységesnek tekintik. Minden
gyermek egyedi és megismételhetetlen, fejlédési Utemik
eltérd, igy iskolai fejlesztésiik is csak differencidltan, az
individualis igényeik kielégitésével képzelhetd el (Rapos &
Lénard, 2008).

Az informalis csoportorientalt foglalkoztato tér

Az altalanos iskola alapozé szakaszaban olyan tanulasi
kornyezet kialakitdsa szikséges, mely a legkevésbé hat
formalisan. A gyerekek szamara legyen élhetd és baratsagos,
konnyen atalakithatd, hasonlitson azokhoz a kodrnyezetekhez,
melyekben a 6-10 éves tanuldk egyébként is jol érzik magukat.
Fontos elvaras, hogy a tanuldok otthonosan mozoghassanak
benne, alkalmas legyen arra, hogy kisebb csoportokat
foglalkoztathassunk a tandérakon. A tanulasi kornyezetnek -
meglatasunk szerint - alkalmasnak kell lennie arra, hogy a
kovetkezd oktatdsi-nevelési feladatokat eredményesen legylnk
képesek megoldani: ismerettanitas, készségtanitas,
kisérletezés és alkalmazas, IKT hasznalata, mU(vészetek,
kollaboracid, kooperativ munka, lazito-pihend tevékenységek,
manipulacié, tapasztalati és felfedezéses tanulds, Vvita,
szemléltetés, kutatdmunka, 6ndllé6 alkotds, mozgds. Ezeket a
tevékenységeket az alabbi, specialis foglalkoztatd terekben
lehet hatékonyan megvaldsitani. Természetesen minden
foglalkoztatd tér a tanuldk kozvetlen tanuldsi kornyezetének, a
tanteremnek a szerves része.
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Forras: a szerzé

Ebben a csoporttérben a pedagdgusnak lehetésége van arra,
hogy megvalositsa a tanulok frontalis oktatasat, azonban ezt is
szigoruan kiscsoportban  teszi. Igy a parhuzamos
kommunikaciés csatornak szama csokken, a pedagdgus
hatékonyabban lesz képes menedzselni a frontdlis oktatasi
folyamatokat, uralkodd6 moddszerei a magyarazat, elbeszélés,
megbeszélés, szemléltetés és a vita (Falus, 2013) lesz. Ebben
a foglalkoztatd térben relevans a skolasztikus didaktikan
alapulé oktatasi eszkozok alkalmazadsa, kilonods szerepet
kapnak az interaktiv és a hagyomanyos tablak, és a
konzervativ szemléltetd eszkdzOk. Pedagogiai jo gyakorlatunk
alapvetd célja az, hogy a pedagdgus semmilyen korilmények
kozott ne domindlja a tanuldsi folyamatokat, felesleges
magyarazatai ne Iépjenek a magasabb szinti megismerési
folyamatok helyébe. A magyarazatok és beszélgetések csak
akkor helyénvaldok, ha a megértést segitik, biztositjak a
feldolgozashoz sziikséges informaciokat és a tanuldk eldzetes
tudasat mérik fel. Freinet a felesleges magyarazat
pedagdgidjanak nevezi azt, amikor perceptualis és tapasztalati
uton felfoghatd, kikisérletezhetd és megértheté folyamatokat
akar a pedagdgus elmesélni, elmondani. Térekedni kell arra is,



hogy ebben a foglalkoztatd térben is a gyermekek legyenek
aktivak, uraljak a kommunikacios csatornakat, mert csak ezen
a modon van lehetdséglink arra, hogy tanuldink kommunikacios
kultirajat javitsuk, batoritsuk Oket a szdbeli szévegalkotasra,
az értelmes és konstruktiv vitak lefolytatdsara. Ebben a
decentralizalt kommunikacios térben a pedagdgus alapvetOen
kezdeményezi és iranyitja is az interakcios folyamatokat,
azonban ezt csupan facilitatorként teszi (Zrinszky, 1993).

(2) IKT foglalkoztato tér

Az info-kommunikaciés eszk6zok oktatasban torténd
komolyabb elterjedésének és alkalmazasanak egyik legfébb
gatja - a tartalomelérés biztositasanak hidanya mellett - az,
hogy osztalynyi mennyiségli szamitdégép kiszolgaldsa és
mikodtetése komoly erdforrasokat és idét von el a
pedagogustol. Az IKT foglalkoztatd térben minddsszesen hat
szamitdogépes konfiguracié talalhatd, melyet egyszerlbb és
gyorsabb feligyelni, installalni és m(ikddtetni. A csoportok
forgasa miatt az osztaly minden tanuldja tevékenykedni fog az
orakon ezekkel az eszkozokkel, igy az IKT tamogatott tanorak
és tevékenységek szama jelentdsen ndni fog a hagyomanyosan
szervezett tandérakkal szemben, mely kbdznevelési tekintetben
stratégiai jelentdségli elvaras (DOS, 2016). Az IKT térben
alkalmazhatdék asztali szamitégépek, laptopok, tablet-ek, vagy
mobil kommunikaciés eszk6zok is. Az egyszerre egy csoport
szamara viszonylag rovid idegig tartd - de a csoportos
tevékenykedtetés miatt a teljes tandran ativeld6 - IKT
alkalmazasa végeredményben hatékonyabb lesz, és ennek a
szervezési formanak a hasznalataval feloldhatova valnak a
hagyomanyos  taneszkdézék és az Uj technoldgiak
alkalmazasanak szandéka és indokoltsaga kozott feszilo
ellentétek és ellentmondasok. Freinet iskolai nyomdajat
atgondolva adekvat valaszokat adhatunk akkor, ha a 21.
szazadi technikak alkalmazasaban gondolkodunk.
Természetesen lehet6séglink van arra is, hogy a tanuldi
produktumokat kinyomtassuk, és papir alapon a gyerekek
eredményesebb az, ha a tanuldi munkak archivalasara digitalis
megoldasokat kereslnk. Szorakoztatd és digitalis
kompetenciafejlesztés szempontjabol hatékonyabb, ha a



gyermekek blog-ot, vlog-ot, prezentaciot, digitalis flip book-ot,
képregényt, egyszerli animaciot, teszteket, vagy idb6sebb
korban akar sajat honlapot készitenek.

(3) Miivészeti foglalkoztato tér

Fontosnak tartjuk, hogy minden tantargyi tartalom kothet6
legyen valamilyen eltér0, vagy adott esetben teljesen fliggetlen
tevékenységhez is. Ezzel az interdiszciplinaris megkozelitésbdl
fakado elhatarozassal hoztuk létre a mdivészeti foglalkoztatd
teret, ahol a tanuldok mivészeti kompetencidi, szépérzékiik és
igényességiik fog fejlddni, természetesen a tantargyi tartalmak
lehorgonyzasaval parhuzamosan. Ezen a terileten a
gyerekeknek  lehetdségik  van egyszer( hangszerek
kiprobalasara, illet6leg képzOmilivészeti  tevékenységek
végzésére. A hangszerek hangja flilhallgatén keresztil jut el a
gyerekekhez, igy e dallamok nem zavarjdk a tanterem tobbi
terében  megvaldsitott  tevékenységeket. A mlivészeti
foglalkoztatd térben a zenei nevelés soran a Kodaly-mddszer
metodikajat alkalmazzuk, a képz6mivészeti tevékenységekben
pedig az egyéni latasmdd tamogatasa mellett a szépérzéket és
az esztétikus alkotasra vald hajlamot lesziink képesek
fejleszteni. A mivészeti foglalkoztatd tér l|étrehozdsanak f6
motivaciéja, hogy fejlodjon a gyerekek zenei észlelése és
figyelme, képesek legyenek a zenei mintak valtozatossaganak
érzékelésére, valamint valjanak éretté a zenével kapcsolatos
gondolataik, véleménylik megfogalmazasara (Hunyadi, 2017).
Természetesen ezek a kompetenciak a képzdmlivészetek
tekintetében is fejlédnek, azonban nem lehet célunk csupan a
hagyomanyos értelemben vett altalanos mliveltség fejlesztése,
sokkal inkabb az egyéni mdlveltség (Key, 1976)
kibontakoztatasara kell fokuszalnunk. Mindezekkel az a f0
célunk, hogy olyan tanitvanyokat neveljink, akik
kornyezettiikkel harmoéniaban élve képesek lesznek a vilagban
a szép meglatasara, és tetteikkel igyekeznek a jo iranyaba, a
tokéletesség felé haladni. Ezen erkolcsi elvek er6teljesen
megjelennek az ICsFT nevelési céljai kozott, melyeknek ebben
a térben tudunk kiemelten érvényt szerezni. A Freinet altal leirt
egyik alapelv - a szabad fogalmazas - 0Osztdonzésére ez a
foglalkoztatd tér kilonleges lehetdséget biztosit. Az dnkifejezés,
a gondolatok kifejtésének lehetésége nyilvanvald a



muvészetekben. A gyerekeket igyeksziink arra batoritani, hogy
gondolataikat batran fogalmazzak meg, és egy altaluk
meghatarozott mlvészeti agban mutassak is be. Az dnkifejezés
mellett ezaltal fejlodik a tanuldk dontéshozasi képessége is,
olyan autondm valasztasokra van lehet6ségiik, melyek az
intézményes oktatas keretein belil nem altalanosak. A szabad
és muvészi fogalmazasok manifesztacioi természetesen nem
vesznek el az id6 homalyaban, rogzitésik és digitalizaciéjuk
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(4) Kisérletez6 foglalkoztatd tér

Az oktatas-nevelés folyamataban sziikséges, hogy tanuldinkat
eljuttassuk az alkalmazds szintjére és tevékenykedtetésen
valamint  cselekvésen  keresztil érjik el a lehetd
leghatékonyabb tanulast. A kisérletez6 foglalkoztatd térben a
tanulok  olyan  természettudomanyos kisérleteket  és
megfigyeléseket végezhetnek el a kisérleti pulton, melyek
kapcsolatosak a tananyaggal, illetve azt tamasztjak ala. A
relevans kisérleti téma megvalasztasa a nem
természettudomanyos targyak esetében is lehetséges lesz, igy
a tantargyi koncentraci6 minden tandéran jelentésen és
tartalmasan megjelenik. A kisérletezd foglalkoztatd térben
megtaldlhaté villanytlzhely, konyhablUtor és mosogato
lehet6séget ad arra, hogy a tanuldk haztartasi és életvezetési
ismeretei boviljenek, és hogy ezt hagyomadnyos tantargyi
keretek kozott valdsitsuk meg. A tanuldok ezen komplex
képességeinek fejlesztésére az intézményesilt oktatas
keretében nem, vagy csak nagyon korlatozottan volt eddig
lehet6séglink, azonban a kisérletez6 foglalkoztatd tér betdlti ezt
a pedagogiai (rt is. Freinet arra biztat, hogy a tanuldk
megismerési folyamatait a kisérletez6 és tapasztalati alapu
munkaformak uraljak. A kisérletez6 foglalkoztaté térben a
tanuldoknak  lehet6ségik van arra, hogy egyszeri
természettudomanyos  kisérleteket = végezzenek el. A
kisérletezés  mellett  természetesen  elOkerilhetnek a
hagyomanyos szakmodszertanok kellékei is, Ugymint a
bet(itarté a betlisinnel és a kivagott betlkkel, szokartyak,
memoariajatékok, tablas tarsasjatékok, a Dienes-készlet lapjai,
sikidomok és testek, a mérések eszkdzei, és minden tovabbi



olyan eszkdéz, melyek a tanuldk manipulacién alapuld
tudasépitését szolgaljak.

(5) Lazito tevékenységek tere

A hagyomanyos tantermi oktatds f6 fogyatékossaga, hogy az
oktatdsi folyamatot 45 perc tanitdas — 15 perc szinet ritmusban
gondolja el. Azonban nem veszi figyelembe azt, hogy a tanuldk
tobbsege képtelen a figyelmeének 45 percen keresztil torténd
fenntartasara. Igy trividlisnak véljik, hogy az aktiv, explicit
tanulast lazitd, pihend, feltdltd szakaszokkal sziikséges
kombinalni, igy a lazitd tevékenységeket kdvetden a tanulok
ismét  hatékonyabban lesznek képesek a  figyelem
O0sszpontositdasara és az eredményes elsajatitasra. A lazitd
tevékenységeket is oOsszhangba lehet hozni a tantargyi
tartalmakkal, ez szakmoddszertani kérdés a pedagdgusok
részérdl. A tandrakon tobbnyire eljonnek azok a pillanatok,
amikor a tanuldk nem részesei a folyamatoknak, ezek szama és
gyakorisaga tanuldénként eltérd, de mindenkinél tapasztalhaté
(Bathory, 1992). Ha ezt elfogadjuk, akkor lehetOséget is
biztosithatunk a kikapcsolédasra, s6t iranyitott tartalommal is
megtolthetjik azt. A lazité tevékenységeknek ugyanolyan
komoly szerepet kell szanni az oktatas-nevelés soran, mint a
szigortan pedagogiai és tantargyi tevékenységeknek. A
pihenési  szakaszok is tervezettek és a gyerekek
tevékenységével atitatottak lesznek, de mindenképpen
torekedni kell arra, hogy olyan mintazatok jelenjenek meg a
tandrai aktiv és passziv szakaszok soran, melyeket a
pedagdgiai tevékenységeink szolgalataba tudunk allitani.
Mindezekkel csOkkenthetjlk a gyerekek tanorai
lemorzsolddasanak kockazatat.

(6) Jaték és mozgas foglalkoztato tér

Szamos reformpedagdgiai Ujitd a tantermek atrendezésében,
adott esetben az iskolapadok eltavolitasaban latta az iskolai
tanulasi koérnyezet megreformalasanak alapvetd lehetdségét
(Montessori, 1978; Freinet, 1982), s6t Ellen Key nevelés-
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(Key, 1976). Intézményes keretek kozott erre nekink nincs



lehet6séglink, de gondos odafigyeléssel a hagyomanyos iskolai
kornyezet is komfortossa tehetd a gyermekek szdmara. Ezért a
padok optimalis elhelyezésével a tanterem kozepén kialakithato
egy nagyobb lres terillet, ahol azok a tevékenységek lesznek
megvaldsithaték, melyekben fontos, hogy a csoportok
egymassal egyltt tudjanak tevékenykedni. Kisiskolas korban
rendkivili jelent6sége van a testi fejlesztésnek, a sok
mozgasnak, a kbz6s és népi jatékoknak, kiszamoldknak,
monddkaknak, dramatizalasnak és az koérnyezd vilag egyes
elemeinek leképezésére, egyszerdlsitésére iranyulo
tevékenységeknek (Mérei & V. Binét, 1981). A kdzo6s aktivitasok
lehetnek a pedagdgus altal vezetettek, de eredményesebb ezen
a foglalkoztatd  terileten is a  tanulé-dominancidju
tevékenységek megtervezése. Freinet olyan él6 iskolat képzelt
el, ahol a cselekvo gyermek az iskolai életet a csalad, a falu, a
kornyezet természetes folytatasaként éli meg (Freinet, 1982).
A tartalmas kdzOsségi életnek az iskolaban is meg kell jelennie,
szikséges, hogy legyenek olyan tevékenységeink, melyekben
minden tanuld részt vesz, de ezek nem lehetnek tulzottan
formalisak, ugyanis akkor nem toltik be kodzosségformald és
szocializacios funkciojukat. Bar Freinet nem kifejezetten
nevezhetd az iskolai jaték feltétlen hivének (Veress, 1966),
azonban az kétségtelen, hogy a jaték és mozgas foglalkoztatd
térben a tanuldoknak lehetdségik van egymas jobb
megismerésére, kapcsolatok kialakitasara, személyes
problémak megoldasara, elbitéletek megsziintetésére. Ezzel
parhuzamosan a pedagogus szociometriai szempontbdl is képes
lehet az osztaly vizsgalatara, szikség esetén konfliktusokat
oldhat fel, perifériara kerilt tanuldkat integralhat, a két vagy
tobbpdlusuva valdé osztdlyt homogenizalhatja, normakat és
értéket kozvetithet.

Az informalis csoportorientdlt foglalkoztaté tér berendezése
és az alkalmazott eszkdzok is komoly analdgiat mutatnak olyan
sikeres iskolai innovacidokkal, melyek a Freinet-technikara
alapoztak pedagdgiai gyakorlatukat. Tanulmanyunk végén a J.
és L. Bourdarias altal kidolgozott iskolai szerkezetet hasonlitjuk
0ssze sajat jo gyakorlatunkkal (lasd: 2. abra). A Freinet altal a
Modern Iskola technikdja cim( kényvében bemutatott gyakorlat
egy részben osztott falusi elemi iskoldba nyujt betekintést
(Freinet, 1982). Az &altalunk berendezett tanuldsi kérnyezet, a



moddszerek és a tanuldsszervezés, az alkalmazott eszkdzok, a
célok és az ezek megvaldsitdsahoz vezetdé pedagdgiai
folyamatok Freinet Modern Iskola technikajaig nyulnak vissza,
azonban azt olyan kontdosbe oltdztetik, mely a 21. szazad
kihivasaira valaszol, valdban adaptiv az informacids
tarsadalomban, figyelembe veszi a tanuldk kilonb6z8ségeit,
épit a tanuldk intrinsic motivacidéjara, és hasznalhatd
segédeszkdzt ad a gyermekeknek az élethosszig tartd tanulas
(Key, 1976) utjan valo elindulashoz.

2. abra: J. és L. Bourdarias iskolakoncepcidja és az ICsFT 0sszehasonlitasa

J. és L. Bourdarias

ICsFt

Nagy tér az tanteremben

Tanuldgyllések, szabad
szinhaz

Jaték és mozgas,
beszélgetOkor

Tablahasznalat

Z6ld szarnyas falitabla

Interaktiv tabla

Tanité asztala

Nem uralja a teret, eszkdze
az irégép

Nem uralja a teret, eszkdze
a szamitégép

Tanuldi asztalok, székek

Koénnyen mozgathatok

Koénnyen mozgathatdk, a
tanulék nem a padban
tartjak a taneszkozeiket

Orai munka javitdsa

Onallé javitasu lapok,
fizetek

Olyan offline és online
alkalmazasok, tesztek,
melyek azonnal értékelik a
tanuldi teljesitményt

Tapasztalati tanulas

Kisérletezd asztalok

Kisérletez6 foglalkoztato tér

Tanuloi munkak
bemutatasa

Kiallitbasztal

Kiallitdsarok, internet,
online fellletek

Tanuléi munkak megbrzése

Egyéni iratrendez6k

Sajat portfdlio, online
tarhely (akar felhd alapon)

A tudas forrasa

Osztalykonyvtar

Osztalykonyvtar, Wikipédia,
online enciklopédidk

Tanuloi alkotémunka
eszkoézei

Nyomda

Szovegszerkesztl,
nyomtatd, képregény-
szerkesztd, foto,
hangrogzitd, vided

Alkalmazott technolégia

Radid, tv, magnetofon, dia-
és mozgofilmvetitd,

Szamitdgép, online
videdbmegoszto portalok,

lemezjatszo digitalizalt forrasok, 3D
Festés, keramia, Ezek mellett Lego, gyurma,
Mlivészeti tevékenységek sz6nyegszoveés, varras, szintetizator,
rajzsorozatok dobgép, filhallgato

Természettudomanyok

Kisérleti dobozok,
munkaeszk6zok

Kisérletez6 foglalkoztato
tér, matematikai és
természettudomanyos
dobozok, konyhasorok,
villanyt(izhely

Forras: Freinet nyoman a szerzé
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