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A TAVOKTATASI TANANYAGOK FEJLESZTESENEK
SZEMPONTJAI

Bevezetés

A tavoktatast segité médiumok és multimédids anyagok fejlesztése gondos ter-
vezOmunkat igényel a célok megfogalmazasatol kezdddGen a végsd formaba onté-
sig. A fejlesztési folyamat egyik fontos mozzanata a médiakivalasztas, melynek
célja a tanulast hatékonyan segitd, optimalis médiumok korének meghatarozasa. A
kivalasztasnal kiilonb6z6 szempontokat — szaktargyi, didaktikai, pszichologiai, okta-
tastechnologiai és gazdasagossagi tényezoket kell figyelembe venni. E tényezdket, a
kozottiik 1évé kapesolatokat egy modell segitségével is vizsgalhatjuk — el6térbe
helyezve a tdvoktatast mint meghatarozoé oktatasszervezési modot.

1. A tavoktatas lényege: szereplok és gyokerek

A tavoktatas egy sajatos oktatisszervezési forma, amelyben a tanulasi célok el-
érését, a kovetelmények teljesitését — a tanar személyes rahatdsanak esetlegességé-
bdl illetve hianyabdl addddan — megfeleld eszkozrendszerrel, modszerekkel és a
tanulasi kornyezet megszervezésével segitik elé az oktatdsszervezOk.! Kialakuldsat,
elterjedését tarsadalmi-gazdasagi okokra vezethetjiik vissza. Egyre nagyobb tarsa-
dalmi igényként meriilt fel a felndttek szakmai tovabb- és atképzése, mégpedig
olyan formaban, amely lehetdvé teszi a munka melletti tanulast, a képz6é kézpontok-
tol tavol torténd felkésziilést és felkészitést. Ezt csak olyan rugalmas és nyitott kép-
z¢si rendszerekkel lehet megvaldsitani, mint a tavoktatas, melynek kiilonb6z6 for-
mai eldsegithetik az élethosszig tartd tanulés tarsadalmi igényének a kielégitését.

Az oktatast a tanitas €s a tanulds egymassal kdlcsonhatasban zajlo folyamatanak
egységeként értelmezziik. Mig a hagyomanyosnak nevezett oktatdsi folyamatban
gyakran a tanitids a dominans mozzanat, addig a tdvoktatasban a tanuldsra (tdvtanu-
las) helyezddik a hangsuly. Nem véletlen, hogy az angolszasz szakirodalomban a
distance learning kifejezést hasznaljak a leggyakrabban. Tanulason az oktataselmé-
letben a tanuld olyan aktiv és produktiv tevékenységét értjiik, amely a tarsadalmi
miiveltség, az elméleti és gyakorlati ismeretek, jartassagok és készségek elsajatitasa,
képességek kialakulasa, érzelmi és akarati tulajdonsagok fejlédése, a magatartas
alakulasa révén jarul hozza a személyiség fejlédéséhez. A tavoktatasban ez a fogal-

1 Magyarorszagon 1991-t8l, a Nemzeti Tavoktatdsi Tandcs megalakulasatol beszélhetiink a
rendszer elterjedésérol, a kiilonb6z6 kozpontok kialakulasarol.
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mi megkozelités teljes mértékben helytallo, hiszen a tanuld tevékenykedtetését, az
aktiv ismeretszerzési folyamatot helyezi el6térbe a passziv, befogadd szerep he-
lyett?. Tanitdson a tanulds céltudatos iranyitdsat értjiik: azon tevékenységek meg-
szervezését, amelyek a teljesitményképes tudas elérése szempontjabol sziikségesek.
Ez az értelmezés a tavoktatasban sajatos oktatastervezési és szervezési feladatokat
jelent a tér- és idébeli tavolsdgok miatt.

A tavoktatasban a tanulé altalaban feln6tt ember, aki rendszerint egyediil, 6nal-
léan tanul. A tanulas inditéka sokféle lehet, a kiilsé kényszertdl a bels6 késztetésig.
Ebbél fakadoan a tanulas irdnyitottsaga mellett mar jobban tamaszkodhatunk az
Oniranyitas, onszabalyozas elemeire: a tanulni vagyasra, az érdeklédés kielégitésére,
a problémaérzékenységre. Ez pozitiv motivacios bazisként van/lehet jelen a tanulasi
folyamatban, el6segitve a metakogniciot és az 6nszabalyozo képesség kialakulasat
(Réthy, 1998).

A tananyagfejlesztonek és a tanarnak nagy a feleléssége ennek a motivacios ba-
zisnak a létrejottében. El kell fogadtatnia, meg kell értetni a tanulasi célokat, egysé-
ges Osszefliggd rendszerbe kell illeszteni az informaciokat és ki kell épiteni a kozot-
tik 1évé kapcsolatrendszert. Ez elképzelhetetlen a tanulasi nehézségek feltarasa
nélkiil. Tantargyfliggd tanulasi technikékra, a tanulasi stilusok, stratégiak és modok
ismeretére, a tananyag kozvetitésére és a tanulas iranyitasara alkalmas eszkozrend-
szerre, tanulasi kornyezetre van sziikség a valoban hatékony tanulashoz.

Ami a gyokereket illeti, azok oktatdsszervezési szempontbol a levelezoképzés-
ben, illetve a felndttképzésben rejlenek. A taneszk6zok alkalmazasa tekintetében
pedig az oktatastechnoldgia altal meghonositott rendszerszemléletii tanitas- és tanu-
lastervezésre van sziikség, amely a programozott oktatas és a szamitogéppel segitett
oktatas eredményeire alapozottan épit az {1 informacios és kommunikacids techno-
logiakra (Hauser, 1999). A tavoktatas gyokereit, fontosabb tényezdit mutatja be — a
teljesség igénye nélkill — az 1. dbra.

OKTATAS

nyitotisag i rugalmassag

Programozott
oktatas
Tanulé: felnétt, aktiv, kézremuksds szerep Rendszer-
Tanar: személyes jelenlét hianya, konzultacidk szemléletd tervezés
Tutor: segitdtars, kapcsolattartas Levelezs oktatas
Tanulasiranyitas eszkéze: oktato csomag Felndttoktatas

Tanulas: individualis, néha csoportos.
Motivacié: folyamatos 6szténzés

1. abra: Tényezok és gyokerek a tavoktatasban

16kdzpontusag tikkrozédik. Falus—Szivak: Didaktika. Comenius Bt. Pécs 1998. pp. 5-15.
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2. A tavoktatasi tananyagok fejlesztési folyamata

Az oktatasi, ismeretterjesztési céli médiumokkal, taneszkozokkel végzett empi-
rikus kutatasok egyértelmiien igazoltdk, hogy az eszkdzok csak akkor szolgaljak
hatékonyan a tanulast, ha szervesen integraljuk 6ket a tanitas és tanulas folyamataba.
Kiilondsen igaz ez a megallapitas a tavoktatasi anyagokra, amelyeknél a médiumok
az egyéni tanulas eszkdzeiként funkcionalnak, bizonyos mértékig helyettesiteniiik
kell a tanart, nemcsak informaciéforrasok, hanem tanulasiranyitasi, megerdsitési és
értékelési feladatokat is el kell latniuk. A tanulasi problémak sokféleségébdl, bonyo-
lultsagabol adodoan minderre egyetlen egy médium sem lenne alkalmas dnmagaban.
Még a multimédia sem, akar on-line, akar off-line formajat tekintjikk. A tavoktatas-
ban a tanulédst éppen ezért gyakran egy oktatocsomag segiti, amelyben rendszerré
szervezett taneszk6zok integralodnak. Ennek a csomagnak az elemei lehetnek pél-
daul nyomtatott anyagok, audiovizualis informaciéhordozok, CD-ROM vagy on-line
elérésii szamitogépes oktatoprogramok. A fejlesztési folyamat f6 fazisait a 2. dbra
mutatja be (Elek, 2001).

Téma és szervezést mod kivalasztasa,
indoklasa
\ 4
Optimalis Meédiatervezes Kiprobalas

~yit 3 1 0K ( ;q.

@8l Sariaion, o 11'116'(;1112?' k i (design) Y
8 : dvalasztas
feladat elemzése Kivalasztasa

A A A

A
Ertékelés

2. abra: A médiumok fejlesztési folyamata

A fejlesztés a téma kijelolesevel kezdodik, melynek alapja lehet egy otlet, a pe-
dagogiai gyakorlat oldalar6l megfogalmaz6dé konkrét igény kielégitése, vagy egy
tanulasi probléma megoldasa. Barmelyikrdl van szo, a sziikségességrol, a feldolgo-
zas indokoltsagarol tajékozodni kell. Mar itt meg kell vizsgalni az alkalmassagot a
tavoktatasi szervezési formara. A cél-, tartalom- és feladatelemzés alapvetden szak-
targyi kérdéseket érint, melynek megvalaszolasa soran valaszt keresiink a ,,MIT kell
megtanulni, MILYEN célok elérését kell biztositani a tanulasi folyamat végére?”
kérdésekre. Az ezekre adott valaszokon nyugszik a médiakivalasztds mozzanata,
amelynek folyamataban a tervezés szamara kijelolhet6k a tanulasi célok elérését, a
tartalom kozvetitését, a tanulast legjobban szolgalé médiumok, multimédia-elemek.
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Ezt koveti a konkrét tervezés, az elkészitett médiumok kiprobalasa, majd az ered-
mények értékelése. Az értékelés soran vizsgalhatjuk meg, hogy milyen hatékonyan
segiti a tanuldst a médium, jok-e a feladatrendszerek és a tervezés.

A fejlesztési folyamat sajatossaga, hogy benne — a kordbban emlitett szaktargyi
vonatkozds mellett — pedagogiai, pszicholdgiai, ergondmiai, oktatastechnologiai,
informatikai és muivészeti-esztétikai szempontokat kell érvényesiteni. Nem véletlen,
hogy a médiumok fejlesztése a legtobb esetben a teriiletekhez érté szakemberek
egyiittes munkajan alapul.

3. A médiakivalasztas szempontjai és modellje

A médiumok kivalasztasa vagy a mar meglévé médiumok koziil torténd valasz-
tast jelenti, vagy pedig — mint esetiinkben is — egy-egy j médium kifejlesztését
megel6z6 dontést (Nadasi, 1996). Az optimalis médiumok kivalasztasat segitd
szempontrendszer kidolgozédsa Romiszowsky (1974) nevéhez fiizédik. Magyaror-
szdgon Vari Péter (1977) munkaja nyoman terjedt el (3. @dbra).® Az abra és kiilonbo-
70 valtozatai, a hozzajuk fizott tartalmi kifejtések évtizedekig segitették a tanesz-
koz-fejlesztok munkajat. Az itt bemutatott modell mindezeket probalja szemléletes-
sé tenni (3. dbra).

MEDIUMOK

KIVALASZTASA

3. abra: A médiakivalasztas szempontrendszere

A szamitogéppel segitett oktatas és a multimédia megjelenésével, oktatasban be-
toltott szerepének fokozdodasaval azonban természetes igényként fogalmazoddott
meg, hogy olyan modell sziilessen, amely:

8 A szempontrendszer négy 6 teriileten vizsgélta a hatékony tanulast és tanitist befolyasold
tényezoket, melyek koziil legfontosabbak az eredményes kommunikaciot és az emberi té-
nyezOket érintd teriiletek. A gazdasagossagi szempontok és egyes gyakorlati tényez6k mér-
legelése a kozponti terjesztésili, nagyobb példanyszamban eldallitott médiumoknal valtak
hangsulyosabba.
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— FErzékelteti a cél, a tartalom és a feladat vonatkozasaban megjelend és az

egész médiakivalasztasi folyamatot athato szaktargyi determinaltsagot.

— Alkalmazhato, ismeretterjesztési oktatasi céli multimédias anyagoknal.

— Tiikr6zi a médiaanalizisben val6 jartassag sziikségességét, a médiakompeten-

cia fontossagat.
Szempontrendszere 6sszhangban van az értékelési kritériumokkal.

Az 1j modellben (4. dbra) minden 1ényeges tényezé megjelenik, amely befolya-
solhatja az optimalis médiumok vagy médiaclemek kivalasztasat. A szaktargyi
szempontok (cél, tartalom, feladat) egy kisebb, belsé kipként vannak kozvetlen
kapcsolatban a médiakivalasztast befolyasolo didaktikai, pszichologiai és gazdasa-
gossagi tenyezokkel — az utdbbiak alkotjak a nagy kip alaprétegét. E kap palastja-
ként szimbolizalt médiaréteg egyrészt a didaktikai, pszichologiai, gazdasagossagi
tényez6khoz kapcsolodik, masrészt — kifejezve az allandd szembesités, mérlegelés
sziikségességét — kortilveszi a szaktudomanyi szempontokat megtestesitd abrarészt.

Optimalis médiumok, multimédia-elemek

Médiumok ~ Médiaanalizis

Tanuléi /feladat . Szervezeti
jellemz6k .-~ Tanari . form:
tényezék

4. abra: A médiumok és médiaelemek kivalasztasanak modellje
4. A médiakivalasztas szempontrendszerének tartalmi kifejtése

4.1. Célok, tartalom, feladatrendszer

Az altalanos tanulasi-tanitasi célok, természetiiknél fogva, csak a fo iranyokat je-
16lik meg. A gyakorlat szamara feltétleniil sziikséges a célok részletes kifejtése, a
fejlesztési kovetelmények, kompetencidk meghatarozasa. Ezeket, a célkategoridknak
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megfeleléen kognitiv, affektiv és pszichomotoros teriileten sziikséges megfogalmaz-
ni, megjelélve az elvart teljesitmény szintjét. A tavoktatasban kiilondsen fontos, hogy
a tanulasi folyamat/részfolyamat elején a célokrol a tanulot megfelelden tajékoztas-

suk.

Cél, tartalom,

\ feladat "‘

5. abra: Szaktdargyi szempontok

A tartalom elemzése soran torténik meg a
kozvetitendd tuddsanyag elméleti ismeretekre és
pszichomotoros tevékenységekre bontasa, illet-
ve az affektiv szférara hatas lehetdségeinek
elemzése (Bathory, 1997). A logikai-struktura-
lis szerkezet feltarasa — linearis, nonlinearis
szervezOdés — meghatarozza a tanitds/tanulas
logikai sorrendjét, segiti a tananyag megfelelé
tanulasi egységekre, leckékre bontasat és beha-
tarolja a tobbletinformacié lehet6ségét. Mind-
ezek multimédias megjelenités esetében meg-
alapozzak a navigaciot és az interakciot.

A feladatelemzés a tanuloktol elvart isme-
ret, tevékenység kiprobalasara, gyakorlasara
szolgald feladatrendszer kidolgozasat segiti. A
pedagogiai kutatdsok és sajat empirikus vizsga-
lataink is ramutattak, hogy a tanulas csak akkor
lehet hatékony, ha a feladat végrehajtasat kove-
t6 formativ, szinkén értékelés és a tanuld sza-
mara torténd visszajelzés szerves részét képezi a
tanulasi folyamatnak (T. Parazs6—Elek, 1999).

Az elemzés egyben lehet6séget ad az ismétlési, gyakorlasi alkalmak, illetve a segit-
ségnyujtas modjanak eldontésére is.

4.2. A médiakivalasztas didaktikai, pszichologiai, gazdasdagossagi szempontjai

A modell masodik rétegében 1év6 tényezok vizsgalatanal a tdvoktatdsra mint
meghataroz6 oktatasszervezési modra alapozva kell az elemzést elvégezni (6. dbra).

Tanulasi .
kornyezet

Gazdasagossagi
tényezok i

Modszerek

Tanuloi
jellemzok

: _ Szervezeti
"~ Tanan forma
tényezok

6. abra: Didaktikai, pszichologiai, gazdasagossagi szempontok
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A tanuléi jellemzdk:

A tanulé- és tanuldskozpontisdg érvényesitése, amely a Bloom altal ki-
dolgozott elméleten alapul (Bathory, 1997) és szorosan dsszekapcsolo-
dik a tanuléi sziikségletekkel.

A motivicio és a sziikségletformdlds soran kertilhet sor a tanuldk érdek-
16dését felkeltd példak és szitudciok megjelenitésére. A problémakdz-
pontusag (Problem solving) és a gyakorlatorientaltsag (Learning by do-
ing) kiilonosen* a szamitogéppel segitett oktatasi forméknal fogalmazo-
dik meg alapveté kdvetelményként mind a gyakorlati €let, mind a kuta-
tok részérdl (Elek, 2001).

Az elozetes ismeretek megléte vagy feltételezett hianya, amely feldleli a
téma elsajatitasdhoz sziikséges fogalmak ismeretét és a médiumok se-
gitségével torténd tanulds képességnek birtoklasat (tanuldi médiakom-
petencia). Az el6ismeretek megléte nélkiil nem lehetséges az Bjonnan
szerzett informaciok beépiilése a fogalmi rendszerbe. A médiakompe-
tencia pedig a megfeleld tanuldsi stratégia kialakitasdhoz, a tanulds
megtanulasahoz nyujt segitséget (hogyan hasznaljunk egy-egy tanesz-
kozt).

A pszichikus képzédmények egyéni és életkori sajatossdgai tanulaspszi-
choldgiai vonatkozasokat érintenek. Itt az érzékelés-észlelés sajatossa-
gai; a figyelem jellege, terjedelme, tartdssaga; az emlékezés; a gondol-
kodas szintje (konkrét-érzékletes, fogalmi) és konvergens vagy diver-
gens volta mérlegelend6 (Izso, 1997). Mindezeket ismerniink kell mar a
kivalasztasnal, de hangstlyosan a médiatervezés, fejlesztés folyamata-
ban szerepelnek.

A tanari tényezok a tivoktatasban — a személyes jelenlét esetlegessége miatt —
akkor befolyasoljak jelentdsebben a médiakivalasztast, ha a tanar egyben a tan-
anyag fejlesztdjének szerepét is betdlti. Ilyenkor nem nélkiilozhetdé a biztos
szaktargyi tudas és modszertani felkésziiltség. A modszerkombinacidk ismerete
és az alkalmazasukban val6 jartassig dontd fontossagu a hatékonysag szem-
pontjabol, hiszen kivald médiummal is lehet rosszul, gyenge eredménnyel tani-

tani.
[ )

Személyiségbeli komponensek, amelyeknél a megvaltozott tanarszerep-
pel torténd azonosulas vagy a szerep elutasitasa (nem egyediili informa-
cidforras; szervezési, iranyitasi feladatok; segitétarsi, konzultacids sze-
rep) befolyasolhatja a tanulds eredményességét. A feltételes mod azt je-
lenti, hogy tavoktatasnal a tanar-tanuld személyes talalkozasai egy-két
oras konzultaciokra és a vizsgara redukalddnak.

A médiakompetencia szintje, amely tobb vonatkozasban is érinti a haté-
konysagot. A médiahasznalathoz k6t6d6 hardver- és szoftverismeret
birtoklasa mellett a tanarnak ismernie kell a tavoktatas médiumaival va-

4 A kiilondsen kifejezés a PISA felmérés eredményeihez kapcsolodva arra utal, hogy barmi-

lyen tanulasi szituaciorol legyen is sz0, a problémakdzpontiisag és a gyakorlatorientaltsag
nem nélkiilozhet6 a tanitasban és a tanulasban.

117



118

16 tanitas és tanulds sajatossagait és a tanuloval torténd kapcsolattartas
modjait is (Kis-T6th, 2000).

A szervezeti forma ismerete (frontélis, csoportos, parmunka, egyéni munka)
nem csak a megjelenités hogyanjara vonatkozik. A szervezési modra — tavokta-
tasra — alapozottan kell a kiillonb6z6 helyen azonos id6ben, illetve a kiilonb6z6
helyen kiilonb6z6 id6ben torténd tanulasi forma — a tavoktatas, nyitott képzés —
sajatossagainak megfelelni. Az informaciodfeldolgozas individudlis jellegébdl
addddan a taneszkdzoknek nemcsak informacidkat kell kdzolniik, hanem ren-
delkezniiik kell iranyitasi-szabalyozasi és ellenérzési funkciokkal is. Emellett
gondoskodni kell a motivacié fenntartasarol, a kapcsolattartasrol is.

A médszerek hozzarendelésének alapelve a modszerkombinaciok alkalmazasa.
A kivalasztasnal az alabbi szempontok mérlegelendok:

Kozvetlen tanari kdzléshez — konzultaciok — kapcsolt eljarasok (eléadas,
magyarazat, szemléltetés) sziikségessége.

A tanar- és tanulok egyiittes munkdjan alapuldé modszerek indokoltsa-
ganak vizsgalata és esetleges beillesztése a tanulasi folyamatba (beszél-
getés, vita, projektmunka, kozvetlen iranyitasu gyakorlati feladatok el-
végzése...).

A tanulok egyéni taneszkdzeivel otthon is megoldhato a felkésziilés
(tank6ényv, munkafiizet, itmutato, audiovizualis anyagok, szamitogép-
pel segitett oktatas eszkozei: CD-ROM, hipermedialis tanulasi forrasok
az Interneten...).

A tanulasi kornyezet vizsgalata az optimalis személyi, targyi és ergondmiai
feltételekre iranyul.

A személyi feltételeknél a tanuldsszervezést és a tanulasi folyamatot
kozvetleniil segité személyzet (tanar, tutor, technikus, informatikai
szakember) sziikségessége és tevékenysége mérlegelendé. Mikor sziik-
séges a tanar, a tutor jelenléte? Indokolt-e a rendszeres technikai segit-
ség a képzo kdzpontokban?

A targyi-technikai vonatkozasok a tanulasi-tanitasi folyamat hardver és
egyéb eszkdzvonzatat érintik. Mas-mas feladatot jelent példaul egy on-
line és egy off-line vagy egy hagyomanyos, illetve szamitogépes halo-
zatot igényl6 — e-learning — tanulasi kdrnyezet megteremtése és miikod-
tetése. S ez a példa mar atvezet benniinket az ergonomiai kérdésekhez.
Milyen legyen pl. a adatkezelés, a tananyag prezentalasanak és az inter-
aktivitas megteremtésének modja a szamitogépen? Milyen szoftver-
ergondmiai koriilményeknek kell megfeleltetni az alkalmazott progra-
mokat?

A gazdasagossagi tényezok mérlegelésénél a beszerzés problémajat kell vizs-
galni. Rendelkezésre allnak a médiumok vagy el kell késziteni?

Ha vannak, akkor mindig meg kell vizsgalni, alkalmasak-e tavoktatasi
funkcio betdltésére. A gyakorlat azt mutatja, hogy a nappali képzésekre,
egyéb képzési formakra készitett taneszkdzok sokszor csak jelentés ki-
egészitéssel alkalmazhatdk a tavoktatasra jellemz6 individualis tanulasi



szituacioban. Nélkiilozhetetlen példaul egy részletes tanulasi utmutato,
az Onértékelést segit6 feladatrendszerek, tesztek.

e  Ha nincsenek, akkor ki kell fejleszteni a médiumokat, s olyan paraméte-
rek meghatarozasa sziikséges, mint példaul az egy tanuldra es6 fajlagos
koltség, illetve a tervezéshez, kivitelezéshez, szakértéi munkahoz, ki-
probalashoz és a hosszl tava felhasznalashoz kapcsolddo jarulékos ki-
adasok.

4.3. A médiumok és funkcionalis jellemzbik

A modell médiarétege tartalmazza a lehetséges taneszkdzoket. A vizsgalat el-
végzése feltételezi a médiumok funkciondlis jellemzdinek ismeretét a hAiromdimenzi-
0s eszkozoktol, természeti targyaktol kezdédden a szamitogépes oktatoprogramokig.
»Mire alkalmasak a nyomtatott anyagok, az audiovizualis médiumok? Milyen tudas-
tartalmak kozvetitheték szoveg, allokép, hang, mozgokép, szimulacio és a multimé-
dia segitségével?” Tovabbi izgalmas probléma az on-line informaciokozlésben,
kapcsolattartasban 1€v6, a tanulas hatékonysagat fokozo lehetdségek kiaknazasa. A
nyomtatott anyagok — példaul — még ma is dominansak a tanulok egyéni felkésziilé-
sében, de egyre nagyobb tért hoditanak az elektronikus eszk6zok, illetve az altaluk
megteremthetd web alapt informacioszerzés: a nyitott tanulasi forrasok elérhetosége
a tavoktatasban, illetve az e-learning.

4.4, Médiaanalizis

A médiaanalizis a modellben megjelend szaktargyi — didaktikai és pszichologiai —,
illetve a médiaréteg egymasra hatasanak vizsgalatara terjed ki. Az analizis két terii-
letre vonatkozik.

— A szaktargyi célok, tartalomelemek és feladatok kivanatos és lehetséges
megjelenitési jellemzéinek vizsgalata. A célokat itt abbol a szempontbol
kell mérlegelni, hogy az adott kévetelmények teljesitése (kognitiv, pszicho-
motoros) milyen médiumtol, kozvetett vagy kozvetlen megismerési formdtol,
illetve tevékenységtil varhato el. A kiindulas a tanuld feladatabol torténik. A
tartalomelemzés soran a feltart tudaselemekhez kell hozzdrendelni a megfele-
16 médiumot: ki kell valasztani az érzékelési csatornat, donteni kell a vizualis
megjelenités modjarol, az elvont fogalmak vizualizalasi lehetéségeirdl. A tar-
talom elemzéséhez nyujthat segitséget a 7. dbra.

— A didaktikai, pszichologiai és gazdasagossagi szempontok Osszevetése a
médiaanalizis soran nyert eddigi megallapitasokkal (8. abra). Itt kell eldonte-
ni, hogy elegend6-e a nyomtatott anyag, sziikséges-e mas médiumokkal is ki-
egésziteni az oktatdbcsomagot. Indokolt-e példaul a multimédias feldolgozas
vagy esetleg mas médiumokkal is elérhet6k a kitiizott célok. Karpati (1999)
szerint a szamitogéppel segitett tanitas és tanulas azoknal a tananyagrészek-
nél a leghatékonyabb, amelyek nagy mennyiségii kép- és hanginformaciot
tartalmaznak, emellett sok az 6nalldban végezheté feladat, ahol az azonnali
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megerdsités a tovabbhaladas fontos feltétele. Nem igénylik a tanar allando,
magyarazo jelenlétét, és ,,onmagukban” is képesek megfelelé motivaciora.

Tény, fogalom Jellegiiknek megfeleld
érzékelési csatorna

Valédi vagy fogalmi Alléképek (animéacié?)
strulctira |

Folyamat, szabaly, Alléképsorozat, mozgdkép,
eligras animacid, szimulacid + ismétlés
Egyéb megfontolasok I Haf_lg: ké;#hang egyutt,
manipulacié targyakkal ...

7. abra: A tartalomtipusok és megjelenitési modok kapcsolata

Ezt a gondolatsort egészithetjiikk ki a szimulacié igényével (Tompa, 2001), a
tobbféle médium (szoveg, kép, hang) egyidejli és egymast szervesen kiegészitd
alkalmazasanak sziikségességével, az egyéni ¢s differencialt képességfejlesztés
dominanciajaval, tovabba az on-line és off-line informacioszerzés egyidejii alkalma-
zéasanak lehetdségével (Elek, 2002).

Cél, tartalomm, ) Meédiumok funkecionalis
feladat jellemzol

™ il

Didaktikai, pszichologiai,
gazdasagossagl tényezok

!

Optimalis médiumok

r N
A

8. dbra: A szempontok dsszevetése a médiumok lehetéségeivel

120



5. Uj ut az oktatasban?

A kérdés ismert. Kovacs Ilma 1997-ben megjelent kdnyvének cimét idézem,
mert a leirtak alapjan — 0sszegzésként — vezérfonalul szolgalhat.

Az 0t nem teljesen uj, hiszen a didaktikai fogalmak és gyokerek keskeny 6s-
vényként mar korabban megjelentek az oktatasban. Mérlegelni sziikséges azonban
azt a tényt, hogy a tavoktatasban a tanari jelenlét, a kozvetlen informacidatadas
hianya, a tanul6 ,,maganyossaga” miatt a médiumok Iényegesen nagyobb mértékben
segithetik vagy gatolhatjak a hatékony tanulast. Nem elég és nem is szabad csak
nyomtatott anyagokban gondolkodnunk! Az svényt kell az 0j informacios €s kom-
munikacids technologiak segitségével jol jarhatova tenni: ledontve a tér- és iddbeli
korlatokat és megteremtve az interaktiv kommunikacio lehetdségét a tanulasban.
Ehhez nytjthat segitséget a médiakivalasztas modellje, amely szempontrendszerével
és a kozottik megjelend kapcsolatrendszer érzékeltetésével segiti egy-egy téma,
témakor megjelenitésénél elvégzendd analizist. A szaktargyi vonatkozasu cél-tar-
talom-feladatelemzés és a médiumok lehetdségének szembesitése folyaman rendsze-
rint megjelolheték azok a médiumok, médiumkombinaciok, amelyek hatékonyan
segithetik az egyéni felkésziilést, a konzultaciok és gyakorlatok megtervezését és
szervezését. A dontést didaktikai, pszichologiai, ergonéomiai és gazdasagossagi té-
nyez6k befolyasoljak, és tobb, optimalisnak tind médium esetén a valasztast kon--
nyitik meg.
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