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Jank Istvannak a magyartanari értékelések diszkriminativ jellegét feltard
rikus elkotelezettség és a mddszertani korultekintés eredményesen 6tvozodik
a tudomanyos eredmények kozdsségi hasznosulasaba vetett hittel. A kdtetben
bemutatott kutatas hianypo6tlé kezdeményezés, olyan terdleten vizsgalodik
ugyanis a szerz6, amelyrél az oktatasi folyamatban részt vevd szerepl6k mind-
egyikének vannak tapasztalatai, ennek ellenére a kutatasi eredmények szinte
teljesen hianyoznak. Azt vizsgalja ugyanis, hogy a nyelvi hatranyos helyzet
hogyan realizalodik a pedagogiai értékelés folyamataban, a nyelvhasznalati
kulonbségek hogyan valnak az iskolai eredményességet, és ezaltal akar a tarsa-
dalmi érvényesulést is befolyasol6 tényez&vé. Nagyon fontos eredménye, hogy
nem egyszer(ien az iskola sztenderkdzpontlUsagat mutatja fel, és nem pusztan
a nyelvi hatrany meglétének kimutatasara koncentral, hanem az értékelésre, a
tanari értékelésben jatszott torzitd szerepre dsszpontosit, ezaltal a pedagobgiai
folyamat meghatarozé mozzanatara iranyitja a figyelmet.

Az iskolai nyelvhasznalat tarsadalmilag fontos tertletét empirikus kuta-
tasokra, alapos és végiggondolt mérésekre épitve bemutatd kotet szerzdje
egyarant jartassagot mutat a nyelvtudomany, a szocialpszichologia, illetve a
pedagogiai értékelés, mérés elméletének és modszertananak kérdéseiben. A
monografia szerkezete konnyen attekinthetd, j6l tagolt, felosztasa igazodik a
targyalas menetéhez, a bevezetd fejezet (0.) utdn az alapfogalmakat (1.), illetve
a kutatasi eldzményeket (2.) targyalo fejezet kovetkezik. A 3. fejezet részletesen
ismeretei az alkalmazott mdodszert, a 4. fejezet a kutatast el8készitd probamé-
rés, az 5. pedig az atfogd, négy orszagra kiterjedd adatfelvétel eredményeit,
majd 6sszegzés és utdsz6 zarja a munka kifejtd részét.

A kdnyvben bemutatott kutatas hattérfelvetéseit tekintve meghatarozé sze-
repd a nyelv és identitas 6sszefliggésének problematikaja. A nyelv és az iden-
titas szerepének dsszefuggései eltéréen kdrvonalazédnak a szociolingvisztika
variaciés és objektivista, azaz a nyelvet a tarsadalmi valésagot tukrozd jelen-
ségként felfogd, illetve az interakcionalis és tarsas konstruktivista, azaz a nyel-
vet a tarsas valdsagot létrehozé jelenségként értelmezd (vo. Rickford-Eckert
2001, Coupland 2007) iranyzataiban. A kotet identitasfelfogaban a nyelv és az
identitas viszonya némileg statikusnak tlnik, a nyelvvaltozat mintegy jel6li az
identitast, nem pedig iterativ diszkurziv folyamatokban létrehozza, holott az
iskolai gyakorlatok szocializacios szerepét tekintve fontos hangsulyozni azt is,
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hogy a hasznalt nyelvvaltozatok és nyelvi megoldasok nem egyszer(ien kuls8d-
leges jelképként, hanem a cselekvésekkel valé azonosulasok révén valnak az
identitas meghatarozo tényez6jévé, azaz az identitas diszkurziv folyamatként is
tanulmanyozhato. A tanari értékelések pedig azért kiléndsen fontosak ebben
az értelmezésben, mert egy intézményesitett és presztizzsel bird diskurzust
jelentenek egyrészt az 6nalkotas, masrészt a kultura fenntartasanak diszkurziv
folyamataban is. Az iskola szerepének vizsgalata pedig éppen azért meghata-
rozo, mert az identitds formalédasanak szocializacios kereteként mikodteti a
sztenderd ideolégia stabilizalasanak legmeghatarozébb diskurzusait.

A sztenderd mikodésének értelmezésében Ujszerl gondolat a kotetben a
prototipuselv magyarazéelvként valé felhasznalasa, amely el6remozdithatja a
nyelvvaltozatok modellezésének kérdését, azonban magat az érvelést még ala-
posabb kifejtésre, pontositasra érdemesnek érzem. A szerz8 a tipus-példany,
illetve a séma-megvalosulas fogalmanak kérdését a kognitiv szemantikabdl
vezeti le, azonban a nyelvvaltozatok értékelésének és értelmezésének, egy-
mashoz vald viszonyanak modellezésében, mentalis reprezentacioik felisme-
résében ezek a fogalmak tagabban, a megismerés és a kategorizaci6 alapvetd
m(iveleteiként értelmezhet6k, érdemes lenne tehat a késébbiekben atfogdbb,
altalanos kognitiv magyarazé elvekbdl kiindulva kifejteni ezt az elképzelést.
A szerz8 elgondoldsa a javasolt kitagitott értelmezésben kifejezetten el8re-
mutaté lehet a nyelvvaltozatok mentalis modelljeinek a magyar viszonylatban
szinte teljesen hianyz6 kutatasanak tekintetében is (vo. Berthele 2010).

Kimagasloak a kotet érdemei a sztenderd ideoldgiat érvényesitd kultura
iskolai ellentmondésainak megvilagitdsaban. Erdemes azonban még erételje-
sebben hangsulyozni azt a paradoxont, hogy a sztenderd értéktelitettsége, kul-
turahordozo és a kézosség identitasalkotasaban is érvényesild szerepe miatt
a tanari viselkedésben a sztenderd kozvetitése mint a mlveltség atadasanak
szandéka jelenik meg, és ezzel egyutt valik mégis, akar a cselekvék szamara
ontudatlanul is nyelvileg diszkriminativva. Skutnabb-Kangasnak (2000) a nyelvi
diszkriminacio nyilt és rejtett, tudatos és Ontudatlan, lathaté és lathatatlan,
aktiv és passziv fajtait megkulonbdztetd kategoriai is j6l hasznosithatdk lehet-
nek ezért az adott helyzet értékelésére.

A kotet tanulsagait tekintve fontosnak tartom kiemelni azt is, hogy a nyelv-
jarasi hattérbél adédo sajatossagokhoz, hatranyhoz a pedagdgiai gyakorlatnak
célszerd masképp viszonyulnia, mint a korlatozott nyelvhasznalati médbol
addédo hatranyokhoz. Mig a korlatozott nyelvi eszkdzkészlet hasznalatanak ese-
tében egyértelmlen a hiany megszintetése, a fejlesztés, a kidolgozott nyelv-
hasznalati modok elsajatittatasa az iskola feladata, addig a nyelvjaras tekinte-
tében a hozzaadd, a sajat, els6ként elsajatitott alapnyelv megbrzését kellene az
iskolai gyakorlatnak is szem el6tt tartania.

Akidolgozott és a korlatozott nyelvhasznalati médot a szerzé kiemeli a berns-
teini értelmezési keretbdl, és azok a nyelvi valtozék, amelyeket a korlatozott
és kidolgozott nyelvhasznalati mod jellemzéiként megjeldl, megfeleltethetok
a szituativ és a kontextusos beszéd sajatossagainak. A kontexusos kozlések
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létrehozasanak elvarasa pedig felzarkdztatast, nyelvi fejlesztést igényld peda-
gogiai feladat, és nem tekinthetd kizardlag az identitdshoz kotd8d6 lingvicista
pedagogiai gyakorlatnak. Az ismétléseket, korulirdsokat, téredékes mon-
datokat tartalmazo korlatozott nyelvhasznalat nyelvi markerei olyan nyelvi
sajatossagok, amelyekhez a befogadd hétkdznapi nyelvi tapasztalatai alapjan
onkéntelendl a bizonytalansag, a készlltlenség képzetét tarsitja, és épp azért a
nyelvi nevelésben fontos a kidolgozott szébeli kozlésmddok rutinizalasara valo
torekvés is. Fontos ezt a kulonbségtétel a diszkriminativnak tartott pedagdgusi
viselkedésre nézve azért is, mert a kutatas adatai azt mutatjak, hogy példaul
a magyarorszagi adatkdzlék esetében az értékelést erbteljesebben mozditotta
negativ iranyba a nyelvhasznalati méd, mint a nemsztenderd, nyelvjarasias
nyelvvaltozat.

A szbbelifelelet emellett olyan szévegtipus, amely nyilvanossag el6tti 6ssze-
flggo, kifejtett kozlésre vald alkalmassagot is megkivan, és ezért dsszességé-
ben a kidolgozott nyelvhasznalat elvarasa természetesnek tekinthetd, hiszen
az iskolanak, kulénésen a munkaban vizsgalt anyanyelvi nevelés teriletén,
nemcsak informaciokat kell hatékonyan kozvetitenie, hanem a kifejtett kozlés
képességének fejlesztése is a célja, tehat pedagdgiai elvarasként sem csak az
informacidmennyiség visszaadasa, hanem a megfeleld kdzlésmod elvarasa is
jelen lehet. Raadasul mindez egy olyan nyelvelméleti megkdzelitésben valhat
gyumolcsdzéen értelmezhetévé, amely a nyelvi megformalast is jelentés-0sz-
szetevOnek tekinti, és ezért sem az oktatas hatékonysaganak, sem az egyéni
teljesitménynek az értékelésében sem teszi problémamentesen szétvalasztha-
tova a kotetben elkulonitett valtozoként kezelt két tényez6t, a nyelvhasznalati
maodot és a tartalmazott Iényegi informaciéo mennyiségét.

A pedagégiai értékelés és mérés lehet8ségeinek bemutatasa a vizsgalt téma
szempontjabdl azért is kulondsen fontos, mert a nyelvi hatrany érdemi keze-
Iésében valojaban csak az iskolai értékelési gyakorlat megvaltozasa, a részben
diagnosztikus, részben formalni-alakitani szandékozé értékelés tlnik célrave-
zetdnek.

Kiemelend6k a monografia modszertani erényei. Jank Istvan munkaja
ugyanis egy olyan kovetkezetesen és alaposan végigvitt kutatasrol szamol
be, amelyben a vizsgalt problémahoz kreativ, innovativ médon hozzaigazi-
tott empirikus kutatasi modszert alkalmaz, azaz mintegy mintajaul szolgalhat
annak a kutatdsmodszertani alaptézisnek, hogy a mddszernek 6sszhangban
kell lennie vizsgalt problémaval. Meghatarozé értéke tehat a kdtetnek a nagy
fokd modszertani tudatossag, a korabbi kutatasok eredményeire épitve egyé-
nileg kialakitott médszer, a lehetséges buktatok szambevétele. A szerz§ altal
kidolgozott mddszernek az otletessége mellett nagy értéke az egyszerUsége,
konnyen kivitelezhetd jellege, raadasul a prébamérés utdan még tovabb ala-
kitotta, optimalizalta szerz6 a vizsgalat eszkdzét. Gondosan megalkotottak a
mintaszovegek, az elérések tipusainak alkalmazasa illeszkedik a kutatd hipo-
téziseihez. Mindemellett talan a legfontosabb hozadéka a kdnyvben targyalt
kutatdsnak a nagyszamu és kulonb6z6 hatter( adatkozl6ktdl szarmazé adatok



186 Domonkosi Agnes

Osszegyljtése és értékelése. Mintaszer(i az adatok alapos, a diakok értékelésé-
nek tekintetében statisztikai mddszereket is érvényesit, preciz feldolgozasa.

A kotet legfontosabb eredménye tehat annak kézzelfoghat6, szamszer(si-
tett és vitathatatlan igazolasa, hogy a nyelvi hatranyos helyzet a diszkriminativ
pedagogiai gyakorlat eredményeképpen fokozottan jarulhat hozza az iskolai
kudarcokhoz, a tanari értékelésben a hasznalt nyelvvaltozat és a kozlés kidolgo-
zottsdganak mértéke is szerepet kap, sét a diakok képességeirdl alkotott képet
is nagyban befolyasolja.

A kutatas eredményeire épitve fontos és a nyelvjarasokhoz vald viszonyulas
kettds természetére ravilagité tovabbi vizsgalati tertlet lehet annak a felderi-
szOkészleti és grammatikai valtozatok szerepe, mert ahogyan a kétetbdl is
megtudhatjuk, a hasonlé német kutatasi eredmények azt jelzik, hogy a legmeg-
hatarozobb szerepuik a stigmatizalt grammatikai valtozatoknak van a megku-
[6nboztetd folyamatok kivaltasaban.

Nagyon sok értékes, a jelenség mikodésének aprobb részleteire, dssze-
tettebb vonatkozasaira is ravilagité adatot vonultat fel a munka, mint példaul
a felsé tagozatos tanarok intenzivebbnek tindé diszkriminativ viselkedése,
az egyes régidk kozotti eltérések értelmezése. Meglep6, de épp ezért fontos
eredménye a munkanak az a megallapitas is, hogy a hataron tuli pedagégusok
értékeld tevékenységében tobb esetben a magyarorszagiakénal erbteljeseb-
ben érvényesll a nyelvi diszkriminacié gyakorlata. A kutatasi folyamat, annak
fokozatosan tobb orszagra kibdvuld jellege révén nagyon nagy mennyiség(
adat gy(lt 6ssze, amelyek teljes kor(, atfogd értelmezése tovabbi inspirald kér-
déseket vet fel. Avizsgalt szoveges értékelések példaul lehet6séget teremtenek
a pedagdgusok véleményalkotasaban szerepet jatszé értékek, ideologiak felta-
rasarais.

A kotet eredményeinek megismertetését igen fontosnak tartom pedagd-
gusképzés minél szélesebb koreiben, mert a nyelvészeti szempontokon jéval
tulmutatd, tarsadalmi, a pedagogiai gyakorlatban figyelembe veend§ kdvetkez-
meényei lehetnek példaul az olyan felismeréseknek, hogy ,a pedagdgusjeldltek
a nyelvjarasban beszél6 gyerekek esetében a legkevésbé biztosak abban, hogy
tanulok értették is, amirdl beszéltek” (109), vagy hogy a kidolgozott kozléseket
alkalmazé tanuldk esetében inkabb érdemesnek tartjak a pedagogusok tovabbi
kérdések felvetését. Ezek a tényez6k ugyanis egyértelmdve teszik a pedagogiai
gyakorlat dntudatlanul is megkulonboztetéshez vezet§ altalanos mechanizmu-
sait.

Jank Istvan fontos kotete olyan kérdéseket boncolgat, amelyekben a jelen-
legi gyakorlat diszkriminativ, hatranyokat okozo jellegének kimutatasa és tuda-
tositasa mellett Iényeges kdz0s feladat a lehetséges jo gyakorlatok felmutatasa
is, azaz annak targyalasa, hogy miképp valosithaté meg a hozzaadoé szemlélet
az iskolaban, vagy milyen tényez6k vezethetnek abba az irdnyba, hogy a szten-
derd létének és szerepének tudatositasa ne vezessen egyidejlileg a sajat nyelv-
valtozattél valo elidegenedéshez is.
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