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(Kozlésre érkezett: 1977. februdr 1.)

ElSaddsom témdjéval kapcsolatban eldszor arrdl kell szélnom, miért itéljiik hasznos-
nak, sGt elengedhetetleniil fontosnak, hogy ,,A laboratérium szerepe a nyelvoktatdsban
témakor keretében a korszerl anyanyelvi nevelés és a korszerii idegennyelv-oktatds
idGszerd problémdirél, az anyanyelvi nevelés és keépzés alapjdrdl kiindulva, mondjuk el
szerény véleményiinket.

E konferencia tematikdjit tanulminyozé szakemberek taldn azt a kérdést is
megfogalmaztdk magukban, beleillik-e egydltaldiban ebbe a témakorbe eldaddsunk prob-
lémafelvetése. Ha az eddigi gyakorlatot tekintjiik, sajnos, a hagyomdnyos anyanyelvi
oktatds, nyelvtantanitds, nyelvmivelés alig élt azzal a lehetGséggel, hogy a nyelvi
laboratériumot is felhasznélja az anyanyelvi képzés hatékonysigdnak fokozdsira. Ez a
konferencia — reméljiikk — bizonyos éttételekkel haté erd lesz abban is, hogy mind tébb, a
magyar nyelvet tanité szaktandr, aki egy személyben gyakran idegen nyelvet is oktat,
kotelességének tekintse azt is, hogy az anyanyelvi képzés lehet8ségei, korszerl formdi,
modjai kozé a nyelvi laboratériumi munkait is beiktassa.

A kommunikécidelméleti, illetSleg az informdciéelméleti vizsgdlédds és gyakorlat
egyenesen arra 0sztonzi az anyanyelvet tanité szaktanart, hogy kdzponti helyet kapjon a
beszéd vizsgdlata és gyakorlisa is az anyanyelvi nevelés keretében. Az anyanyelvi
beszédtevékenység gyakorldsdban, illetSleg a nyelvi miikodés szabdlyainak tudatositds-
ban a laboratériumi munka is igen nagy szerepet véllalhat. Az él5 beszéd, a hangos nyely
dltaldban minden verbdlis tevékenység, a kiilonb6z6 konkrét beszédhelyzetekben nemcsak
programozhatd elérend$ céljainknak megfeleléen, hanem a pontosan megtervezett gya-
korldsi formdkban, igy pl. az utdnzdsban, az ismétlésben, a kiilonb6z6 transzformdacids
alakzatok bemutatdsiban a nyelvi laboratériumi munkénak is fontos szerepe lehet. Az
anyanyelv hangtani oldaldrél kiindulva, a beszédkészség kialakuldsinak automatizalt
elemeinek, a 1élegzésnek, az ajakmozgdsnak, a hangerdnek, az idGtartamnak, a kilénb6z3
hangtaldlkozdsok okozta vdltozdsoknak bemutatdsa, gyakorldsa az anyanyelvi oktatds
hatékonysdga érdekében mind gyakrabban toérténjék a nyelvi laboratériumban is. Annal is
inkdbb, mert az utébbi id6ben azt tapasztaltuk, hogy tanuléink anyanyelviik hangjainak
halldsdban is sok hibdt vétenek. Nagyon sok kiejtési hibdjuknak forrdsa a nem megfelels
beszédhallds, s igy nem képes az OnellenGrzésre sem a tanulé. Ennek az onellendrzé
készségnek a kialakitdsiban ismét csak a laboratériumi munka adhat szémunkra nagy
segitséget. A hamis hallds ugyanis nemcsak az anyanyelv és az idegen nyelv interferencidja-

*,A laboratdrium szerepe a nyelvoktatdsban” cimii témakédrrel foglalkozé konferencidn elhangzott
el6adis.
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nak egyik sajatos formdja, hanem mind az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi kiejtési hibdk
elgidéz8 oka. Az a tanul6, aki sajit anyanyelve fonémarendszerében sem tud eligazodni
megnyugtaté médon, nehezebben tanithaté meg arra, hogy anyanyelve és az idegen nyelv
fonémarendszerének kilonbozéségeit jol érzékelje. Sokat gondolkoztunk azon is, hogy a
grammatizdlédé dallamformék kiilon funkcidjdnak tudatositdsdra és annak gyakorldsira
milyen korszeri formdkat, mdédokat kellene felhaszndlnunk. A kiilénb6z8 magyar hang-
lejtésformdk koznyelvi és f6leg népnyelvi véltozatainak szalagravétele s a nyelvi labora-
tériumban valé felhaszndldsa dllandé gyakorlds céljdbdl nemcsak a korszerli anyanyelvi
beszédmiivelésnek céljait szolgdlnd, hanem az idegen nyelv oktatdsdnak hatékonyabbd
tételét is. Mind az anyanyelvi nevelésben, mind az idegen nyelv oktatasiban érdemes a
nyelvi laboratériumi munkdval azt is tudatositani a tanuldkban, hogy a nyelvek akusz-
tikus &sszetevSinek vannak olyan pankronikus jellegli, tehdt sem id6hoz, sem konkrét
nyelvrendszerekhez nem kothet sajatossagai, f6leg a nyelvek dallamkészletében, amelyek-
nek jo ismerete kontrasztiv nyelvi elemzésiinket és tanitdsunkat is hatékonyabbd teheti.

A nyelv akusztikai OsszetevGinek tudatositdsa és megfelels gyakorldsa utdn alkalmat
ad a nyelvi laboratériumi munka arra is, hogy bonyolultabb beszédmivelési feladatokat is
elvégezhessiink, illetSleg gyakorolhassunk a tanulékkal Ujabban arra is rd kellett
jonnink, hogy sokszor tanuldink bizonyos beszédhelyzetekben a kapott informdciét csak
nyelvileg képesek dekddolni, értelmileg, mentdlisan mér kevésbé. A beszédkészség ugy-
nevezett technikai elSfeltételeinek 4ltaliban birtokosai tanuléink. Kevesebb a kiejtési
hiba, s ugyanakkor azonban nem lett hatékonyabb a tanulok anyanyelvi targyalokészsége,
szerkeszt6képessége. A laboratériumi munka alkalmat ad arra, hogy a kiillonb6z6 beszéd-
helyzetekben (monologikus vagy dialogikus) érzékeltessiik az egyes nyelvi elemek kommu-
nikativ funkcidjit, és azt, hogy a beszédfolyamatban mire érdemes figyelni, melyek azok
a nyelvi tények a nyelvi formadldsban, amelyek elengedhetetlenill sziikségesek, relevansok,
és melyek azok, amelyek kiiktathatdk, illetGleg redundans elemek. Anyanyelvi viszony-
latban torténtek ugyan kisérletek ezeknek a kovetelményeknek a bemutatdsira és
gyakorldsira, de nagyon egyoldali a megvaldsitds. Kzponti és domindns szerepet a tanar
kap, a tanulé pedig csak megfigyelSként villalja a partnerszerepet. A beszédfolyamatba, a
beszédtevékenységbe alkoté mddon ritkdn kapcsolédik be. Ebbél a szempontbdl az
idegen nyelv oktatdsa korszeriibben folyik iskoldinkban. Mennyivel konnyebb lenne az
idegen nyelv tandrdnak a munkdja, ha az altalunk vazolt nyelvi laboratériumi tevékenység
az anyanyelvi oktatds viszonylatdban is megvalésulna.

Napjainkban nagyon gyakran halljuk és olvassuk ezt a bdlcs intelmet. Ne nyelvtant
tanitsunk, illetSleg ne a nyelvtani nézépont érvényesitésével folyjék anyanyelvi nevelé-
sink, oktatdsunk, hanem a nyelvet oktassuk, s a helyes nyelvhaszndlatra neveljink. Ha ez
az intelem azt jelenti, hogy az oncélu grammatizdlds helyett torekedjiink annak meg-
mutatdsdra, hogy az egyes nyelvi tényeknek, eszkozoknek milyen a szerepe a kézlésben,
akkor egyetértiink az intelemmel. Ha azonban ebben az intelemben béarmilyen csekély
mértékben is bizonyos nyelvtanellenesség is hangot kap, akkor mér fenntartdssal kell
éIntink vele szemben.

Annil is inkdbb, mert a nyelv mikodésének gyakorlati modelljeit sem mutathatjuk
meg a nyelv miikodése szabdlyrendszerének elméleti igény(i megmutatdsa nélkill. Mind az
anyanyelv, mind az idegen nyelv tanitdsa szempontjdbdl sziikséglink van tehdt olyan
nyelvtani alapra, amely nélkiil valéban korszer(i és hatékony kontrasztiv nyelvi elemzést
és tanitdst el sem képzelhetiink. A két kovetelmény, az alapnyelvi és a célnyelvi
nyelvhaszndlati mechanizmus kialakitdsdt célzé6 munkdban az az idegen nyelvet oktatd
tandr, aki nem tdmaszkodik alapos ismeretek birtokdban anyanyelve nyelvtandra, illetGleg
az oktatds folyamatdba nem kapcsolhatja be tanuldinak anyanyelvi nyelvtani ismereteit,
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akkor az idegen nyelv oktatdsdnak hatékonysdga is kdrt szenved. Ebben a probléma-
korben sajnos nagyon kevés a valéban korszerd kutatds pl. arra vonatkozélag, hogyan
tanulja a magyar gyerek anyanyelvét, anyanyelve nyelvtandt, és hogyan sajititja el az
idegen nyelvet, illetSleg annak nyelvtanat. J6 kezdeményezésekrsl mar tudunk. Orommel
idvozoltiik a Szegedi II. Nemzetkozi Nyelvészkongresszuson Hegediis Jozsef elGaddsit,
amelyben azt vizsgdlta, milyen az anyanyelv viszonya az idegen nyelvekhez, s igazat kell
adnunk annak az alaptételének, hogy valdjdban az anyanyelvi tudatmezSben d&l el az
idegen nyelvekben megteendd lépések sorozata is. Ehhez azonban az szitkséges, hogy
megfelelé és korszeri anyanyelvtani ismeretekkel rendelkezzék mind a tandr, mind a
tanulé. Ha az anyanyelv viszonyitdsi alap és kiindulo pont az idegen nyelvek tanitdsdban,
akkor mdr nem tdmaszkodhatunk arra az elvre és gyakorlatra, hogy teljesen iktassuk ki a
nyelvtant, a grammatikdt anyanyelvi nevelésiink folyamatdbdl, és nem érthetiink egyet
azzal a véleménnyel, hogy mivel a magyar gyerek anyanyelve szabdlyait készen kapja, nem
is sziikséges, hogy aktiv részt vegyen abban az oktatdsi folyamatban, amely tudatositja a
grammatikai szabdlyokat. Az idegen nyelvet taniték pedig éppen erre a folyamatra is
nagyon tekintettel vannak. Szilikséges tehdt, hogy az anyanyelvi grammatika korszer(ibb
oktatdsdra is gondot forditsunk, mert az anyanyelv és az idegen nyelv ko6zotti inter-
ferencidk és transzferjelenségek tudatositdsa, illetGleg a kommunikativ értékd nyelvi
tények, grammatikai kategéridk egybevetése csak akkor és tigy lehetséges, ha az anya-
nyelvet tanité szaktandr a magyar nyelvet, mint az egyetemes emberi nyelv értékes
viltozatdt is tanitja, s nem mulasztja el az alkalmat, hogy a magyar nyelv és az idegen
nyelvek k6zds és eltérd tipusjellemzdit is megmutassa. A korszerd magyar és idegen nyelvi
nyelvoktatds ma mdr el sem képzelhetS bizonyos dltalinos nyelvészeti, illetSleg altaldnos
tipolégiai ismeretek nyujtdsa nélkiil. A jovGben torekedniink kell arra, hogy tanuléink nak
anyanyelviikr§l 6sszefoglald jellegli szemléletiik és korszer( tipoldgiai ismeretiik is legyen.
Ma mdr azt az elvet és gyakorlatot is propagilhatjuk, hogy a két nyelvnek, az alap,
illetéleg anyanyelvnek és a célnyelvnek egymadssal funkciondlisan megfeleld vagy eltér§
tipussajdtsigaibdl kell kiindulnia a modern, a korszerii anyanyelvi és idegen nyelvi
nyelvtantanitdsnak. Mi az eddigi tapasztalatunk? Ezt a feladatot az idegen nyelvet
tanité szakemberek véllaljdk, a magyar nyelvet tanité szaktandr még nem nagyon, vagy
csak a nyelvi rendszer egyes szintjén, fGleg a fonémarendszer szintjén kisérletezik és
probdlkozik vele. Pedig van el6zmény erre vonatkozélag is a megfeleld magyar szak-
irodalomban és anyanyelvi nyelvtanitasi gyakorlatban. Gyarmathi Simuel pl. Okoskodva
Tanito Magyar Nyelvmester cimi, Kolozsvirott 1794-ben megjelent nyelvtank6nyvében
azt is kiemelte, hogy az anyanyelv és az idegen nyelvek nyelvtani rendszerbeli tipus-
sajdtsdgainak Osszevetése ,,nagy vildgossdgot és konnyiiséger” jelent a magyar nyelvtan
tanitdsdban is.

Kisérleti jellegli vizsgdléddsunkban e témdval kapcsolatban megkérdeztik hallgato-
inkat is. A megkérdezettek nagyobbik része Uigy vélekedett, hogy anyanyelve nyelvtand-
nak jé ismeretében, az anyanyelvi nyelvtan minden részének alaposabb tuddsdban igen jo
alapot kaptak arra, hogy konnyebben és gyorsabban megértsék az idegen nyelvet jellemz6
nyelvtani sajdtossdgokat, tényeket is. Ebbdl a felmérésb6l azonban az is kit{int, hogy még
mindig vannak koézépiskoldinkban olyan szaktandrok, akik nem szivesen tanitjdk az
anyanyelv nyelvtandt. Egyik hallgaténk ezt igy fogalmazta meg: ,,Gimndziumi éveimben a
nyelvtanérdk vgynevezett logds drdk voltak, s meg lehetett élni azzal a nyelvtani tuddssal,
amit az dltaldnos iskoldban egy igen j6l képzett s a nyelvtant is tanitani szeret§ tandrnd
ordin elsajdtitottam.” Ez a hallgaté nem véletleniil sz6lt arrdl is, hogy a kozépiskoldban
nem tdmaszkodhatott magyar nyelvtani ismereteire a két idegen nyelv (az orosz és az
angol) tanuldsdban.
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Nagyon iddszerli tehit az a kovetelmény, hogy a korszerii anyanyelvi nevelésnek,
nyelvtantanitdsnak véllalnia kell azt is, hogy jé nyelvtani alapot teremtsen a korszer(
idegen nyelv oktatdsdhoz is. ,,Az anyanyelvi oktatds korszerisitésének tervezete” cimi
elabordtumban erre vonatkozdlag olvashatjuk a kovetkezGket: A magyar nyelvi nyelvtani
ismeretek nyujtdsa sordn meg kell alapoznunk az idegen nyelvek befogaddsit is. EI6 kell
késziteniink ezzel az idegen nyelvek tanuldsit. Ennek a kovetelménynek azonban csak
akkor és ugy tudunk eleget tenni, ha az anyanyelvi oktatds korszerisitésének folyamata
meggyorsul, és olyan formdlis és tételes ismereteket is magdba olvaszté anyanyelvi
grammatikai miiveltséget nyujtunk tanuléinknak, amelyre a napjainkban egyre ergsodé
kontrasztiv nyelvtanitds és nyelvi elemzés bizton tdmaszkodhat. A funkciondlis szem-
ponti kontrasztiv nyelvoktatds ugyanis nemcsak az idegen nyelvet oktaté tandrok lgye.
Sajnos, az ilyen célkitlizésii feladatvillalist az anyanyelvet tanité tandrok jé része még
nem érzi kotelességének.

,»A nyelvészet alkalmazdsa az idegen nyelvek tanitdsdban” cimii kérdéskorrel
kapcsolatos konferencidn is elhangzott ez a megdébbents kritika: | Jelenleg (1970) az a
helyzet, hogy a magyar tandrok 70%-a rendszeresen nem tart nyelvtant.” Ennek a
kovetkezménye az a tarthatatlan dllapot, hogy a tanulék a megfelels nyelvtani miiszavak
fogalmi tartalmit, illetdleg haszndlati értékét sem ismerik. A nyelvtani terminolégidban
valé jaratlansdg, az alapvetG grammatikai kategdridk és szabdlyok nem ismerése eleve
lehetetlenné teszi azt a célkitlizést, hogy korszerii grammatikai nyelvtanszemléletre
nevelfiik tanuléinkat.

Nagyon jol tudjuk, hogy az anyanyelvi nyelvtantanitdsnak is célja, hogy az élet
kommunikidciés feladataira is felkészitsiik tanuldinkat. Ebbgl két kovetelmény adddik:
elGszor az, hogy minden Oncéli grammatizaltatast ki kell iktatnunk a tanitds folyamata-
bdl, mdsodszor az, hogy a nyelvi tényeket, jelenségeket a nyelvhaszndlat szempontjabél
kell elsGsorban megvildgitanunk, elemezniink. Ugyanakkor, amikor az egyes nyelvtani
jelenségek muiveletként, gyakoroltatdssal tirulnak fel a killonb6z8 beszédhelyzetekben, a
legfontosabb nyelvtani szerkezetekkel kapcsolatban a megfelel6 nyelvtani konstrukcidk
szabdlyrendszerét is be kell mutatnunk. Ha ezt elmulasztjuk az anyanyelvi nyelvtan-
6rdkon, akkor nehéz helyzetbe keril a kontrasztivitds elvének és gyakorlatinak
szempontjait felhaszndlni kiviné idegen nyelvet oktaté tandr is. Sajnos, az anyanyelvi
nyelvtanérdkon nagyon kevés ismeretet nyijtunk pl. a szorenddel kapcsolatban, pedig
éppen ezen a teriileten nagy az interferencia a magyar nyelv és idegen nyelvek szérendi
formdit illetGen. Mire alapuljon akkor a kontrasztiv elemzés?

Komoly egybevetést igényelne anyanyelvi vonatkozédsban a nyelvmiivelés, a nyelv-
védelem és a nyelvhelyesség gyakorlata is. Ezeken a részteriileteken sem végezhetiink
komoly és hatékony munkit megfeleld nyelvtani alapvetés nélkiil. Gyakran dobdlédzunk
pl. a ,,germanizmus” mind&sitéssel egy-egy magyar nyelvhaszndlati formdval kapcsolatban,
de a legritkdbban mutatjuk meg alapos kontrasztiv elemzéssel, hogy a nyelvi formit
tekintve, mi a ,,német” benne. Az anyanyelv és az idegen nyelvek oktatdsdval kapcsolat-
ban az ugynevezett kozelité nyelvek, a magyaros német, a magyaros angol, a magyaros
orosz problematikdja is megérdemli figyelmiinket, els6sorban azért, mert ezzel kapcsolat-
ban igen kevés a megfelelé magyar szakirodalom, masodsorban azért, mert tobb veszélyt
rejt magéban, ha nem megfeleld médon kapcsoljuk be a tanitds folyamatdba a k6zelits
nyelvekre irdnyul6 lépéseket, s ha egyoldaldan csak az idegen nyelv szabdlyszeriiségének
tudatositdsdra toreksziink, s elhanyagoljuk az anyanyelvi nyelvérzéket 6vé tipus-
szabdlyokat. Ilyenkor a szaktandr magyar nyelvérzékének is &rt kell dllnia az oktatds
folyamat4ban.
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Befejezésiil még egy problémdrél. ElGaddsom cimében szereplS korszerii jelzével
nem a korszeriitlen, hanem a hagyomdnyos mindsités dll szemben. Az anyanyelv és az
idegen nyelv oktatdsival oOsszefiiggésben a hagyomdnyos nyelvtantanitds kereteibél
tartalmi és modszertani szempontbdl egyardnt ugy kell kilépnink, hogy bizonyos
interdiszciplindris egyiittmiikddéssel a jovGben tervszer(ibben kell egyeztetniink azokat a
lépéseket, amelyeket az anyanyelvi és az idegen nyelvi nyelvtantanitds folyamatiban
kovetniink kell. FelsGoktatdsi gyakorlatunkban még mindig az a szomoru tapasztalatunk,
hogy a féiskolai leiré magyar nyelvtani studiumainkban alig timaszkodhatunk hallgatéink
kozépiskolai anyanyelvi nyelvtani ismereteire. Tudunk arrél is, hogy ugyanez a véleménye
az idegen nyelvet oktaté szakembereknek is. A témdnkkal kapcsolatban megkérdezett
hallgaték még arrél is Gszintén vallottak, hogy ha ugyanaz a tandr oktatta Gket a magyar
nyelvre és egy idegen nyelvre, altaldban alaposabb nyelvtani ismereteket szereztek az
idegen nyelvi 6rdkon téle, s a magyar nyelvtani ismeretek tanitdsa mdr ,,nem volt annyira
sziviigye.”” Természetesen ezt a tapasztalatot nem lehet és nem is szabad dltalinositanunk,
de annak itt is hangot kell adnunk, hogy ez az elv és gyakorlat ma mdr nem tarthaté.
Igazat kell adnunk Szathmdri Istvdnnak is, aki a Pécsett megrendezett kontrasztiv
munkaértekezleten ,,a nyelvoktatds foltétlen kivinatos egyensiilydnak” megteremtésér6l
is értekezett (Osszevets Nyelvvizsgdlat, Bp. 1972. 440.).

ElGaddsommal valdjdban két célt kivintam szolgdlni. El&szor arra akartam a
figyelmet felhivni, hogy mind az alsé-, mind a kézépfokui és felséfoku iskoldkban,
intézményekben a nyelvi laboratériumi munkit a jovSben gyakrabban kell felhasznilnunk
az anyanyelvi képzés hatékonyabbad tételére, s az erre vonatkoz6 megfelel$ utmutatokat,
gyakorlati kézikonyvet, példatirakat is el kell késziteni. Célunk volt toviabbd annak
megmutatdsa, hogy iskoldinkban kell6 egyensulyt, helyesebben korszeriibb egyiitt-
miikodést kell megteremteniink és kialakitanunk azoknak a szakembereknek a munkdji-
ban, akiknek az a feladata, hogy valéban korszerlibb és haszndlhatobb anyanyelvi és
idegen nyelvi miiveltséget és tudast nyujtsanak ifjusidgunknak, de ugy, hogy az egyén
nyelvi miiveltségében az anyanyelvi 6ntudata, s az idegen nyelvekben valé jirtassiga
egymdsra inkdbb erdsitd tendencidval hasson. Ma is érvényes Révai Miklos belss izzdsaban
és tartalmi igazsagdban is egyardnt szép versének intelme:

,,O édes mieink! A kiilsG nyelveket éppen
Meg nem kell vetniink: szép, ha ki t6bbre mehet.
Meg ne feledkezziink az alatt csak drdga hazdnkrol,
Annak nyelvét is gonddal emelje ki-ki”
(Révai: Elegyes versei 1787. VII. Alagya.).
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