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Bevezetés, fogalmak

A kombinalt vagy vegyes tanulas (blended learning) nem 1) jelenség. A
szazadfordulon mar megjelentek az els6 felmérések a blended learning hatékonysagarol
a hagyoményos, tn. jelenléti (osztalytermi) tanulasi formaval Gsszehasonlitasban' — a
blended learning javara. A vegyes tipusu tanulds az e-learninggel kombinalt jelenléti
tanulas, amely két forma egymast nem csak tdmogatja, hanem kiegésziti. Jellemzd ra a
formalis és az informalis, az iranyitott és az autoném, az egyéni és a kooperativ,
valamint a szinkrén és az aszinkron forma is®. A gyakorlatban ez azt jelenti, hogy
beszélhetiink jelenléten alapuld, tanar altal iranyitott osztalytermi tanuldsrol, csak
virtualis tanulasrdl (offline), valamint virtualis szinkron (pl. virtualis osztalyterem) és
virtualis aszinkrén tanuldsrél. A személyes kommunikécid, az interaktivitds — ami
idegennyelv-tanulas esetében fontos tényez6 — a hagyomanyos osztalytermi nyelvtanitas
soran a legnagyobb mértékii, ezt kdveti a szinkron online (pl. virtudlis osztalyterem
révén 1étrejoveé) kapcesolat, majd az aszinkron online tanulds (itt a tartalom online
elérhetd, mig a tanar kevésbé), haldzati (online), de vezetd nélkiili tanulds (nincs ott
tanar, aki a nyelvtanulast kozvetlenill iranyitja, s a tanulok kozott sem jon létre
kapcsolat), amely az interaktivitds szempontjabol nagyban hasonlit a halozat nélkiili
(offline) tanulashoz.

A nyelvpedagogia szempontjabdl éppen a blended learning az a tanulasi forma,
amely céljaink hatékonyabb eléréséhez hozzajarul. Hogyan lehetséges ez, ha az iménti
allitasunkban azt irtuk, hogy a legnagyobb mértéki interaktivitas éppen az osztalytermi
tanuldsi forméban figyelhetd meg? A valasz egyszerii: a legnagyobb, de nem elegendd
mértékii. Gondoljunk csak arra, hogy amig egy osztalyteremben kisebb-nagyobb
nyelvtanari iranyitassal mind a nyelvi tartalom kdzvetitésére, mind a nyelvi készségek
fejlesztésére — 20-30 fOs osztalyokban — id6t kell szakitanunk, addig a tanoéra percei e
szamos feladat — és tanulo — kozott oszlanak meg, azaz fizikailag szinte lehetetlen 100%-
os eredményességgel tanitani, ill. tanulni. A jelenléti tanulds ezen tilmenden mas
tekintetben is lehet korlatozo jellegii: a nyelvorai hidnyzast nem lehet ,,masold le
valakir6l” cimszoval bepdtolni, hogy ne emlitsiik, tobbek kozott, a mozgaskorlatozottak
esélyegyenldségének kérdését. Az ilyen és ehhez hasonld helyzetekre megoldast jelent,

!'P. Dean, M. Stahl, D. Sylwester, & J. Peat (2001). Effectiveness of combined delivery modalities
for distance learning and resident learning; Quarterly Review of Distance Education

2 Harwey Singh (2003). Building Effective Blended Learning Programs; Educational Technology,
vol. 43, Nr. 6, pp. 51-54
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ha a nyelvtanul6 rendelkezik az elektronikus tanulasi kornyezethez vald hozzaféréssel, s
igy, még ha kisebb mértékben is, de mégis van lehetdsége a virtualis teremben a
beszédkészség fejlesztésére, gyakorlasara.

Nyelvpedagogiai célok és a blended learning

A bevezetdben emlitett kiilonb6z6 tanulasi kdrnyezetek eltérd tanulasi technikakat és
tanitdasi modszereket kivannak meg, amelyek — még sok mason kiviill — mind
sziikségesek nyelvpedagogiai céljaink eléréséhez. Ezek sikeres, hatékony, ugyanakkor
egyiittes alkalmazasdhoz megfeleld tanulasi architektarat kell tervezni, létrehozni és
miikodtetni. Az e-learning fejlesztéséhez hasznalt keretrendszerek koziil az in. Khan-
féle 8-elemii keretrendszerbGl esetinkben a pedagogiai’ elemet emlitjik meg —
kiegészitve nyelvpedagogiai, nyelvészeti, pszichologiai, pszicholingvisztikai ¢és
idegtudomanyi kutatasok szempontunkbdl fontos eredményeivel. A pedagogiai elem
segit ugyanis abban, hogy az elérhetd tartalomhoz, a tanuldi sziikségletekhez
(esetiinkben 6-10 éves gyermek célcsoport), valamint a tanulasi célokhoz, ill. ezek
otvozetéhez a megfelel6 adathordozot, a legcélravezetobb tanulasi kdrnyezetet rendeljiik
hozza. A megvaldsitandd nyelvpedagogiai céltol indulva, visszafelé haladva allitjuk
Ossze a tartalmat, majd annak dekompoziciojat kovetden kapjuk meg a
tananyagelemeket, amelyeket beépitiink a rendszeriinkbe.

1. abra: Khan-modell

Nyelvtanar 1évén, természetesen nem vallalkozunk keretrendszer létrehozasara.
Mindgssze a blended learning eldnyeire igyeksziink ramutatni a magyar mint idegen
nyelv tanitasa-tanulasa szempontjabol a csak jelenléti tanulasi formahoz képest,
figyelembe véve a keretrendszer 1étrehozasahoz sziikséges pedagogiai szempontokat.
Réamutatunk a tanuldink altal sikerrel hasznalt e-learning elemekre, amelyeket forras
hianya miatt csak részben tudtunk kifejleszteni. Az adott lehetéségeken beliil azonban

} »The pedagogical dimension of E-learning refers to teaching and learning. This dimension
addresses issues concerning content analysis, audience analysis, goal analysis, media analysis,
design approach, organization and methods and strategies of e-learning environments.”
http://asianvu.com/bk/framework/?page_id=171
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igyekeztiink az értés €s kozlés mint nyelvi készségek fejlesztését optimalis aranyban
biztositani a blended learning formajaban.

A magyar mint idegen nyelv egyelére még nem rendelkezik kidolgozott tantargy-
pedagogiaval (I1d. 2. abra), amely magaban foglalna, egyfeldl, a pszicholdgiai, pszicho-
lingvisztikai, nyelvészeti stb. elméleti kutatdsok nyelvelsajatitasra, az idegennyelv-
tanulasra és —tanitasra vonatkozé eredményeit, masfeldl, egy egységes szakmodszertani
segédletet, kidolgozott diaktikai rendszert. A blended learning esetében a tantargy-
pedagodgian beliil az e-learning tanuldsi forma mint oktatastechnikai, technologiai elem
mar nem pusztan szemléltetd- vagy segédeszkozként jelenik meg, hanem az osztalytermi
tanulast kiegészitd, s azzal azonos sulyozasu, osztalytermen kiviili tanulasi formaként is
szerepel. Mindez nagymértékben befolyasolja a tananyagszervezést, a kozvetités modjat,
valamint a médszertani elemeket, de hatassal van az idegen nyelvi mérés, értékelés

modjara és gyakorisagara.

A TANTARGY TANITASANAK
TORTENETE
(DIAKRON TANTARGY-PEDAGOGIA)

”

IDO

A TANTARGY TANITASANAK
JELENE
(SZINKRON TANTARGY-PEDAGOGIA)

ALKALMAZASOK
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U AKESZSEGEK, KEPESSEGEK, KOMPETENCIAK v

- KIALAKITASARA ES FEXLESZTESERE -
BEMENET KIMENET
KOMMUNIKACIOS CSATORNA
T VISSZA- DUOK CSATOLAS T

2. dbra: A tantargy-pedagogiaik szerkezete (Bardos, 2005)

Az eddig elmondottakon tal még kiilon figyelmet érdemelnek a mai gyermek
korcsoport tanulas szempontjabol jelentdsen megvaltozott tulajdonsigai, szokasai. E
tekintetben a jelen irds keretei kozott minddssze ilyen irdnyt megfigyeléseimre
hagyatkozom, s azokat felsorolasszeriien tessziik kozzé. (Ennek vizsgalata kiviilesik a
nyelvpedagodgia targykorén, ugyanakkor az ilyen iranyt kutatasok eredménye fontos a
tantargypedagogia, s azon beliil is a tananyagszervezés szempontjabol.) E megvaltozott
vonasok kozill a tananyag mennyiségének és Osszeallitasi modjanak meghatarozasakor
szem el6tt kell tartanunk, hogy a mai tanulo altalaban gyors felfogasu, gyors észjarasu,
logikus gondolkodasti, az online jatékok révén inkdbb hajlandé jelekben,
szimbolumokban gondolkodni, mintsem elolvasni a feladatot, s mig kéziras esetén egyik
keziinket hasznaljuk irasra, addig az informacids technologidk elterjedésével mindkét
keziinkkel a billentyiizetre tapadunk. Szintén vélhetden az online jatékoknak, s a video
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rohamos elterjedésének kdvetkeztében, az auditiv jelleg feler6sddni latszik a tanulokban,
ami a szimbolumokban valé gondolkodassal parosulva az olvasast hattérbe szoritja. Az
online jatékok eloretorésének tudhatd be talan az is, hogy a tanulok mara mar gyakori és
allando visszacsatolast varnak el, ami a (nyelv)tanartél megkoveteli a tobb, kisebb
szakaszokra tagolt tananyagfelbontast, ill. az elsajatitasi-tanulasi folyamat (s nem a
gyermek!) gyakori értékelését is. Kiemelkedd szempont szamukra az is, hogy az adott
tanulasi szakasz megismételheté legyen mindaddig, amig az eredményt (maguk a
tanulok) nem tekintik kielégitonek. Nagy benniik a felfedez6 hajlam az online jatékok
.megtanulasa” terén, ezt ki kell hasznalni a tananyag Osszeallitasakor. Talan ezt a
legkonnyebb bizonyitani: van-e olyan sziild, akit iskolaskori gyermeke megkért,
segitsen neki ezt vagy azt a farmos jatékot megtanulni? Vagy hogyan kezelje a mobil
eszkozoket? Aligha.

Térjiink azonban vissza a magyar mint idegen nyelv tanitasanak kérdéséhez.
Alapvetd nyelvpedagdgiai célunk, hogy a nyelvtanulé kommunikalni legyen képes a
célnyelven — mind széban, mind irdsban. Ehhez, tobbek kozott', a négy nyelvi
alapkészség fejlesztése sziikséges: az értésen beliil a hallasértésé és a szovegértésé, a
kozlésen beliil pedig a beszédé és az irasé. A bevezetésben mar emlitettiik, hogy az
interaktivitdas az osztalytermi tanulds esetében a legnagyobb mértékii, ezért a
beszédkészség fejlesztése az osztalytermi foglalkozasokon torténik. Mig azonban
napjainkban az intézményes oktatdsban a hagyomanyos, azaz jelenléti (nyelv)tanulasi
formaban a beszédkészség fejlesztése elenyészé mértékben van jelen az osztalyteremben
a tobbi, féleg az iras- és olvasaskészség fejlesztéséhez képest — vagy jo esetben azzal
azonos mértékben —, addig a vegyes tanulasi formaban ezek az aranyok atrendezédnek.
Figyelembe kell venniink, hogy a beszédértés mint készség egyiitt jar a hallasértéssel:
egyrészt, mivel egy adott szituacidban hol beszéloként, hol hallgatoként vagyunk jelen,
masrészt, mivel a beszédpercepcié megeldzi a beszédkészséget a nyelvelsajatitas és —
tanulas soran. Ugyanakkor a hallasértés fejlesztése dnalldan is végezhetd, mig beszélni
csak masokkal tudunk. Ez eldrevetiti, hogy a hallas utani értés fejlesztését és gyakorlasat
elésegitendd tananyagot alapvetden az e-learning feliiletbe épitjiik be, valamint, hogy az
osztalyteremben a beszédkészség fejlesztése prioritast élvez. E tények alapjan, a jelenléti
tanulas soran a nyelvpedagogiai célok koziil a beszédkészség (és a kiejtés) fejlesztése a
nyelvtanar 6 feladata, fliggetleniil attol, hogy mas készség is jelen van az osztalytermi
tanulds folyamatéaban.

Didaktikai szempontbol célszerii szerepeltetni az olvasas- és az iraskészséget is az
osztalytermi tanulasban, hiszen a (nyelv)tanulok tanulasi stilusa altalaban eltér6.
(Nagyobb létszamu osztalyoknal a csoportbontas tudasszint alapjan torténik, nem
tanulési stilus alapjan, igy egy csoportban lehetnek auditiv és vizualis tipust tanulok is.
Eloéfordulhat, hogy egy-egy kulcsszo vagy hasznosnak itélt kifjezés lejegyzése utan a
tanulok batrabban szdlalnak meg. Itt azonban nem a készségek fejlesztésérél, hanem
minddssze eszkozként torténd szerepeltetésérdl beszéliink.)

Mindemellett a virtualis tanterem tovabbi lehetdséget biztosit a tértél fiiggetlen
nyelvtanulasra. A teremben prezentaciot tarthatunk, videot és audiofajlokat mutathatunk
be, a részvevok a chat mezGbe irhatnak, a teremben 1évo tanulok beszélgethetnek

YA nyelvi tartalom blended learning forméaban vald kozvetitésének elemzésétdl jelen irasunkban
eltekintiink.
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egymassal, lehetséges fajlok feltoltése és letoltése, rendelkezésre all fehértabla, az ora
végén az anyagbol tesztet tolthet ki minden résztvevd, amelyek eredményét a tanar
lathatja, s felvételt is készithetink az orar6l. Ez lehetévé teszi az ismétlést —
mindenkinek sajat sziikséglete és igénye szerint.

A hallasértés, az olvasaskészség és az iras fejlesztéséhez batran hasznalhatjuk az
osztalytermen kiviili e-learning kinalta lehetdségeket: igy a hallasértés ¢és
részkészségeinek fejlesztéséhez rendelkezésre allnak audio- és videdanyagok, amelyek
tollbamondas irasdhoz is megfeleldek; kiilon emlitjik a vided emailt, amely akar
honlapba is beépithetd, akar mindenkinek személyre szoldan elkiildhetd. Vided email
segitségével a betiik-hangok, az iraskép-hangalak megfeleltetését is fejleszthetjiik,
segithetjiik a szokincs bovitését — amihez kiilonb6zd interaktiv online nyelvi jatékok is
hozzéjarulnak, s a vide6 emailt hasznalhatjuk a szovegértés fejlesztéséhez’ is. A vided
hirlevél kiilon érdekesség, hiszen azt olvasni is kell, ugyanakkor szerepel benne beépitett
video is. A nyelvtanartol fiigg, hogy milyen célra hasznalja: orszagismereti, nyelvi vagy
konkrétan készségfejlesztd stb. anyagokat készit eld, s kiild tanuldinak kiilonb6z6 (pl.
heti vagy havi rendszerességgel). Mindkét eszkéz esetében az érdekldddk egy
feliratkozd panel révén keriilnek be az adatbazisba, s azt kovetdéen automatikusan — a
beallitasok fliggvényében — kapjak meg a kért anyagokat.

p.d t.n.r gy.r.k
.bl.k m.In. t.r.m
.jtoé dm. k.p
l.mp. m.l.c sz. k
t.bl. s. | sz.kr.ny

l.v.|

3. abra: Példa a hallasértés egyik részkészségének fejlesztését elésegitendd
tananyagelemre’

Az olvasaskészség fejlesztésére alapvetGen hangositott kdnyv szolgal, azaz a leirt
szoveg egyben hallhato is. Két valtozata van: csak az oldal elolvasasa és meghallgatasa
utan tud a tanuld lapozni (kezdd nyelvtanuloknak), ill. barmikor lehet lapozni (nem
kezd6 nyelvtanuloknak). A hangositott konyv végén a szovegértést fejlesztd és ellendérzd
feladatsorok talalhatdéak. Ennek ellenérzése nem automatizalt, hiszen mindenki mas-mas
megfogalmazast hasznal valaszaiban. A megoldas elkiildend6 a nyelvtanarnak (e-
mailben vagy a virtualis teremben a kovetkezd online talalkozaskor feltdlthetd stb). A
hangositott konyv (és egyéb eszkozeink) elméleti hatterében az a kutatasi eredmény all,
miszerint a bet{i és a hang kozotti asszociacio, a megfelelés képezi az abécés irasmodi

3 Csépe Valéria (2006). Az olvasé agy. Akadémiai Kiadd: Budapest; Nagy Jozsef (2004).
Olvasastanitas: a megoldas stratégiai kérdései. Iskolakultira, 2004/3. ; Gosy Maria (2008). A
szovegértd olvasas. Anyanyelv-pedagogia, 2008/1.; Csapé B. — Csépe V. (szerk.) (2012).
Tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus értékeléséhez. Nemzeti Tankonyvkiado: Budapest

b Az e-learning rendszerben interaktiv feladat, a hanganyag alapjan irjak be a hianyzo bettiket.
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nyelvek — mint amilyen a magyar is — olvasaskészségének alapjat (van Atteveldt, 2004).
Az olvasaskészség, valamint részkészségeinek fejlesztésére nyelvi jatékok is
rendelkezésre allnak.

[e)e)e] O00-000 0-0-00 0OO0-00 00-00

4. abra: Példa az olvasdskészség egyik részkészségének fejlesztését elGsegitendd
tananyagelemre’

Az iraskészség a betlivetéstol egészen az alkotd irasig tobb fejlédési szakaszon megy
at. Az alapok hangstlyosak, hiszen a vonatkozé betii-hang megfeleltetés csak az iras
gyakorlasaval alakithaté ki megfelelé mindségben még felndtt korcsoportnal is. Ez
utdbbi esetben ,,nehézkesebb” a magyar abécé és irds megtanitasa, hiszen a felnéttek mar
vélhetGen ismerik a latin abécét, s igy gondolhatjak, hogy 6k magyarul is automatikusan
tudnak irni. A probléma e korcsoportnal abbdl fakad, hogy a nyelvi készségekhez az
abécé betiithoz tartozd hangalakokat is tudniuk kell (fonéma-graféma megfeleltetés és
vice versa), sOt, a kettdt egyiitt, egy egységként kell elsajatitaniuk (van Atteveldt, 2004,
Csépe, 2006). Még célravezetobb, ha a magyar nyelv esetében a rdovid-hossza
maganhangzo-parokat, a zongés-zongétlen massalhangzo-parokat a kozottik 1évo
kiilonbséggel tanuljak meg a nyelvtanulok.

1. tablazat: A négy nyelvi alapkészség fejlesztése a blended learning sordan

Nyelvi alapkészségek Fejlesztéshez hasznalt feliilet

hallasértés e-learning, m-learning

beszéd hagyomanyos osztalyterem
e-learning, m-learning

olvasas kezd6knél: hagyomanyos osztalyterem is
papiralapu tanulassal
e-learning

iras kezd6knél: hagyomanyos osztalyterem is
papiralapu tanulassal

A fenti tablazatban vazlatosan Osszefoglaltuk, hogy a négy nyelvi alapkészség
fejlesztési feliilete eltéré kezdd csoportnal, s megoszlasi aranyuk is mas a jelenléti és az
e-learning felilleten. Az egyes készségek fejlesztéséhez nyomtatott tananyagok is
sziikségesek. A motivaltsag fenntartidsa érdekében, ez utobbiak altaldban eltéréek az e-

" Az e-learning rendszerben interaktiv nyelvi jaték: a hanganyag alapjan jeloljék az ,a‘’ hang
helyét.
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learning forméaban hasznalt tananyagegységektdl, még azonos készség vagy részkészség
fejlesztése esetén is. fgy példaul a fonoldgiai tudatossagnak, mint az olvasas- és
hallasértés egyik komponensének fejlesztésére iranyuld egyes gyakorlatok
osztalyteremben, mig masok az elektronikus tanulasi feliileten szerepelnek.

Osszegzés

E rovid bemutatasbol is vélhetben egyértelmiivé valt, hogy a hagyomanyos
osztalytermi (jelenléti) tanulasi forma és az e-learning, valamint a sajatossagaikbol
adodd tananyagszervezés komplementer jellegli, s nyelvpedagogiai céljaink
megvalositasaban mindkét tanulasi formanak azonos fontossagl szerep jut, azaz ugyan
eltéré mértékben, de mindkettd a négy nyelvi alapkészség — hallasértés, beszéd, olvasas,
irds — fejlesztését szolgalja. A blended learning ezen formajaban sem az osztalytermi,
sem az e-learning 6nalldéan nem allja meg a helyét, a két elem egymast kiegésziti, igy
biztositva megfeleld teret és id6t a beszédkészség fejlesztésére. Az autondm tanulas
altalam hasznalt értelmezésének lényege éppen az, hogy e rendszerrel a tanuld
megtanulja felmérni és értékelni sajat tudasat, azt, hogy mit kell még gyakorolnia,
fejlesztenie, s azt 6nalléan megteheti az e-learning feliileten. (Az ottani anyagok nem
egy és csakis egy vonalon végigvihetd feladatsort jelentenek, hanem a tanuld a sajat
igényeinek megfeleléen szabadon mozoghat a kozzétett feladatok, gyakorlatok kozott.)
A teljes korli nyelvpedagdgiai célok megvalositasaban szerepelnie kell a nyelvi tartalom
kozvetitésének is, azonban mi ezen aspektus bemutatdsatél most eltekintettiink,
ugyanakkor a tananyag dsszeallitasakor figyelembe vettiik.

A roviden vazolt, elektronikus tanulasi kérnyezetben hasznalt tananyagok a szocialis
médiaban is megjelentethetdek, s egyes részei mobil eszk6zokon is elérhetdek. Ezek
részletes vizsgalatara nem tértiink ki, mivel az e-learning — értelmezésiinkben — ezeket is
magaban foglalja.

A magyar mint idegen nyelv tanuldsa soran nem jelent ugyan hatranyt, hogy
forrashiany miatt ezidaig nem sikeriilt rendszerré alakitani az egyébként jol hasznalhatd
egységeket, mi azonban ezt is szeretnénk megvaldsitani. Tovabb fejlesztendé a mérés,
értékelés funkcio, mivel egyelore csak helyenként szerepel. Ezzel szemben pozitivum a
személyre, ill. csoportra szabhatdsag, ami ugyan a nyelvtanar munkajat nem csokkenti,
de az altalunk ily moédon alkalmazott blended learning tanuldsi forma tovabbra is
megorizte a személyes kapcsolat varazsat, a tanulas folyamata nem személytelenedett el,
a nyelvtanuld tudja, hogy barmikor van kihez fordulnia, amennyiben segitségre szorul,
azaz nincs egyediil az idegennyelv-tanulas rogos utjan. Kiilondsen fontos tényezd ez
gyermekcélcsoport esetén.
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