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torténetmeséles”
relevancidja a
tanarképzésben

LANSZKI ANITA

1. A DIGITALIS TORTENETMESELES

A torténetmesélés, szlizsék, sajat narrativak |étrehozasa, tovabbadasa az emberiség
tobbezer éves onkifejezésiigénye (Propp, 1995). Bar egyes Ujmédia iranyzatok megkérddjelezik
a linearis narrativa jelenlétét a XXI. szazadban (Manovich, 2001), az IKT-kompetens embernek
azonban minden jel szerint mégis igénye van arra, hogy torténetét digitalis eszkozok segit-
ségével szuggesztiven megalkothassa, a kozosségi média és a felhSk segitségével egyszerien
megoszthassa és megvitathassa (Sadik, 2008.)

A digitdlis torténetmesélés kifejezést el8szor Joe Lambert és Dana Atchley alkalmazta 1994-
ben egy specialis prezentacids eljarasra a californiai Center for Digital Storytelling kozpont-
ban. Az elnevezés egy digitdlis filmkészitési modszert takar, melynek segitségével egyes szam
elsé személyben elmesélt, par perces, személyes hangvétell narrativumokat lehet [étrehozni.
A digitdlis torténetmesélés a szébeli torténetmesélés 6si hagyomanyat osszekoti a multimédi-
as szamitastechnikaval. (Lambert, 2002) A rovid, l1ényegretord torténeteket az alkotd a sajat
hangjan meséli el, sajat képeivel illusztralja azt. Nem mas ez, mint a szdbeli torténetmesélés
vizualis megjelenitése digitalis eszkozokkel: a sajat hangon elmesélt, személyes képekkel, eset-
leg zenével illusztralt torténetet egy vagoprogram segitségével lehet 6sszedllitani. A szemé-
lyes fényképek, targyak és a narrdlt elbeszélés altal filmszerlien megelevenednek az alkotd
emlékei, élményei, gondolatai.

A személyes elbeszél8i perspektiva, az audiovizualis médium és a tomorség kilonos
erdt adnak a digitdlis torténeteknek. Megérintik a szivet, inspiralnak és kozosséget teremtenek.
A privat torténetek dramatizalt és vizudlisan is megjelenitett formaban mediatizalt onreflexi-
oként, ezaltal Uj jelentéstartalmommal felruhdzva jelennek meg.
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A Center for Digital Storytelling-ben megalkotott californiai modell harom fébb 1épés-
ben fogalmazza meg a digitdlis torténet készitésének folyamatat:*

a) Megtaldlni Az elsé szakaszban a 6—10 fébdl allé csoport kisérletet tesz sajat
torténetének megtalalasara, melyre kivalé alkalmat nydjt a Story Circle, azaz a
torténetalkotd kor. Ismerkedési jatékok segitségével bizalmas légkorben elSke-
rul egy targy, melyhez egyéni emlékek flizédnek. A csoport tagjai hipotézisal-
kotas segitségével megirjak csoporttarsuk torténetét, melyet felolvasnak egy-
masnak, majd sor keril arra, hogy az egyén megirja a sajat torténetét E/[-ben.
A szovegalkotds legfébb kritériumai: a tomorség, a kauzalitas és az elbeszélés
harmas tagolasa. Torténeteiket ezutan ismét felolvassak egymasnak a csoport-
tagok, az elhangzottakat pedig véleményezik. (Lambert, 2002)

b)  Megalkotni Az el6z8 szakaszban mar ismertetett szovegalkotas utan kovetkezik
a torténet digitalis formaba ontése. Ehhez a résztvevd digitalizalja képeit és a
torténetét, azaz hangfajl formatumban, szépen tagolva, intonaltan rogziti azt,
majd egy vagdprogram segitségével szinkrinizalja a kép és a hangsavot.

¢) Megosztani Az igy elkészilt par perces kisfilmeket egy kozds vetitésen bemu-
tatjak egymasnak a résztvevék és alkotasaikat megvitatjak. Mindez virtualisan
is megtorténhet, a tagok az online térben is megoszthatjak filmjeiket és véle-
ményezhetik is azokat.

A filmek tematikai megoszlasa valtozatos, azonban tobbnyire a sajat élettel, csaladdal
kapcsolatos eseményeket (betegség, hobbi, munka, teljesitmény), egy fontos személlyel, hely-
lyel kapcsolatos élményeiket dolgozzak fel benniik a csoporttagok.

2. A DIGITALIS TORTENETMESELES A
TANITASI-TANULASI FOLYAMATBAN

A pedagdgusképzés alatt az oktatdsi mddszerek soraban taldlkozhat a tanarjelolt a digi-
tdlis torténetmeséléssel, mely egy Uj generacidos modszer (Falus, 2006), ami lehetévé teszi a sza-
mitdgép segitségével torténd anyaggydljtést, az onértékelést, onellendrzést, dramatizalast, a
kooperativ tanulast és a projektmunkat.

Az eljarast elsésorban tartalomszervezési eszkozként lehet alkalmazni, a tanulasszerve-
zési formak kozul pedig a tematikus projektmunka illik hozza leginkabb. Felhasznalhaté egész-
séges életmddra nevelés teriletén, kornyezettudatossag kialakitasaban. Etika éran erkolcsi
dilemmak feldolgozdsara, torténelem, irodalom éran nagyjaink bérébe bujva szerepjaték
formajaban torténd témafeldolgozas eszkoze lehet. A human targyakban egy-egy nagyobb
tanagyagrész 0sszegzését is megoldhatjuk vele, de fontos szerepet jatszhat lokalis kiskozdssé-
gek értékeinek archivalasaban is. Vitathatatlanul hasznos az eljaras nyelvérakon, hiszen a sajat
torténet idegen nyelv( feliratozasan vagy felmondasan illetve idegen nyelvd digitdlis torténe-
tek értelmezésén, megbeszélésén tul nemzetkozi kapcsolatok kiépitésében is szerepet jatsz-
hatnak a kisfilmek. Mozgoképkultira és médiaismeret érakon haszonnal alkalmazhaté mint
filmkészitési eljaras, de egymas megismerésének modszere is lehet digitdlis torténet készitése
az osztalyfénoki munka soran — akar egy taborban a csapatépités részeként, akar egy tobb
osztalyfénoki érat is felolelé projektmunkaban.

Az eljaras tanitédsi-tanulasi folyamatban betoltott célja szaktargyi kontextusnak megfe-
leld, kilonbozé adekvat tartalmak kifejezése, azonban a digitdlis torténetmesélés globalisabb
célokat is szolgélhat.

4 E harmas felosztas megtalalhato a http://digitalistortenetmeseles.hu/ oldalon is.
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Tobb kisfilmben lathatunk példat a generacidk kozti parbeszédre a csalad egy jellegze-
tes torténetének tematizalasa altal torténelmi események vagy a lakéhely vonatkozasaban,
mely reflektiv dokumentalas az utdkor szamara és nagyban hozzajarul egy nemzet kulturalis
transzmisszios folyamataihoz. $ Mig mas digitdlis torténetek az aktiv tarsadalmi felel8sségvalla-
lasra helyezik a hangsulyt az egyént ért tarsadalmi igazsagtalansagok tematizalasa és globalis
terjesztése altal.®

A digitdlis torténet létrehozasa szellemi, lelki folyamat, mely bar narrativajat, készitési
modjat tekintve egyéni jellegzetességekkel bir, azonban nem valaszthatd el a csoport
empatiateremtd dinamikajatdl, ezaltal megfogalmazhaté a mddszer hasznaként a kozos-
ségteremtés is.

A tanulasi folyamat sikeréhez hozzajarul, hogy a digitdlis torténet létrehozasa és
befogadésa is tobb csatornan keresztiil torténik. A kreativ alkotasi folyamatban fontos szere-
pet kap a verbalitas, a sajatos intonacié és az egyedi vizualis kifejezésmdd. A befogadast pedig
auditiv és vizualis ingerek egyarant el&segitik. Osszességében pedig megéllapithaté, hogy a
tapasztalati és az érzelmi bevonddas altal a tartalomelsajatitas mélyebb szintje jelenhet meg.

A pedagdgiai folyamat soran probléma lehet az értékelés. A digitdlis torténet nem mér-
heté a hagyomanyos ellendrzési modszerekkel, specidlis ellenérzé mddszereket kell alkal-
mazni. A Demeter (id. Lengyelné, 2011) altal megnevezett fejlesztd értékelés legfébb mdodszere
a tanuldi 6nértékelés, mely soran ,,...a tanuld érzékeli a tanuldsra forditott idé és az eredményes-
ség kapcsolatat, ezdltal fejleszti a feleldsségtudatat, és igy fejlédik a személyisége is, tovabba fel-
mérheti sajat targyi tuddsat.”” Babosik (2004) pedig a nyilvanos bemutatast és az ezaltal el8idé-
zett sikerélményt nevezi meg az esztétikai produktumok értékelési megoldasaként, melynek
az elkészilt digitdlis torténet is tekinthetd.

3. A DIGITALIS TORTENETMESELES NYUJTOTTA
PERSPEKTIVAK A TANARKEPZES FOLYAMATABAN

Az Oktatas és Képzés 2020 elnevezésl program rendszerének négy legfontosabb stra-
tégiai célkitlizése: Az egész életen at tartd tanulds és mobilitas megvaldsitasa 8, az oktatas és
a képzés mindségének és hatékonysaganak javitasa, a méltanyossag, a tarsadalmi kohézié és
az aktiv polgari szerepvallalas eldmozditasa, az innovacio és kreativitas fejlesztése az oktatas
és képzés minden szintjén.

Nyilvanvald, hogy ezen célok kozil az oktatas és képzés mindségi javitasara iranyuld
tlnik a legmegfoghatatlanabbnak. Az elsé McKinsey jelentés részeként megjelenik az az alap-
elv, hogy az oktatasi rendszer hatékony mlkodéséhez elengedhetetlen tobbek kozott az,
hogy megfelel6 emberek valjanak tanarra és eredményes oktatokka képezzék Sket. Sdgi és
Ercsei (2012) ramutatnak, hogy a didkok teljesitményét elsé sorban a tanari munka mindsége
hatdrozza meg. A masodik McKinsey jelentés Magyarorszagra vonatkozé tanulsaga, hogy ki-
emelt fontossagu a pedagdgus palya mint hivatas fejlesztése. Célként fogalmazddik meg az a
kovetkeztetés, miszerint javitani kell a palyara keruldk és a mar palyan |évék ratermettségét.

Falus (2004) Korthagen modelljét emliti pszichikus képzédmények rétegz8dése kap-
csan, mely értelmezheté a pedagdgusi hivatasra vonatkozdan és melybdl lathatd, hogy a leg-
belsé korre, a kildetésre, elhivatottsagra épul a tobbi réteg. A pedagdgusképzés soran tehat

5 Példa erre: holokauszttorténetek gyerekek altali feldolgozasa: www.vitrinmesek.hu/filmek

¢ Példa erre: Intergenerational Civil and Human Rights Stories and Conversations, http://storycenter.org/all-tog-
ether-now

7 Lengyelné, 20i11., p. 100.

8 Példa erre: EU-integracios folyamatokat el6segité, hatarokon ativels kulturalis kezdeményezés: www.detales.net
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érdemes lehet felderiteni a hallgatok elhivatottsagi faktorat, készithet onreflektiv digitalis tor-
ténetet a jelolt, melyben definidlhatja, mit jelent szamara a szakma, megindokolhatja donté-
sét, megalkothatja narrativajat sajat tanari palyaképérdl, esetleg példaképérdl. Szivak (2010)
megfogalmaz par onreflektiv kérdést, melyeket a kezdd tanar feltehet maganak a pedagdgusi
palyaval kapcsolatban.? Ezek a kérdések kiindulépontot jelenthetnek a tanarjeldltek szamara
is egy a leendd palyardl szolé kisfilmhez, melyben vélaszt adhatnak a felvetett problémara és
a vetités soran meg is vitathatjak azokat a csoporton belul és/vagy a szeminariumi oktatéval.

Tékos (2007) megallapitja, hogy ahhoz, hogy a hétkdznapi oktatasi helyzetben a pedagé-
gus alkalmazni tudja a mas iskolakultdrakbol atemelt (on)reflektiv modszereket, a pedagdgus-
képzésnek kell reflektivvé valnia megfogalmazva ezzel a személyiségfejlesztés |étjogosultsagat
a tanarképzés gyakorlataban. Tokos cikkében idézi a 111/1997. (VI. 27.) kormanyrendeletet,
mely deklardlja a tanari képesités kovetelményeit és kiemeli a tanuldk megismerésének fon-
tossagat. Mindennek tlikrében szikségszerlen megjelent a tanarképzésben a tanarjelolt sze-
mélyiségének fejlesztése “ az dnismeret, a kommunikacio, a kapcsolatok kezelése az iskolan
belll és kivil, a neveldi attitlid formalasa, felkészités a konfliktusok kezelésére, pedagdgiai
dontésekre stb.” (id. Tékos, 2007).

Hartmann Mariann felséoktatasban végzett kutatasara utalva Tékos ugyanott megjegy-
zi, hogy a képzdintézményekben korabban a hatartudomanyok elméleti jegyeire helyezték
a hangsulyt, pedig a gyakorlatban torténd konfliktuskezeld, problémamegoldé és stressz-
kezel6 képesség fejlesztése és az egészséges, érett személyiség kialakitasa kellene, hogy
legyen a tanar célja az oktatasban és ezt is el kellene sajatitani a pedagdgushallgatoknak
tanulmanyaik soran. Tékos szerint a hallgatéi személyiség fejlesztésével lehet mindehhez
leghatékonyabban hozzajarulni.

Falus (2007) Nagy Jézsefet idézi, amikor megallapitja, hogy ha a cél az oktatasban az,
hogy a tanulok szocidlis kompetenciait fejlessziik, akkor a tanarnak maganak is rendelkeznie
kell ezzel a kongruencia (hitelesség) miatt.

A digitdlis torténetmesélés fent emlitett jellegzetességei okan kivaldan alkalmas lehet
arra, hogy a tanarképzé intézmények szervesen beépitsék személyiségfejleszté kurzusaik
soraba a pedagdgus és/vagy pszichologusképzés keretein belll. A szovegalkotasi és vizualis
formaadasi folyamat soran szubjektiv vélemények, élmények kerilnek napvilagra, mely egy
sajatos traumafeldolgozasi, problémamegoldasi, de mindenképpen (on)reflektiv, (6n)feltard
folyamat. Falus (2007) megfogalmazza a reflektiv gyakorlat kialakitasanak sziikségességét.
Ennek megfeleléen az onreflexié kiemelt jelentéségl a pedagdgusképzésben ahhoz, hogy a
jelolt a tanitasi-tanulasi folyamat tagabb kontextusait is értlemezni tudja: reflektalni tudjon
sajat éravezetési szokasaira és hogy onmaganak konkrét kérdéseket tudjon feltenni. A ref-
lektiv gyakorlat kialakuldsaban a gyakorlati tényezdnek fontos szerepe van. Az (on)értékeld
rendszer kialakulasanak része ugyanis a gyakorlati tevékenység.

A digitdlis torténet megalkotasa elmélydlt, kreativ folyamat, melynek soran a hallgaté to-
rekszik arra, hogy hiteles onfeltard alkotdsaban mindséget hozzon létre, valamit, mely 6t jelenti,
de a nézdnek is élveztes lehet — elsajatitva ezzel egy szuggesztiv prezentaciés mddszert, mely
tomor, lényegretord és fokuszalt. Ezen kivil a pedagdgusijelolt fejlesztheti altala empatikus ké-
pességeit, a masik emberre vald odafigyelés képességét illetve a bizalmi légkor kialakitasahoz
sziikséges szocialis képességeit is. Kozéki atfogd motivacios modelljének kognitiv dimenzidjat
(id. Toth, id. David, 2011) tekintetbe véve a mddszer fejleszti az egylittm(ikodést, az 6nallé mun-
kara valé képességet, sikerhez juttatja alkotdjat, aki a pedagdgiai folyamat aktiv résztvevdje.

A digitdlis torténetmesélés mint pedagdgusi munkaba beépitendd, a tanulmanyok soran
elsajatitandd tanulasszervezési eljaras fontos szerepet jatszhat a képzdintézmények kurzuski-

2 llyenek példaul: ,Mit tekint sikernek és miert?  Mit tekint nehézségnek, kudarcnak és miert? * Milyen tértenéseket
(tenyeket) tud felsorolni a siker vagy a kudarc kapcsan? (...)* Mit gondol, mit tapasztalt 5n magdrol mint pedagogusrol?
* Mikent fejlodhetne és miben? * Mit gondol, mit tapasztalt arrol, ahogyan tanit? (...) ¢ Miben segithetné a tanuldasi
nehezsegeket?”

In: Szivak, Judit: A reflektiv gondolodas fejlesztése, 2010., p. 15-16.
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nalataban. Falus (2004) szerint szlikségszer( a pedagdgussa valas utjan, hogy a tanari eredmé-
nyesség érdekében a jelolt attid(djeit, nézeteit, elkotelezettségét fejlessziik, melyben a tanar-
jelolteket aktiv tanuldknak kell tekinteni, akik képesek sajat tudasuk konstrualasara, tanulasuk
Onszabalyozasara — lehetéséget adva szamukra rejtett, meg nem fogalmazott nézeteik felszin-
re hozasara és ezen nézetek megvitatasara illetve a tapasztalati tanulds megtapasztalasara. A
digitdlis torténetmesélés kreativ, onkifejezé6 mddszer, elésegiti, hogy alkotdja megtanulja érzel-
meit szavakba 6nteni, azokat vizualisan megjeleniteni. Az eljaras fejleszti az élmény kozvetlen
interpretaldsanak képességét. Az élmények atadasa kognitiv és egyben szocdlis folyamat, a
tanarjelolt verbalis, retorikai illetve szocidlis képességei egyarant fejlédnek altala. Az eljaras-
ban kreativ rekreacios aspektus is rejlik, amennyiben a tanarjelolt igyekszik élményeinek, gon-
dolatainak, érzelmeinek ra jellemzd, egyedi mdédon format adni és az alkotasi folyamat soran
megtapasztalhatd, hogy az alkotd tovabb tud |épni egy szinttel egy szamara fontos kérdés
megoldasaban. Kimondhatjuk tehat, hogy a problémamegoldé képességet is fejleszti.®

Fontos része a filmkészitési folyamatnak az egymasnak torténé mesélés, egymas meg-
hallgatasa és az egymas torténeteire adott reflexio illetve az eziltal kialakitott diskurzus.
A mddszer tehat fejleszti az onreflektald, a reflektald és a vitakészséget. Az egyedi torté-
netek megtanitjak a masik emberre torténd odafigyelést, fejlesztik a tanarjelolt empatikus
képességeit is.

A digitdlis torténetmesélés ugyanakkor gyakorlatorientalt feladatmegoldas, melyben az
alkotd az absztrakt szintrdl jut el a konkrét szintig és a folyamat soran fejlédik a tanarjelolt
tervezési, szervezési képessége. A mddszer elsajatitasa lehetévé teszi, hogy a hallgatd szem-
besdljon a tanitasi-tanuldsi folyamatban megjelend id6gazdalkodas, [ényeglatas és szuggesszid
teruleteivel, a tematikus projektmunka jellegzetességeivel.

Vitatott kérdés annak meghatarozasa, milyen a jo tanar, miért eredményesebbek
egyesek masoknal. A j6 pedagdgus ismérvei sokfélék, sokdimenzidsak, nehéz egyszeri
eszkozokkel azokat megragadni (Sagi és Ercsei, 2012). Azzal kapcsolatban azonban viszonylag
nagy az egyetértés, hogy a leendé és a mar palyan |évé pedagdgusok gyakorlati ratermett-
ségének fejlesztése a kiilonbozd kompetenciak fejlesztésén keresztil valésulhat meg. Kron
(2000) nevéhez fizédik a tanar szakmai és cselekvési kompetencidinak egyfajta rendszere-
zése. A négy tanari kompetenciaterdilet kozll harom kompetencia, nevezetesen az eszkozok
hasznalatanak kompetenciaja, a reflexiés kompetencia és a szocidlis kompetencia, fejleszté-
sére alkalmas a digitdlis torténetmesélés.

Erdemes lehet egy pillantast vetni az Eurépai Unidban megfogalmazott kulcskompe-
tenciakra, melyek beépiltek 2012-ben a NAT-ba. Ezen kompetencidk kozil kiemelném az
5., 6. és 8. kulcsompetenciadkat, melyeknek fejlesztéséhez a digitdlis torténetmesélés mddszere
kozvetlenul hozzajarulhat.

Az informacids tarsadalom fontos céljaként jelenik meg a digitalis kompetencia kialakita-
sa és fejlesztése, melyre kivalo lehetSséget biztosit a digitdlis torténetmesélés. Az 5. kulcskom-
petencia a digitalis kompetencia, melynek definicidja a kovetkezéképpen hangzik: ,,A digitdlis
kompetencia feloleli az informdcios tarsadalom technoldgidinak és a technolégiak dltal hozzaférhe-
tové tett, kozvetitett tartalmak magabiztos, kritikus és etikus haszndlatdt a tdrsas kapcsolatok, a
munka, a kommunikcié és a szabadidi6 terén. Ez a kovetkezé készségeken, tevékenységeken ala-
pul: az informdcié felismerése (azonositdsa), visszakeresése, értékelése, tdroldsa, elédllitdsa, bemu-
tatasa és cseréje, digitdlis tartalomalkotds és —megosztds, tovabbd kommunikdcios egytittm(ikodés
az interneten keresztil™ Téth R. Krisztina és Molnar Gyongyvér (2009) nevéhez flizédik az a ku-
tatas, mely a tanarépzésben résztvevd hallgatok IKT-s szokasait vizsgalja és melybdl kiderdilt,
hogy nem el6feltételezhetjik, hogy a netgeneracié tagjai eleve meglévd felhasznaldi szintl
IKT-kompetenciakkal rendelkeznek. Ennek kikliszobolése érdekében beilleszthetd lehetne

10 Példa erre: rakbol gyogyult emberek 6sszegzé jellegl digitdlis torténetei: http://www.hopelab.org/innova-
tive-solutions/digital-storytelling/

1 NAT, 2012., p. 19-20.
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az egyre bdvuld digitalis jo példak, tananyagok soraba a digitdlis torténetmesélés. A digitdlis tor-
ténetmeséléshez alkalmazandé technikdk felhasznald szintl ismerete, a megismert tartalmak
magabiztos, reflektiv alkalmazasa, az ismeretek etikus tovabbadasa (copy right figyelembe-
vétele és empatikus megfogalmazas) a legfébb hozadékai a modszernek. Ezen tilmendleg az
esetleges tematizald feldolgozas soran kialakithatd az informacié keresésének, tarolasanak
gyakorlata és a digitalis tartalomel8allitas és -megosztas illetve az online kooperacié j6 mod-
szerét is lathatjuk a digitdlis torténetmesélésben.

A 6. kulcskompetencia a szocidlis és allampolgari kompetencia. A tanulék és hallgaték
tudatos, kritikus tarsadalmi viszonyulasanak kialakitasa mindannyiunk érdeke a demokracia
fenntartasaban, melynek szerves része a szocialis érzékenyités. A digitdlis torténetmesélés
tematikus alkalmazasaval etika 6ran nagy hatasfokon elérhetjik célunkat. llyen téma lehet
példaul: a felels tarsas viselkedés az interneten, egyenjogusagi problémak, mélyszegénység.
Babosik (2004) kiemeli, hogy tevékenység altal elésegithetd a tarsadalmi tartalmak interioriza-
cidja, melyre a modszer kinalja magat.

A 8. kulcskompetencia pedig az esztétikai-mUvészeti tudatossag és kifejez8készség
kompetencidja. Bdbosik (2004) fontos célnak tekinti az onfejlesztd aktivitas sziikségleteinek
kialakitasat a tanitasi-tanulasi folyamatban, melynek részterdlletei az esztétikai, intellektualis
és egészséges életmddra nevelés. A személyiségformalas hatékony formaja szerinte az esz-
tétikai cselekvd tevékenység. A digitdlis torténetmesélés kreativ alkotasi folyamat, ezaltal az
individualizalodas el8segitdje.

A tanari kompetenciak targyalasa megjelenik a pedagdgus életpalyamodellben is (2013).
Az aldbbiakban sorra veszem azon indikatorokat, melyek véleményem szerint korrelalnak a
digitdlis torténetmesélés alkalmazasaval.

»2.4: célszertien haszndlja a digitdlis, online eszkézoket, 2.7: haszndlja a szocidlis tanulds-
ban rejl6 lehetéségeket, 3.8: tanitvanyaiban igyekszik kialakitani az 6ndllé ismeretszerzés, kutatds
igényét. Oszténzi a tanulokat az IKT-eszkézok hatékony haszndlatara a tanulds folyamataban,
5.2: tanitvanyait egymds elfogaddsdra tiszteletére neveli, 5.7: a tanulo kézotti kommunikdciot, vé-
leménycserét Gsztonzi, fejleszti a tanuldk vitakultardjat, 5.9: az egylittmiikodés, kommunikacié
elésegitésére online kozosségeket hoz létre, ahol értékteremtd, tevékeny, kdvetendd mintdt mutat
a didkoknak a digitdlis eszkozok funkciondlis haszndlatdnak terén, 8.6: rendszeresen tdjékozodik
a digitdlis tananyagokrol, eszkdzokrél, az oktatdstamogaté digitdlis technoldgia legtjabb eredmé-
nyeirdl, konstruktivan szemléli felhaszndlhatésdagukat, 8.9: aktiv résztvevéje az online megvaldsuld
szakmai egytittm(ikodésnek’™

A pedagogusjelolt a digitdlis torténetmesélés eljarasat a tanuldi megismerés modsze-
reként is felhasznalhatja késébbi pedagdgusi palyajan. A digitdlis torténet mint megismerést
szolgald dokumentum beszédes lehet, a tanulé sajat, kreativ, énkifejezd produktumaként. A
tanulé és kornyezetének egységét alapul véve David (2011) sorra veszi azon pedagdgiai beavat-
kozasokat, melyek a tanulé megismerésére iranyulnak. Az iskolai megismerés pedagdgiai és
pszicholégiai modszereinek a gyakorlatban van egy konkrét menete, mely tartalmazza a ta-
nulék megismerésének fébb |épéseit. Ezen eljarasok a tanuldk interperszonalis, intrapszichés
és interkulturalis jellemzd8inek feltarasara iranyulnak, ugyanakkor figyelembe veszik a tanuldk
életkori sajatossagait. Mindez el&segiti a differencialt fejlesztést a pedagdgiai folyamatban. A
tanuldmegismerés négy ismert mddszercsoportjat nem helyettesitheti, de kiegészitheti a digi-
tdlis torténetmesélés, amennyiben illeszkedhet az 6ndefinicié kialakuldsat el6segité modszerek
soraba és a tanuldi metakognicio altal kdzvetve informalja a pedagdgust.

A tanulé altal elkészitett digitdlis torténet kozvetlen visszajelzést ad a tanuld interper-
szonalis determindnsairdl is a kreativ cselekedtetésben megnyilvanulé projektmunkaban
a pszichodramahoz hasonléan. Ezen kivil a szovegalkotasi folyamat soran képet kapunk a
tanulé beszédének tartalmi, formai elemeirdl, a székincsérdl, a szébeli kifejez&képességérdl,
esetleges beszédhibakrdl. A mddszer elSsegitheti, hogy a tanar és a tanulé eldtt kirajzolddjon

12 Antalné és mtsai, 2013., p. 26-27., 29.
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a tanuld képességtérképe, mely az onreflexié részeként fontos mérfoldkd lehet a tovabbi
palyaorientacioban is.

4. A DIGITALIS TORTENETMESELES
FELHASZNALHATOSAGANAK KORLATAI

Az eljaras eldnyeinek attekintése utan érdemes szamba venni azokat a tényezdket,
melyek a tandrai felhasznalas soran akadalyt jelenthetnek.

A digitalis torténetmesélés modszerének alkalmazasa gondos tervezést igényel a
tanar részérél.

A tanitasi-tanulasi folyamat rendszerszemléletl értelmezését alapul véve a tervezés
elsd |épései kozé tartozik a cél meghatarozasa. A tanar feladata, hogy az éves tanmenetben
Ugy tematikusan, mint idében elhelyezze a digitdlis torténetmesélést. A cél tdl tag értelmezése
tobb iranyba elviheti a didkokat, ami megnehexziti a kisfilmek értékelését, tematikus rende-
zetlenséget eredményezhet. El6fordulhat tovabba, hogy a pontatlan tematikus célmeghata-
rozas kovetkezményeként egyes tanuldk olyan tarsadalmilag tabuizalt témakat fogalmaznak
meg csaladi kontextusban, melyeknek feldolgozasahoz esetenként pszicholdgusi segitség is
szlikségeltetne, de az nem all a tanar rendelkezésére. Az alkotas pontos tematikus célmeg-
hatdrozasa minden esetben el&segiti, hogy a tanar kézben tartsa a folyamatot. Fontos tovab-
ba a projektre szant idékeret meghatdrozasa a tanmenetben, hiszen a megfelelé lGtemezés
megakadalyozhatja, hogy a tul kevés munkara forditott idé miatt meghidsuljon vagy mindségi
csorbat szenvedjen a digitdlis torténet elkészitése.

A tervezés soran fel kell térképezni, hogy milyen technikai hattér all a tanuldk rendel-
kezésére a digitdlis torténet elkészitéséhez. Mivel a digitdlis torténet egy multimedialis szoveg,
az eszkozpark hidnyossagai vagy az internet lassisaga jelentds akadalyt jelenthetnek a kreativ
munka soran.

Gondos eldkészitést igényel az eljaras alkalmazasa nagy l1étszamu tanulécsoport esetén,
eléfordulhat ugyanis, hogy ebben az esetben nem minden tanuld figyelmét tudjuk ébren tar-
tani. A csoport Osszetételének és nagysaganak ismeretében ajanlott mérlegelni, hogy milyen
munkaformat valasztunk a kisfilmek kivitelezéséhez. 15 f6 alatt érdemes az egyéni, 15-30 f6
esetén a parmunkat, zo tanulo folotti csoportokban pedig a 3-4 f6s csoportmunkat elény-
ben részesiteni.

Az alkotasi folyamatot a facilitator tanar a hattérbdl timogatja. Folyamatos visszajelzé-
seket ad a tanuldknak alakuld digitdlis torténetiik verbalis, képi tartalmaival, technikai min&sé-
gével kapcsolatban, segiti 8ket, amennyiben elakadnak a folyamat soran. A tanarok nem meg-
felel6 technikai felkészlltsége, esetleg hianyos digitalis kompetenciaja hatraltatja, lassithatja a
hatékony tutori munkat.

OSSZEGZES

A digitdlis torténetmesélés egy tanulasszervezési eljaras, mely olyan kompetenciateri-
leteket fejleszt, melyek hozzajarulnak a XXI. szazadi tanarjeloltek hatékony munkajahoz az
informacids tarsadalomban. A mdédszer komponensei, folyamatelemei, célkitlizései 6sszhang-
ban vannak a Nemzeti Alaptantervvel és adekvatan kapcsolédnak a Pedagdgus Eletpalyamo-
dell sikeres megvaldsitasahoz. A pedagdgusképzés soran kiemlelt fontossagl személyiségfej-
leszté karaktere és a majdani pedagdgusi palyan torténd metodikai alkalmazhatdsaga.
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ABSZTRAKT

Az ezredforduld egyik legpregnansabb pedagdgiai jelensége, hogy a tanitasi-tanulasi fo-
lyamat részmozzanatai folyamatos atalakuldson mennek keresztil a kilonb6zé elektronikus
informacids és kommunikacids technoldgidk osztalytermi megjelenésével parhuzamosan. A
tanulasi kornyezet azonban nemcsak az iskolak falai kozott valik elektronikussa, hanem a ta-
nuldk iskolan kivili vilagaban is magatdl értetédd a digitalis technoldgia hasznalata. A tanari
tudasmonopoliumra alapozé pedagdgusszerep definicidja az internet altal jelentett konku-
rencia hatdsara atfogalmazddik: a tanar a tanuldsszervezés hatékony hattériranyitdjava valik,
a tanulok kreativ, interaktiv munkajat segitd facilitator lesz — el&segitve a tanuldk tapasztalati
és ezaltal érzelmi bevonddasat. A tanulasi folyamat céljai kozott pedig mar nemcsak tartal-
mak elsajatitasa, hanem kiilonbozé kompetenciateriletek fejlesztése is szerepel. Mindezen
valtozasok Uj mddszertani kihivasokkal szembesitik a tanarokat és a tanarjelolteket. Az Uj
mddszertani kultura kialakulasahoz hozzajarulhat egy Uj tanuldsszervezési eljaras, mely , digi-
talis torténetmesélés” néven valt ismertté. Tanulmanyomban feltdrom a mddszer eredetét,
tanitasi-tanulasi folyamatban megjelend szerepét, majd attekintem, milyen funkcidja lehet az
eljaras alkalmazasanak a tanarjeloltek képzésében.



