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TanarjelOltek nezetei a
fogyatekos szemelyekkel
kapcsolatban

UJ

NAGYNE KLUJBER MARTA

A huszadik szdzadban az egyre novekvd tarsadalmi egyenldtlenségek csokkentésére,
a tarsadalmi csoportok kozott kialakult fesziiltségek enyhitésére megindult a tarsadalmi
integracié felé valo torekvés. Ennek gondolataval nagyobb figyelmet kaptak a nemi, szocialis,
nemzetiségi hovatartozasbol fakaddan hatranyosan érintett csoportok, illetve a fogyatékos
személyek is esélyeik egyenl&ségének megteremtése és becstiletiik helyredllitasa (Gordosné,
2004) céljabol. Ezzel osszefliggésben az érdeklédés kozéppontjaba kerdltek a tarsadalmi
csoportok kozotti viszonyok, a nézeteket, az attit(idok, az elditélet jelenségeinek vizsgalatai
tobbek kozott e csoportokkal kapcesolatban is.

Napjainkra egy Uj tarsadalom szemlélete alakult ki, amely befogadé és demokratikus.
Kérdés tehat, hogy hogyan formalddott ezzel egyditt a tarsadalom szemléletmodia.

A folyamat hatassal volt az iskola szinterére is, egyre tobb tanuld' vesz részt integralt
vagy inkluziv pedagdgiai szemléletl oktatas-nevelésben. Ez azonban Uj kihivasokat jelent a
tobbségi pedagdgusok gyakorlata és a leendd pedagdgusok képzésének szempontjabdl, hi-
szen az & feladatuk e tanuldk sziikségleteinek ellatasa a gydgypedagdgusokkal és mas segitd
szakemberekkel egylttmkodve. A sikeres integracid megvaldsitasahoz nélkilozhetetlenek
megfeleld viszonyuldsok, bedllitddasok a pedagdgusok részérdl, mert ezek tikrozédnek a
tanuloikkal kapcsolatos tevékenységben is.

A témaval kapcsolatos kutatasok féként tehat a gyakorlé pedagdgusok viszonyulasara
iranyultak (Horvdthné, 2006; Fischer, 2009). A tanarjeldltek nézetei a Bologna-rendszer( kép-
zés bevezetésétdl kerlltek a figyelem kozéppontjaba, ahol attitldjeik folyamatos fejlesztése a
képzési struktdra (formai és tartalmi oldalrdl) szerves részévé valt.

Jelen tanulmanyban empirikus vizsgalatom eredményeivel a leendd tanarok viszonyula-
sainak, nézeteinek tovabbi elemzéséhez szeretnék hozzajarulni.

' A KSH Statisztikai Tikor elemzése szerint ,az altalanos tantervi osztalyokban integraltan nevelt sajatos neve-
lési igény tanuldk hanyada a 2012/2013-as tanévben tovabb emelkedett, orszagos szinten megkozeliti a 66%-ot,
ami 34 ezer f6t jelent.” K6zponti Statisztikai Hivatal (szerk.) (2013): Oktatasi adatok, 2012/2013. In. Statisztikai tikor,
7 (32) http://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatasi213.pdf Letdltés: 2015. februar 7.
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1. A TANARKEPZES RENDSZERE ES A NEZETEK,
ATTITUDOK SZEREPE A KEPZES SORAN

A tanarjeloltek nézetei, attitldjeinek megismerése az osztott tanarképzés bevezeté-
sétél keriilt még inkabb elétérbe. Attekintésemben a tanarképzés rendszerét és a nézetek
szerepét mutatom be a képzés soran.

A kompetencia-alapu tanarképzés szellemében létrejott szerkezetben a nézetek a
bemeneti szakaszban a palyaalkalmassag megitélésében jatszottak szerepet. Megjelentek a
kimeneti standardokban is, mivel ,,A tandr kompetenciak a pdlyan térténd elérehaladds sordan
fejlédnek, s ehhez a fejlédéshez jarul hozzd az alapképzés, a bevezetbképzés és a tovabbképzés™
(Falus, 2009a. 265. 0.).

Magyarorszag 2004-ben csatlakozott a Bologna-folyamathoz, és a 2005-0s tanévvel a
felsGoktatas kétszintl (Ba/Bsc és ezt kovetd Ma/Msc) képzési formara tért at, mellyel tobbek
kozott az orszagok kozotti osszehasonlithatdsagot, atjarhatdsagot szerették volna megte-
remteni (Apati, 2005). Ugyanakkor ez a tanarképzés atfogd tartalmi Ujragondoldsat is ered-
ményezte 2012-ben az osztatlan tanarképzési formara valé attéréssel.

A valtozasok két teriletét kivanom bemutatni Falus (2009a) altal hasznalt fogalmai alapjan:
a pedagdgussa valas folyamat-szemléletét (mi szerint a szakmai fejlédés szakaszait el kell kiiloni-
teni), valamint az élethosszig tartd tanulas jegyében érvényre juttatott kompetenciafejlesztést.

Falus Ivan Ugy hatdrozta meg a kompetencia jelentését, mint hid épitését az elmélet
és gyakorlat kozott. A ,,kompetencidkban integrdltan jelennek meg a szaktargyi, pszicholdgiai,
pedagdgiai képzés elemei”, ami azt is jelenti, hogy az ismeretek, képességek/attitlidok és te-
vékenységek leirasakor a szaktargyi és modszertani ismeretekben egyiitt jelennek meg. A
kompetenciak kifejlédése egy folyamat része, teljes kialakulasuk csak a gyakorlé munka soran
megy végbe (Falus és Kotschy, 2006). A kompetencia fogalmaba beleérthetdk a diszpozicidk
is, vagyis, hogy ,,a kompetencia birtokosanak nem elegendé rendelkeznie a nézetekkel, tuddssal,
képességekkel, de elkdtelezettnek is kell lennie azok megfelelé alkalmazasa irdnt” (Falus, 2009b).

Ez utébbi megfogalmazasban azért is kap nagy szerepet az elkotelezettség, mert igy
kerulhetnek a kilonféle nézetek, attitidok osszefluiggésbe a cselekedetekkel, igy lehetnek va-
lamilyen hatassal a személy viselkedésére.

A pedagogusjeldltek nézetei a képzés kulonbozé szakaszaiban masképp alakulnak. Du-
das Margit azt irja: ,,A tandrok gondolkoddsat és gyakorlatat korabbi tapasztalatokbol szdrmazo,
nem tisztan fogalmi szinten Iévé személyes konstrukciék, nézetek, hitek (beliefs) befolydsoljak”
(Dudds, 2005). Azért jelentds a jeloltek nézeteinek ismerete a képzés kezdetén, mert mar
a belépéskor hosszu évek sajat élményei, megtapasztalasai allnak a hattérben. Ezek hatasa
azonban a késébbi tanari munkara sokféle tényezétdl fligg. Ezen hatasok értelmezéséhez az
attitlid mikodésmadijara is ki kell térni.

Allport (1977) megfogalmazasaban az attit(id ,,olyan mentdlis és neurdlis készenléti dllapot,
amely a tapasztalatokon keresztiil szervezddik, és irdnyité vagy dinamikus befolyast gyakorol a
személynek minden tdrgyra és helyzetre adott valaszaban, amely ezzel kapcsolatban dll”. A né-
zetekhez, véleményekhez hasonldan az ingerek kozti eligazodast segiti, illetve fontos szerepe
van a gyors itéletalkotasnal. Ezek mellett ,,az attitidok kedvezd vagy kedvezdtlen diszpozi-
ciok olyan szocidlis targyakkal szemben, mint példaul egyes emberek, helyek vagy elvek.”
(Greenwald és Bangji, 2003. 137. 0.), tehat értékkifejezdk, és mivel értékekben gyokereznek,
nagyon szilardak, lassan valtoznak (Csepeli, 2001).

Az idézett jellemzOkbdl a tanari palya esetén Ugy kovetkeztethetlink, hogy a meglé-
v6 korabbi tanulassal kapcsolatos tapasztalatokbdl kialakult vélekedéseknek a tanitas soran
szerepe lehet a reakcidkban, személyi, targyi kapcsolatok terén (a mintaadas soran, a don-
téshozatalban, értékrend kozvetitésében), bar nem feltételezhetlink egyértelm( megfelelést
egy attit(id és a viselkedés kozott. Ennek egyik oka, hogy a helyzet, amiben a viselkedés zajlik
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,mindig sokkal bonyolultabb, osszetettebb, mint az attit(id tudati tartomdnydban rejlé séma” (Cse-
peli, 2001), tehat tobb tényezét is figyelembe kell venni.

Az attitld cselekedeteket befolydsold hatdsat vizsgalva leginkabb az allapithatdé meg,
hogy egyrészt ,,fokuszdljak a figyelmet” (vagyis jobban észrevessziik azt, ami az attit(idinknek
megfelel). Masrészt ,elfogulttd teszik az értelmezést”, tehat az informacidk kozil az attitlidlink-
hoz illét megerdsitjik, az ellentétest elvetjuk (Smith és Mackie, 2004. 459. 0.). A viselkedés és
az attit(idok csak bizonyos feltételek mellett hatnak egymasra: egyrészt, ha tudatosak (,,...az
attit(idok olyan helyzetekben rendelkeznek érvényes jéslatokkal, ahol erésen aktivalédnak és/vagy
a cselekvé személy egyértelm(i kapcsolatot lat az attitlid és a viselkedés kézott.”) (Banaji, 2003.
147-148. 0.), masrészt, ha konnyen hozzaférhetdek, illetve megfelelen relevansak, |ényegiek.

Visszautalva Falus (2009b) megfogalmazasara, a tanarjelolt elkotelezettsége tehat éppen
a képzés soran kialakitandd nézet, attit(d relevancidjat teszi lehetdvé. Emellett a képzés alap-
vetéen lehetdséget nylijt a tudatossag erdsitésére, igy befolydsolhatja, a megfeleld iranyba
modosithatja a meglévd attitlidoket.

Mivel a ,,mdsokrol alkotott benyomdsaink hatdst gyakorolnak viselkedésiinkre [...] a sajat
és mds csoportokkal kapcsolatos attitlidjeink meghatdrozhatjak, hogy egy egyénnel méltanyosan
banunk-e, vagy diszkriminativan kezeljik” (Smith és Mackie, 2004. 433. 0.), a képzés szerepe
az iskolai integraciéban, inklizidban részt vevé tanuldkhoz valé megfeleld viszonyulas kiala-
kitasaban jelent&s. Velik kapcsolatban elétérbe kerilhetnek negativ tartalmu vélekedések,
mivel az el&itélet, a diszkriminacié szempontjabdl érintett csoport tagjai. Az elSitéletesség, a
negativ attitidok megmutatkoznak a viselkedésben, és hiaba is probalna valaki elrejteni, ,,a ta-
nuld, a gyermek megérzi azt, ha a pedagdgus szavanak és cselekedeteinek, gondolkoddsmédjanak
hidnyzik az dsszhangja. llyen esetben konnyen vdlik hiteltelen személlyé” (Karlovitz, 2004. 132. 0.).

Legljabban az attitlidok tudattalan, implicit mikodését hangsulyozzak (Bangji, 2003), igy
a viselkedés bejoslasahoz kozvetett> mérdeljarasokat javasolnak. Mivel azonban az attitlidok
a gyakori hasznalat révén hozzaférhetévé teheték a tudatos gondolkodassal (Smith és Mackie,
2004. 459. 0.), s ezek altal erésodik a viselkedéssel valé 6sszhangjuk, lehetéséget nyujtanak
megismerésére a kdzvetlen® eljarasok is (amikor ismert az attitld targya). Kutatdsomban ma-
gam kozvetlen mddokat valasztottam (a névtelenséggel ellensuilyozva), mivel a tanarképzés-
ben az attitidok tudatositasa célzott terllet, igy a mérni kivant attitidok ebben az esetben a
tudatos tartomanyba is esnek.

2. A TANARJELOLTEK NEZETEINEK MEGISMERESE

A tanarjeloltek nézetei megismerésének célja egyszerre a palyaalkalmassag megitélése
a képzés elején, ugyanakkor egy értékelési folyamat részeként értelmezve lehetéséget kell,
hogy adjanak az onértékelésre (,,0nszelekciora”) a képzés egészében (David, 2011). A kompe-
tenciafejlesztés révén a nézetek valtoznak, az attitidok formalhatdak, és ez végigkisérhetd a
kilonbozé életpalyabeli [épcséfokokon vald elérehaladaskor.

Ebben az értelemben — bar a felsorolt gyakorlatok kozott is csak érintdlegesen talal-
kozunk a fogyatékos személyekkel kapcsolatos nézetekkel az empatias készségek méré-
sekor — az elfogadas, az empatia kezdeti szintjének felmérése csak a kiinduldpont, amely
tovabbi alakulason megy/mehet keresztdl.

Tagabban értelmezve a jeloltek esetén a megismerni kivant terlletek: a tanari palyaval,
sajat személyiségjegyeikkel, a gyakorlati helyzetekben valé megfeleléssel, valamint a nevelés-
tudomannyal kapcsolatos gondolkoddsmaodjukkal kapcsolatos ismeretek.

2 Smith €s Mackie (2004) ide sorolja a névtelenséget, vagy mas kreativ megoldasokat.

3 Onbeszamoldk, megfigyelés, skdlds mérések (Smith és Mackie, 2004. 379. 0.)
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A pedagdgusijeloltek nézeteinek feltarasara kilonféle eljarasmodok ismertek, a legljabb
felsoktatasi tajékoztatd alapjan* a motivacios beszélgetés, pedagdgiai jellegli olvasmanyokrol
valé beszamolas, illetve konkrét nevelési helyzetek értelmezése. A bevezetett gyakorlat mel-
lett mas valasztasi lehet8ségek is kidolgozasra keriltek, mint példaul a ,,pedagdgiai problémak
felismerése, értelmezése karikaturdk segitségével”, szakmai jellegl, illetve iskolai konfliktushely-
zetet tartalmazd szoveg értelmezése, vagy fotdk segitségével az empatias képességek vizsga-
lata (Estefanné és Sallai, 2011).

A pedagdgusjeloltek nézeteinek tudomanyos vizsgalataban az attitldok, az értékrend-
szer illetve — féként a roma tanulokra vonatkozd — eléitéletesség kérdéskorei jelentek meg
eddig. A kovetkezékben roviden attekintem ezek eredményeit.

Karlovitz (2004) tanarképzé féiskolasok korében végzett vizsgalatot, ahol a résztvevék
90%-nal mutatott ki el6itéletes vélekedéseket. 2002-ben a tanarok kozel egyharmadanal eré-
sen elSitéletes tendenciat talalt.

Ezzel szemben Filopné (2009) a pedagdgusjeloltek értékorientacidjanak vizsgalata so-
ran azt tapasztalta, hogy a jeloltek csupa olyan értéket tartanak pozitivnak, amelyek a tarsa-
dalmi kirekesztés szempontjabdl veszélyeztetett csoportok, mint példaul a kisebbségek vagy
a fogyatékos személyekkel kapcsolatban nélkiilozhetetlenek és sziikségesek. ,,Egyértelmiien
lathaté, hogy a jovendé pedagdgusok sok olyan tulajdonsdgot tartalan fontosnak és értékesnek,
amely a befogadds és mdsod elfogaddsanak iranydba hat” (Filopné, 2009. 127. 0.). Ezek voltak
az igazsagossag (mely ,kizdrja a hatranyos megkiilonboztetés, a kirekesztés, a fajgytildlet minden
formajat”), a szeretet (ami a ,,pozitiv odaforduldst, és az elfogaddst is tartalmazza™) és a test-
vériség (amely ,feltételezi egymds egyenlé félként valé elfogaddsat”) (Fiilopné, 2009. 126. 0.). Az
elSitélet-mentesség az 6todik legfontosabb érték, amit az empatia kovet.

Ezekkel egybecsengenek Jancsdk (2010) eredményei, miszerint a tanarjeldltek 5-0s ska-
lan legpozitivabban a felel8sségérzetet (4,42), masok tiszteletét, a toleranciat (4,39), a megbiz-
hatdsagot (4,38) értékelték (Jancsdk, 2010).

A tanarjeloltek esetében azért tartja indokolnak Fiilopné (2009) ezeket az értékeket,
mert Ugy tartja, hogy ,,a kovetkezé nemzedékek nevelése szempontjabol az 6 szemléletiiknek van
taldn a legkiemelkeddbb jelentésége” (Fiilopné, 2009:123). Szerinte értékorientacidjuk ,elémoz-
ditja a befogaddst, az elfogaddst, a tdrsadalmi és egyéni békét, lehetdvé teszi mdasok megértését
és egyenléséglik elfogaddsat” (Flilopné, 2009:130), tehat akar a fogyatékossag jobb tarsadalmi
elfogadottsagat.

Gaspar-Holecz (2005) egy temperamentum és karakter kérd&ivvel a dolgozd és a még
jelolt pedagogusok és nem pedagdgusok személyiségvonasait irta le. Megallapitotta, hogy a
pedagogusok melegsziviibbek, tarsasagkedveldbbek és érzékenyebbek (Gdspdr és Holecz,
2005. 35. 0.), de kiilondsen jellemzi ez a pedagdgusjeldlteket. Ezek a vizsgalati adatok tehat
— bar nem reprezentativak — felhivjak a figyelmet a jeloltek érzékenységére, ami j6 alapot
biztosithat az Uj helyzet (a fogyatékos tanuld integralasanak) kezelésére.

A tovabbiakban a tanarképzési folyamat tartalmaba beépitett attitlidformalas, tehat a
nézetek alakitdsanak a tudatositas altali médjardl szél6 eredményeket mutatom be.

A hatranyos helyzet( tanuldk megsegitéséhez készilt 2004-2008 kozott egy tananyags,
amelyhez kialakitott targyakat a hallgatok szabadon valaszthatd kurzusok keretében vehettek
fel (példaul: az attitidformalé program, tandrai differencialas). Hatékonysagukrél Torda és
Perlusz (2009) végzett kdvetéses vizsgalatot, amely kimutatta, hogy nagy valtozas kovetkezett
be a belépd és a kilépéskor ismert attitlidok kozott, masrészt, hogy a tobbség hasznosnak
tartotta a felkészitést, mivel kompetenciaik javulasat eredményezte. Leginkabb feltlint, hogy
a tanarjeloltek a képzés végén teljesen egyetértettek azzal, hogy ,a fogyatékosok elkiilonitése,

4 Forras: Fels6oktatasi felvételi tajékoztatod, 2015 szeptemberben indulé képzések http://www.felvi.hu/felveteli/
jelentkezes/felveteli_tajekoztato/FFT_2015A/7_felsooktatasrol/71_nehany_kepzes_reszletesen/714_osztatlan_
tanarkepzesrol?itemNo=4

5 Nemzeti Fejlesztési Terv Humaners&forras-fejlesztési Operativ Program 2.1.1 kdzponti programja.
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kiilondsen gyermekkorban nem szolgdlja sem az SNI-fiatalok, sem az egészséges tarsaik érdekeit”,
tobbséglik pedig Ugy gondolta, hogy ,,az integrdlt nevelés keretein beliil az SNI-fiatalok teljesit-
ménye jéval magasabb, mint a meglevé intézményekben. Emellett javul szocidlis kompetencidjuk,
alkalmazkodéképességiik, a teljesitménymotivaciojuk”. A tanari palyara 1épé hallgatdk nézetei a
felmérések alapjan pozitiv képet mutatnak, ami alapja lehet a fogyatékos tanuldk integralasa
soran a megfelel$ viszonyulasok kialakitasanak (bar erre vonatkozd konkrét, tanarjeldlteket
érintd vizsgalati eredmények nem allnak rendelkezésre). Ugyanakkor e legutdbbi vizsgalat is
arra hivja fel a figyelmet, hogy a képzés soran elsajatitott ismeretek jelent&sen befolyasolhat-
jak a tanari palyat valaszté hallgatd szemléletmddiat, alakithatjak a jeloltek hozzaallasat (akar
a fogyatékos személyekkel kapcsolatban is).

A tanulmany kovetkezd részében a korabbi kutatasokra tamaszkodva egy olyan vizs-
galat eredményeit ismertetem, amelyet kifejezetten a fogyatékos személyekkel kapcsolatos
vélekedések megismeréséért végeztem el tanarjeloltek korében.

3. A KUTATAS BEMUTATASA

3. 3. 1. A kutatas célja

A korabbiakban bemutatott vizsgalatokhoz kapcsolddo kutatas célja volt a tanarjeldltek
viszonyulasainak tovabbi elemzése. Kozponti kérdésként szerepelt, hogy hogyan viszonyulnak
a tanarjeloltek a fogyatékos személyekhez, milyen az altalanos, illetve oktatasukra vonatkozé
megitélés korikben.

3. 3. 2. A kutatas jellege, modszerek

Az empirikus vizsgalat soran egy online kérddiv kitoltésére kerdlt sor, amelynek ered-
ményeit Excel-tdblazatban rogzitettem, atlag- és szazalék, illetve kozépérték-szamitasara volt
lehet8ségem. A kérddiv a fogyatékos személyekkel kapcsolatos érzéseket, vélekedéseket
vizsgalta, valamint a tanari felkészultség megitélését.

A kérddiv tobbségében zart kérdéseket tartalmazott, egyszeri, vagy tobbszoros valasz-
tasra, illetve egyéb kategdridban sajat véleményformaldsra adott lehet&séget. A szociodemo-
grafiai adatok felmérését kovetden felhasznaltam tobbek kozott az Osgood-féle szemantikus
differencialt (Csepeli, 2001. 230. 0.), illetve mas attitlidmérd skalakat.

3. 3. 3. Mintavétel

A mintat az egri Eszterhazy Karoly Féiskola 2012/13. tanév tavaszi félévében jogviszony-
nyal rendelkezd, nappali tagozatos — kizardlag a bolognai tipusu 5 féléves osztott tanari mes-
terképzésén tanulé — hallgatdi alkottak évfolyamonként eltérd aranyban (I. évfolyam 28%,
[l. évfolyam 48%, Ill. évfolyam 24%). Valasztasom azért esett rajuk, mert feltehetéen kevés
munkatapasztalattal rendelkeznek, igy valaszaikat féként tanulmanyaik soran szerzett ismere-
teik befolyasoljak, ezaltal a képzés hatdsa jobban vizsgalhatd esetiikben.

F& szempont volt a sokszinliség megjelenitése, ezért bolcsész tipusu (48%), természet-
tudomanyos (21%), valamint kizardlag masodik tanari szakként felvehetd szakok (31%) hallga-
téit kérdeztem®.

A kivalasztasnal a fiskola hallgatoi [étszamara tekintettel az érintettek teljes korét sze-
rettem volna felmérni, igy a kérddivet a féiskola egységes tanulmanyi rendszerében elektroni-
kusan, illetve a facebook feliiletén |étrehozott informalis, zart hallgatdi csoportban osztottam

¢ Alegnagyobb szamban (10 f6 felett) magyar-, torténelem- €s pedagogiatanar, jaték- €s szabadid6-szervezé (9
f6), valamint testneveléstanar (8 f6) szakos hallgaték adtak vélaszt.
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meg. A mintavéletezés tehat véletlenszer( kivalasztason alapult, azonban osszesen o f6tél (11
férfi és 39 n6) kaptam valaszt. Az életkori megoszlas homogén, 22-27 év kozotti.

A minta nem reprezentativ, azonban a valaszadok alacsony szama ellenére is alkalmas-
nak tartom lényegesebb Osszefliggések felderitésére, ugyanakkor a kovetkeztetések levona-
sakor ezt a tényezét figyelembe kell venni.

3. 3.4. Hipotézisek

A szakirodalmi eléismereteimre tamaszkodva a kovetkezd feltételezések bevalasat
vizsgaltam:

1. Azok a hallgatok, akik személyes kapcsolatban voltak mar fogyatékos személyekkel,
pozitivabban itélik meg a fogyatékos személyeket fliggetlenil attél, hogy milyen sza-
kon tanulnak. (A hipotézist arra alapoztam, miszerint az ismétl6dé személyes kapcsolat
pozitiv hatdssal van az attit(idokre. Kiss és Torgyik, 2001)

2. A tanarképzésben résztvevék alapvetéen pozitivan viszonyulnak a fogyatékos tanu-
|6khoz (utalva értékorientdciojukat vizsgdld kutatdsi eredményekre, melyek kimutattak,
hogy a fontosnak tartjdk a toleranciat, az egylittmiikodést, egymds tiszteletét) (Flilopné,
2009; Jancsdk, 2010), ugyanakkor a fogyatékos tanuldkkal kapcsolatban a szorongas
is megjelenik attitlidjeikben (amely eredhet dltalanosan a fogyatékos személyekkel kap-
csolatosan megjelend szorongdsbol) (Palhegyi, 2009).

3. Feltételezem, hogy kimutathato kiilonbség van a képzésbe belépd és a képzés végén
tartd, gyakorlatukat végzé hallgatok nézeteiben arra vonatkozolag, hogy mennyire
érzik felkészultnek magukat a fogyatékos személyek tanitasara. (2004-2008. évben a
Nemzeti Fejlesztési Terv keretében végzett vizsgalat eredménye szerint fejlédtek a részt-
vevék kompetencidi.)

4. A KUTATASI}EREDMENYEK BEMUTATASA
A HIPOTEZISEK SORRENDJEBEN

3.4. 1. A személyes kapcsolat és az attitiid jellege

A hallgatdk attitlidjeinek megitélésében valtozoként tekintettem arra, hogy a valasz-
adok kerlltek-e mar személyes kapcsolatba fogyatékos személlyel. Feltételezésem szerint a
személyes kapcsolatok meghatarozzdk az eléitéletek kialakuldsat, realisabb kép alakul ki az
adott csoporthoz tartozékrél. Ennek két aspektusat vizsgaltam: a személyes kapcsolatokat,
illetve a tanitas soran kialakul6 szakmai tapasztalatokat.

A vélaszaddk tobbsége (64%) nem kerilt tanitasi gyakorlata soran még kapcsolatba fo-
gyatékos tanuldval. Hospitalas alkalmaval a valaszaddk egyotode figyelhetett meg olyan érat,
ahol fogyatékos tanul is tanult. Tényleges tervezési feladatokat (differencialt feladattervezést)
azonban a vizsgalt hallgatok 16%-anak jelentett. A részletes adatokbdl kiderdl, hogy a legtobb
szakon el6fordult, azonban véletlenszerilen, tehat egy-egy esetben.

A személyes kapcsolatok esetében forditott eredményt kaptam. A kitoltdk 74%-a, min-
den évfolyamon a tobbség kerilt mar személyes kapcsolatba (baratsag, rokonsag), fogyatékos
személlyel.

A hattéradatokbdl kiderilt, hogy személyes kapcsolatai és egyben iskolai tapasztalatai
is két masodéves és egy frissen végzett kivételével az elsééveseknek voltak (az Osszes 13 f6bdl
10 f6 |. éves). Tehat az iskolai tanitds a vizsgalt harmadévesek esetében nem nydujtott plusz
tapasztalatokat a fogyatékos személyekkel kapcsolatban.
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Megallapithatd tehat, hogy a tanitasi gyakorlat alatt kis szamban taldlkoztak a hallgatok
fogyatékos tanuldkkal. Tapasztalataikat személyes ismeretségeik alapjan szerezték, ami mé-
lyebb ismeretséget, ugyanakkor a képzés szempontjabdl esetlegességet jelent.

A kapott eredmény dsszehasonlithatd Kiss és Torgyik (2001) kutatasaval, ahol tanarje-
I0ltek attitlidjeit vizsgaltadk roma tanuldkkal kapcsolatban. Az eredményekbdl kideriilt, hogy
a valaszaddk csupan 4%-a beszélgetett mar korabban roma személlyel. A személyes kapcso-
latok vizsgalatanak fontossagat azzal indokoljak, hogy az attitidok befolyasolasanak médja a
megismerés, a kozvetlen kapcsolat; ez pedig a fogyatékos személyek esetében is a redlisabb
kép, az elSitéletektd] mentes gondolkodas alapja lehet.

Azonban a személyes, vagy iskolai tanitas alatt szerzett benyomasok hatasat a valasz-
adok nézeteire a tovabbiakban nem vizsgalom, ugyanis az idézett kutatassal ellentétben, kér-
ddivemben nem szerepelt a tapasztalatok mindségére vonatkozd kérdés. Tehat amennyiben
befolyasold erdvel voltak valaszaikra korabbi éiményeik, azok iranyat és min&ségét nem lehet
megitélni. Ez a terllet tovabbi pontositast igényel a késébbiekben, igy az erre vonatkozé
hipotézisemet elvetettem.

3.4. 2. A fogyatékos személyekkel, tanulokkal kapcsolatos érzések, attitiidok

A kérddiv tobb kérdésében altalanossagban a fogyatékos személy, a fogyatékossdg kifeje-
zések szerepeltek, igy a valaszadék maguk dontotték el, kiket értenek ezalatt.

A vélaszaddk attit(idjeit a fogyatékos személyekkel kapcsolatban egy szemantikus diffe-
rencial segitségével mértem. Az Osgood nevéhez kotédé modszer a nyelvi kifejezéseken ke-
resztll a mogottes értékitéletek kipuhatolasara alkalmas (Csepeli; 2001. 230. 0.). Kérd&ivem-
ben hasonlé ellentétparokat hasznaltam, mint Halasz LaszIé egy 1974-es kutatasaban (idézi
Csepeli, 2001. 231.0.). O a cigdnyokkal kapcsolatos attit(idok mérésére, én pedig a fogyatékos
személyekkel kapcsolatos értékitéletek mérésére hasznaltam. A valaszaddknak ellentétes
jelentésl melléknévparoknal kellett megjeldlni, hogy az érintett csoportot melyik jellemzi
szerintlk a kettd kozll inkabb. Halasz Laszlohoz hasonldan hat fokozatot hasznaltam, igy a
kozépsd (a nem allasfoglalas) lehet&ségét kiiktattam (1. dbra).

A fogyatékos személyekre vonatkoztatva a valaszadok féként a pozitiv jelentéstartal-
mu mellékneveket valasztottak. A valaszadok leginkabb érzékeny és az értékes kifejezéseket
tartottak jellemzébbnek. Ugyanakkor az dnzetlen, igaz és bardtsdgos kifejezések is jobban el-
valtak ellentétparjuktol. A negativ tulajdonsagok koziil a bizonytalan és a lemondé kifejezések
jelentek meg, valamint a zdrkdzott és a taszité melléknevekhez volt még kozelebb a valaszadok
jelolése. A tobbi melléknévpar esetén inkabb a kozépértékek dominaltak.

Az eredmények harom tulajdonsagpar esetén osszehasonlithatdak Kiss és Torgyik (2001)
roma, illetve magyar tanuldkra vonatkozé vizsgalataval. Az egybevetéshez (1. tablazat) a ku-
tatasban alkalmazott szamitashoz igazodva az 1-3-ig terjedé értékek forditott sorrendben a
pozitiv értéktartomanyba esé kifejezésekre a +3, +2, +1, a 4-6-0s teriletre pedig a -1, -2, -3
értékek vonatkoztak.

Melléknévparok | Roma (Kiss és Torgyik) MéaSgTy;rgy(:(i)ss F‘:iz:z:‘;s
baratsagtalan-baratsagos 0,02 1,18 1,86
buta-okos -0,04 1,59 0,6
onz6-6nzetlen -0,04 0,12 1,8

1. tdbldzat: Osszehasonlité tdbldzat Kiss és Torgyik (2001) és a jelen kutatds eredményei kozott
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Attitiidskala
A fogyatékos szemelyeket jellemzo tulajdonsagok megitélése 1-6-ig
terjedo skalan
értékes (1) - (6) értéktelen
kitarto (1) - (6) felado
onzetlen (1) - (6) 6nzo

magabiztos (1) - (6) bizonytalan 3,84

¢letvidam (1) - (6) szomort
vonzo (1) - (6) taszitd 3

igaz (1) - (6) hamis
megbocsato (1) - (6) bosszuallo
kovetelozo (1) - (6) lemondo
csendes (1) - (6) hangos

békés (1) - (6) harcias

Melléknévparok

érzékeny (1) - (6) érzéketlen
okos (1) - (6) buta

baratsagos (1) - (6) ellenséges
érdek16do (1) - (6) k6zényos

engedelmes (1) - (6) engedetlen

nyitott (1) - (6) zarkozott

m 1-6-0s skala valaszainak atlagai

1. dbra: Szemantikus differencidl a fogyatékos személyekrél. A kérdés: ,,Jelélje a tulajdonsd-

gok koziil, on szerint melyik jellemzi dltalanossdgban inkdabb a fogyatékos személyeket!(Mi-

nél jellemzébbnek taldlja az alabbi tulajdonsdgokat a fogyatékos személyekre, a jellemzébb
tulajdonsdghoz anndl kézelebbi szamot jeloljon be! Minden pdrnadl jelolje vdlasztdsdt!)”

A tanulmanyban a roma népességhez képest a magyarokat baratsagosabbnak itélték
a valaszaddk. Ehhez képest — természetesen a minta eltéréseit és az ebbdl fakadd torzitd
hatasokat figyelembe véve — a fogyatékos személyeket pozitivabban itélték meg, mint a roma,
vagy magyar személyeket. A buta-okos melléknévparnal azonban a masodik helyre kerdltek
a fogyatékos személyek. A kérddiv kitoltdinek véleménye alapjan a leginkabb onzetlennek a
fogyatékos személyek szamitanak a masik két csoporthoz viszonyitva.

A kérddiv tovabbi eleme volt, hogy egy megadott listabdl kellett kivalasztania a kitol-
téknek a rajuk leginkabb jellemzé viszonyulasi médokat. Maximum harom allitast jeldlhettek
be. A valasztasok sorrendje alapjan a legtobb valasztast a pozitiv viszonyulasok kaptak: ,,tel-
jes értékli embernek tekintem” (a valaszaddk 5o%-a jelolte a tobbi lehetdségbdl); , tiszteletet
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ébreszt bennem, hogy mekkora akaratereje lehet egy fogyatékos embernek™; , segiteni szeretnék
rajtuk”. Ugyanakkor a tehetetlenség és a sajnalat is megjelent a minta kozel 30-32%-anal. A
negativ megitélések: ,nem szeretem”, ,elborzaszt” elenyészd valasztast kaptak.

A valaszadoknal az elutasitasnal nagyobb aranyaban (36%) jelent meg, hogy Ugy érez-
ték, 8k is lehetnének a fogyatékos ember helyében. Palhegyi (2009) szerint a fogyatékossag
lehet8sége az egyén biztonsagat kérddjelezi meg, ezért szorongast kelt benne, mivel felhivja
a figyelmét arra, hogy & is lehetne abban a helyzetben. Ez a vélekedés szerinte jéval nagyobb
szerepet jatszik a fogyatékos személyekkel kapcsolatos viselkedés hatterében, mint a tudatta-
lan stigmatizacié (Pdlhegyi, 2009. 84. 0.).

A szorongast vizsgald konkrétabb kérdés a tanari szerephez kapcsolddva jelent meg:
,»Mit érez, ha arra gondol, hogy fogyatékos tanulé kertil az osztdlyaba, ahol tanit”?

A megfogalmazasok harom terdiletre vonatkoztak: a fogyatékos tanuldkkal kapcsolatos
tanari feladatokra valé motivaltsagra, a semlegességre, illetve a szorongasra. Egy valaszadé
tobbet is valaszthatott, igy az ambivalens érzéseket is kifejezésre juttathattak.

A legnagyobb aranyban z8-an jelolték azt a valaszlehetOséget, hogy ,,mindent meg kell
tennem, hogy befogadjdk a tdrsai”. A valaszaddk nagy tobbsége motivald kihivasnak tekintette
(az elsé két lehetdség Osszevonasaval ez a valaszadok 64%-a). A semleges érzésekhez két allitas
tartozott: ,,ugyanolyannak tekintem, mint a tobbi didkot”, illetve az, hogy ,,nem jelent szdmomra
kiilénésebben semmit”. Ezek az 8sszes valaszadd 20%-at jelentették. A negativ érzések, a szoron-
gas a valaszaddk 16 %-ban jelent meg (,szorongok, mert nem tudom, hogyan kellene kezelnem”).
Az aranyokat megfigyelve felmerdl a kérdés, hogy a semleges vagy szorongd érzéseket valasztd
hallgatok (z6%) hogyan tudnak majd egyiitt dolgozni az integracidban résztvevd tanuldval.

A vélaszaddknak attitlidskalan kellett jelolni, mennyire tartjak magukat elfogaddnak. A
negativ polusra iranyuld vélaszok az Osszes 12%-at tették ki. A valaszok megoszlasa szerint
tobben valasztottak a z-as értéket, ami azt jelentette, hogy inkabb nem elfogadok, mint elfo-
gadodk a fogyatékos személyekkel kapcsolatban, de a teljesen elutasité magatartastdl a legta-
volabbi pontot valasztottak. A valaszadok tobbsége 41 f6 (a valaszaddk 82%-a) valasztotta az
5-7-es szamok valamelyikét. A kitolték 26%-a ugy gondolta, hogy teljes mértékben elfogadd
a fogyatékos személyekkel kapcsolatban. A legtobb jelolés osszességében az 5. pontra esett
(17 f6), ami azt is jelenti, hogy akik igy valasztottak, nem semlegesek, de csak egy arnyalattal
inkabb elfogaddak a fogyatékos személyekkel kapcsolatban (z.abra).

Elfogadasi skala
18 17
= 16
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g 12
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N
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1 2 3 4 5 6 7 nincs
valasz
m Elfogadas mértéke 1-7-es skalan (1 - egyéltalan nem; 7 - teljes mértékben)

4. dbra: Attitiidskdla a fogyatékos személyekkel kapcsolatos elfogadads-
rol. Feltett kérdés: ,,Mennyire érzi magdt elfogadonak a fogyatékos sze-
mélyekkel szemben? Jelblje a skdldn az Ont jellemzo értéket!”
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Vizsgaltam, hogy van-e Osszefliggés az elfogadds mértékében az évfolyamoktdl flig-
gben, ez alapjan kimutathaté-e valamilyen hatasa a képzésnek. Az évfolyamonként atlagolt
valaszok minden esetben 5,00 felett voltak, tehat a valaszaddk elfogaddnak tartottak magukat
a fogyatékos személyekkel kapcsolatban. Valamivel atlagolt eredmények alatt (5,44) volt az
l. és a ll. évfolyam eredménye. A legalacsonyabb a Il. évfolyam atlaga (5,17), mig a legelfoga-
dobbnak a . évfolyamon tartottak magukat (6,16), ami azonban nem jelenti, hogy ez a képzés
hatasara alakult volna igy. Erre éppen az |. és Il. évfolyamok eredményei hivjak fel a figyelmet.
Két tényezd is birhat azonban torzité hatassal. Egyrészt bele kell szamitani az egyes évfo-
lyamok eltéré személyi Osszedllitasat (eredményeik kovetéses vizsgdlattal biztosabb képet
mutathatnanak), masrészt hianyzik egy pontositd kérdés, ami arra vonatkozna, hogy valtoz-
tatott-e a képzés a véleményikon.

3.4. 3. A fogyatékos tanulok tanitdsra valo felkésziiltség megitélése

A vélaszaddk skalan jelolték azt, hogy mennyire érzik magukat felkésziltnek arra, hogy
a tanoran fogyatékos tanuléval is tudjanak foglalkozni.

A 4. szamU abran lathato az egyes értékekre adott valasztasok megoszlasa (4. abra).
Mivel nappali tagozatos, munkatapasztalat nélkili tanarjeloltek a valaszadok, véleményiikben
vélhetSen a legnagyobb szerepet a képzés soran szerzett tapasztalataik tiikrézédnek, kevés-
bé, bar nem kizarhatdéan a munkatapasztalat.

Tanitasi feladatokra valo felkésziiltségi skala
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m Fogyatékos tanulokkal valo professzionalis foglalkozasra valo felkésziiltseg
megitélése 1-7-ig terjedo skalan (1 - egyaltalan nem, 7 - teljes mértékben)

4. dbra: Az dbra 1-7-ig terjedé skdldn mutatja a vdlaszadok onértékelését a kovetke-
z0 kérdés alapjdn: ,,Mennyire érzi magadt felkésziiltnek arra, hogy a tanordn fogya-

2 2

tékos tanuléval is foglalkozni tudjon?[elélje a skdldn az Ont jellemzé értéket!”

A valaszok atlagolt értéke 3,16. A hétfokl skalan ez az eredmény a kozépértéktdl ne-
gativ iranyba esik, tehat a valaszadok atlagosan inkabb nem érezték magukat felkésziltnek. A
2. tablazat Osszesiti az évfolyamokra lebontott atlagokat. Az atlag alatt az elsé évesek ered-
ménye maradt, a masod- és harmadévesek viszont az atlag feletti értéket értek el, még akkor
is, ha a kozépérték (4,00) alatti. A valaszokban fokozatos javulas tiikrozédik az évfolyamnak
megfeleléen, vagyis minél magasabb évfolyamba jarnak a hallgatok, annal felkésziltebbnek
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érzik magukat. Ennek ellenére Gsszességében nem érik el a kozépértéket egyik évfolyam

hallgatoi sem.

Evfolyamok

A skala pontszamainak atlaga

I. évfolyam (12 f8) 2,07
II. évfolyam (23 f6) 3,43
IIl. évfolyam (14 8) 391
Osszes (49 f8) 3,16

2. tdbldzat: Evfolyam szerinti 6sszesités a fogyatékos tanulok-

//////

A terilet tovabbi differencialdsara a kérddiv kitoltdinek a fogyatékossag tipusanak meg-
feleléen is meg kellett adni, hogy képesnek érzik-e magukat a tanari feladatok ellatasara. Az 3.
tablazat’ tartalmazza a valaszadok szamat és szazalékos eloszlasukat egy-egy tanuldi jellemzé

kapcsan.

Meghatarozas
Képesnek érzem Nem érzem képesnek
A tanulé jellemzéje magam arra, hogy magam arra, hogy Nincs
tanarként megfelel6- tanarként megfelel6- valasz
232/2012. (X. 8)) EMMI en tudjam kezelni en tudjam kezelni
rendelet alapjan
vak 17 f6 (35%) 31 £6 (65%) 2f6
gyengén latd 45 6 (94%) 316 (6%) 2 f6
hallassériilt 19 f& (40%) 28 £6 (60%) 3f6
nagyot hallé 44 16 (92%) 416 (8%) 216
mozgasszervi fogyatékos 43 6 (90%) 516 (10%) 218
a fejl6dés egyéb pszichés zavara . . .
] ] , 29 6 (60%) 19 f& (40%) 2f6
(figyelem-, magatartasszabalyozas)
autizmus spektrumzavar 816 (17%) 39 16 (83%) 3f6
enyhén értelmi fogyatékos 3916 (81%) 916 (19%) 26
kozépsulyos értelmi fogyatékos Il {6 (23%) 37 16 (77%) 26
sulyos értelmi fogyatékos 216 (4%) 46 16 (96%) 26

3. tdbldzat: Osszesité tdbldzat a kiilonbé6zé tanulok kezelésének képességérél. A feltett
kérdés: ,,Toltse ki a tdbldzatot! Jelélje, hogy tandrként alkalmasnak érzi-e magdt a meg-
felel6 segédeszk6zok megléte esetén a tanulot jellemzo fogyatékossdg kezelésére!”

A tablazatbdl kideril, hogy bizonyos jellemz&k esetén nagy szazalékos kilonbséggel
jelolték a lehet&ségeket a valaszaddk, vagyis egyértelmlen dontést tudtak hozni. Egységes
vélemények (80% feletti jeloléssel) szilettek a gyengén latd, a nagyot halld, a mozgasszervi
fogyatékos és az enyhén értelmi fogyatékos, valamint az autizmus, illetve a sulyos értelmi

7 A kérdsiv 6sszedllitasanal, mivel az nem szakembereknek késziilt, k6znapi meghatarozasokat hasznaltam,
amely tikrézédik a tablazat kategoridiban is. A tablazatbdl kimaradt: ,beszédfogyatékossag”.
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fogyatékossag kérdésében. Az el6bbi négy terileten a valaszaddk tobbsége a segédeszkozok
megléte esetén képesnek érzi magat a megfeleld tanari munka kialakitasara. Az utébbi két te-
rileten pedig a nemleges valasz volt tobbségben. Megfigyelhetd, hogy a problémak sulyossa-
ganak fokozodasaval egyre kevésbé tudnak véleményik szerint kezelni az érintett tanuldkat.

5. A HIPOTEZISEK VIZSGALATANAK OSSZEGZESE

ElsS feltételezésemet elvetettem megfelel hattéradat hianyaban. A mintat alkotd hall-
gatdkrdl elmondhatd, hogy tobbségében kerliltek mar kapcsolatba fogyatékos személyekkel,
de nem elsésorban az iskolai tanitas alkalmaval. Ezekrdl a tapasztalatokrol nem tudtam meg-
allapitani, hogy pozitivak, vagy negativak voltak-e, igy hatdsat nem vizsgaltam a fogyatékossag
altalanos megitélése kapcsan.

Ugy gondoltam, hogy ,.a tandrképzésben résztvevék alapvetden pozitivan viszonyulnak a
fogyatékos tanuldkhoz, ugyanakkor a fogyatékos tanulékkal kapcsolatban a szorongds is megjelenik
attitidjeikben”. Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a tanarjeldltek tobbsége elfoga-
donak tartotta magat a fogyatékos személyekkel kapcsolatban, bar valtozé mértékben, ez
nem flggott az évfolyamtdl (tehat a képzésben megszerezhetd elméleti és gyakorlati isme-
retektdl). Az elfogadassal kapcsolatos érzésekben a sajnalat és a segitd attitld is megjelent. A
valaszaddk tobbsége motivald kihivasként tekintett a fogyatékos tanuldk tanitasara, valamint
Ugy érezte, hogy mindent meg kell tennie a tanulé befogadasanak el8segitéséért. Ennek ellenére
a szorongas a minta 16%-at jellemezte, de hasonlé aranyban megjelent a semlegesség (20%) is.

Elézetes elképzelésem, hogy ,kimutathatd kilonbség van a képzésbe belépd és a képzés
végén tarté, gyakorlatukat végzé hallgatdk nézeteiben arra vonatkozélag, hogy mennyire érzik fel-
készliltnek magukat a fogyatékos személyek tanitasara” részben tekinthetd igazoltnak, hiszen
szazalékos javulas érzékelhetd a felkésziltség megitélésében évfolyamoknak megfeleléen,
bar meg kell jegyezni, hogy az osszes évfolyam a kozépérték alattinak itélte felkésziltségét.

OSSZEGZES

Kutatasom arra iranyult, hogy arra a kérdésre keressek valaszt, vajon a tanarjeloltek
hogyan viszonyulnak altaldban, illetve tanari szerepben a fogyatékos személyekhez. Eredmé-
nyeim azt tamasztjak ald, hogy a vizsgalt tanarjeldltek elfogadodk, pozitivan nyilatkoznak a fo-
gyatékos személyekkel, tanulokkal kapcsolatban, tényleges tanari munkajukban is motivald
kihivasként tekintenek tanitasukra, bar nem érzik megfeleléen felkésziilve magukat a velik
kapcsolatos feladatok elvégzésére.

A kutatas soran kapott eredmények emellett ramutattak néhany olyan tartalmi terulet-
re is, amelyeken a tanarjelolteknek szliksége van a tovabbi ismeretszerzésre.

A dolgozat nem tér ki azonban a megvaltozott (ismét osztatlan) tanarképzési rendszer
vizsgalatara, igy eredményei abban a rendszerben értelmezheték, amelybe a hallgatok 2013.
szeptember el6tt 1éptek be. A kutatas tovabbi iranyat jelenti tehat az osztatlan tanarkép-
zés tartalmainak és hatékonysaganak vizsgalata, amelyben ugyancsak fontos a tanari attit(id
alakitasa, a hallgatdk nézeteinek megismerése, egy tanari életpalya-modell, ahol készségeik
fejlesztése egy folyamat része.
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