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ELOSZO

Az egri Eszterhazy Kéroly Fdiskolan nagy hagyomanya van a tehetséges
hallgatok tudomanyos — miivészeti munkajanak, elsésorban a tudomanyos diak-
kori munka keretein beliil.

A féiskolankon a Tanarképzési és Tudastechnologiai Kar (TKTK) viszonylag
fiatal, 2007-ben jott 1étre. Tehetséggondozd miihelyeink azonban mar a kar
megalakulésa el6tt, ha mas szervezeti formaban is, de 1éteztek.

Jelenleg a karon négy tehetséggondozd mihely tevékenykedik:

A Somos Lajos Tudomanyos Diakkor Tehetséggondozdé Miihelye (tanarel-
nok: dr. Simandi Szilvia és dr. Virag Irén), az Andragogia és a Neveléstudoma-
nyi Tanszék, a Szocialpedagogiai-Tarsadalomlélektani Tudomanyos Diakkor
Tehetséggondozo Miihelye (tanarelnok: dr. Hadnagy Jozsef) pedig a Szocial-
pedagodgiai és a Pszichologia Tanszék tehetséges hallgatoinak biztosit lehetdsé-
get a tudomanyos munkara. A Médiainformatika Intézet két tehetséggondozo
mithelyt mikddtet: ,,Ifji kulturalis szakemberek a tudomanyért” Tudomanyos
Hallgat6i Mithely (tanarelnok: dr. Verok Attila) a hallgat6i tudomanyos kutata-
sokat segiti, mig az ,,Egri fiatal filmkészitok Stadioja — Illés Gyorgy emlékére”
(tanarelnok: Borbas Laszlo) egy olyan filmes alkotd miihely, amelyben a féisko-
la didkjai a filmmiivészet eszkozeivel tudjak a kreativitasukat megvaldsitani.

Ebben a koétetben a karon miikodé négy tehetséggondozd miihely kutatasai-
bol, munkaibol szeretnénk felidézni a legjobbakat. fgy részint a karon foly6
hallgat6i tudomanyos munkakat, részint a negyedik tehetségmiihelyben késziil6
filmeket bemutato irasokat talalunk a szemelvények kozott.

A kotet nem jOhetett volna létre a tehetséggondozd miihelyek tanarelndkei-
nek és a kiillonbozo hallgatodi kutatdsok konzulenseinek segitsége nélkiil, igy itt
szeretnénk koszonetet mondani nekik az aldozatos munkéjukért.

A kotet megjelentetését az Oktatasért Kozalapitvany NTP-OKA-I. ,fels6ok-
tatasi, tovabbképzési és palyakezdési tehetségmiihelyek tamogatasa” palyazata
tette lehetové, amiért ezuton is szeretnénk koszonetet mondani.

Hatvani Andrea
TKTK kari TDK elnok






SOMOS LAJOS TUDOMANYOS DIAKKOR
TEHETSEGGONDOZO MUHELYE

BAROCSI DIANA: HIVATASOS RENDESZETI ALLOMANY
PALYAMOTIVACIOS VIZSGALATA

Témavezet6 tanar: dr. Toth Andras

,,Az oktatdasnak olyannak kell lennie,

hogy a felkindltakat, mint értékes ajandékot,
és nem mint nehéz kotelességet fogadjik be.”
(Albert Einstein, 1952)

A témavalasztas indoklasa®

A rend6ri szakma egykor komoly presztizzsel, megbecsiiléssel és tisztelettel
jart, a XX. szazadban azonban mar egyik sem érvényesiil. A szadzad elején ujfajta
blincselekményfajtak jelentek meg valamint megsokszorozodott a blincselekmé-
nyek szdma, amely rendkiviili probatétel elé allitotta a viszonylag ki 1étszamu
szerveztet. Sajnos az utobbi években a renddrséget néhany kudarc mondhatni
foldbe dongolte. Ennek eredményeiként tobb ezren dnként elhagytak a Magyar
Rendorséget, mert nem tudtak, vagy nem akartak megfelelni a fent emlitett kihi-
vasoknak. Csak hab a tortan, hogy a hivatasosok altal elkdvetett blincselekmé-
nyek, jogsértések gyakorisaga is megndvekedett, és a sajtd is folyamatosan ta-
madta a rendOrséget. Nagy tomegii blindzés, kozbiztonsagi valsagjelenségek,
demonstraciok sokasaga, és szervezetileg, személyileg meggyengiilt szervezet
jellemzi az elmult éveket.

Ettél a rend6rségtdl varjak el a biztonsagot — szeretni, vagy nem szeretni. Ez
a renddrség a miénk, és valamennyi allampolgarnak a sajat érdekében tamogat-
nia kell.

Szakmai kétségek meriiltek a szervezettel szemben. A vezetdk tobbsége kitii-
nd bilinligyi szakember, a parancsnoki munkaval kapcsolatos ismeretiik viszont
hianyos. A végrehajté allomany atlag életkora 30 év, nincs tapasztalatuk, mert a
szakkodzépiskola elvégzése utan nincs lehet0ség a tovabbi kiképzésekre.

! TUrOS Andrés: Rend6rség — tegnap €s ma. In: GARAMVOLGYI Laszlo (szerk.) Renddrség 2007.
Publicisztika. Budapest, 2008. 95-100. p.



A mai fiatalok csak egyszerii munkahelynek tekintik a renddérséget — ezt nem
szabadna engedni. A korantsem veszélytelen renddri hivatas teljes embert kivan.
Kiilon hozzaértést kovetel meg: kommunikacios képességet, 1élektani érzékeket
¢és felkésziiltséget — ugynevezett biztonsagos krizismenedzselést. A renddrség
tehat egy félkatonai szervezet, mely fegyverrel, egyenruhaval, rendfokozattal,
alaki fegyelemmel jar, valamint ezen kiviil jelentds a jogszabalyi kotelezettsége.
Ez nem egy egyszerli munkaviszony, hanem a kozbiztonsag védelme, ami ma a
haza védelmét is jelenti. Parancsnoki neveldémunkaval kell kialakitani a hivatas-
tudatot. A hivatastudat aldozatvallalast, elkotelezettséget, normatiszteletet jelent
¢s persze szolgalatot, aldozatot, a tisztességes emberek érdekében.

Ehhez nagyon fontos a megfelelé palyamotivacio — hiszen ha nincs meg a
,»hajtéerd” — nincs meg a hivatastudat, az a késdbbiekben akar sulyos kovetkez-
ményeket is vonhat magaval. llyenek példaul a polgari feljelentések, egy kritikus
helyzetben a kényszeritd eszk6zok helytelen hasznalata, vagy a szolgalathoz
méltatlan magatartds. Ezek elkeriilését segitheti a palyavalasztas, a megfeleld
foglalkozas vagy életpalya kivalasztasa.

Evente 500 ember keriil egy-egy rendészeti szakkozépiskoldba, és Gsszesen
1000 friss rendor kezdi el szolgalatat a rendérkapitanysagokon.

Hipotézisek

— A felvétel el6tt tobb és alaposabb palyaorientacid sziikséges.

— A felvételiz6 rendorok kell6 tudassal rendelkeznek a renddrségrol, mint
szervezetrol.

— A hivatéasos allomanyu rend6rok tovabbképzésének mindsége megfeleld,
de gyakoribb tovabbképzésekre lenne sziikség a megfelelé szakmai fel-
késziiltség érdekében.

— A rend6rok palyamaradasat és a rendészeti szakkozépiskolaba jelentke-
zOket elsGsorban az anyagi és foglalkozasbeli biztonsag befolyasolja.

— A rend6rok 2/3-a nem valasztana Gjra hivatasat.

— Hianyzik az id6sebb rend6rok tapasztalata a fiatal allomany szamara.

Bizonyitas modszere, elemzése

Hipotéziseimet elsdsorban vidéki és egy fovarosi kapitanysagokon szolgalo
renddrdk valamint egy rendészeti szakkozépiskolai tanulok kérddives megkérde-
zésével, az ebbdl késziilt adatok elemzésével szeretném alatamasztani.

Ezen felill egy rendészeti szakkozépiskola tanuldinak néhany képzési napjat
kovettem végig. A vizsgalt iskola tanulményi osztalyanak vezetdjétol tobb sze-
mélyes és elektronikus megkeresés soran sok hasznos informaciot és tajékozta-
tast kaptam a képzéssel kapcsolatosan.

Harmadrészt pedig, a szakirodalmakban keresem a hipotéziseim igazolasait.
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Sajat kutatas

Kutatdsommal szerettem volna fényt deriteni azokra a tényekre, miért va-
lasztjak a rend6rok ezt a hivatast, és mi tartja 6ket a késobbiekben is a szakma-
ban. Nem mondhaté vonzonak a rendori palya — évek 6ta magas a fluktuacio,
csokken a tarsadalmi és hivatasbeli tisztelet, és egyre tobb anyagi megvonas
kiséri a felelésségteljes munkat.

Magyarorszagi adatok szerint, a nemi arany a renddrségen beliill 80% férfibol
és 20% nébél tevodik ossze.” Ez a rendészeti szakkozépiskolaba jelentkezettek-
nél is megfigyelhetd, de évek ota novekszik a felvett holgyek szama.®

A rendészeti szakkozépiskolakba 3-5x-0s taljelentkezés jellemz6, a felvettek
érettségi eredményei pedig még igy is 3,2 és 3,5 kozott mozognak. A végzettek
eredményei ezzel szemben 2008/2010-es tanévben mar 3,5 és 4,2 kdzott volt
jellemzé, ez az atlag évek 6ta hasonld.*

Ezek alapjan, a vidéki rendorkapitanysagon kitoltott kérdéivek szama 55 db,
a pest megyei rendérkapitanysagban 22 db, a rendészeti szakkozépiskolaban
pedig 80 db.

Megkérdezett rendorok véleménye

Kezdetnek csak egy vidéki renddrkapitanysag véleményét kérdeztem meg, de
az eredmények érdekessége miatt esedékessé valt egy kontrollcsoport kialakitasa
is. fgy esett a valasztdsom egy pest megyei kapitanysag hivatasosaira. A két
csoport Osszesen 77 fot fogott Gssze — 55 és 22 fot. Az alosztalyok eloszlasat
nem veszem kiilon, hiszen a pesti kapitanysag kontrollcsoportként szolgalt. Ezek
alapjan, a kozrendvédelmi és kozlekedésrendészeti osztalyrol 38 6, a biniigyi
osztalyrol 22 6, az igazgatasrendészeti alosztalyrol 11 f6, egyéb hivatasosok
pedig 6 10 toltotte ki — a kapitanysag l1étszamanak megfeleld elosztasban.

A nemek aranya 57 férfi és 20 f6 nd. A vidéki- és a pest megyei rendbrkapi-
tanysagokon nagyjabol egyez6 eredmény jott ki (amelyet alatamaszt az orszagos
statisztika is), az atlag ¢életkor nem éri el a 31 évet, a hivatasosként eltoltott évek
szama pedig 8,5 évet. A rendfokozat alapjan nem nagy a kiilonbség, hiszen 47
tiszthelyettes, és 30 tiszt — foglalkoztatasi agat tekintve legtobben a kdzrendvé-
delmi és kozlekedésrendészeti-, utana kovetkezéen a biiniligyi- és az igazgatas-
rendészeti alosztalyokrol, legkevesebben pedig az egyéb munkakorben dolgozo-
ak toltotték ki.

Az iskolai végzettségekre mar a rendfokozat alapjan lehetett kdvetkeztetni,
hiszen a tiszthelyettesek érettségivel-, a tisztek pedig felséfokt végzettséggel

2 Forrés: Orszagos Renddr Fékapitanysag
® Forras: Miskolci Rendészeti Szakkozépiskola
4 Forras: Miskolci Rendészeti Szakkdzépiskola
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rendelkeznek. A legtobb diplomas a biniigyi alosztalyokon jellemz6 (13 £0),
mig a tiszthelyettesek szdma a kozrendvédelmi és kdzlekedésrendészeti aloszta-
lyon jellemzo.

Az egyik hipotézisem a rendéri szakma ,,ijravalasztasara” vonatkozott. Ugy
gondoltam, hogy a megkérdezettek 2/3-a nem lenne Gjra rendér, ha lenne valasz-
tasi lehetdsége, viszont ennek az ellentéte deriilt ki a kutatasomban: 57 £6 ujrava-
lasztana és csak ennek kevesebb mint a fele, 20 f6 valaszolta azt, hogy nem
menne Ujra hivatasosnak.

Azt kérdeztem, ki valasztand jra a palyat, és miért. Eredményei azt mutatjak,
aki ezt a palyat valasztotta, és ezen a palyan is maradt, az szereti azt, amit csinal
(25 £6). Sokan valaszoltak, hogy a hivatastudat (12 f6), de ezen kiviil biztos
megélhetést €s munkahelyet is biztosit (7 £6). A valaszok kdzott szerepelt példa-
ul, hogy ,, A munka a civil szféraban dolgozdknak is rengeteg, mindenhol akad
rossz fonok, vagy rossz munkaadé, rossz kolléga” vagy ,Mikor En elkezdtem,
akkor még jo volt rendérnek lenni” valaszok. Emlitik még a jo fizetést és a jutta-
tasokat is a korai nyugdijazas mellett, ami 2010-ben megsziint.

A nemleges valasz mar kevésbé volt bekategorizalhatd. A tobbség azzal ér-
velte, hogy tul sok feleldsség tal kevés pénzzel jar egyiitt (9 £6), valamint nem is
ezt a szakmat akarta csinalni (3 £6), és semmilyen tekintetben nem éri meg a mai
tarsadalomban renddérnek lenni (4f6). Megemliteném még példaul: ,,Nincs meg-
becsiilés, kevésbé védik a jogszabalyok a rendéroket, mint az allampolgarokat”;
»A szakmanak nincs becsiilete és tisztelete, a rendérok €s az allampolgarok
(jogkovetok) is azt latjak, hogy a rendér barmikor kikezdhetd, feljelenthetd bar-
kinek, barmiért”.

Azt feltételeztem, hogy a rendérok az anyagi és foglalkoztatasi biztonsag mi-
att maradnak hivatasosok. A kérdéivemben is szerepelt erre vonatkozo kérdés,
melynek konkrét kérdése az volt, hogy mi az a harom motivacio, amely a palyan
tartja. Rengeteg valasz érkezett, ezért nem is tudtam csoportositani, viszont vol-
tak kulcsszavak, amik elokeriiltek. Ezek alapjan a legtobben a biztos jovedelmet,
biztos munkahelyt tartjak a legfobb motivalé erdnek, és a hivatastudat is mérv-
ado. Emellett még a korai nyugdijazas (ami 2010-ben megsz(int) és a munka
szeretete szerepel tobb valaszban. Csak egy ember irta be konkrétan azt, hogy
semmi nincs, ami a palyan tartja — itt felvetodik a kérdés, hogy ilyen ember vi-
gyaz a biztonsdgunkra? Sem hivatastudat, sem foglalkoztatasi vagy anyagi moti-
Vacio. ..

Ez a kérdés Osszevethetd a palyan maradassal, hiszen mindketténél kimutat-
hat6 hogy a biztos megélhetés fontos a hivatasosok szamara.

A masik hipotézisemben, amelyben a rendérokre utalok azt feltételezte, hogy
a szervezetbeli tovabbképzések mindsége megfeleld, de gyakoribb tovabbkép-
zésre lenne sziikség a megfeleld felkésziiltség érdekében. Ez az allitdsom félig
megcafolodott. A megkérdezett rendorok a tovabbképzések gyakorisagaval, és
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annak alkalmazhatdsagaval nincsenck megelégedve, viszont a képzés mindsége-
vel tobbségben igen.

A valaszadok tobbségének véleménye szerint legfeljebb évente kellene to-
vabbképzéseket tartani; sokan (egyéb) megjelolték, hogy a jogszabalyok és tor-
vények valtozasa utdn, de szerepelt a 2-3 hdonap és a fél éves idokoz is.

Utolso hipotézisemben azt feltételeztem, hogy hianyzik az id6sebb rendérok
(nyugdijazott hivatasosok) tapasztalata és tudasa a kapitanysagok szamara. Ez az
allitasom beigazolodott. A vidéki és a pest megyei kapitanysagokon is dontd
tobbségben azt valaszoltak, kellenének a tapasztalattal és rutinnal rendelkez6
kollégak.

A rendéroket megkérdeztem a szabadidejiikben torténd tovabbképzésrol. Erre
a valaszadok tobb mint fele azt valaszolta, hogy képzi magat (44 £6), viszont 30
fonek az idohidny miatt nincs ra lehetdsége. 3 fonek nincs ra pénze, egy embert
pedig nem érdekli a tovabb fejlodési lehetdség.

Megkérdezett rendészeti szakkozépiskoldsok véleménye

A 80 16 kitoltése utan is latszik az orszagos atlag, hiszen a kitoltéek nemi
aranya 80—-20%-ban oszlik el. Az atlag életkor 20 év, a legtobben pedig 5000 {6
alatti és 10 ezer f6 feletti telepiiléseken laknak.

A kutatasom célja volt megtudni, Ki-miért valasztotta ezt a palyat. A megkér-
dezettek 35%-a mondta azt, hogy mert érdekli, ennél kicsit kevesebben — 24%
mert anyagi biztonsagot nyujt, 18% a hivatastudat miatt, és csak 14% a foglal-
koztatasi biztonsag miatt. Az erre vonatkozo hipotézisem, hogy a rendészeti
szakkozépiskolaba jelentkezok a foglalkoztatasi biztonsadg miatt valasztjak fo-
ként a palyat, nem igazolodott be.

Hipotézisemben azt allitottam hogy tobb értelmi és érzelmi felmérd sziiksé-
ges a rendészetibe jelentkezOk szamara. Ezt az atnézett felvételi jelentkezési
lapok, a felvettek érettségi atlaga €s a felvételre vonatkozo torvények igazoljak.

Ugy gondoltam, hogy a felvételiz6k kelld tudassal rendelkeznek a rendérség-
r6l, mint szervezetr6l. Ezt sajnos a kérddivet kitoltok megcafoltak. A tobbség
csak annyit irt erre vonatkozo kérdésemre, hogy a Renddrség egy jol szervezett
és fegyelmezett szervezet. Egy-két ember emlitette csak meg, hogy fegyveres
testiilet, alaki fegyelemmel. Tobb valaszban szerepelt, hogy tobb jogot kellene
nekik adni, valamint jobb technikai felszereltséget. A szervezetrdl dsszefoglalva
2-3 tényleges valasz sziiletett a 80-bol.

A rendOr tanuloknak és a mar hivatasosként dolgozoknak is feltettem ugyan-
azt a két kérdést, amelyek a pszichés- és személyes tulajdonsagok valamint a
szakmai felkésziiltség elemeinek fontossagara kérdeztem ra. Azt kértem, hogy a
tulajdonsagokat rangsoroljak, fontossagi sorrend szerint jeloljék be.
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A kiszamolt atlagok alapjan a pszichés és személyes tulajdonsagok (én-
tudat; konfliktuskezelés; segit6-kézség; szabalytisztelet; idogazdalkodas; 1ényeg-
latas; rendszerezd képesség; egyiittmiikddd képesség) a rendor tanulok vélemé-
nye szerint sokkal szélesebb skalan mozgott, amig a hivatasosoknal ezek a tulaj-
donsagok hasonld értékeket jeloltek.

A tanuloknal csak 1-2 kérd6ivben tapasztaltam a 80-bol, hogy mind-
egyiket ugyanolyan fontosnak tartotta, mig a hivatasosoknal kb. az 1/4-e azt
mondta, mindegyik tulajdonsag kell, és egyforman fontos a szakmaban dolgo-
zoknak.

A hivatasosok a szabaly-tisztelet és a segitd készség kivételével az Osszes tu-
lajdonsagot fontosabbnak tartottdk, mint a rend6r tanulok. A tanuldk sokkal
kevésbé tartjak fontosnak a helyes id6gazdalkodast, a Iényeglatast és a rendsze-
rez6 képességet.

A legfontosabb tulajdonsag mindkét csoportnal a konfliktus-kezelés, a sza-
balytisztelet és a helyes én-tudat.

Ha a tanuldk kozott nem, az atlagokat, hanem a valaszadok szamat vessziik
figyelembe, megfigyelhetjiik, hogy a kozépso valasztartomanyban az egyes tu-
lajdonsagok eloszlasa aranyos — nem figyelhetdé meg nagyobb kiilonbség.

Hasonl6 kérdéskorben kérdeztem réa a szakmai felkésziiltség elemeire. A leg-
nagyobb eltérést a hivatashoz méltod életvezetésben, valamint a kényszeritd esz-
k6zok magabiztos hasznalatanal tapasztaltam: az iskolasok mindkét tulajdonsa-
got joval kisebb mértékben tartottak fontosnak.

Csak tizedes jegy eltéréseket mutat viszont az alaki megfelelésrdl és a fizikai
alloképességrol alkotott vélemény — mindkettd ugyanolyan fontos a valaszadok
szerint. A legfontosabb tulajdonsag az iskolasok valaszai alapjan a szabalyok
ismerete lett — mig a mar hivatasosoknal a mérlegelési képesség keriilt a el6tér-
be.

Ennél a kérdésnél is megfigyelhetd, hogy a tanuloknal sokkal szélesebb ska-
lan mozognak a vélemények, mig a hivatdsosoknal szintén nincs nagy prioritas-
beli eltérés.

Ennek eredményei alapjan a legfontosabb a szabalyok és térvények ismerete,
a kommunikacios készség €és a szabalykovetés. A legkevésbé ,,jelentds” a kény-
szerité eszkozok® magabiztos hasznalata. Ez szamomra meglepd, ilyen emberek
kezébe adnak fegyvert? Mi torténik, ha olyan biincselekménnyel talalkozik
szembe az illet, ahol hasznalnia kell valamelyik kényszeritd eszkozt? Ebbol
sziiletnek a késobbiekben a problémak.

Erdekelt az is, hogy milyen tulajdonsagokat nem ajanlanak a palyakezdok a
szakmabelieknek. A legtobben az agresszivitast, a hatarozatlansigot és a félel-

s Kényszeritd eszkozok a 1994. Evi XXXIV. tv. alapjan: passziv és aktiv ellenallas esetén hasz-

nalhatéak; ide soroljuk a testi kényszert, a bilincset, vegyi eszkozt, elektromos sokkold eszkozt,
rendbrbotot, tonfat, utzarat, 16fegyver hasznalatat — csakis ilyen sorrendben torténhet az alkal-
mazas a biincselekmény stlyossagatol, és az ellenallas tipusatol fliggden.
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met soroltak fel. Tobben irtdk még a hivatassal valo visszaélést, fegyelmezetlen-
séget és a feleldtlenséget.

Osszegzés

A dolgozat irasa kézben megismertem a rendér szakmat, kapcsolatba keriil-
tem rengeteg szakmabelivel. Talan nem talzas azt allitani, hogy a magyar embe-
rek tobbsége nem tiszteli a rendérok munkajat, tobben szidjak — mint dicsérik
Oket. A magyar jogrend nem timogatja a hivatasosokat eléggé, lassan eljutunk
arra a szintre, hogy egy renddr nagyobb bajba keveredhet egy rosszul megirt
jelentés miatt, mint egy blin6zd. Pedig a renddrokre sziikségilink van, hiszen
nélkiiliik orszagunk a feje tetejére allna. Aki nem hivatasos, nem csaladtag, vagy
nem tapasztalja a rendér szakmat a sajat borén, az nem tudhatja milyen. Nem
vagyok hivatdsos de a csalddomban van rend6r. Megtapasztaltam jot- és rosszat
egyarant.

Munkam héarom f6 részbdl all:

— El6szor a fogalmak attekintésével kezdtem, melyek atkaroltak dolgoza-
tom témajat: tanulmanyaimban mar tobbszor is talalkoztam a feln6ttkép-
z¢s fogalméval, igy tudtam, hogy melyik szakirodalmakat hasznalhatom,
tisztaban voltam a szo6 jelentésével. Kovetkezokben a palyavalasztas, a
palyamaradas, a motivacio, és a palyaalkalmassag fogalmat vizsgaltam —
ezekhez is hasznositani tudtam az elézetes tudasom, de mélyebb szak-
irodalmi attekintést igényelt a fejezetek megirasa.

— A torténelmi attekintésben ismertettem a Magyar RendoOrség torténetét,
valamint utanajartam a rend6r szak kialakulasanak, a felvételi kovetel-
ményeknek és a képzési feladatoknak — a rendészeti szakkozépiskolak és
Rendodrtiszti Féiskola bemutatasan keresztiil.

— Harmadik f6 részként a sajat kutatasomat részleteztem. Elészor egy fel-
veteli alkalmassagi kérddivet tanulmanyoztam amiatt, hogy tudjam min
kell atmenniiik a hivatasosnak késziiloknek, majd a rendorokkel és ren-
dészeti tanulokkal késziilt kérdéiveket elemeztem, azok eredményeit
részleteztem.

A hipotéziseim hasonl6 aranyban igazolodtak be, és cafolddtak meg a kutata-
som soran. Kideriilt, hogy a felvétel el6tt tobb, és alaposabb palyaorientaciora
lenne sziikség az atnézett dokumentumok alapjan. A szervezetbdl hidnyzik egy
generacid: nagyon fiatal az allomany, az idésebb, tapasztalattal rendelkezéek
pedig mar vezetd beosztasban vannak. Kellene, hogy a fiataloknak atadjak az
id6sek a tapasztalataikat, hiszen 6k rendelkeztek kelld rutinnal és helyismerettel.
A fiatal allomanyban ,,vak vezeti a vilagtalant”, aminek legtobbszor panasz vagy
feljelentés a vége az intézkedo rendér ellen.
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Félig igazolodott be azon allitasaim, hogy a hivatasos allomanyu rendérok
tovabbképzésének mindsége megfeleld, de gyakoribb tovabbképzésekre lenne
sziikség. A megkérdezett rendOrdk a képzés mindségével meg vannak elégedve,
de azok gyakorisagaval, és alkalmazhatosagaval csak kbzepesen elégedettetek.
Hasonl6 eredményként, tehat csak félig igazolodott be az az allitasom, hogy a
rendoroket, és a rendészeti tanulokat is a foglalkoztatasi és anyagi biztonsag
befolyasolja. Bar a fizetés nem sok, a megkérdezett rendéroknél mégis ez a két
ok szamit a legfébb motivacionak. A rendészeti tanulok még pozitivak, 6k fo-
ként az érdeklddést jelolték meg erre a kérdésre.

Nem igazolodott be viszont két feltételezésem. Ugy gondoltam, hogy a rend-
6rok 2/3-a nem valasztana Gjra a palyat — ezt személyes, kotetlen beszélgetések-
re alapoztam. A valaszok alapjan forditott ardny jott ki, a megkérdezettek 2/3-a,
tehat a 77 f6bol 57 {6 ujra valasztana hivatasat. A tovabbi kotetlen beszélgetések
alapjan kideriilt, hogy ezt az eredményt nagyban befolyasolja a napi hangulat, a
szolgalati kozeg jellege, hiszen nem mindegy milyen élményekkel, tapasztala-
tokkal tér haza a rendor.

A masik megcafolt hipotézisem a rendészeti tanulok rendérségrdl alkotott vé-
leményére vonatkozott. Ugy gondoltam, kelld tudassal rendelkeznek a szervezet-
r6l, viszont szdmomra meglepd eredmény jott ki: a tanulok tobbsége csak annyit
irt a nyitott kérdésre, hogy a Rendorség egy jol szervezett és fegyelmezett szer-
vezet. A valaszokban negativ sztereotipidk is feltiintek, mégpedig a korrupt
rend6rokre, a kevés és nem jol szabalyozott jogkorre, valamint a hianyos techni-
kai felszereltségre vonatkozoan.

Kovetkeztetések

— A kutatasom alapjan kideriilt, hogy a renddr tanulok és hivatasosok is
kellé motivacioval rendelkeznek, és azok 70%-a Gjra valasztand a palyat.

— A rendor tanulok hiaba motivaltak, nem rendelkeznek még kelld hattér-
tudéssal a szervezetrol.

— A rend6rok kozil hianyoznak a tapasztalattal, rutinnal, helyismerettel
rendelkezd renddrok.

—  Tobb id6t és pénzt kell forditani a tovabbképzésekre — informalis vagy
non-formalis tanuldsra id6 hianyaban csak a rend6rok 50%-nak van le-
hetésége. Az onképzés a rekreaciotol veszi el az idét — a tudas szinten
tartasara sincs ido.

— A Rendérségnek ajanlott tenni az ellen, hogy a hivatasosok ne csak a
biztos foglalkoztatas és az anyagiak miatt maradjanak a palyan — sziik-
ség van a hivatastudatra a szakmaban dolgozoknak.

Véleményem szerint a vizsgalat ramutat a Rend6rség néhany potolhatd hia-

nyossagara, valamint azokra a hibakra, amiket az elkovetkezend6 években orvo-
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solni kell a kdzbiztonsag és a tarsadalom, és nem utols6 sorban a hivatasosok
érdekében.

Szeretném tovabb folytatni a kutatast, kiterjeszteni orszagos é€s regionalis
szintre, valamint a késObbiekben nemzetkozi hivatasos szinterek dsszehasonlita-
sa is kutatasom céljat képezi.
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BERKES JUDIT : A SZAKKEPZES FELADATAINAK ES
HATEKONYSAGANAK VIZSGALATA EGY ESZAK-
MAGYARORSZAGI NAGYVALLALAT KEPZESI
FELTETELEIN KERESZTUL

Témavezeto tanar: dr. Téth Andras
1. Bevezetés
1.1. A témavalasztas indoklasa

A munkanélkiiliség problémajanak egyre nagyobb mértéke, aranyanak nove-
kedése égetd gondként iitotte fel a fejét az egész vildgon, igy sajnos nincs ez
masképp Magyarorszagon sem. Ebben Eszakkelet-Magyarorszag az egyik leg-
¢érintettebb teriilet. A KSH legfrissebb adatai szerint — azaz 2010 1. negyedévét
tekintve — ebben a régioban a legmagasabb a munkanélkiiliségi rata (16,9%), a
munkanélkiiliek szama pedig meghaladja a 78 000 f6t ezen a teriileten. (KSH
2010). A megyéket tekintve Nograd megyében 16,9%, Borsod-Abauj-Zemplén
megyében 15,6%, Heves megyében 13,1% volt a munkanélkiiliségi rata 2009
0szén — tudhatjuk meg a KSH adataibol. (KSH 2010)

A munkanélkiiliség gyakori okaként sorolja a szakirodalom példaul a lét-
szamleépitést, gyarak bezarasat, felszamolasat. Ilyenkor a tobb szaz munkaerd
nagy része atképzésen vagy tovabbképzésen vesz részt, hogy taldljon egy 1j
munkahelyet, illetve munkanélkiilivé valik. Tehat a feln6ttképzésnek igen nagy
szerepe van — nem csak — ezekben a helyzetekben. A felnéttoktatas egyéb fel-
adatanak tekinthetd, hogy béviti a foglalkoztatast, noveli a versenyképességet,
megprobalja megakadalyozni a kirekesztodést. A felkésziiltebb munkaer6 ked-
vez0 hatast gyakorol a nemzetgazdasag alakulasara.

Tovabbi tényez6, amelyet feltétleniil figyelembe kell venni, az a technika
nagyléptéki fejlodése. Ha valaki emiatt nem tud elhelyezkedni, vagy vesziti el
az allasat, technologiai munkanélkiilinek nevezi a szakirodalom. Egyes vallala-
tok ezt megelézve folyamatos képzéseket, tanfolyamokat szerveznek a munka-
vallaloik szamara, hogy 1épés tudjanak tartani ezzel a modern vilaggal.

Ilyen intenziv képzési programot inditott egy Eszak-magyarorszagi nagyval-
lalat a dolgozoi szamara, hogy még felkésziiltebben végezzék a munkat, ha nor-
malizalddik a helyzet a gazdasagi piacon. Tovabba a cég rendelkezik ugyneve-
zett tanmiihellyel, ahol a leendé munkavallaloit képzik. Ebben a programban
annyi f6 vehet részt, amennyire a vallalatnak sziiksége van. Ez jol szemlélteti,
miként tud egylittmiikddni egy vallalat a munkaerd-piaci igényekkel.

Kovetkezésképp a megdobbentd szamadatok a munkanélkiiliségrol, és ezen
sulyos probléma jelenléte és aktualitasa ihlette a dolgozatomat.
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1.2. A kutatds célja és a hipotézisek feldllitasa

A dolgozatom kézpontjaban allé cég Eszak-Magyarorszag egyik legfrekven-
taltabb vallalata munkakeresés szempontjabol. Kutatdsom célja egyrészt bemu-
tatni, hogy az emlitett vallalat és a gazdasag mennyire latvanyosan tud egyfitt-
miikddni a gyakorlatban. Mdésrészt valaszt kapni azokra a kérdésekre, hogy
mennyire elégedettek a gyakorlat lehetdségével azok, akik a vallalat tanmiihely-
ének képzésében jelenleg részt vesznek, hogyan latjak a sajat munkavallalasi
esélyeiket, illetve hogy az emlitett egylittmiikddést milyennek itélik meg.

Célom ramutatni arra, hogy van olyan vallalat, amely logikusan, gyakorlatia-
san tudja megvalodsitani azt, amire a munkaerépiacnak és maganak a vallalatnak
is sziiksége van. Igy a cég igénybe veszi a képzd intézet szolgaltatasait, illetve
megkapja az onnan kikeriil6 szakképzett munkaerdt, akiknek munkahelyéiil
szolgal majd a vallalat. Ezaltal csokken a munkaerdpiacon jelen levd szakképzett
munkanélkiiliek aranya.

A kovetkezokben a kutatas hipotéziseirdl lesz sz6, amelyekre a késdbbiekben
valaszt kell kapni.

—  Mivel egy igen j6 hirli, megbizhato vallalatrol van sz6, igy feltételezem,
hogy tobben lesznek, akik mindenképpen a vallalatnal tervezik az elhe-
lyezkedést. Tovabba ugy vélem a valaszadok jelentds része a szakmaban
helyezkedne el, de nem feltétlen a vallalatnal, bar kisebb szdmban, de
lesznek, akik nem a szakmajukban képzelik a sajat jovojiiket.

— Mivel a vallalat nagy hangsulyt fektet a képzésre, ezért feltételezem,
hogy a képzésben résztvevok koziil tobben elégedettek azzal, mint akik
nem.

—  Ugy vélem, hogy az illetékes vezeték meg vannak elégedve a képzés
mindségével, a CNC gépi forgacsold szakma elvégzésével szerezhetd
szakmai és gyakorlati tudassal, hiszen a jovOben nagy valosziniiséggel a
vallalat munkalehetdséget fog kinalni nekik.

—  Feltételezem, az ismeretek elsajatitasanak — a tananyagnak — a szerkeze-
te ilyen korszerl koriilmények kozott megfelel az életkori sajatossagok-
nak és az eldzetes tudasnak.

—  Ugy gondolom, figyelembe veszik az individualis feltételeket és az id6-
gazdalkodast is.

—  Ugy vélem, hogy az elméletben és gyakorlati kompetenciakban is élen
jaré technologiat képviseld képzés tovabbi inspiraciot ad a tanulashoz,
egyéni fejlodéshez.

Megvalaszolandd kérdéseim kozé tartozik az, hogy van-e lehetdségik to-

vabbfejleszteni a képzést, illetve min valtoztatnanak.

A kutatasom magyarazo jellegii, a témaval kapcsolatosan nem talaltam egyéb
kutatast. Célom feltarni és bemutatni a cég human erdforras hatterét, mint egy
olyan vallalatot, aki képes egyiittmiikddni a piaci igényekkel. Tovabba kutatni a
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tanmiithelyben folyd képzéssel kapcsolatos elégedettséget mind a vallalat mind
pedig a tanmihely tanuloi részérdl, illetve feltdrni ennek a gazdasagi oldalat
(tanmiihely tAmogatasanak szempontjabol).

2. Empirikus kutatas
2.1. A kutatas modszerei

A kutatasomat két modszerrel végeztem; a kérdGives vizsgalattal, illetve egy
oktatoval és a vallalat tanmiihelyének képzéséért felelos vezetdvel készitettem
interjut, hogy valaszt kapjak a hipotézisekre.

A kérdoiveket 0sszesen 56 fovel sikeriilt kitoltetnem, 16 fovel a vallalat tan-
muihelybdl — amely gyakorlatilag teljes kort vizsgalatot jelent —, 21 f6vel a szak-
iskolai tanmithelyébdl €s tovabbi 19 fovel a kozépiskolabol. Az elsd két helyszi-
nen els6- és masodévesek egyarant részt vettek a kutatasban, a harmadévesek a
kérdoives felmérés kezdete elott 2 héttel tették le a szakmai vizsgat. A kdzépis-
kola tanul6i a CNC modulvizsga napjan toltotték ki a kérdéiveket. Mindkét isko-
la tanul6i fegyelmezetten viselkedtek, maximalisan segit6készek voltak, komo-
lyan vették és segitették a munkamat.

A kérdoiv zart jellegii, az vallalat és a szakiskolai tanmiihelyben 23 kérdésre,
a kozépiskolaban 21 kérdésre kellett felelniiik a tanuloknak. A kérdések célja
reflektalni a hipotézisek, illetve feltarni a résztvevok jovore vonatkozo elképze-
1éseit. A kérdések tekintve szelektiv (tobb valasz koziil lehet valasztani) és skala
(1-5) tipustak.

Az egyik interjut a vallalat munkatarsaval, a tanmihelyi képzésért felelOs
szervezovel készitettem. Olyan kérdésekre kerestem a valaszt, amelyek tovabbi
Osszefiiggésekre mutatnak ra a jovoben munkakor betoltésével és az elégedett-
séggel kapcsolatban; mint példaul arra, hogy valtoztatndnak-e valamit a képzé-
sen, mi alapjan torténik a tanuldk kivalasztasa az egyes munkakorokbe.

Az oktatoval folytatott beszélgetés célja a képzés mindségének, gyakorlatias-
saganak felmérése, vajon 6 hogyan latja a tanulok motivaltsagat, hozzaallasat az
oktatashoz. Vannak olyan kérdések, amelyeket — nem véletleniil — minkét cél-
személynek feltettem azzal a szandékkal, hogy ezekbdl a szemszogekbdl is kap-
jak képet a tanmiihelyi képzésrol.
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2.2. Eredmények és a vilaszok a hipotézisekre

Interjuk

A teljesebb személyes tapasztalatok érdekében interjukat is készitettem. A
kovetkezokben ezek legfobb megallapitasairdl lesz szo. Elséként a vallalat
munkatarsaval folytattam beszélgetést, aki egyben a tanmiihelyi képzés koor-
dinalasaban is részt vesz.

A vallalati tanmiihelybe torténé bekeriilés a kovetkezOképpen miikodik:
elsd évben felvesz a szakiskola 30 tanulot. Ennek a fele keriil be a cég tanmii-
helybe, mégpedig igy, hogy elsé napon kimennek a cégtdl a képzésért felelds
munkatarsak és elbeszélgetlink veliik. Akik be akarnak keriilni a vallalathoz —
altalaban mindenki szeretne bekeriilni —, azok kozott keresik az alkalmasakat a
felvételi soran. Igyekszenek a szakmai orientacio okat feltarni, ravilagitani a
motivaciora, és azért a személyiségjegyek is nagy befolyéssal birnak.

A kovetkezd kérdésemre kapott valaszbol kideriilt, hogy mar vannak lanyok
is, akik jelentkeznek a képzésre. Jelenleg 47 tanulot foglalkoztatnak a vallalati
tanmiithelyben, végzdsokkel egyiitt.

Els6 korben leginkabb arra voltam kivancsi, hogy meg vannak-e elégedve a
tanuldk szakmai és gyakorlati felkésziiltségével, vagyis magaval a tanmiihe-
lyi képzéssel. A képzésért felelos vezetd azt nyilatkozta, hogy elégedettek a
megszerezhetd szakmai tudassal, gyakorlattal. Am kevésbé jo megoldasnak tart-
ja azt, hogy két évre csokkentsék a képzési id6t, pedig mar megtették az ehhez
sziikséges intézkedéseket. Ennek a szakmanak a megtanuldsat nem lehet bezsu-
folni két évbe. Egy nagyon jol miikodo rendszeriik van; elso két évben szeparalt
sajat mihelyben foglalkoztatjadk a tanulokat kiilon oktatdokkal, harmadik évben
mar a vallalatnal forgatjak dket a termelésben, ahol mar ipari koriilmények ko-
zott is tudjak gyakorolni azt, amit megtanultak. Ha ez két évre lesziikiil, akkor a
tanulni valo is szikiil, igy kevesebb tudast kapnak a tanulok.

Megtudtam, hogy a képzéssel nem teljesen elégedettek, ha az elézetes tudas
szempontjabol vizsgaljuk. Nem azért mert harom év alatt kevés ismeretet kapnak
a tanulok, hanem a problémat ott latja a képzésért felelos vezetd, hogy az eloze-
tes képzés: a palyaorientacios, a kozépiskolai és altalanos iskolai képzés alacso-
nyabb szintlivé valt, igy ezen a szinten mar kilitkoznek a problémak.

Ezen kiviil a gyakorlati és elméleti arannyal elégedett a cég. Akivel az in-
terjut készitettem, személy szerint az iskolai képzésnél vezetne be még szakmai
blokkot, nyelvbdl emelné meg egy az oraszamot, véleménye szerint a tanulok
nyelvtudasa nem megfeleld. Itt megjegyezném, hogy a kérddivek alapjan a tanu-
16k tobbsége kozepesen jonak itéli meg sajat nyelvismeretét.

Rakérdeztem, hogy felmeriilhet-e az, hogy esetleg emiatt magasabb iskolai
veégzettséghez kotik majd a szakma elsajatitasat. Erre azt a valaszt kaptam, hogy
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nem, mert ha ez megtorténne, akkor a tanulok nem jelentkeznének a szakiskola-
ba, hanem inkédbb megprobalnanak féiskolai képzésben részt venni.

A kovetkezOkben a tanmiihely felszereltségérél kérdeztem. Két sajat tan-
mihelylik van, egyik a szakiskolaban, a masik pedig a vallalat teriiletén. Nagyon
felszereltek, sok géppel dolgozhatnak, regionalis és orszagos szinten is élenjar-
nak ebben. Az szakiskoldba kihelyezett tanmiihelybe nekem is volt szerencsém
betekinteni; mindenkinek lehetdsége van kiilon gépen dolgozni, tiszta és rende-
zett teremrdl van szo.

A tanmiihelyben oktaté tanaron a vallalattol jarnak ki tanitani a szakiskolaba,
6k a cég alkalmazottjai. Akad, aki azel6tt egy kozépiskolaban tanitott, de kiil-
foldon is dolgozott. A vallalaton beliili oktatok — akik részt vesznek a termelés-
ben — rendelkeznek oktatdi vizsgaval és egyben jo szakemberek is. Van egy
oktato a vallalatnal, aki az ottani tanmiihelyben feliigyeli a képzést, koordinélja a
tanulokat.

A képzés alkalmazkodasa a tanulok idégazdalkodasahoz, rugalmas. 7 ora
munkaidejiik van. Ha valaki azt mondja, hogy neki fél kilenckor megy a busz,
pedig délutan kilencig kellene dolgozni, akkor megoldjak oly médon, hogy ha-
marabb bejon, ezaltal hamarabb is végez, vagy esetleg maskor bedolgozza.

Ezt kovetéen arra kérdeztem ra, hogy hany munkanapon van gyakorlat. ,,Ez
¢vfolyamtol fiigg. Az els6 évesek heti két napot vannak gyakorlaton, harom
napot iskolaban, a masodéveseknek mar harom napon van gyakorlat, kettd nap
iskola, a harmadéveseknek van ,,A” hét, ,,B” hét. ,,A” héten végig gyakorlaton
vannak, ,,B” héten két napot, harom napot pedig iskolaban.”

A didkok a gyakorlat folyaman a kovetkez6 miiszakokban dolgoznak: az els6
két évben kizarélag nappal, 7-14-ig. A harmadik évben mar két miiszakba rak-
jak be 6ket, hogy jobban tudjanak veliik foglalkozni, igy nem 20 tanuléra kell
egyszerre figyelni. Ez utobbinal mar 7-14-ig és 14-21-ig dolgoznak.

A kepzés gyakorlatorientaltsagért mindent elkovetnek, tehat maximalisan
arra torekednek, hogy elsajatitsak azokat az ismereteket, amik egy gépi forga-
csolonak sziikségesek. Akiben azt latjak azt, hogy nem ¢l ezzel a lehetdséggel,
azt eltanacsoljak. ,,Ez nagyon ritkan fordul el¢” — tette hozza a cég munkatarsa.
Akadt olyan tanuld, aki nem tudott azonosulni ezzel a szakmaval, igy neki is €s a
cégnek is jobb volt, hogy masik szakmara valtott. Eléfordul az ilyesmi, szeren-
csére ritkan.

A tanmiihely anyagi tamogatasardl is érdeklédtem. ,,A szakképzési hozzaja-
rulasbdl finanszirozza a munkaltato, tehat a vallalat, amit a szakképzési hozzaja-
rulasrol sz616 térvény hatdroz meg, ami a bruttd kotelezettség — tehat a TB kote-
les juttatasok — 1,5%-a. Ezt az Gsszeget vagy befizeti az allami kasszaba vagy
donthet arrdl, hogy cégen beliili képzésre forditja. A vallalat egy beszamolot,
bevallast készit, arrdl — amit térvény is meghataroz —, hogy mire milyen arany-
ban kolthet ebbdl a pénzbdl.” Ez az 6sszeg minden évben mas, mert a bértome-
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giik is valtozo, illetve a prémiumuk is modosulhat, s6t akar az ezt koordinalo
jogszabaly is.

Egyéb tamogatdsban is részesiil a tanmthely, mivel ,,abban a szerencsés
helyzetben van, hogy ennek a vallalatnak egy kis egységét alkotja, ezért ha fel-
szabadul egy gép, példaul termeldgép, forgacsold gép, akkor elsGsorban a tan-
mithelynek ajanljak fel.”

A kovetkez0 téma arra vonatkozott, hogy hany embert, mi alapjan, milyen
munkakorbe vesznek at a tanmiihelyb6l a vallalathoz. Tehat els6ként arra
kérdeztem ra, hogy a tanulok kb. hany szazaléka jelentkezik s céghez. Mivel
most elég nehéz munkat talalni, nagy résziik szeretne bekeriilni. Folyamatosan
figyelik 6ket f6leg harmadikban, akkor mar a termelésben is részt vesznek, tob-
bet latnak az egész folyamatbol. Készitenek roluk egy elemzést, hogy ki az, aki-
ben igazan j6 munkaerdt latnak. Tavaly 16 tanulobol 10-et vettek fel. Azok pa-
lyajat, akik nem kertiiltek felvételre, nem kovették nyomon.

Egyébként harmadikban van egy kidolgozott programjuk arrol, hogy melyik
teriileten mennyit tartozkodhatnak, mindenhol kiprobalhatjak magukat.

Az interji soran az is kideriilt, hogy nyilvanvaloan elényt élveznek a tanu-
10k a felvétel soran, hiszen 6k mar ,,sajat nevelésti” dolgozokka valtak. Ismerik a
céget, a vallalati kultarat, az eljarasokat, a hagyomanyokat, a technoldgiat. Sok
mindent megtanulnak a harom év alatt. Sajnos ez a tanulasi id6 — mint mar fen-
tebb érintettem — le fog rovidiilni.

Arra a kérdésemre is valaszt kaptam, hogy hogyan osztalyozzak a tanulékat
(mi alapjan és milyen gyakorisaggal kapnak jegyet). Megtudtam, hogy a tan-
anyag bizonyos nehézségi szintjeit elérve kapnak feladatokat, amiket teljesiteni-
ik kell, példaul el kell késziteniiik egy-egy munkadarabot. ,,Miutan elkésziilt, ezt
lemérik, hiszen meg kell felelni az elvarasoknak, kivald6 mindségiinek kell len-
nie. Erre kapjak a jegyet havonta.”

A tanuldokat a forgacsolas teriiletein tudjak alkalmazni, de nem minden
esetben, példaul vettek mar fel tanulot a mindségbiztositas teriiletére is, illetve a
beérkezo aruk kezelésére, és hokezeld gépekhez is.

A teriileteken valo elhelyezés soran el6fordul olyan eset is, hogy a tanuld ki-
fejezetten azon a teriileten szeretne dolgozni, mert 6 ugy €rezte, ott teljesitett a
legjobban. Arra is volt mar példa, hogy azon a bizonyos teriileten dolgozo veze-
tok szoltak, hogy nekik erre a tanulora lesz sziikségiik a jovében.

Tobb helyrél gytijtik az informaciokat a tanulokrol azoktol, akik foglalkoztak
veliik, akikkel talalkoztak. ,,Els6 két évben az oktatoktol, harmadik évben, mikor
mar a termelésben dolgoznak, az ottani tapasztaltabb kollégaktol, a miiszakveze-
toktol.” Tehat megprobalnak minél tobb helyrdl informacidkat 6sszegyljteni, és
ezek alapjan valasztjak ki az adott munkakorbe a tanulokat.

Ha tényleg olyan munkaerdrdl van szo, akiben a vezetOség is latja fejlodni
akarast, akkor tAmogatjak. Tehat ha valaki miiszakvezet6 akar lenni, van ra lehe-
tdség, de varnia kell. Tapasztalatokat kell szereznie. ,,Amellett, hogy szakmailag
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jol felkeésziilt, jo szervezokészséggel kell rendelkeznie, tehat sok minden hozza-
tartozik, példaul még a megfelelé szamitogépes ismeretek is.” Tehat magasab-
ban kvalifikaltnak kell lennie. Latniuk kell benne, hogy fejlodd képes. Példaul
most is van olyan tanulo, aki most végzett, felvették a céhez és harom év mulva
akéar miiszakvezetd is lehet beldle.

Ha dontéttek arrol, hogy kiket vesznek fel a vallalathoz, akkor 6k altaldban
julius elsején kezdenek, miutan jiniusban levizsgaztak. Ezutan kotnek velilk egy
harom hénapos munkaszerzodést. Az még nem fordult eld, hogy probaszerzodés
utan nem hosszabbitottak volna meg a munkaviszonyt.

A vallalat kapacitasa hatarozza meg a felvehetd 1étszamot, szem el6tt tartva
azt, hogy egy gép mellé annyi munkavallalot vegyenek fel, amennyire ott sziik-
ség van, nem tobbet.

Majd a vallalat masik munkatarsaval, a tanmiihely egyik oktatojaval is be-
szélgettem a képzésrol. Nem véletleniil némely kérdések megegyeznek az el6z6
interju témakoreivel, igy tovabbi informacidkra is fény dertilt, illetve Gjabb pers-
pektivabol vilagitja meg az oktatast.

Els6ként a tanmiihely felszereltségérél szamolt be az oktatd. Az iskolai
tanmiithelyben szamos géppel dolgozhatnak a tanulok. Leginkabb hagyomanyos
gépek vannak, ami azt jelenti, hogy van egy darabol6 gép, tgynevezett fiirész-
gép, van egy palastkdszorii gép, egy mardgép, és LC-360-as esztergagépek, és
van egy nagyobb esztergagép is (TOS). Az azért j6, mert a tanuldo nem csak azt
szokja meg, hogy kis gépen dolgozik.

A gyakorlati képzés pedig ugy all 6ssze, hogy 2 nap elméletiik van, 3 nap
gyakorlat (els6 évfolyamon). A képzés modulrendszerti, ami nem mindenben
jobb, mint az el6z6 rendszer. A régi hagyomanyos képzés jobb volt. Nem kellett
Oket ennyire fegyelmezni, a tananyagot is jobban le lehetett adni. A gyerekek
kozt nagy a szorodas, van, aki 10 osztallyal jelentkezik a képzésre, van, aki
érettségivel. A kett6 kozott nagy a kiilonbség. El6fordul, hogy éran van, aki mar
unatkozik, de akad, aki még meg sem értette a feladatot.

A képzési idot ujra visszacsokkentették két évre. Ez azt jelenti, hogy két
¢év alatt 1020 orat jelent gyakorlati képzésben, mig 3 év alatt 2124 draszam volt.
Ha csak az els6 két évet nézziik, akkor is 200-250 oraval kevesebb a gyakorlati
oraszam, mint 3 éves rendszerben, ami igen soknak szamit. Azért is jo volt a 3
év, mert amikor kint voltak a tanulok az iizemen beliil, akkor kiilonboz6 része-
ken dolgozhattak, megismerte 6ket az lizem vezetdsége, és a dolgozok, volt ra
példa, hogy eldre szoltak, hogyha végeznek a tanulok, kit hova szeretnének fel-
venni. ,,Ez nagy elény volt. Most sajnos szinte nem is latnak a tanulok tizemi
koriilményt. Jelenleg ezeken a kis gépeken gyakorolnak, viszont ha kikeriilnek a
véllalathoz, akkor taldlkoznak akkora géppel, mint egy fél tanterem, meg lesz
ijjedve, hogy azon kell dolgoznia.”

A tanulék motivaltsaga igen valtozd. Az a legszerencsésebb, ha mar az ele-
jén sikeriil elérni azt, hogy élvezzék, hogy forgacsolhatnak. Eléfordul, hogy
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csinaltatnak veliik valami kis emléktargyat, amit hazavihet megmutatni, valakit
ez motival. Am akad példa arra is, hogy semmivel nem lehet felkelteni az érdek-
16dést. Ha nem azért jott ide, mert hallotta, hogy ezzel jol lehet keresni, hanem
mert tényleg érdekli, akkor a motivacié is megjelenik. Am ha csak azért jon ide,
mert ez egy jO kereseti forrds, akkor ugy nehéz érdekessé tenni.

A tanul6k nagy része jelentkezik a céghez a képzés végeztével. SzerzOdést
kotnek veliik, de utana nem kotelez6 elfogadniuk a cég ajanlatat. ,,A vallalatnak
sem kotelez6 alkalmazni 6ket. Tavalyiak koziil 16-bol 9-en dolgoznak ott. A 16
koziil voltak, akik azt mondtak, hogy mennek tovabbtanulni, mert nem érettsé-
giztek le. Volt, aki kiment kiilfoldre. A vallalat torekszik a tanulo képességeinek
megfeleléen elhelyezni az lizemben. Voltak olyan tanuldk, akik szoltak, hogy
bizonyos teriileten jol érezték magukat, élvezték a munkat, ott szeretnének ma-
radni. Am akadt olyan is, aki elment, mert nem érezte j61 magat.”

A kovetkezd témakor a tamogatas volt. A tanulok szerzodést kotottek a cég-
gel; ,,a minimalbér 40%-aval vették fel dket a vallalathoz, és ez az Gsszeg a mi-
nimalbér 50%-ig mehet el, mert addig adémentes. Félévente megvizsgaljak a
tanulmanyi atlagot, figyelembe veszik a tanulok hozzaallasat és ez alapjan emel-
kedik az 6sszeg. Akik most itt vannak a miihelyben (els6¢ évfolyamosok), 6k
kapnak 2500 Ft étkezési hozzajarulast. Akik mar kint vannak a cégnél, nekik
meg van lehetéségiik ott ebédelni.”

Az idégazdalkodashoz és az individualis feltételekhez valé alkalmazko-
dast a legjobban az oktato altal elmesélt példan keresztiil szemléltetheto a leg-
jobban Volt olyan csoport, akikkel reggel 7:30-kor kezdték a tanitast, mert volt
2-3 tanuld, akiknek ekkorra ért be a busz, illetve a vonat. Akkor megegyeztek,
hogy 7:30-t6] kezdik, de sokszor elkéstek, ugyhogy atalltak 8 érara. Igen am, de
ha 8-t6l kezdték, akkor nem délutan 14 o6raig voltak iskolaban, hanem 15 éraig.
Ez megint nem volt tal kedvezo, ugyhogy visszaalltak az eredeti idébeosztashoz.
A végére azért mindenki tudta magat ehhez tartani. Tehat tudnak alkalmazkodni.
Viszont 3 tanul6é miatt, a tobbieknek is alkalmazkodniuk kellett. Végeredmény-
ben fegyelem nélkiil nem menne a tanitas. Nem akkor jar iskolaba, mikor 6 sze-
retne, s6t nem is akkor megy el. Habar ezt minden évben megprobaljak, az els6
hénap a legrosszabb, id6 kell, mig fegyelmezetté valnak.

Az eldzetes tudas nem mindig jelent biztos alapokat a tanulok felkésziiltse-
gében. Az altalanos iskolaig kell visszamenni, mivel ha azokkal az alapfelada-
tokkal probléma van — példaul kivonas, dsszeadas, szorzas, osztas —, akkor nyil-
van itt el6 fog jonni. Valaki leérettségizik, valaki 10 osztalyt végez, de mégis
sokszor magyarazni kell a Pitagorasz-tételt, vagy a szogfiiggvényeket, mivel ez a
szakma a matematika alapjaira épiil.

A kovetkezd kérdésemben arra voltam kivancsi, hogy a tanulok kozott ha-
nyan vannak azok, akik az egyéni fejlodést is kittizték célul, tehat azért tanul-
nak, hogy fejlesszék onmagukat. Az oktatonak a legnagyobb problémaja azokkal
van, akik nem olvassak el azokat az anyagokat Uijra, amit leadott az 6ran. Hat
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tanulo koziil egy olvassa el. Ilyenkor dolgozatokat irat veliikk azokbdl a tan-
anyagokbdl, amiket eddig vettek, igy jobban radkényszeriil arra, hogy atnézze.
»Sajnos azt hiszik, hogy akik szakmunkasképzobe jelentkeznek, azoknak nem
kell tanulniuk. Van koriilbeliil 18 képlet, amit tudni kell, és vannak kodok, amik
a szamitogép vezérlésti (CNC) esztergagéphez kell ismerni. Ezeket fejbdl kell
tudni.”

Tehat ritkan jelenik meg motivacioként az egyéni fejlodés, altalaban késébb
hatarozzak el magukat a tanulas kérdésében. Ebben nagy szerepe van az oktato-
nak.

Kérddives vizsgalat

Ezt kovetden a kérddives vizsgalatom eredményeivel valaszolnam meg a ku-
tatas elott felallitott hipotéziseket.

Els6ként azt feltételeztem, hogy lesznek, akik mindenképpen a vallalatnal
tervezik az az elhelyezkedést. Erre a kérdésre a kovetkezé eredményeket kaptam.
A vallalati tanmithely tanuléinak 56%-a tervezi, hogy a joviben ennek az Eszak-
magyarorszagi nagyvallalatnak a munkavallal6i lesznek, 13% viszont nem is
szeretne ott dolgozni. Akik ez utobbit valaszoltak, elképzelhetonek tartjak azt,
hogy kiutazzanak kiilféldre és ott vallaljanak munkat a szakmajukban.

Az iskolai tanmiihelyben tanulok mindossze 38%-a gondolja ugy, hogy a
cégnél fog munkat vallalni. Kovetkezésképp a vallalati tanmiihely tanuléi koziil
tobben érzik biztosabbnak, hogy ott fognak elhelyezkedni.

A kovetkezd hipotézis arra vonatkozott, hogy természetesen a csoport jelen-
tOs része a szakmdban helyezkedne el, bar kisebb szamban, de lesznek, akik nem
ezzel szeretnének foglalkozni. Mind a harom tanuldi csoportot megkérdeztem
errol.

Tehat a vallalati tanmiihely tanuldinak 6%-a, azaz 1 f6 valaszolta azt, hogy
mas tervei vannak a jovot illetéen. A tobbiek elképzelései szerint ebben a szak-
maban szeretnének dolgozni. Vajon mit gondolnak ugyanerrdél a kérdésrél a
szakiskola tanmiihelyének tanul6i?

A tanulok 10%-a — azaz ebben az esetben 2 f6 — szeretne olyan munkakorben
elhelyezkedni, amely nem kapcsolodik a szakmajahoz. Kovetkezésképp sokan
hisznek abban, hogy jol dontottek, mikor ezt a szakmat valasztottak, szeretik és
elégedettek vele annyira, hogy szeretnének a jovében ezzel a szakmaval elhe-
lyezkedni.

A kozépiskola tanuldi kozott is szintén kevés valaszadonak, azaz 1 fének
(5%) van mas terve a jovore vonatkozoan csakugy, mint a vallalat tanmuhely
tanuloinak.

A kovetkezé hipotézisem gy szolt, hogy tdbben elégedettek a képzéssel,
mint akik nem. A vallalati tanmihely tagjainak tbbsége (68,75%) nagyon elé-
gedett a képzéssel. A kevésbe, illetve az egyaltalan nem elégedett mindsités nem
jelent meg az értékelés soran.
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A szakiskolai mithelyben tanulok — ellentétben a vallalati tanmiihely valasz-
adoival — csak 19% van megelégedve a képzéssel. Leginkabb (62%-ban) az elé-
gedett valasz jelenik meg a véleményekben.

A kozépiskola tanuldi szintén nagyon elégedettek a képzés mindségével.

A kovetkez6 hipotézisem szerint a képzés figyelembe veszi az individudlis fel-
tételeket és az idégazdalkodast is. A cég tanmihelyében a valaszadok 43,75%-a
szerint kivaloan, 50%-a szerint pedig jol alkalmazkodik a képzés az id6gazdal-
kodashoz. Ez azt jelenti, hogy tobbségében figyelembe veszik a tomegkozleke-
dés menetrendjét stb. Itt csak 6,25%-ban jelenik meg az a vélemény, mely sze-
rint csak kozepesen jol toleraljak az ilyen jellegli akadalyokat.

A szakiskolai véleményez6k t6bb, mint 33%-ban mondjak kézepesen jol al-
kalmazkodonak a képzés ezen részét. Mindossze 28% vélekedik kivaloan errdl,
¢és valamivel tobb, mint 38%-ban vannak jol megelégedve ezzel.

A ko6zépiskolaban viszont mar megjelenik az a vélemény is, hogy kevésbé al-
kalmazkodik a képzés ezekhez a feltételekhez. Tobb mint 52% véleménye alap-
jan jol osszeegyeztethetd a képzés idétartama a mindennapi tevékenységekhez,
mig kivaléo mindsitéssel csak 10%-uk illette.

Véleményem szerint az elméletben és gyakorlati kompetencidkban is élen jd-
ro technologiat képviseld képzés tovabbi inspiraciot ad a tanuldShoz, egyéni
fejlédéshez.

Jol igazolja az allitisomat ez a tablazat, hiszen 87%-ban tartjak elképzelhetd-
nek azt, hogy ijabb tanulmanyokat folytassanak a cég tanmiihelyében tanulok.

A szakiskolasok 52%-a nem tartja valosziniinek, hogy a jovében ujra iskola-
padba iiljon.

A kozépiskolasok 84%-a érez motivaciot arra, hogy a jovOben jabb képzés-
ben vegyen részt. Ez meglepd és pozitiv arany.

3. Osszegzés

Dolgozatom a munkaerdpiac, a gazdasag ¢és egy észak-magyarorszagi nagy-
vallalat egyiittmiikodésének bemutatasat tiizte ki célul egy helyi példan keresz-
tiil. A munkaerdpiacra kikeriil6 szakképzett munkavallalo elhelyezkedési esélyei
egyre bizonytalanabbak, versenyhelyzete fokozodik mas munkavallaléval szem-
ben. Tehat legfobb és aktualis problémanak a munkanélkiiliség nagyléptékii
ndvekedését tekintem.

Ennek a helyzetnek enyhitésére, az emlitett indikatorok csokkentésére, a
munkaerdpiac tudatosabb kontrolljanak szandékabol hozott létre tanmiihelyeket
a kutatdsom kozpontjaban allo cég. Itt a tanulok munkahelyi koriilmények kozott
mélyithetik el gyakorlati tudasukat, amely elméleti oktatassal is parosul. Célom
volt bemutatni a tanulok szemszogébol és a vallalat oldalarol az oktatast, és egy
jovoképet kialakitani a tanulok munkavallalasi szandékairol.
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Ezutan két kulcsfogalmat szeretnék kiemelni, ami a dolgozatom alapijait je-
lenti; az egyik a munkaer6-piaci képzés a masik a munkahelyi szakképzés.

Az elméleti hattér rovid attekintésében fontosnak tartom megemliteni a tan-
mithelyek szerepérol szolo részt. A gyakorlatorientalt oktatasra helyezik a hang-
sulyt. A munkahelyi szakképzés egyik helyszinét képezik, ahol a leend6 munka-
vallalok felkészitése torténik az adott munkakdrhoz sziikséges specidlis szakmai
ismeretek elsajatitasaval.

A kutatdsomban két modszer segitségével vizsgaltam az egyiittmiikodés két
oldalat; kérddivek és interjuk készitésével. A kérddivben szerepld kérdések a
tanulok véleményét mérik fel a képzés mindségérol, és tervezett jovojiikrol kap-
hatunk képet.

Az interjuk a cég nézetét mutatjak be az oktatdsrol. Megtudtam, hogy meg
vannak-e elégedve a képzéssel, mi alapjan keriilnek be a tanulok a tanmiihelybe,
milyen Osztondijat, tdmogatast biztositanak a szamukra, milyen aranyban tanul-
nak elméletet és gyakorlatot, hogyan alkalmazkodik az oktatds az idégazdalko-
dashoz, illetve azt is, hogy a jovOben milyen munkakorokbe tudnak elhelyez-
kedni a tanmiihely tanuloi.

A kutatasom soran valaszt kaptam a hipotézisekre, kérdésekre. Véleményem
szerint hasznos és hatékony megoldast jelentene a szakmunkashiany és felesleg
aranyainak csokkentésére, javitana a szakképzett munkanélkiiliek elhelyezkedési
esélyeit, ha tobb helyen miikodnének tanmiihelyek, és tobb vallalat forditana a
szakképzési hozzajarulast tovabbi munkaerd fejlesztésére, illetve az alkalmazott-
jaik képzésére.

A tovabbi vizsgalat soran kapott relevans mutatok alapjan akklimatizalni a
képzést, igy hatékonyabb oktatas eredményezhetd, tovabba a piac €s a vallalatok
kozott 1étrejovo egylittmiikodés tovabb fejleszthetd, javithato.

Zarszoként: a tanmithelyek felélesztésével kiépithet6vé valna egy biztosabb
ut a hosszu tavii munkavallalashoz, egy konstans piac kiépitéséhez, illetve az
emberi tokébe vald beruhazassal a pozitiv gazdasagi hozam is latvanyos mutato-
kat produkalna.

Irodalomjegyzék

Bornemissza Gergely Szakk6zép-, Szakiskola és Kollégium (2010): Az iskola torténete.
In: http://www.bgszi.sulinet.hu/html/main/index2.html, 2010.07.22. 15:20

Bornemissza Gergely Szakkozép-, Szakiskola és Kollégium (2010): Keépek. In:
http://www.bgszi.sulinet.hu/html/main/tanmuh.html, 2010.07.27. 14:20

Bornemissza Gergely Szakko6zép-, Szakiskola és Kollégium (2010): Kepzés. In:
http://www.bgszi.sulinet.hu/html/main/index2.html, 2010.07.22. 16:20

Eszak-Magyarorszagi Regiondlis Fejlesztési Ugynokség (2010): A régié bemutatdsa. In:
http://www.norda.hu/a-regio-bemutatasa, 2010. 10. 16. 11:46

BENEDEK Andras — CSOMA Gyula — HARANGI Laszl6 (szerk.) (2002): Felndttokta-
tasi és —képzési lexikon A-Z. Magyar Pedagogiai Tarsasag — OKI Kiado — Szaktu-
das Kiadé Haz, Budapest.

30



GUBAN Gyula (1997): Alaptanterv, szakmacsoportos tanterv. In: US.: Tantervfejlesztés
a kozépiskolakban. In: BENEDEK Andras (szerk.): Oktatdaselméleti kérdések a
szakképzésben. Tanulmanygylijtemény a szakmai képzésben tanito tanarok és ok-
tatok szamara. Budapest, Miiszaki Konyvkiado, 11-27. p.

KEZDI Géabor — KOLLO Janos — FAZEKAS Jilia (2008): A ,,szakmunkas hianyrol”. In:
UG.: Az érettségit nem ad6 szakképzés valsagtiinetei. In: FAZEKAS Karoly —
KOLLO Janos (szerk.): Munkaerdpiaci Tiikor 2008. Budapest, MTA Kozgazda-
sagtudomanyi Intézet Orszadgos Foglalkoztatasi Kozalapitvany, 87-134.

KSH (2010): 4 vdlsag hatasa a munkaerdpiacra. In:
http://portal.ksh.hu/pls/ksh/docs/hun/xftp/idoszaki/pdf/valsagmunkaeropiacra.pdf,
2010.07. 04. 14:01

KSH (2010): Foglalkoztatottsag és munkanélkiiliség. In:
http://portal.ksh.hu/pls/ksh/docs/hun/xftp/gyor/fog/fog21003.pdf, 2010. 07. 04. 13:23

MAGAY Tamas et al. (szerk.) (1993): Angol-magyar miiszaki és tudomdnyos szotar
Akadémia Kiad6, Budapest.

SOLTI Gabor — HALASZ Csaba — FEKETE Janos (1997): Célok és torekvések. In: US.:
Gyakorlati oktatas a dudlis képzésben. In: BENEDEK Andras (szerk.): Oktatas-
elméleti kérdések a szakképzésben. Tanulmanygyijtemény a szakmai képzésben
tanitd tanarok és oktatok szdmara. Budapest, Miszaki Konyvkiado, 29-41. p.

SZEP Zs6fia — VAMOSI Tamas (2007): A felnéttképzés és a szakképzés tarsadalmi,
gazdasagi kornyezete. In u6: A felndttképzés és szakképzés, makro-folyamatok,
tervezés. [Human szervez$ (munkaiigyi) menedzser sorozat] Pécs, Pécsi Tudo-
manyegyetem Felndttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar.

SZEP Zsofia — VAMOSI Tamés (2007): A szakképzés, felndttképzés iranyitasi és jog-
szabalyi rendszere. In u6: 4 felndttképzés és szakképzés, makro-folyamatok, terve-
zés. [Human szervezd (munkatigyi) menedzser sorozat] Pécs, Pécsi Tudomany-
egyetem Feln6ttképzési és Emberi Er6forras Fejlesztési Kar.

TOTH Eva (1997): Felnéttképzés. (1997?). In:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=Jelentes97-hatter-Tot-
Felnottkepzes, 2010. 07. 06. 11:28

ZACHAR Liész16 (2010): A felndttképzés rendszere és f6bb mutatéi. In:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=felnottkepzes-zachar-
felnottkepzes, 2010. 07. 05. 11:53

ZRINSZKY Laszlo (1997): A felndttképzés tudomdanya. Bevezetés az andragogiaba.
Budapest, OKKER Oktatasi Iroda.

ZRINSZKY Laszl6 (2002): 4 tudads mint andragogiai probléma (Tanulés az egész életen
at). In: Magyar Pedagogia, 102. évf. 2. szam, 131-144.p.

Wigner Jend Miszaki, Informatikai Kozépiskola és Kollégium (2010): Iskolatorténet.
In:  http://www.wigner.sulinet.hu/wigner/iskolatortenet/index.html, 2010.07.26.
12:58

Wigner Jené Miiszaki, Informatikai Kozépiskola és Kollégium (2010): Képzések. In:
http://www.wigner.sulinet.hu/wigner/kepzesek/felnottkepzes/leiras/index.html,
2010.07.26. 14:08

31



KLUJBER MARTA: MIT JELENT MA A CSERKESZET?
A mozgalom tagjainak véleményét vizsgalo kérdoives
felmérés eredményei

Témavezeto tanar: dr. Vincze Beatrix

A cserkészmozgalom az ifjisag nevelésében jelentds szerepet jatszott a 20.
szazad elejét6l Europaban és vilagszerte. Magyarorszagon 1912-ben alakult meg
a Magyar Cserkészszovetség, amely ma is a korabbiakhoz hasonl6 jelentéségii
feladatokat 1at el, bar nem tud annyi fiatalt elérni. Az éves jelentések alapjan
2009-ben 7160 lejelentett cserkészt tartott szamon tagjai kozott.

A cserkészet a csaladok és az iskola nevelémunkdjaval 6sszhangban segit a
gyermekek és ifjak életét — az alapitd, Robert Baden-Powell szavaival élve — a
,boldogulas 6svényére” vezetni. Legfontosabb Osszetevoéi: a kiskézdsségi rend-
szer egylittmiikodést, egymas megismerését és elfogadasat serkentd hatasa, a
fogadalom és a torvények erkolcsi iranymutatd ereje, a cselekedve tanuldssal
hasznos tudas szerzése, a természet kozelebb hozasa, az élménypedagogia él-
ményszerz0 funkcioja, illetve a kultira kincseinek apolasa, a hagyomdanydrzés.
Ezek az értékek egyre hangsulyosabbak az iskolarendszertii nevelésben is.

A Kkutatas jellege, modszerei

Az ifjasagi mozgalmak, koztiik a cserkészet sokat veszitettek korabbi tarsa-
dalmi szerepiikb6l, amit a taglétszamok csokkenése is jelez. Hatterében az atala-
kulo tarsadalmi viszonyok, a valtozd vilagszemléleten, emberi hozzaallason
kiviil sajatos belsé okok is allhatnak’. Problémafeltard szandékkal kezdtem bele
dolgozatom megirasaba, mely belsé nézépontbdl vizsgalja a mozgalom mitkodé-
sét. Cserkészek véleményét kérdeztem arrdl, mit jelent ma cserkésznek lenni, mit
ad szamukra a mozgalom, ugyanis ez az alapja annak a kérdésnek, hogy: vajon a
tarsadalom szélesebb rétegeiben lenne-e igény a cserkészet dltal képviselt tar-
talmakra, lehet-e alternativa ma is a fiatalok szamara?

Elemzésem empirikus része a cserkészet pedagogiai jellegi szakirodalmanak
attekintése volt, de legnagyobb részben kvantitativ adatokkal szolgald kérddives

! Az eltelt szaz évben atrendezddtek a torténelmi-, gazdasagi-, tarsadalmi viszonyok, ami az élet-
mod megvaltozasdhoz vezetett. Erdsodott az elidegenedés, egyéni érdekek érvényesitése, a mé-
dia térnyerésével megsziint a kultarak kozotti éles elhatarolodas, mikozben az értékek pluraliz-
musa a lehetdségek kiszélesitése mellett megneheziti az egyértelmii értékitéletet. Ez a gyerme-
kek kialakulatlan személyiségére nézve veszélyt jelent. A varosi ember elszakadt a természettdl,
szellemi értelemben pedig a tanulas fogalma az elméleti tudés szerzésével azonosul, mig a min-
dennapi ¢letben hasznosithatod gyakorlati ismeretek kimaradnak a tananyagbol.
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felmérés eredményeibdl vontam le kovetkeztetéseket, s a vizsgalatot résztvevod
megfigyel6ként szerzett tapasztalataim egészitik ki. Jelen tanulmany a kutatdsom
eredményeit tartalmazza, melyben a cserkészek szociografiai szempontu leirasa
utan négy kérdéskort targyalok: a kozdsség, a szabadidds tevékenységek, az ér-
tékrend és a cserkészet altal kozvetitett tudds témakareit.

Hipotéziseim

1. Feltételeztem, hogy a cserkészek sziilei, illetve a cserkészvezetdk tobb-
sége értelmiségi szakmakban dolgozik, bar a cserkészet mindenkinek
szo0l, aki nyitott elveikre és a k6zosség életében tevékenyen részt vallal.

2. Feltételeztem, hogy a cserkészek csaladjaiban tobb gyermek is van, €s
ezzel Osszefiiggésben a megkérdezett cserkészek tobbsége tagja valami-
lyen keresztény egyhaznak.

3. Feltételeztem, hogy a cserkészetet azért valasztjadk a megkérdezettek,
mert kozosségbe szeretnének tartozni, amit a nyari taboron valé ma-
gas részvételi ardny mutat.

4.  Feltételeztem, hogy a cserkészek azonosulni tudnak a mozgalom altal
képviselt szemléletméddal, elvekkel és ugy gondoljak, hogy a cserké-
szet hasznos ismereteket ad szamukra.

Mintavétel

Vizsgalatom targya a Magyar Cserkészszovetség®, ezen beliil a negyedik
cserkészkeriilet tagjai voltak (Fejér- és Veszprém megye korzete, illetve So-
mogy megyébdl egy csapat alkotja). 2010. julius 15-25. kozott keriilt megrende-
zésre a csapatok els6 kozos tabora, ahol a papir-ceruza alapu, foként zart kérdé-
seket tartalmazo kérdoiveket toltottek ki gyermekek és vezetoik egyarant (10-67
éves kor kozottiek). A minta nem reprezentativ, csupan a tabor résztvevoinek
véleményét tiikrozi. A kitoltok szama 110 fé, azonban a feldolgozas soran kide-
rilt, nem képezi le tokéletesen a tabor Osszetételét: pl. bar ennél tébben voltak
jelen, négyen jeldltek be feladatukként csapatparancsnoki tisztséget. Eredménye-
imet 6sszehasonlitom a cserkészet orszagos (az éves beszamolok alapjan), illetve
a Fejér- és Veszprém megye teriiletére vonatkozo statisztikai adataival.

Szerencsés volt a koriilmények kivalasztasa a vizsgdlati alanyok szempontja-
bol. Mivel a gyermekek ¢és a fiatalok szdmara vonzd program a nyari tabor,

2 Megjegyzés: Mas szdvetségek is 1éteznek Magyarorszagon, amelyek szintén kotédnek a cser-
készmozgalomhoz: példaul az Eurdpai Magyar Cserkészszovetség. A Magyar Cserkészszovet-
ség Alapszabalyzat 5.§ szerint: ,,4 Szovetség az 1912. december 28-dn alakult Magyar Cser-
készszovetség, majd az 1946. évi feloszlatas utan Magyar Cserkészfitk Szovetsége néven ujjaa-
lakult, és 1948-ban megsziintetett szovetségek jogutodja, az 1926-ban alakult Magyar Ledny-
cserkészszovetség hagyomanyainak is folytatoja és érzdje.”
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olyanok is eljonnek egy ilyen alkalomra, akik az iskolai tanév soran nem aktivak
(vagyis nem rendszeresen vesznek részt a programokon)® Amennyiben elfogad-
juk, hogy évkozi inaktivitasuk hatterében nem kiilonleges elfoglaltsag all, ezzel
lehetdség nyilt az altaluk képviselt, kevésbé elégedettek véleményét is meghall-
gatni. Mésik tényez6, hogy a tiz napra megszabott tabordijbol engedményt kap-
hattak azok, akiknek kifizetése nehézséget okozott, ezzel az alacsonyabb jove-
delmii rétegébe tartozok szamara is nyitott volt a részvételi lehet6ség.

Kik ma a cserkészek?

A kitolték kozott nemi Osszetételét tekintve a férfiak voltak tobbségben
(63%), ez 41 ndi és 69 férfi valaszadot jelent. A cserkészet a fiukhoz all koze-
lebb, ezt erésitik meg a kertileti adatok is: 2009-ben 303 fiu és 186 lany volt tag.
A vezeték szempontjabol érdekesebb a nemek vizsgalata, mert Sik Sandor-i jel-
mondata (,,4 vezetés elsésorban példa”) dsszecseng azzal, hogy férfi és néi min-
tara egyarant sziiksége van a gyermekeknek a nevelésben. A pedagogus szakma-
ban (alap és kdzépfokon foként) elndiesedési folyamat tapasztalhatd, azonban a
cserkészvezetOk kozott (segédtiszti fokozattal, tiszti képesitéssel rendelkezdk) a
negyedik cserkészkeriiletben 2009-ben 39 férfi és 15 ndi vezetd, az Grsvezetok
korében pedig 43 fit és 30 lany volt, tehat itt nem érvényesiil a nétobblet. Az
orszagos adatokbdl is az deriilt ki, hogy a 14 év felett egyre nagyobb a férfi ve-
zetOk aranya.

A tabor korcsoportok szerinti eloszlasa: 110 f6b6l 94-en 10-25 év kozotti-
ek voltak. Ez jol mutatja, hogy a cserkészet egy ifjlisagi mozgalom, melynek
legaktivabb csoportja a 10-18 éves korosztaly. 14 éves kor felett azonban meg-
kezdodik a gyermekek fokozatos elmaradasa, ami nem annyira a 1étszambol
vehetd észre, hanem a programokon valo részvétel gyakorisaganak csokkenésé-
bol (a heti talalkozas helyett havonta, félévente, évente vesznek részt cserkész-
programon). Ennek hatterében tobbféle ok is allhat: nincsenek szamukra megfé-
leld programok, illetve ez a korszakhatar az Orsvezetd képzés kezdete, s a ta-
pasztalatok alapjan ekkor a képzésen résztvevok addig egységes Orse szétszoro-
dik.

A 10-14 évesek voltak legtobben a megkérdezettek kozott (38 f6), akiknek
nincsenek vezetési feladatai. A 15-18 évesek koziil 13:15 aranyban oszlott meg
a nem vezetdk (cserkész, vagy rover) és a vezetdk szama (segédOrsvezetd, vagy
Orsvezetd). A féiskolas/egyetemista rétegb6l 17 vezet6 és 11 alkalmi feladatokat
vallald, passziv cserkész volt jelen, az id6sebbeknél pedig inkabb csapatparancs-
noki, rajvezetéi beosztasok (kifejezetten vezetdi feladatok) szerepeltek a vala-
szokban. A 25 év felettiek alacsony szama a taborban a program jellege és a

Megjegyzés: Ennek ellenére a tabor egész id6tartalmara torténd jelentkezés kovetelményei kozott
szerepelt az azt megel6z6 egy évben végzett aktiv cserkészmunka és a részvételi dij befizetése.
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korosztaly élethelyzetébdl adodo érdeklodés-valtozasnak tudhatod be, de altala-
nosan is problémaként fogalmazhaté meg, hogy kevés lehetéség kindlkozik
szamukra a vezetOi feladatokon kiviil. Az orszdgos vezetdség altal szerkesztett
Egységes Ifjusagnevelési Koncepcid nagy hangsulyt fektet e problémak kezelé-
sére.

21 valaszado lakéhelye volt falu a megkérdezettek koziil, ami Osszefiigg az-
zal, hogy a csapatok székhelyei tobbségében varosokban talalhatok.

A kérddivet kitoltok csaladjaiban a gyermekek szama atlagosan 2,74, vagyis
ez 2-3 testvért jelent. Ez az érték magas, hiszen Magyarorszagon a teljes termé-
kenységi aranyszam® 2003-ban 1,28, 2005-ben 1,31 volt>, ami az eurdpai 1,37-es
atlag alatti. Hipotézisem, mi szerint a megkérdezett cserkészek csaladjaiban a
tobbgyermekesek vannak talsulyban igazolddott, ami valésziniileg 6sszefliggés-
ben van a vallasossaggal is.

A cserkészet vallasos mozgalom, a megkérdezett 110 fébol 109 nyilatkozta,
hogy valamelyik keresztény egyhaz tagja. 94 valaszado katolikus vallasa, 12 f6
reformatus, 3-an pedig evangélikus voltak. Orszagosan is a katolikus vallashoz
tartozok vannak tobbségben.

Nem allnak rendelkezésre statisztikai adatok arr6l, hogy milyen a cserkészek
szocialis helyzete. Kisérletet tettem ennek feltérképezésére, de hipotézisemet
elvetettem, mivel az ide vonatkozo kérdések nem voltak elég pontosak, igy az
eredmények nem meggy6zoek. Tartdozkodva az altalanositastol tovabbi kiegészi-
tésre van sziikség. A megkérdezettek tobbsége fanulo (92 f6) volt, ami a tdbor
ifjusagi jellegéb6l adodik, 13 f6 az aktiv dolgozok rétegéhez, 4 6 pedig az inak-
tiv csoportba tartozott (pl. nyugdijas). Informacioval szolgal, hogy az iskoldsko-
ruak kozil kozépfokon 11 tanuld szakkozépiskolaba, 23 gimndziumba jart, a
foiskolas/egyetemista korosztalybol (18-25 év) pedig csak két fonek kellett dol-
goznia.

Masik szempont a csaladi hattér elemzésében, hogy a tdborban résztvevd a
keresd cserkészek koziil 6-an értelmiségi palyan dolgoztak, 4-en pedig fizikai
munkat végeztek. Hasonl6 aranyban oszlott meg a két munkateriilet a cserke-
szek sziileinél is, ugyanis a valaszok alapjan a besorolasban az adminisztrativ
munkat végzok (15 f6) inkabb a szellemi, a szolgaltatdsokban (18 f0) elhelyez-
kedok a fizikai dolgozok taborat erdsitik. Osszesen: 47 sziilé volt szellemi fog-
lalkozasu, 45 pedig fizikai munkat végzett, tehat a két oldal kiegyenlitett. A 18
vallalkozonal fels6foku végzettséget feltételezhetiink.

Osszefoglalva az altalam vizsgalt cserkészek csalddjait egyértelmiien két adat
jellemezte: a tobb gyermek vallaldsa és a vallasossag, tehat 6ket tudja els6sorban

4 Teljes termékenységi aranyszam: ,, korspecifikus termékenységi aranyszam osszege a 15 éves
kortol az 50. sziiletésnapig, tehdt a hipotetikus gyermekszdam, amelyet egy né vagy ezer nd sziilne
élete folyamdn, ha az adott évi gyakorisag alapjan sziilné élete folyaman” Andorka Rudolf,
289.0.

% Az adatok a KorFa 2007-es kiadvanyabol szarmaznak.
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megszolitani a mozgalom. Ezzel egyiitt jar, hogy mivel 6k adjak tovabb egymas
kozott a cserkészettel kapcsolatos informéciokat, s a médidban nincs jelen a
cserkészet ez az egyetlen forum, a létszamcsokkenés Osszefiiggésben allhat a
vallasossag iranti érdeklodés csokkenésével. A ,, Miert lettél cserkész?” kérdésre
adott valaszokbdl (1. abra) kideriil, hogy foként a személyes kapcsolat a dontd
abban, ki kertil a cserkészetbe. Sziilok javaslatara, baratok, testvér hivasara csat-
lakoznak a legtdbben.

1. abra: Feltett kerdes: ,, Miert lettél cserkész?”’

"

személyes megszolitas
belesziilettem

vonzott a mozgalom eszmerendszere

hallottam rola és érdekelt

Mit jelent a cserkészet a fiatalok szamara?
A cserkészet kozosségformalo jellege

A kérdés megvalaszolasara az elsé vizsgalati szempont, hogy kozosséget biz-
tosit-e a cserkészet tagjai szamara. A pedagodgiai-modszertani technikak mellett
a cserkészprogramok birnak a leginkabb kozosségformald erdvel. A 2. dbra
mutatja, hogy a legszivesebben latogatott programok ko6zott a valaszadd cserké-
szek a nyari tabort (101 jelolés), a csapatprogramokat (tara/farsang/karacsony)
¢s az orsi foglalkozdsokat emlitették (65 jelolés). Ezeken személyes kapcsolatok,
baratsagok kialakitasara van lehetdség, a kdzosségi érintkezes lehetéségét nyujt-
ja. Legkevesebb jeldlést a hitéleti programok, egyhdzi iinnepségek kaptak.

Bar a kozosség Osszetartasanak mélyebb vizsgalatara a szociometria a legal-
kalmasabb, az egymashoz valo kotodés mértékét a kotelezd programokon tuli
talalkozdsok gyakorisdga is mutatja. Az altalam megkérdezett cserkészek koziil
4 £6 valaszolta, hogy nem talalkozik maskor tarsaival, a tobbiek legalabb alkal-
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manként (39 6), a legtobben gyakran (43 f6) és 24-en naponta is id6t toltenek
egymassal.’

2. dbra: A cserkészprogramok kedveltsége a kit6ltck szerint
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A cserkészprogramok tobbnyire a szabadidoben zajlanak, éppen ezért érdekes
kérdés, hogyan illeszkednek ezek a megkérdezettek egyéb szabadidés tevé-
kenységei kozé (3. dbra).

6 Megjegyzés: Az eredményt modosithatja, hogy a kitoltok kozott osztalytarsak is voltak, akik napi
szinten az iskola miatt is talalkozhattak. A kérdés félreértésre adhatott okot.
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3. abra: A valaszadok szabadidds tevékenységei7
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Az Ifjusag2004 gyorsjelentés adatai szerint a magyar lakossag tobbsége sza-
badidejét otthon t6lti, a szamitdgép hasznalata, televizidzas, és a barati egyiittlét
gyakori. A cserkészek is a baratokkal valo talalkozast és a szamitogép hasznala-
tat emelték ki szabadidés tevékenységeik koziil, tehat ezen a téren nem kiilon-
boznek kortarsaiktol. Elényiik, hogy a cserkészetben ezek mellett sok mas ki-
probalasara is lehetdséget kapnak.

A cserkészet dltal képviselt értékrend

A harmadik vizsgalt teriilet kozponti problémaja az az értékrend, amelyet a
cserkészet kozvetit tagjainak. Kérdés, hogy a mai kor viszonyai kdz6tt mennyire
allja meg a helyét a cserkészet altal képviselt eszme. Elsajatithato a cserkészek
szdmara?

Ennek felmérésére egy onértékelési feladatot kellett kitdlteni a kérddivben.
Négyfokozati skalan annak mértékét jelolték meg a valaszaddk, hogy egy-egy
megadott meghatarozast mennyire éreznek onmagukra jellemzonek. A pontok a
cserkésztorvények és a cserkészet altal kozvetiteni kivant tartalmakat idézik mas

Megjegyzés: A konnyebb attekinthetdséget szolgalja a csoportositas: magdnyos tevékenység
(televizid, szamitogép, olvasas) — 167, iskoldhoz kitodo elfoglaltsdag (iskolai felkésziilés/kiilon-
tanar) — 19, kultira (szinhaz/mozi, muzeum latogatas) — 38, miivészet (hangszeres jaték, kézmi-
ves tevékenység) — 51, sport (sport/iigyességi jatékok, természetjaras) — 88, kozdsség (Kon-
cert/diszko, baratokkal talalkozol) — 100 jeldlés.
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megfogalmazasban, természetesen a teljesség igénye nélkiil. A 4. dbrdn a kitol-
tok altal adott pontszamok atlagai szerepelnek.

4. abra: Feltett kérdés: ,, Mennyire igazak rad a kovetkezo allitasok? Jelold 1-4 skalan!”

elmegyek szavazni a valaszt:
minden helyzetben igazat i

rendszeresen jarok temy

O6rzém a nemzeti hagyoma
vigyazok az érté
megteszem, amit elvarnal

szeretnek jobb embe

Legmagasabb érték a szavazas kérdésében sziiletett (3,52 — ,jigaz rdm” és a
HKifejezetten igaz ram” allitas kozott), a megkérdezett cserkészek kotelességiik-
nek érezték a valasztasokon valo részvételt. A masodik helyet az Gnnevelés,
jellemépités kapta (,,szeretnék jobb ember lenni”), ezt érezték az életiikben leg-
inkabb megvalosulonak a kitoltok (3,47 az atlagos érték), ami a cserkészet egyik
legfontosabb alapgondolata: a Sik Sandor-i ,,emberebb ember, magyarabb ma-
gyar” eszménye.

Osszességében a valaszadok véleménye szerint legalabb az esetek felében ér-
vényesiilnek életvezetésiikben a felsorolt allitasok (2,5 ala sehol sem keriiltek az
értékek).

Cserkésztudas

Negyedik szempontom a cserkésztudas vizsgalata, amely az iskolaban alta-
lanosan gyakorlatta valt elméleti tananyaggal szemben az életben hasznosithato,
gyakorlati ismeretekbdl all. Az altalam kiemelt szemelvények a cserkészismere-
tek egy része, ezek koziil kellett megjeldlnie a kitoltoknek, amelyek tanulasat
hasznosnak tartottak.
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A 6. dbra alapjan az 6t leghasznosabb téma a térképészet, a tiizrakds, a cSO-
mozds, az egészségiigyi ismeretek, megosztott helyen pedig a cserkésztorvények
¢és a természetjaras szabdlyai. Ezek Kifejezetten gyakorlati ismeretek, amelyek
az iskola keretei kozott és a csaladokban sem sajatithatok el altalaban. A cser-
késztorténelem, vallds, egyenruha részeinek ismerete kapott alacsonyabb szamu
jelolést (49 6 valasztotta), melyek elméleti jellegiiek.

A kiértékelés tapasztalata az, hogy a felsoroltak mindegyikét sokan bejeldl-
ték, mert hasznosnak tartottak annak megtanulasat, tehat teljesen feleslegesnek
egyiket sem tartottak.

A megkérdezett cserkészek haromnegyede valaszolta azt, hogy a cserkészet-
ben tanultakat az élete mas teriiletén is fel tudja hasznalni.

6. abra: Cserkészismeretek hasznossdaga a valaszadok véleménye szerint
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Mit jelent cserkésznek lenni? — sajat szavakkal

Bejelolések szama

Egyetlen nyitott kérdés szerepelt a kérd6ivben, mely a cserkészekt6l onallo
megfogalmazast kért arrdl, mit jelent életiikben a mozgalom. A 7. dbra tartal-
mazza a valaszaikbol kialakitott csoportokat. Megjelent a baratok, a kozdsség
gondolata, amelyben jol érzik magukat a tagok és szamithatnak egymasra. Sokak
szerint egész €letiikre hatassal van a cserkészet, hivatasuk, utmutatd szamukra. A
természethez kerlilnek kdzelebb altala és a tanulas, a jellemfejlesztés lehetoségét
latjak benne, ami masok segitésére vezeti oket.
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Néhany kiragadott példa: ,, Segit, hogy jobb emberré neveliem magam. Es igy
tébbet tudok tenni masokert is.”,, A cserkészet szamomra életforma. Ez fiiggetlen
attol, hogy éppen mennyire vagyok aktiv a cserkészetben. Egész életemben el fog
kisérni

7. dbra: Feltett kérdés: ,,Fogalmazd meg, mit jelent az életedben a cserkészet!”

A valaszok csoportositott dsszefoglalasa A Velemfz r{yek
gyakorisaga

Eletforma/személyiség része/hivatas 23
Baratok/jo tarsasag 21
Ko6z0sség/egyiittlét/kapcsolatteremtési lehetoség 18
J6 hangulat/vidamsag/nevetés/komfortérzet 17
Természetszeretet/természetjaras/mindennapokbol vald kisza- 17
kadas
Hasznosismeret-szerzés/tanulas 15
Osszetartas/egység/szamithatok ra 9
Nevelés/ ifjisag jo iranyba valo terelése 9
Jellemfejlédés/6nuralom/jobba valas/megtanit értékelni, amim 8
van

Osszegzés

Hipotéziseim koziil igazolodott, hogy a megkérdezett cserkészek keresztény,
tobbségében katolikus egyhaz tagjai és csaladjaikban tobb gyermek van, tehat
foként 6ket tudja megszolitani a mozgalom. A csaladi hattér mas aspektusaihoz
tartozd adatok (foglalkozas, lakohely szerinti megoszlas) soksziniek, ami azt
er6siti, hogy a cserkészet mindenki szamara nyitott. Ez azonban adddhat a kér-
dések pontatlansdgabol is, igy ennek tisztdzasa tovabbi vizsgalatot igényel.

Bebizonyosodott, hogy a nyari tdborban és olyan cserkészprogramokon vesz-
nek részt legszivesebben a fiatalok, amelyek a kapcsolatépitést teszik lehetové, a
kozosség megélését. A megkérdezettek véleménye szerint hasznos az a tudas,
amelyet a cserkészet kozvetit szamukra és megitélésiik szerint torekednek éle-
tikkben értékrendjének megvalositasara.

A vizsgalat alatamasztott olyan mar megfogalmazott nehézségeket, mint bi-
zonyos korosztalyok megtartasanak képessége, a médiaval valo kommunikacios
problémak, ami oka lehet a létszamcsokkenésnek. A cserkészet 1ényegének sajat
szavakkal torténd leirasaban érezhetd, hogy a mozgalom barati tarsasagként, a
szabadidds programként valo értelmezése erésebb, mint az eszmék iranti elhiva-
tottsag kiemelése.

Kutatasom a cserkészet és tagjainak pontosabb jellemzéséhez igyekezett hoz-
zajarulni a mozgalommal kapcsolatos egyes helytelen feltételezések, sztereotipi-
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ak oldasaval, amelyek foként az ismertség hidnyabol fakadnak. Ugy gondolom,
hogy a cserkészet altal képviselt érték a tdrsadalom szélesebb rétegeihez tartozo
fiatalok szamara is alternativa lehetne.
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KORODI ANITA: AZ ELEVEN IFJUSAGI KOZOSSEGI TER

Témavezeto tanar: dr. Sallai Eva

., Ha teret akarunk engedni a fiatal énallosaganak, akkor
valoban és egészében teret kell adnunk: azaz biztositani
kell helyet, eszkézoket, informdciot, tudnivalot, valamint

dontesi lehetoséget, felelosséget szamukra.”
(részlet a www.helpi.hu honlaprol)

Az ifjisagligy, mint 6nallo diszciplina az egyik legfiatalabbnak mondhat6 a
tudomanyok kozott. Sokan akar meg is lepddhetnek ezen a kijelentésen, hiszen
nagyon sok konyvet, kutatast, tanulmanyt taldlhatunk a XXI. szazad el6tti id6-
szakbol, amelyek a gyermekkor és ifjukor sajatossagairdl sz6lnak. De mindezek
valamilyen mas tudomanyhoz kdothetek, pedagdgidhoz, szociologidhoz, pszi-
cholégidhoz, kdzmiivelddéshez stb., melyeknek nem egyediili fokuszpontjuk az
ifjisag. Az utdbbi idoben kialakult ifjusagiigy azonban célcsoportjaként tekint a
fiatalokra €s jelen kutatas nézépontja az ifjusagiigy Onallosaganak szemléletét
képviseli. ,,Az ifjasagi szektorban tevékenykeddk tobbsége szerint ugyanis az
ifjisagiigy (ami nem egyenl6 az ifjisagpolitikaval), csakgy, mint két évtizede a
szocialis szektor, mara 6nall6 szakmava érett” (Nagy, 2007: 10.) A dolgozatban
kiemelt hangsulyt kapnak a fogalmak meghatarozasai, mert az ifjisagiigy még
nem rendelkezik egységesen elfogadott fogalomrendszerrel, bar mar komoly
1épések torténtek annak érdekében, hogy kialakuljon.
reit vizsgalja. Az ifjasagiigy egyik szolgaltatd intézménytipusaként definialhato
szervezetek tevékenységét eloszor altaldnosan, majd az altaluk ellatott oktato-
neveld funkcidk szempontjabol mutatja be. A bevezetd gondolatok utan egy
empirikus vizsgalat leirasa nyujt betekintést az ifjusagi kozosségi terek hétkoz-
napjaiba. Az ifjusagi szolgéltaté intézmények soraban az 0j intézményi forma
elterjedése Uj perspektivakat nyit meg a fiatalokkal valo foglalkozas teriiletén.
Az altalanos bemutatas soran kideriil milyen szolgaltatasokat nyujtanak, milyen
sikereik €s nehézségeik vannak, milyen az infrastrukturalis felszereltségiik stb.
ezeknek az intézményeknek. A kovetkezd részben pedig azokrol a feladatokrol
van sz6, melyeket a pedagogia teriiletén latnak el. Az oktatason és nevelésen
beliil a nemformalis tanulas lehetdségeire és a spontan nevelési helyzetek kiala-
kulésara kertil a legnagyobb hangsuly.

Jelen tanulmanyban a kutatasban részt vevo nyolc intézmény koziil a kecs-
keméti ELEVEN Ifjusagi K6zosségi Tér miikodését mutatom be.
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Ifjusdagi kozosségi tér

A kutatas soran az ifjusagi k6zosségi terek vizsgalatara keriil sor, ezért alap-
vetd fontossagli meghatarozni, hogy mely intézményeket milyen kritériumok
altal értelmezi jelen tanulméany annak. A Nagy Adam altal szerkesztett Ifjiisag-
segités cimil konyvben a kdvetkezd meghatarozas szerepel: ,,A fiatalok szocialis
sziikségleteinek kielégitésére szolgalod, nekik és vagy altaluk l1étrehozott fizikai,
vagy virtualis hely. Altaldban a helyi 6nkormanyzatok, illetve az ifjusag iigyei-
nek kozos megoldasa érdekében tarsult képviseldtestiiletek altal az ifjusagi kor-
osztalyok tagjainak rendszeres vagy alkalmi kozosségi tevékenységéhez, prog-
ramjaik megvaldsitasahoz biztositott infrastrukturalis kornyezet.” (Nagy 2007:
406.) A definicion kiviil a konyv — Beke Marton és Ditzendy Karoly Arisztid
altal készitett — ,,Az dnkormanyzati ifjisagi munka” cimii fejezetében bdvebb
leirast is ad a szervezettipus sajatossagairdl. ,,Az ifjasagi k6zosségi terek az ifja-
sagi korosztaly tagjainak kozosségi tevékenységének, onszervezdd kdzossége-
ik, szervezeteik mikddésének és programjaik megvaldsitasanak infrastrukturalis
hatterét, a kozdsségi stratégiak mentén megvalosuld cselekvések szakmai tamo-
gatasat, tovabba a gyermekek, és a fiatalok demokraciara nevelését latja el. A
kozosségi tér kereteit — hasonldan az ifjusagi informacios pontokhoz — jelenleg
sok esetben az egyéb agazatokhoz k6tddo intézmények adjak. Ifjusagi kozosségi
térré az teszi Oket, hogy nem csak programjaikat igazitjak a fiatalokhoz, hanem
teret adnak a fiatalok kezdeményezésinek: befogadjak kozosségeiket, programo-
kat szervezhetnek.” (Nagy, 2007: 174.)

A kutatas soran fontos szempont, hogy csak az alacsony kiiszobii terek vizs-
galata torténjen, mert az alacsony kiiszobi ,,szolgaltatas igénybevétele gyakorla-
tilag feltétel nélkiil, az utcarol betérd szamara is azonnal és teljes mértékben
hozzaférhetd.” (Nagy, 2007: 392.) igy ezek az intézmények lehetSséget nyuijta-
nak a hatranyos helyzetii fiatalok szamara is! Az alacsony kiiszobii ifjisagi ko-
z0sségi tér meghatarozasa a kovetkezé fontosabb elemeket tartalmazza: 1. a
fiatalok szabadid6-eltdltésének helyszinei, 2. cél nélkiil, csupan az ott-tartoz-
kodas kedvéért mennek oda, 3. nem kell projekteknek, konkrét tevékenységek-
nek folyniuk, 4. mas fiatalokkal talalkozhatnak, zenét hallgathatnak, tévét néz-
hetnek. stb. Tovabba fontos megemliteni, hogy (...) sokan kritizaljak amiatt,
hogy nem nyujtanak konkrét, folyamatos és egymasra épiilo tevékenységi for-
makat. Mégis vannak olyan fiatalok, akiknek a szabadid6 eltoltésének ezen for-
mai pontosan elegenddek és ennek biztositasat varjak az ifjasagi munkatol.”
(Banszegi, 2006: 4.) Miért is kellene folyamatosan szervezett tevékenységekkel
lefoglalni a fiatalokat? Miért okoz problémat, ha egy kdzosségi tér kikapcsolo-
dasra, pihenésre, testi/szellemi feltoltddésre, rekreaciora ad lehetdséget?

Az ifjasagi kozosségi tér célcsoportja egyértelmiien az ifjusdg. De kik tartoz-
nak az ifjusagba? Lehet sziikebben ¢és tdgabban is értelmezni az ifjisagi korosz-
talyt, példaul a kovetkezOképpen: ,,Fiatalok csoportjanak dsszefoglald elnevezé-
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se, kiilon tarsadalmi csoport. A magyar ifjusagpolitikaban jelenleg az ifjusag
alatt a 14-30 éves korosztalyt értjiik (ifjusagi torvénytervezet, 2005. december).
Az ifjusagi kor biologiai szempontbdl kb. 10 éven keresztiil tart, 12-22 életév
kozott.” (Banszegi, 2006: 27.) A vizsgalat soran egy kicsit még tagabban, a 12—
30 éves korosztalyt veszem az ifjusag tagjainak, de az intézmények kivalasztisa
soran nem szempont, hogy az adott térben hogyan értelmezik az ifjusagot. ,,Je-
lenleg a magyar lakossag tobb mint 27%-a sorolhatd az ifjusagi korosztalyok-
hoz, ami nagyjabol megfelel az eurdpai atlagnak.” (NIS, 2009: 6.)

Az eddigi definicidkban nem szerepelt, de szdmomra fontos jellemz6 az ifju-
sagsegitd jelenléte is. Jelen kontextusban minden olyan szakember ifjusagsegito,
aki ifjusagi szolgaltatd intézményben dolgozik. A latogatasok soran azonban
fontos szempont, hogy mennyien rendelkeznek ifjisagsegit6 felséfoku szakkép-
zettséggel. A képzés 2003-ban kezd6dott el Magyarorszagon, majd 2006. 6ta
ifjusagi szakérté szakiranyu tovabbképzés is miikddik a diplomaval rendelkezd
szakembereknek.

A fenti definiciok alapjan a kutatas soran azokat az intézményeket tartom
ifjusagi kozosségi tereknek, melyek az alabbi kritériumoknak tesznek ele-
get:

—  fizikailag kortilhatarolhato épiiletek (nem virtualisak és nem szabadtéri-

ek)

— alacsony kiiszobii szolgaltatast nytjtanak

—  célcsoportjaik az ifjusag (12-30 éves korosztaly)

—  ifjusagsegitd allando jelenléte biztositott a terekben

— aszabadid¢ eltoltésére adnak lehetOséget

— rendszeres és rogzitett nyitva tartassal miikodnek

Magyarorszagon az elmult tobb mint 30 évben szamos kezdeményezés, 1épés
tortént az ifjusag érdekében. Ezekbdl tobb €letképesnek bizonyult €s a mai napig
sikeresen mitkodik. Katai Gabor Gondolatok az ifjusagpolitikarol és eszkozeirol
cimi konyvében Osszeszedte ezen 1épések koziil a legfontosabbakat. Jelen kuta-
tas szempontjabol ezek koziil az ifjusagi informacios és tanacsado irodak létre-
hozésa bir a legnagyobb jelentdséggel. A *80-as években jottek létre az elsok,
majd 1990-ben tobb probalkozas is tortént ifjisaggal foglalkozo szervezetek
létrehozasara, de hosszatavon csak a HAYICO (Ifjisagi Informacioés és Tanacs-
ado Irodak Szovetsége) bizonyult életképesnek. Az ifjusagiigy 0j intézménytipu-
sa egyre jobban elterjedt és egy kdzos erny6szervezetet hozott 1étre a HAYICO
képében. Napjainkra az ifjasagpolitika orszagos szinten kiszélesedett és szamta-
lan formalis és nem-formalis szervezet, csoport tevékenykedik benne. (Katai,
2006) Megjelent példaul az ifjusagi kozosségi tér, mely szerveztek mitkodését
segitik az ifjusagi informacioés és tanacsado irodak korabbi tapasztalatai és mar
megerdsodott halozata.
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A Nemzeti Ifjusagi Stratégia 2009-2024. (tovabbiakban: Stratégia) bevezeto
sorai szerint egy folyamatos, innovativ, korszerii tudassal rendelkez6 erdforras-
nak kell tekinteniink az ifjusdgot. Majd kijelenti, hogy a Kormany feladata el6-
klubok, kozosségi terek létrehozasat, internet-hozzaféréssel, kulturalis és kozos-
ségteremtd programokkal.” (NIS 2009: 51.) ,,A fiatalok fejlesztésében kulcssze-
repet jatszo ifjusagi szolgaltatasok (ifjusdgi informacids és tanacsado irodak,
ifjusagi informacios pontok, ifjusagi kozosségi terek, felkeres6 ifjusagi munka)
szdma az elmult években novekedésnek indult, azonban még kdzel sem épiiltek
ki olyan szinten, ami orszagosan, vagy akar csak az azonos telepiiléstipuson
beliil is az egyenld elérési €s igénybevételi esélyeket teremtené meg a fiatalok
szamara. (...) Ilyen feltételek mellett jelentés szolgaltatasi potencial marad ki-
hasznalatlan.” (NIS 2009: 24.)

A Stratégia a szabadidovel kapcsolatban a kovetkezo célt fogalmazza meg:
»~Mindeniitt gazdagitani kell a szabadid6 eltoltésének lehetdségét annak érdekeé-
ben, hogy a korosztalyok értékrendszere, szocializacidjuk és alapvetd kompeten-
ciaik fejlesztése kevésbé fiiggjon a csalad és a lakohely altal meghatarozott
¢letmindségtol.” (NIS 2009: 53.) A kapcsolodo részcélok kozott szerepel, hogy a
hatranyos helyzetl telepiiléseken integralni kell az internetezési lehetOséget az
ifjusagi szolgaltato intézményekhez.

A stratégia készitéi szerint ,,a szabadid6 egyiittes eltdltésére alkalmas kdzos-
ségi terek fejlesztése elengedhetetlen.” (NIS 2009: 58.) — Miért? Példaul mert a
Stratégia céljainak megvalositasahoz alternativat kinal. A kovetkezokben azok
kozil a célok és részcélok koziil sorolok fel néhanyat, melyek megvalosulasahoz
hozza tud jarulni egy ifjusagi kozosségi tér: kommunikacios képességek erdsité-
se, alkalmazasa; hatranyos helyzetiiek integracioja; kortars kozdsségi kapcsola-
tok bOvitése; tarsas és érzelmi kompetenciak fejlesztése; békés konfliktusfelol-
das technikainak elsajatitasa. (NIS 2009: 64.)

Témavalasztas indoklasa

Felmeriilhetnek a kérdések: Miért fontos ez? Kiknek és mit szamit, hogy ho-
gyan mikddnek az ifjasagi kozosségi terek? Miért van jelentésége annak, hogy a
fiatalokat szabadidejiikben (iskolan kiviil), milyen hatasok érhetik? Es még sok
mas hasonl6 kérdéssel lehetne folytatni.

Ifjusagsegitd tanulmanyaim alatt ismerkedtem meg az ifjusagi kozosségi te-
rek fogalmaval, majd gyakorlataim koziil egyet a kecskeméti Elevenben to6ltot-
tem, szdmomra értékes szakmai tapasztalattal gyarapodva ott. Ezutan folytattam
pedagdgia szakon a tanulmanyaimat. A szakmai gyakorlatok soran azt lattam,
hogy sok fiatal latogatja a kozosségi teret, és jol érzik ott magukat. Tovabba az
is feltlint, hogy fontos volt szamukra az ott dolgozo ifjusagsegité személye és
folyamatos jelenléte. A szamitogépeknél mindig internetezett valaki, igény volt
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ra és néha konfliktus is kialakult a fiatalok k6zott, mert nem volt annyi gép, am-
ennyire sziikségiik lett volna. Sokan csak beszélgetni jottek be, mig masok jat-
szani (csocsdval, pingponggal stb.) Voltak kisebb gyerekek is annak ellenére,
hogy 11 év volt az als6 korhatar nem kiildték el oket, mert csak ritkan okoztak
problémat.

Mikdzben jelenlegi tanulmanyaim soran korabbi ismereteimet az oktatas €s
nevelés kérdéskoreivel bovitettem elgondolkoztam azokon a helyzeteken, ame-
lyeket a szervezetnél atéltem €s azon is, hogy egyaltalan miért 1épi at a kozossé-
gi tér kiiszobét egy tizenéves. Logikus magyardzatnak taldltam a héatranyos hely-
zetet. Példaul a sziileik nem engedhetik meg maguknak anyagilag az internet
bekotését és az internetkavézokban fizetni kell az ott t6ltott idéért. De lehet ok
egyszerlien az is, hogy jol érzik magukat ezekben a tarsasagokban. Mivel nem
kevés fiatallal talalkoztam az ifjusagi k6zosségi térben jelentdsnek tartom, hogy
mi torténik veliik ott. Meghatarozo az ifjusagsegité személye és tevékenysége,
mert hozzé fordulhatnak segitségért, téle kaphatnak tdmogatast, és 6 valhat min-
tava, referenciaszeméllyé a fiatalok szdmara. Kutatdsom a bennem felmeriilt
kérdésekbdl indult el, majd az informacidgyljtés soran alakultak ki a konkrét
célok.

A kutatasi probléma és a célok meghatdrozdsa

,»A tarsadalmi, gazdasagi fejlodés, az altalanos civilizacios folyamat azt mu-
tatja, hogy a nyugat-eurdpai posztindusztrialis tirsadalmakban az ifjusagi kultara
korszakvaltasa egylitt jar azzal, hogy a tarsadalmi reprodukcié soran egyre in-
kabb a kulturalis toke megszerzésének modozatai valnak uralkodova. Azért,
hogy a kulturalis tokét at lehessen adni a kovetkezd generacionak, valamint a
fiatalok képzése, személyiségfejlodése érdekében beruhazasra van sziikség.”
(Gabor, 2000.: 162. 0.) De hova is kell beruhazni és miért? Erre a kérdésre sok-
féle valaszt lehet adni, példaul az iskolai oktatas fejlesztésébe, a kulturakdzvetitd
intézményekbe, vagy a szabadid6 eltoltésére alkalmat add helyekbe. Lehet a
valasz a 2000-es években Magyarorszagon megjelend ifjusagi kozosségi terek,
melyek a kordbbiakhoz képest eltérd modon jarulnak hozza mind a szabadid6
eltdltéséhez, mind a kulturalis téke tovabbadasahoz, bovitéséhez, mind pedig az
iskolan kiviili nevelés lehetOségeihez. A kutatas célja bemutatni, hogy miért
és miben ujszerii az ifjusagi kozosségi tér, milyen lehetéségeket nyijt a fia-
talok szamara, hogyan miikodik, és hogyan jarul hozza az oktatis-nevelés
folyamataihoz.

A korabbi Ifjusagsegité képzéshez kapcsolddd szakmai gyakorlatomat csak
egy intézménynél toltoéttem el. Az altalanos bemutatas soran a tanulmany célja a
mar emlitett tapasztalataimbol kiindulva kiilonosen megvizsgalni, hogy mennyi
ifjusagi kozosségi térben dolgozd rendelkezik ifjusagsegitd felséfoku szakkép-
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zettséggel, tovabba minden szervezet nagy latogatottsagnak orvend-e, illetve
mindenhol van-e lehetdségiik a fiataloknak ingyen internethasznalatra.

Az iskolai élet soksziniisége és szabalyozottsaga egy megszokott vilag a gye-
rekek és fiatalok szdmara. A kutatas azt kivanja feltarni, hogy egy mas jelleg
intézmény, az ifjusagi k6zosségi tér hogyan kapcsolddik a tevékenysége sordn az
oktatashoz, példaul képes-e az iskolai formalis oktatast segiteni, vagy kiegészi-
teni nemformalis modon, illetve ad-e lehetdséget a fiatalok szamara az onkifeje-
zésre. ,,A nemformalis tanulas lehetséges szintere a munkahely, de megvaldsul-
hat civil tarsadalmi szervezetek és csoportok (pl. ifjusagi szervezetek, szakszer-
vezet) keretében is.” (Banszegi, 2006: 55.) A tanulason felill ide tartozik még a
spontan nevelési helyzetek kérdése is. Kialakulnak-e az ifjisagsegit6 és a fiata-
lok kozott az ifjusagi kdzosségi terekben. Ha igen, akkor milyen jellegliek?

»A fiatalok szadmara — szabadidejiik hasznos elt6ltéséhez, programjaik meg-
valositasahoz, kozosségeik kialakulasahoz, miikodéséhez — elengedhetetlen a
sziikséges humdan er6forras, valamint infrastruktira kialakitdsa, rendszeres
igény-bevételének biztositasa (,,kell egy hely”). Ezért (allamilag is) tAmogatandd
¢és kiemelt cél minden telepiilésen az ifjusagi kdzosségi térre vonatkozo feltjita-
si, fejlesztési, beruhazasi programok megvalositasa, illetve azok folyamatos
miukddtetése.” (Nagy, 2007: 174.) Kutatdsom eredményeivel kivanom felhivni a
figyelmet erre a még valdjaban kihasznalatlan lehetdségre az ifjisagi szolgaltatd
intézmények terén.

Minta bemutatdsa

A régidban koriilbeliil 15-20 ifjusagi kozosségi tér mitkddik, de pontos sza-
mukat jelen kutatds soran nem tudtam meghatarozni, mert tobb kiillonb6z6é —
tagabb és szilkebb — meghatarozas alapjan értelmezik ezen szervezeteket. Ha
nagyon tag az értelmezgés, akkor beletartoznak a definicioba a jatszoterek, szora-
kozé helyek, utcak, aluljardk, pincék stb. az intézményeken kiviil. Ebben az
esetben tobb szaz helyet lehetne felkutatni a harom megyén beliil. Ha pedig na-
gyon sziik a meghatarozas, akkor nehéz lenne akar csak 10 egyforma teret talalni
egy-egy definicion beliil, mert annyira sokszintiek a szolgaltatd intézmények.

Az intézmény-latogatasokat megel6zéen a Mobilitas Dél-Alfoldi Regionalis
Ifjusagi Szolgaltato Iroda (tovabbiakban: Iroda) munkatarsaitol kértem adatokat,
elérhetéségeket a jelenleg mikodo ifjusagi kozosségi terekrél. Az e-mailben
megkeresett intézmények koziil nyolcan valaszoltak pozitivan, tehat nyolc ifja-
sagi kozosségi tér keriilt a mintaba. A mintavalasztast ezaltal lehet véletlensze-
riinek nevezni, de meghatarozo volt az Iroda aktualis nyilvantartasa is, amelybdl
a példaértékiien mikodoé szervezetek adatait kaptam meg elsédlegesen.
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Alkalmazott modszerek

Az adatgylijtés 2010 augusztusdban és szeptemberében tortént meg. A kuta-
tas soran alkalmazott modszerek kozé tartoznak az intézménylatogatasok, ame-
lyekrél megfigyelési naplot készitettem, tovabba interjuk az ifjusagi kozoSségi
terekben dolgozokkal. Az interjuk az oktatas és nevelés témakorét boncolgattak.
A megfigyelési naploba az altalanos miikodés jellemzdinek vizsgalasahoz keriil-
tek szempontok, melyek a kovetkezok: 1étrehozas koriilményei, dolgozok vég-
zettsége, életkora, a fenntartas formai, célcsoport és latogatottsag viszonya, mi-
lyen tevékenységi formak jelennek meg, programok jellemz6i, spontaneitas a
programszervezEs soran, a fiatalok kezdeményez6 kedve, internethasznalat lehe-
t0ségei, milyen kdzosségi jatékok vannak, milyen technikai felszerelés talalhatd,
az épliletek belsd és kiilsé tulajdonsagai. Tovabba az utols6 harom kérdés az
eddig elért pozitiv eredményekre, a nehézségekre és az intézmény dokumentu-
maira vonatkozott. A szempontok kivalasztasaban segitséget nytjtottak az Iroda
munkatarsai és a Klubvadaszok' cimii dokumentumfilm is.

ELEVEN lIfjusagi Kozosségi Teér (tovabbiakban: ELEVEN IKT)

A szervezet két munkatarsaval készitett interji €s a szervezet hivatalos hon-
lapja alapjan mutatom be az ELEVEN IKT miikodését. Az intézmény 2005-ben
jott 1étre Kecskeméten a Helpi Ifjusagi Informacios és Tanacsado Iroda (tovab-
biakban: Helpi) tagintézményeként. Az alapitasban részt vett a Helpi, a TER
Ifjtisagsegité Egyesiilet és Kecskemét Megyei Joga Véaros Onkormanyzata.

Amikor az ELEVEN IKT létrehozasanak 6tlete felmeriilt a Helpi munkatar-
sai kozott azt tapasztaltak, hogy a széchenyivarosi lakotelepen kevés lehet6ség
adodik a fiatalok szdmara viszont a varos koriilbeliili egyharmada €l itt, igy sok
fiatal is. Nincs megfeleld lehetdség hasznos szabadidd-eltdltésre, helyette a koz-
tereken jelennek meg a fiatalok, nincsenek kialakult csoportok, nem érik ket
pozitiv hatdsok. Amikor 1995-ben a Helpi a Széchenyivarosba koltozott, akkor
elkezdték a fiatalok talalkahelynek, k6zosségi térnek hasznalni az informacio
szolgaltatas céljabol miikodo irodat. Sokaig megprobaltak egy intézményen be-
lil kielégiteni az igényeket, de ,,2005-ben ugy dontottek, hogy kell egy hely,
ahol a széchenyivarosi fiatalok nem csak csellengnek” (részlet a KD-vel készi-
tett interjubol) ,,A fejlesztési terv egy olyan védett intézményi kdrnyezet 1étreho-
zasat tlizte ki célul, mely mindenkor a latogaté fiatalok kulturalis hatterére épiilo
tevékenységeknek ad otthont — a helyi sajatossdgokhoz és igényekhez alkalmaz-
kodni képes szolgaltatisokkal.”® Tehat nem szervezett programokon keresztiili

1 A film a FSZH Mobilitas Orszagis Ifjusagi Szolgalat Dél-alfoldi Regionalis Ifjusagi Szolgaltato
Iroda és a Kulturalis és Szabadidés Egyesiilet megbizasabol késziilt el.
2 http://www.helpi.hu/eleven/
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kultirakozvetitést tiiztek ki célul, hanem egy hely 1étrehozasat, ahol kdtetleniil
eltolthetik a szabadidejiiket, de mégsem feliigyelet nélkiil, az utcan, vagy alko-
holt 4rusit6 szérakozohelyeken vannak. Viszont helyet kaptak a szervezett prog-
ramok is, de a fiatalok igényeire alapozva (pl. Ejszakai Forgatag).

Az ifjusaggal kapcsolatban a kovetkez6 gondolatokat olvashatjuk a honlapon:
,»A fiatalokban rengeteg hasznos energia, lendiilet, tlet van, amely raadasul a
felnéttek, a k6z0sség 6romét, elismerését szeretné elérni — még akkor is, ha sok-
szor éppen ellenkezd eldjelli csomagolasba van rejtve. A mai fiatal sokkal kép-
zettebb, mint a tegnapi. Sok fontos teriileten (pl. informatika, alkalmazott tudo-
manyok) joval tobb Gjitd gondolata lehet, mint egy mai felndttnek. Szabadabb,
onallobb, kevésbé tiiri az egyenldtlenséget, az elnyomast, az igazsagtalansagot.
Csup;zl pozitiv tulajdonsag — és csupa frusztralo tapasztalat a felndtt tarsadalom-
nak.”

Az intézménynél minden szolgaltatas ingyenes. 5 teljes munkaidés és 2 rész-
munkaidds dolgozo latja el a feladatokat, 0k a 26—40 éves korosztalyba tartoz-
nak. Célcsoportjuk a 1011 évestdl egészen a 30 évesekig terjed, de vannak
iddsebbek is, akik idénként igénybe veszik a szolgaltatasokat. Legjellemzdbben
a 14-30 évesek térnek be a kdzosségi térbe. A latogatottsag atlagosan napi 15—
20 f6 koriil mozog, ami rendezvények esetén jelentésen megnovekedhet.

Az éplilet egy nagy légteril, de toloajtoval ketté oszthatod, ha kiilonbozé fog-
lalkozasokat szeretnének egyszerre tartani, pl. délutan leckét szeretnének készi-
teni néhany, mig masok jatszani szeretnének. A bels6 falakon a fiatalok altal
készitett képeket, fotokat lathatjuk. A kiils¢ falak is altaluk lettek dekoralva.
Szabadon hasznalhattak graffiti elkészitésére, de csak szervezett programokon
beliil.

,2005 novemberétél — az ELEVEN IKT tinnepélyes birtokbavételét6l — 1é-
pésrol 1épésre keriiltek bevezetésre tjabb és jabb szolgaltatasi elemek a k6zos-
ségi tér miikodésébe.” Szolgaltatasaik: napkdzbeni és éjszakai jatszohaz, tankdr,
Netkuckd, kézmiives foglalkozasok, alkotomiihely, szakmai férumok, csoport-
foglalkozasok stb. Az ifjusdgvédelem, mint tevékenység kozvetlen formaban
kevéssé keriil el6térbe, a fiatalok igényei inkabb az internetezésre, a kdzosség-
ben eltoltott idore iranyulnak. A szolgaltatasok és tevékenységek fontos része a
szervezett programok. Ami rendszeresen miikddik azok leginkabb a kézmiives
foglalkozasok és az Ejszakai Forgatag, ami minden honap utolsé péntekjén keriil
megrendezésre. Itt a fiatalok bemutathatjak egymasnak és az érdekl6d6knek (pl.
szilok) kiillonbozé miivészi, ligyességi, eldadoi tudasukat. A bemutatok utan
csocsObajnoksag vagy mas jellegli kozosségi program kovetkezik, egészen &jfé-
lig. Ezekre az alkalmakra vendégeket is hivnak, akik valamilyen teriileten fontos
informaciokkal bdvithetik a jelenlévok ismereteit, ilyenek voltak példaul a tiizol-
tok, vadaszpilotak vagy a Mencsvar alapitvanytol allatvédok.

Arra a kérdésemre, hogy a szervezett programokon feliil szoktak-e a fiatalok
kezdeményezni spontan programokat is azt a valaszt kaptam, hogy ,,nagyon
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lustak, iszonyat lustak, ha nincs el6dttiik készen odarakva, hogy marpedig most
ezt lehet csinalni akkor nem.” (részlet a KD-vel készitett interjubol) Amiket
rendszeresen kezdeményeznek azok a csocsobajnoksagok, pingpong bajnoksa-
gok vagy mas kozos jatékok, de mar jellegli programot csak elvétve.

Az ingyenes internethasznélat sokak szamdra fontos, fleg azok szamara,
akiknél nincs otthon bevezetve. Napi fél 6rat kaphat mindenki a szamitdgép
el6tt, amit egy adminisztracios tablazatban vezetnek is. Ennek tobb funkcidja is
van, egyrészt igy mindenkinek biztositott a lehetdség. Masrész az is eléfordul,
hogy a gyerekeknek otthon azt mondjak a sziileik, hogy ma mar ne internetezzen
tobbet, a gyerek ki is kapcsolja a gépet, majd lemegy az ELEVEN IKT-be és ott
folytatja tovabb. Az ilyen helyzetek kezelésében is segitséget nyujt az idokorlat
és harmadrészt a fiiggdség kialakulasanak megakadalyozasaban is. Mivel legna-
gyobb részt olyanok veszik igénybe, akiknek otthon nincs, ezért a személyes
levelezésre, allaskeresésre vagy albérlet keresésére hasznaljak a leggyakrabban.

Az interneten kiviil nagy népszeriiségnek 6rvendenck a kdzosségi jatékok. Az
ELEVEN IKT-ben lehetdség van csocsozasra, pingpongra, tarsasjatékok haszna-
latara, id6jarastol fliggden az épiilet el6tt ugrald kotelezésre, kosarazasra, focira,
baseball labda dobalasara. Legtobbet a csocsot veszik igénybe.

Pozitiv eredményként értékelik, hogy a fiatalok rendszeresen visszajarnak,
sokan latogatjak Oket és tobben ragaszkodnak is a helyhez, szinte otthonunknak
tekintik. Sok baratsag kotodik a fiatalok kozott, elétte szamukra idegenekben
talalnak tarsat a kozos jatékok, beszélgetések, netezés kozben. Megkérdeztem,
hogy mit6él miikodik jol a szervezet. A kovetkezd valaszokat kaptam: jo helyen
van (lakételepen, panelhazak k6z6tt); a munkatarsak kozvetlenek a fiatalokkal,
igy a bizalmukba fogadjak Oket; a szolgaltatasaikkal az ifjasag tényleges igénye-
it probaljak kielégiteni.

A miikddés soran szinte minden szervezet kiizd nehézségekkel, az ELEVEN
IKT-ben is akadnak, példaul igény mutatkozna a helységek bovitésére, de anyagi
forras hianyaban ez nem megvalosithatd. Az épiilet allaga is leromlott, felujitas-
ra szorulna. Belsé problémak is akadnak, de azok kevésbé jelentdsek. Példaul
,»s0kszor vannak szemtelen gyerekek és ez nekiink is gondot okoz (...) kozin-
tézmény vagyunk, de nem egy olyan nagyon kemény szabalyokkal miikodiink.”
(részlet a KD-vel készitett interjubol)

A honlapon olvashatunk arrol, hogy fél éves miikddés utan bevezették a klub-
tagsagi kartyat, mert megkonnyitette a mikodést, de jelenleg ez a rendszer mar
nem milkodik. Ugyanitt megtalalhatdo a Hazirend is, amit a fiatalokkal kdzosen
alakitottak ki. ,,Egy olyan Hazirendet hoztunk 1étre, ami szdmukra is elfogadhato
volt.” (részlet a KD-vel készitett interjubol) A Hazirendben még megjelenik a
klubtagsagi kartya szerepe: ,,Klubkartyat ingyen kap minden latogatonk, aki
ismeri és elfogadja a hely hasznéalatdnak feltételeit. A klubtagok felel6sek a tér
rendjéért, biztonsagaért, az itt talalhaté eszkdzok megdvasaért, és azért, hogy
tarsaikkal megfelelden viselkedjenek.”® A magatartisra vonatkozo szabalyok az
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egymas egészségére és a kornyezet tisztasagara, illetve a karos élvezeti szerek
arusitasanak tiltdsara vonatkoznak. Ezutan a szervezett programokkal és a terek
hasznalatéval kapcsolatos szabalyok kovetkeznek, majd a kdzvetlen kornyezetre
és végiil a szankciokra vonatkozok. Legutobbi lehet napi hasznalattol valo eltil-
tas vagy kizaras.

Iskolahoz kapcsolodo tanulasi lehetéség két formaban adott. Az egyik, ami-
kor az ifjusagsegitok latogatnak el kozépiskolakba, golyataborokba vagy tanév
kozben kiilonb6z6 tréningek megtartasara. Ilyenkor vagy az iskolaigazgatok
vagy az osztalyfénokok meghivasara mennek el és az osztalyokkal kozosen ki-
valasztott témakat jarjak korbe gyakorlati jatékok segitségével. Példaul kommu-
nikacios tréning soran szituacios feladatokat kapnak. A masik pedig egy Tanoda
program, aminek a milkodésér6l megkérdeztem a vezet6jét, aki mint Kiderilt
onkéntes munkaban végzi a feladatot. A Tanoda egy olyan lehetdség, amit a
fiatalok sajat elhatarozasbol vagy a sziileik kérésére vesznek igénybe. Ilyenkor
egy tanari végzettséggel rendelkez6 munkatars segit a gyerekeknek, fiataloknak
az iskolai tantargyak elsajatitasaban. Mint a tobbi szolgaltatas, ugy ez is ingye-
nes. A lehetGséget a Helpi honlapja, szérolapok és varosi Ujsagok hirdetik. A
Tanoda minden héten csiitortokon délutan kett6tol este hatig tart. A nyari pot-
vizsga idGszakban eléfordul, hogy péntekenként is igény van a tandri felkészités-
re, de megnovekedik az iskolakezdés el6tt is a 1étszam, mert a sziilok behozzak
év eleji ismétlés céljabdl a csemetéiket. Tanév kdzben korrepetalo jelleggel ve-
szik igénybe nagyobb aranyban, kevésbé jelenik meg a tehetséggondozas igénye.
Matematikabol kérnek a legtobben segitséget, de mas targyak is megjelennek.
Megkérdeztem, hogy a sziilok hozzak inkabb a gyerekeiket vagy maguktdl is
jonnek sokan. A valasz az volt, hogy altalaban a sziil6k, f6leg a kisebbek eseté-
ben, de el6fordul, hogy a tanulo kér segitséget. Majd azt is megkérdeztem, hogy
mit szolnak a gyerekek mindehhez. Ha a sziild hozza, akkor egyiittmiikddnek a
tanulas soran? ,,Sokszor el6fordul az, hogy a sziilé elhozza, hogy tanuljon, de
nagyon sokszor latom azt, hogy igazabdl a gyerek nem akarja. Most is volt egy
lany, akit 0t tantargybol potvizsgara kellett volna felkészitenem és nem jott el.
En mindig elmondom a sziilének is, hogy ha a gyerek akarja, akkor foglalko-
zunk ezzel a dologgal, mert, hogy ha latom, nem érdekli, nem csinalja meg a
hazi feladatokat és nem figyel oda, akkor felesleges, hogy huzzuk egymas ide-
jét.” (részlet a Tanoda vezetdjével készitett interjubol)

Nemformalis tanulasra lehetdséget rendszeresen a kézmiives foglalkozasok
adnak példaul gyongyfiizés, zsonglorkellékek készitése stb., de kiilonbozd tré-
ningek, projektek keretében alkalmanként mdsra is lehet6ség nyilik. Ide tartozik
még az is, hogy vannak, akik a helyet vagy a technikai felszerelést kérik ahhoz,
hogy tudjanak gyakorolni, példaul hangfalakat, keverdpultot. llyenkor a kdzos-
ségi tér kdzvetett formaban jarul hozza a fiatalok tanuldsahoz.

Spontan nevelési helyzetek nagyobb részt a kamaszokkal alakulnak ki, a ki-
sebbekkel és az id6sebbekkel kevésbé. A kamaszok sokszor ,,szemtelentil” vi-
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selkednek, aminek kovetkeztében van, hogy atmenetileg el kell hagyniuk a he-
lyet, de komolyabb problémat nem szoktak okozni. A nevelési helyzetek soran a
legérzékenyebb teriilet, amikor egy fiatal szabalysértést kovet el. Az ifjusagsegi-
tok ilyenkor keriilnek a legnehezebb dontési helyzetekbe, hiszen az 6 céljuk az,
hogy az utcan csellengd, sokszor mar deviancidt mutat6 fiatalokat bevonzzak
egy olyan helyre, ahol pozitiv hatasok érhetik és hasznosan tolthetik el az idejii-
ket. Ha egy-egy ilyen helyzetet pl. kifli ellopasa, hivatalos intézkedések felé
terelnek, akkor kdnnyen megtorténhet, hogy nem jonnek vissza a fiatalok legkd-
zelebb. Ha viszont nem jar kovetkezményekkel, amit tettek, akkor tobb etikai
kérdés meriilhet fel. Nagyon nehéz helyzetek ezek, nehéz megoldani ket tgy,
hogy minden szabalynak megfelel6 legyen a valaszreakcio a fiatalok felé.

Az ELEVEN Ifjusagi Kozosségi Térr6l elmondhatd, hogy tobb éve stabilan
miikodo, a fiatalok altal preferalt szervezet. Hozzajarul mind az iskolai, mind az
iskolan kiviili tanulasi folyamatokhoz. Lehetdségeket teremt a fiatalok szamara,
az 6 igényeiket veszi figyelembe elsddlegesen a mitkodése soran.

A kutatdsom részeredményeként most bemutatott szervezet is arra példa,
hogy sziikség van egyre tobb ilyen tipust ifjisagi kozosségi intézményre. A meg-
alakulasuk tdmogatasa mellett fontos lenne a fenntartasukhoz sziikséges anyagi
forrasok folyamatos biztositasa is.
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SZOCIALPEDAGOGIAI-
TARSADALOMLELEKTANI
TUDOMANYOS DIAKKOR
TEHETSEGGONDOZO MUHELYE

BECSEI LILLA: KI KICSODA AZ INTERNETEN?

Témavezeto tanar: dr. Hadnagy Jozsef
Bevezetés

A kozosségi portalok a hétkdznapok szerves részévé valtak, rendezvények,
szervezetek és legfoképp maganszemélyek mutatjak be, hirdetik dnmagukat a
portalokon keresztiil, megjelenésiikkel lehet6ségiink nyilt egy olyan én-bemu-
tatasra, mely virtualis kozegben torténik, de ettdl fiiggetleniil szoros sszefiig-
gésben all offline, hétkoznapi életiinkkel. Ezeknek a portaloknak tematikajuktol
fliggben célja az azonositas, ezzel parhuzamosan pedig a felhasznald bemutata-
sa, tehat 6sszemosodik a két kozeg, mely igy hordozza a maganélet sériilésének
kockazatat. Aktiv felhasznaloik kozé tartoznak a gyerekek is, akik sokszor még
otthonosabban mozognak ebben a térben, mint sziileik, vagy tanaraik. Nem sza-
bad szem eldl téveszteni, hogy ez a fajta alkalmazasi mod nem jelenti sajnos azt,
hogy tudatosan is hasznaljak a ko6zosségi portalon valé megjelenésiiket, lehet,
hogy egy fénykép, egy ismerkedési felhivas egészen mas asszocidciokat idéz eld
egy felnott felhasznaldban, mint egy kortarsban melynek kdvetkezményeivel a
profiltulajdonos nem szamol. A gyerekek azt tapasztalhatjak, hogy sokak fi-
gyelmét azzal lehet elérni, ha életiink minden apro részletét megmutatjuk, ennek
pedig kivalo terepét biztositja egy kozdsségi portal mely az én-bemutatasra
szamtalan lehetdséget és modot kindl. Ok is megjelenithetik magukat olyan szin-
ten, mint azok a hirességek, akikre sokak felfigyelnek maganéletiik szélsGsége-
sen mély bemutatasa miatt.

Ezek kockézatainak felismerésében jatszik szerepet a sziilo, vagy egy olyan
szakember, aki ismeri €s érti ennek a vilagnak a sajatossagait, segitséget nyujtva,
hogy — hasonloan, ahogy offline kbzegben torténé megjelenésiiket is segitjiik —
kevésbé legyen kockazatos maganéletiikre nézve az online tér sem. Azok a fel-
nottek, akik kapcsolatban vannak a gyerekekkel, tudjak dket segiteni abban,
hogy végiggondoltassak mit és hogyan érdemes masok szamara lathatova tenni a
profiloldalukon keresztiil.
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Az oldalak legfobb veszélye az, hogy olyan személyek is bepillantast nyer-
hetnek személyes adatokba, akiket egy felhasznald, egy gyerek nem tart arra
érdemesnek, annak ellenére, hogy k6zz¢ tesz bizalmas informéciokat magarol.
Egy olyan feliiletet kapunk, mely direkt modon arra hivatott, hogy megmutas-
suk, kik vagyunk, ugyanakkor nem lathatjuk személyesen, hogy hogyan reagal-
nak masok én-bemutatasunkra. Felhasznalotol fliggden latunk megoldasokat
ennek a nehézségnek a feloldasara, amik jelenthetnek olyan adatvédelmi kocka-
zatot, melynek a profil tulajdonosa nem feltétleniil van tudataban. Ezek tiikrében
fontos feladatunk megismerni ezt a vildgot és annak atgondolt, tudatos és felelds
hasznalatat.

A kovetkezOkben azt fogom bemutatni, hogy ebben a kiilonleges térben mi-
lyen fontos jellemz6i vannak a 14-16 évesek Onbemutatasanak és ez milyen
kapcsolatban all sajat adatvédelmi biztonsagukkal. Kettdszaz otven adatlapot
elemzek s azok sajatossagaibol levonhato kovetkeztetéseket adom kozre.

A téma elméleti attekintése
En-megjelenités az adatlapokon

A kozosségi portalok olyan oldalak, melyeken beliil a regisztralt felhasznalok
— az oldalak tematikdjatol fliggden — kiilonb6zo adatokat adnak meg magukrol,
fényképeket tolthetnek fel, figyelemmel kisérhetik egymas ¢€letét, jo lehetoség
arra, hogy értesiiljenek ismerdseikkel torténtekrdl, a felhasznalot és a kozdsséget
érintd eseményekrol. Alapjai az adatlapok, melyeken sajat személyiségiink megQ-
jelenése kiemelt szerepet kap.

Megjelenésiinket sajat adatlapunkon mi hatarozzuk meg. Az adatlap is egy
eszkdz, melyet hasznalata tesz a felhasznalé szempontjabdl valamilyenné, ez fog
mellé érzelmi relaciot kolesondzni. Nincs konny(i helyzetben az adatlap megal-
kotoja, mivel dnmagat kell egy online oldalon bemutatni, tigy, hogy nagyon kii-
16nb6z6 emberek ugyanazt az oldalat latjak egyszerre — attol fliggetlentil, hogy
ez az elsd ,talalkozasuk” vagy sem — valamint nem igazan valaszthat6 kiilon
sajat személyiségétol, annak ellenére, hogy az online terek hasznalatakor ez
tobbnyire megtehetd.

Tari szerint abban ,,A gesztusban, ahogy valaki ,kiteszi” magat a netre, oly-
kor a sajat intimitaskorlatok hianya fedezhetd fel. A kdzosségi portalok egy ré-
sze olyan tipusu én-megjelenités terepe, amelynek inkabb a realitasban és teljes
emberi interakciokban kellene megtorténnie” (Tari 2010:221). A koézdsségi por-
talon valo aktiv jelenlét sem potolja tehat a valos interakciokat, fontos hangsuly
a ,teljes” jelzo, mivel az online beszélgetések, vagyis a (CMC) szamitogép altal
vezérelt kommunikacié a valoshoz képest csokkentett izemmoddja a beszélgeté-
seknek (Ranschburg 2006).
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Egyes (tulzasokra hajlamos) felhasznaloknak a megjelenés probalkozas lehet
ebben a kozegben is a figyelem felkeltésre, és ennek nyoman valamilyen inter-
akcid létrejottére is. Egy a wisconsini egyetem altal végzett kutatasban Megan
Moreno a MySpace portal profiljait vizsgalva arra az eredményre jutott, hogy a
fiatalok 6nmegjelenitésében fontos szerepet jatszik a kdrnyezet melyben éliink.
»Az ,amerikai alom” és valdsagshow-k kultirgjat éljiik, ahol mindenki meg
akarja kapni a maga 15 perces hirnevét. Azt hiszem, ez billenti at sz&lsGségbe a
tiniket, akik az egész vilagnak el akarjak mondani életiiket” (Moreno 2009).

Joggal meriil fel a kérdés, hogy az utcara kilépve sem tudjuk megvalogatni,
hogy ki hogyan viszonyul hozzank, milyen értelmezéseket ad a megjelenésiink-
nek, viszont ott nem tarsul olyan személyes informacid, mint példaul lakcim,
telefonszam a latottakhoz. Miutan felkertil egy informacio6 az internetre, nyugod-
tan mondhatjuk, hogy onnantdl kezdve 6nall6 életet él, és nincs ez masként sze-
mélyes adatainkkal sem. Nem ritka, hogy az iwiw ,kirivo” eseteit egy masik
oldal 0sszegyljti, és guny targyava teszi a szélsdséges értékorientaciokat mutatd
adatlapokat. Ez a kdzeg kissé ellene hat a természetes kommunikécids, a termé-
szetes hétkdznapi megjelenésiinknek. Ehhez kapcsolodik az is, hogy hétkdznapi
életiinkben kiilonféle szerepeket hasznalunk, melyek a szocializacid részei.
Goffmann konyvében részletesen ir a szerepekrdl, tobbek kozt arrdl, hogy az
ember képes arra, hogy latens szerepei is legyenek, tud valtogatni, hogy mikor
milyen szerepe van, melyet nem tud alkalmazni ilyen kdzegben. ,,Ezt a szerep-
szegregaciot eldsegitheti a k6zonség szegregacidja, s igy azok, akik részt vesz-
nek az egyén egyik f6 szerepkornyezetében, nem fordulnak el6 a masikban, le-
hetévé téve ezaltal, hogy az egyénnek ellentmondo tulajdonsagai legyenek”
(Goffmann 1981:18). Egy gyerek esetében is eléfordul, hogy ugyanazt a profilt
latja a kortars, a sziilo, a tanar, és akar sok idegen is, gy hogy a profilok leg-
tobbje viszont a kortarsaknak szol. Arrol nem is beszélve, hogy a k6zosségi por-
talok egyre komplexebbé valasaval ezen a feliileten keresztiil osztjak meg fruszt-
racioikat is, és ezt sem mindig teszik annak tudatiban, hogy az emlitett k6zon-
ségcsoportok mindannyian hozzaférhetnek ehhez.

Ide kapcsolddik az a gondolat is melyet Hankiss idéz Meadtdl: ,,Ismerésokkel
kapcsolatban a legkiilonfélébb eltéré énekre osztjuk fel magunkat. Az egyikkel
politikarol, a masikrol vallasrdl beszélgetiink. A legkiilonfélébb ének valaszol-
nak a legkiilonfélébb reakcidkra” (Mead 1934, id. Hankiss 2005:219). De ez
nem adatik meg ilyen egyértelmiien a kozosségi portal esetében, mert mindenki
egy arcunkat fogja latni — nem egyenld az egyként vald értelmezéssel természe-
tesen — és nem lesziink képesek olyan finom valtasokra, melyet egy-egy ember-
rel valo talalkozas sajatos szituacioja eredményez, vagy a kozonség-szegregacio.
Illetve a kozonség-szegregacio kapcesan kérdés, hogy mennyire tudatosak a fel-
hasznalok, mennyire vannak tudataban annak, hogy nem feltétleniil csak az a
célkozonség fogja latni az adatlapot, akik szamara késziilt. Ezt a jelenséget ma-
gyarazhatjuk a Goffmann (1981) altal kozonség izolalasnak nevezett fogalom-
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mal, azzal, hogy szeretnénk azt hinni, hogy akik latnak minket egy szerepiink
eljatszasaban, nem latnak egy masik szerepiinkben is.

Eletkori sajdtossdgok és a kozisségi portdl

Kutatdsom célcsoportja a 14-16 éves korosztaly, mely fejlodéslélektanilag
fontos véaltozasokon megy keresztiil. Kamaszkorban megvaltozik a sziilokkel
valo kapcsolatuk, 6nmagukrol valé gondolkodasuk, a kortarsakkal valo interak-
ciokban megjelenik az ellenkez6 nem iranti vonzalom (Cole, Cole 2006). Az
interneten 1évo rejtettség, ismeretlenség jo alap ahhoz, hogy a sziiléktdl elkiil 6-
niiljenek, felallitsak sajat szabalyrendszeriiket, hasonld csoportokat alkossanak,
mint a valo életben. Jo visszajelzési lehetdséget is jelenthet szerepeik probalga-
tasaban, és nagyszer( tarhazat nyujtja a kommunikacios lehetdségeknek is, azzal
a fontos jellemzdvel, hogy a kommunikéci6 altalaban irdsban torténik, igy ennek
a szoros korlataival. Nem ugyanaz a kozeg, mint a val6 élet, konnyen el lehet
tlinni szituaciokbol, igy nem is jelent ugyanolyan tanulasi terepet (Tari 2010).

Interneten valo jelenlétiik felveti a kérdést, hogy azok a sajatossagok melyek
meghatarozoak ebben az életkorban megjelennek-e és ha igen akkor milyen
moddon a kdzosségi portalok adatlapjain? A leginkabb ,,atmenet” jelzovel emli-
tett életszakasz gyermekkorhoz kotddo tevékenységeinek megjelenésére is van
lehetdség az adatlapokon. Busemann (1965) elméleti alapvetését elfogadtam, aki
a prepubertas kor jellemzoi koziil az alabbiakat emeli ki. Testi mozgaskészségek
(pl.:tanc, kerékparozas, korcsolyazas), gondozé tevékenység (pl.: haziallatok,
kistestvér apolasa), gyiijto tevékenység (pl.: ritka asvanyi anyagok, bélyegek),
befogado szellemi tevékenység (pl.: olvasas, zenehallgatds, film- és tévénézés),
produktiv szellemi tevékenység (pl.: rajzolas, festés, naploiras, zenélés). Ezen
kategoriak vizsgalata lehetdvé teszi, hogy olyan gyermekkora jellemzo tevé-
kenységek jelenlétét vizsgalhassam, melyek felhivhatjak arra a figyelmet, hogy a
felhasznalok atmeneti korra jellemz6 sajatossaga jelen van, az adatlapok kiilon-
b6z0 teriileteit tekintve pedig nem egységesek. Tehat a felhasznald fényképeit és

crcr

felvetheti azt a kérdést, hogy melyiket tekintsiik valosnak, illetve a tobb mod
hogyan egységes egyiitt?

Fontos megemliteni azokat a sajatossagokat melyek mentén az 0j kapcsolatok
a kortarsakkal leirhatoak: kortarskapcsolatok gyakorisaga, a kortars csoport fel-
néttek feliigyelési lehet0ségétol vald tartdzkodasa, a masik nem tarsasdganak
keresése, a csoport ndvekedése (Bradford 1990, id. Cole, Cole, 2006). Ezek az
elemek jelen lehetnek barmely online kommunikacids csatornan, kiszolgéalva a
serdiilék igényeit. Hozhatnak létre elkiiloniilt csoportokat, barati tarsasagok
ugyanugy beszélgethetnek egylitt online modon, s6t még konnyebb az elkiilonii-
1és, mint fizikailag.
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A fejlédéslélektan szerint: ,,Nem nehéz megérteni, hogy miért az intimitas és
a lojalitas lesz a serdiilokori baratsag f6 kritériuma. Ugyanis a kozeli baratokkal
folytatott meghitt és Onfeltar6 beszélgetések soran hatarozzék meg a serdiilék
sajat magukat és fedezik fel sajat identitasukat” (Cole, Cole 2006).

Mikor a szamitogépet hasznaljak, akkor kommunikalnak is, és latszolag egy-
altalan nem zavarja Oket az, hogy kozben nem latjdk partneriiket, vagy csak
webkameran keresztiil. Evekkel ezelStt nagy divat volt altalanos és kisgimnazis-
tak korében — lanyoknal foleg — a ,,baratsagfiizet”, melyet két, vagy tobb jo barat
inditott egymas kozott és tulajdonképpen hosszu levélvaltasokat tartalmazott.
Titka valosziniileg az, hogy a levelek megirasahoz rendszerezni kellett az ird
gondolatait, illetve olyan dolgokat is lemert irni, megmert kérdezni, melyeket
szemt6l szemben nem tett volna.

Az, hogy sok id6t toltenek beszélgetéssel, online kommunikacidval hozzaja-
rul ahhoz, hogy énmagukat is jobban megismerjék. Az mar a kozegb6l fakado
fontos kérdés, hogy mennyire alkalmas mddja ennek a masik fizikai jelenlétének
teljes hidnya. Nem online beszélgetdpartnerek kozott megfigyelték, hogy moz-
dulataik illeszkednek egymashoz, s6t még a 1égzésiik is 6sszehangolodik, pillan-
tasaik is koordinalddnak, ha kell6képpen egymasra vannak hangolodva a beszél-
getd felek. ,,Az internet azonban nem nyujtja azt a visszacsatolast, amire az
OFC-nek (orbitofrontalis cortex) sziiksége van ahhoz, hogy szocialisan a megfe-
lel6 sinen maradjunk” (Goleman 2007:103). Tehat a hétkoznapi szinten megra-
gadhatd ,,metakommunikécios veszteségeken” tilmenden az agyak egymasra
hangolodasarol és ennek a mozzanatnak az elvesztésérdl ir, melyet az interneten
torténd kommunikacio idéz eld.

Egy kicsit fizikaibb valojaban megragadva a kommunikacioé sajatossagat:
,»Az interneten keresztiil nem kaphatsz sem dlelést, sem csokot” (Nie 2004, id.
Goleman, 2007:15).

E generacio tagjai szamara sokkal kevesebb ideig kell frusztraciojukat elvi-
selni, mivel online nagyvalosziniiséggel mindig lesz valamilyen barat, akinek
segitségével ventilalhatnak. Online létezésiik, mar sokkal természetesebb, mint
az azt megel6zé generacionak, és mivel kommunikaciora is hasznaljak az inter-
netet, mellyel elérhetd lesz a tobbi kortarsuk igy fogjak megosztani probléma;ju-
kat, de nem segiti a valoban egyén szintjén hasznos konfliktusmegoldo6 képesség
fejlodését (Tari 2010).

Adatvédelem és a magdnélet megjelenése a profilokon

Az adatlapokrol megtudhaté informaciok tartalmazhatnak olyan adatokat,
melyek adatvédelmileg nem tekinthetdek biztonsagosnak. Ebben az 6sszefiig-
gésben az adatvédelmet nem a szolgaltatd altal gyijtott és kezelt adatok tekinte-
tében vizsgalom, hanem a felhasznalo altal dnmagardol megjelenitett adatok vo-
natkozasaban.
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Az adatvédelem fogalmat fentebb is hasznaltam, anélkiil, hogy pontosan
meghatarozasra keriilt volna, hogy mi is az valdjdban. Ezt a hidnyt a kovetke-
z6kben igyekszem potolni:

»--.az adatvédelem a személy (mas szoval adatalany, még pontosabban: az
¢l6 ember) védelmét, nem pedig magénak az adatnak a védelmét jelenti (ez
utobbit az adatvédelem fogalomkorében adatbiztonsagnak nevezziik)” (Majtényi
2006:63). Ebben a meghatarozasban fontos, hogy a személyt emeli ki a szerzo,
mint védendo alanyt.

A fogalmak tisztdzasanak tovabbi alapkdve, hogy mit értiink személyes adat
alatt, melyhez segitségiil kell, hogy hivjuk az Adatvédelmi Torvényt. Az Adat-
védelmi Torvény szerint személyes adatnak mindsiilnek a kovetkezé fogalmi
korbe tartozok:

1. , személyes adat: barmely meghatarozott (azonositott vagy azono-

sithatd) természetes személlyel (a tovabbiakban: érintett) kapcso-
latba hozhato adat, az adatbol levonhatd, az érintettre vonatkozo
kovetkeztetés. A személyes adat az adatkezelés sordn mindaddig
megobrzi e mindségét, amig kapcsolata az érintettel helyreallithato.
A személy kiilondsen akkor tekinthetd azonosithatonak, ha 6t —
kozvetleniil vagy kdzvetve — név, azonosito jel, illetdleg egy vagy
tobb, fizikai, fizioldgiai, mentalis, gazdasagi, kulturalis vagy szo-
cialis azonossagara jellemzé tényez6 alapjan azonositani lehet;”

Lathatjuk, hogy az adatvédelmi térvény szerint személyes adatként megfo-
galmazott adatok az adatlapok jelentds részén megtalalhatoak. Kutatdsomban
fontos segitséget nytjtanak az adatvédelmi biztos konkrét, megnevezett katego-
riai a személyes adatokrol pl.: név, sziiletési adatok, lakcim, foglalkozas, beosz-
tas, munkahely, olvasasi szokasok, képmas, meghatarozott természetes személy-
lyel kapcsolatba hozhat6 e-mail cim, webcim és weboldal (Jori 2005).

Az adatvédelmi torvényre torténd hivatkozassal csupan arra szeretném fel-
hivni a figyelmet, hogy a jogalkoté védi az allampolgarok személyes adatait —
mivel az adatokbdl, érték képezhetd, és visszaélésre adnak lehetdséget — de a
megvaltozott intimitas hatarok, és a virtudlis kozeg arra sarkallja az embereket,
hogy 6k ne tegyék ugyanezt. Fontos, hogy mindezt 6nként teszik k6zz¢ maguk-
rol a profil tulajdonosok. A kozosségi portalok élménye, és tartalma valdban
nagyon sok pozitivumot ad, egy mas dimenzi6ju (Hain 2009) kozosségi €lmény-
hez juthat az egyén, de érdemes az esetleges maganélettel kapcsolatos kockaza-
tokat is szempontrendszeriink részévé tenni.

Bérkir6l kapott (szerzett) informéacié jarhat haszonnal, értékkel. Erezhetem
magamat téle ,,naprakésznek” ismerdseimet illetden, de a Hain Ferenc (2009)
altal Gsszefiiggésbe hozott bourdieui téke fogalmaival hasznom is szarmazhat
abbol, ha megfelelden kezelem az itt 6sszegytlijthet informaciokat. Természete-
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sen az, hogy minek van értéke tobb szempontbdl is vizsgalhato. Dolgozatomban
az értékét a felhasznalhatosaga adja meg.

Az adatlapokkal kozolhetd adatok jellege, mennyisége, fiigg a kdozosségi por-
taloktol, de még inkabb a felhasznalotol. Egészen altalanos, de egészen mély,
érzékeny adatokat is megadhat magardl a prolfiloldal tulajdonosa. Arra vonatko-
z6lag, hogy egy kozosségi portal mekkora nyilvdnossagnak szamit nincs konkrét
példa, viszont arra talalunk tampontokat, hogy a nyilvanossagra hozatalnak le-
hetnek sziikebb és tagabb korei (pl.: vizsgaeredmények kifliggesztése, vagy saj-
toban kozzététel), de ezek mindségileg nem kiilonbdznek egymastol (Jori 2005).
Tehat a maganélet védelme szempontjabdol nem tesznek kiillonbséget a nyilva-
nossag méretétdl fiiggéen. A kozosségi portalokon is sajat aktivitasunk, illetve
ismerdseink aktivitasanak fliggvényében lehet jelen sziikebb és tagabb nyilva-
nossag.

Az internettel kapcsolatos irasokban kevés informdciot talalunk arrél, hogy
milyen adatmennyiséget és —mindséget tartanak a szerzok ajanlatosnak kozdlni a
felhasznalokrol. Tapscott hivatkozik egy internetes jsagra: ,,Soha ne adj ki ma-
gadrél személyes informaciokat, példaul az otthoni cimedet, a telefonszamodat
vagy az iskolad nevét” (Tapscott 2001:205). A szerzd altal emlitettek koziil
mindegyik szerepelhet adatlapokon, természetesen ennél sokkal tobb minden
megadasara is lehet6ség van.

Az adatvédelem fogalomkorébe tartozik az azonosithatdsag. Nehéz meghata-
rozni, hogy valaki mikor valik azonosithatéva, és ez adja a tudomanyteriilet
egyik leginkabb érzékeny kérdését.

,wJavasoljuk azt a meghatarozast, amely szerint valaki azonosithatd, ha elég
informaci6 all rendelkezésre, hogy elkiiloniilt 1étezésnek, egyénként valo 1étének
tényét tikkrozze, és akkor valik azonositotta, ha elég informacié all rendelkezés-
re, a vele torténd kapcsolatfelvételhez vagy a masoktol valo valamilyen modon
torténd megkiilonboztetéshez, felismeréshez” (Jori 2005:100).

A kozdsségi portalokkal kapcsolatban ez azért is fontos, mivel cél az azono-
sithatdsag, hogy olyan felhasznalok szamara is azonosithatéva valjanak, akik a
kapcsolatfelvétel akar barmely iranyabol probalkoznak. igy vélik szinte elkeriil-
hetetlenné személyes informaciok megadasa, mely a maganélet kiilonb6z6 hata-
rait érinti.

Erdemes az elsédlegesen megadott adatok, és az elsédlegesen Gsszeallitott in-
formaciok mellett figyelembe venni azt, hogy példaul kapcsolati halonk is szol-
galtathat olyan informacidt rélunk, melyet nem szerettiink volna, hogy nyilva-
nossagra keriiljon. A kapcsolati hald sok olyan rejtett, vagy kevésbé rejtett in-
formaciot hordoz, melyek segitségével, sokkal tobbet megtudhatunk a felhaszna-
16 barati korérol, illetve sokkal tobbet megtudhatunk a profiloldal tulajdonosarél
a kapcsolati haloja segitségével. A kapcsolati hald segitségével lathatjuk, hogy
inkabb férfi vagy ndi ismerdsei vannak a felhasznalonak, mennyi id6s a tobbsé-
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giik, hol éInek stb. Tehat egy olyan objektiven 1étezé dolog, mint az ismerdsok
szdma, és a kapcsolati haldé enged kovetkeztetni arra, hogy az illeté mennyire
szociabilis, mennyire aktiv online, milyen ismerdsei vannak, és példaul mivel
foglalkoznak. De lehet6séget nyujt példaul fotok megtekintésére a keresett sze-
mélyrdl, masok adatlapjan keresztiil, illetve a fotokat emlitve fontos megjegyez-
ni, hogy ezeket le is tolthetjiik sajat szamitogépiinkre.

A fotokon vald 6nmegjelenitésiik, 61tozékiik a kdrnyezet melyben bemutatjak
magukat, felhivjak a figyelmet sajatossagokra. A targyak egy asszociaciokort
idéznek, ez személyenként, kultiranként lehet eltérd, azonban a jellemz6 asszo-
ciaciokorok altalanositasra adnak lehetdséget (Kapitany A., Kapitany G. 2005).
A targyszimbolumok elemzésével megvizsgalhatova valik, hogy a felhasznalok
milyen asszociaciokoroket idézé szimbolumokkal tiintetik fel magukat a képei-
ken. Hasznaljak-e és ha igen, mely kategoriakat részesitik elonyben 6nmaguk
bemutatasakor?

A Kkutatas bemutatasa

Kutatasom soran a 14-16 év kozotti iwiw kozosségi portal felhasznaloit vizs-
galtam. A kutatas célja, hogy megvizsgalja, a célcsoport adatlapon valdé megje-
lenésének sajatossagait, az adatlapokon beliili 6sszefiiggéseket. Azt, hogy a ma-
ganélet milyen szinteken és modon jelenik meg és ez Gsszekapcsolodik-e adat-
védelmi kockazattal a felhasznalora nézve.

Az adatlapokat regisztralt felhaszndloként érem el a rendszeren beliil, a kor-
csoportra torténd sztkitéssel egy véletlenszam segitségével. A mintavétel elve a
hélabda modszer, tehat az elemzett adatlap ismerdsi korével, a keresési feltételek
beallitasaval jutok el a kovetkezd profilhoz.

Kutatasi modszer

Kutatasi modszerként a tartalomelemzést hasznaltam, melyet az elemzési
egységeket tekintve harom részre lehet elkiiloniteni: a felhasznalé adatlapja, a
felhasznalo profilképe, a felhasznalod altal megadott ,,Magamrol” informacio,
ami egy kvazi dndefinicié az oldalon. A tartalomelemzés szempontjait a szak-
irodalom segitségével allitottam 6ssze. Hasznaltam az adatvédelmi biztos ajanla-
sat a személyes adatokra vonatkozodlag (Jori 2005). A felhasznald egy elemzett
profilképén targyregisztert hasznalva, ldnyok esetében a feln6tt ndi targyszimbo-
lumokat (pl.: magas sarku cip6; smink; fehérnemii, miikdrom), mig fiuk esetében
a feln6tt férfi targyszimbolumokat (pl.: cigaretta; férfi fehérnemii; auto, pisztoly)
kerestem a felhasznald képén (Kapitany Agens — Kapitany Gabor 2005), rogzi-
tettem az ,,En” és rokon értelmii kifejezéseket a képcimekben, a képek lathato-
sagat a tobbi felhasznaldra nézve és az Osszes kép szamat. A ,,Magamrol” mez6
tartalomelemzésekor Busemann (1986) prepubertas korra vonatkozo kategoriait,
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valamint ennek kiegészitésére sajat kategoridkat hasznaltam (pl.: baratsag, is-
merkedés, kiils6).

Vizsgaltam, hogy élnek-e a profiltulajdonosok a nyilvanossag sziikitésének
lehetdségével, azzal, hogy adataikat, képeiket csak ismerdseik szamara teszik
lathatova.

250 adatlapot tartalom elemeztem kutatisom soran. Az elemzés sordn az
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programot hasznaltam. Egyvalto-
z6s elemzések koziil gyakorisagi megoszlasokat, tobbvaltozos elemzések koziil
kereszttablakat vizsgéltam.

Hipotézisek

1., A 14-16 éves felhasznalok profiloldalain megjelennek a korosztaly
pszichoszocialis fejlodésére jellemzd sajatossagok, mely az adatlapok és a képek
tartalma kozotti dsszefliggésben fedezheto fel.

2., A profiloldalakon megjelenitett informaciok a 14—16 évesek korének tobb
mint 70%-anal kozvetlen személyes adatvédelmi kockazatot jelentenek. mely
Osszefiiggésben all a felhasznalé profiloldaldn megjelenitett képeken lathatd
targyszimbolumokkal, amik egy idealizalt feln6tt képet sugallnak.

Hipotézisek vizsgalata
Eredmények bemutatdisa

A ,Magamrol” informacié szempontrendszer kialakitdsa soran alapul vett
prepubertaskorra jellemz6 szempontokon kiviil sziikséges volt 0j kategdriak
megalkotasa.

A legjellemz6bb kategoria ebben a szempontrendszerben a Busemann altal
prepubertas tevékenység kategéridkban emlitett testi mozgaskészségek volt,
13,6%. A befogado szellemi kategoriaba, leginkabb a zene szeretete miatt keriil-
tek az informaciok. Az elemzés soran leginkabb altalanos volt ennél a kategoria-
nal, hogy a zenét, mint 6ndefiniciot tekintik a felhasznalok, sokan vallottak ugy,
hogy ez az életiik. Csikszentmihalyi a zenével kapcsolatban leirja, hogy ,.a tizen-
éveseknek akik, kialakuloban 1évo, torékeny személyiségiiket érd folyamatos
fenyegetések kozott egyensulyoznak egész nap, kiilonosen nagy sziikségiik van a
megnyugtatd mintaba rendezédott hangokra, hogy tudatukban vissza tudjak alli-
tani a rendet” (Csikszentmihalyi 2001:160). Tehat ez a jellemz6 is kapcsolodik a
korosztaly pszichoszocialis sajatossagaihoz.

A gylijté tevékenység egyaltalan nem jelent meg a valaszokban, ez a tevé-
kenység talan tulzottan kapcsolodik a kisebb gyerekekhez, melyet mar az adatla-
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Produktiv szellemi tevékenység, mint példaul a napléiras, rajzolas hangsze-
ren zenélés a valaszok 9%-andl jelent meg csupén.

A kategoridk megalkotasakor nagyobb aranyu prepubertas kor tevékenysége-
ihez sorolhatd tevékenységet vartam melyek a felhasznalok atmeneti allapotat
hangstlyoztdk volna mely kapcsolatban all azzal, hogy néhol felndttesen mutat-
jédk meg magukat, és van ahol még tetten érhetdek a gyermekséggel kapcsolatos
sajatossagok. A gyermekkor és feln6ttkor atmenetét jelentd sajatossagokat nem
lehet igazolni az adatlapok egységeit tekintve, sokkal inkabb a kamaszkorra
jellemz6 tevékenységek, ondefiniciok jelennek meg.

A legjellemz8bb valaszkategéria a ,,Magamrol” informacio elemzésének ki-
egészitett szempontrendszerben a baratsag volt 9%-kal. Ezt kdveti az ismerkedé-
si felhivas és a pozitiv én-meghatirozas. A valaszokbol latszik a korosztalyra
jellemzo sajatossag a kortarsak keresése, baratsagok és baratok fontossaga, mely
kapcsolatokban lehet6ség nyilik mély, onfeltaré beszélgetésekre (Cole, Cole
2006).

Adatvédelmi szempontbol mindenképp fontos tény, hogy onmagukrol fon-
tosnak tartottak — vagy egyetlen fontos dolognak — az ismerkedést. Ez leginkabb
ugy jelenik meg az adatlapokon, hogy ,,Ismerj meg!” és ehhez a felhasznalok
beirjak a mezébe MSN cimiiket is 28 esetben.

1. tablazat: Ismerkedeési felhivas és online elérhetdség

Ismerkedési felhivas a "Magamrél”-ban * Messenger azonosit6 Crosstabulation

Count
Messenger azonositd
Nincs Nincs
Megadva megadva Rejtve adat Total

Ismerkedési Ismerkedési felhivas 28 8 5 41
felhivas a Nem megadott mez 57 55 9 2 123
‘Magamrd™ban e ielienys 45 33 8 86
Total 130 96 22 2 250

Itt is tetten érhetd az a vagy, hogy ismerjék meg, kaphasson visszajelzéseket,
egy olyan helyzetet teremthet, amit nem tud a fiatal kontrollalni, mert akar kdz-
vetlen elérhetéségeit is megadja. Konnyen félreérthetd az ismerkedési szandék,
¢s mindkét fél sériilhet a kapcsolatban. A Pearson-féle khi-négyzet értéke 0,092.
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2. tablazat: Az adatlapokon lévd Osszefiiggések

Messenger azonosité * A felhasznalé neve Crosstabulation

Count
A felhasznald neve
nincs
megadva hianyzo
telies név név adat Total

Messenger Megadva 127 3 130
azonosito Nincs megadva 94 2 96

Rejtve 22 22

Hianyzé adat 2 2
Total 243 5 2 250

Osszefiiggés mutathat6 ki a kozvetlen személyes adatvédelmi kockazatot je-
lenté név megadasa és ehhez egy online elérhetdség csatolasanak tekintetében, a
Pearson-féle khi-négyzet értéke kisebb, mint 0,01. 127 felhasznal6é adta meg ne-
vét és online elérhetdségét az adatlapjan és 94-en voltak, akik nem. Ennél az
egységnél is nagyon kevesen dontottek ugy, hogy csak ismerdseik szamara te-
szik lathatova elérhet6ségiiket. Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy az elem-
zett adatlapok koziil minddssze 3-an nem adtak pontos neviiket adatlapjukon.

Targyszimbolumok az elemzett képeken

A kutatas soran vizsgalt képeken olyan szimbolumok jelennek meg, melyek-
bol arra lehet kovetkeztetni, hogy életkori sajatossaguknak megfelelden a szere-
peket probalgatjak, és a szerepek kiils6ségekben realizalédnak. Nem hagyoma-
nyos klasszikus néi, férfi tevékenységekhez kot6do targyakkal vették magukat
koriil, melyek véleményem szerint mélyebb azonosulast feltételeznének.

Megan Moreno (2009) szerint egy olyan vilagban éliink, melyben a fiatalok
arra érezhetnek késztetést, hogy a figyelem eléréséhez meg kell mutatni mindent
magukbol. Valosagshow és €16 adasok tucatjai vesznek koriil benniinket, ahol a
szereplOk latszolag intimitas korlatok nélkiil barmit megmutatnak énmagukbol.
Egy-egy kozosségi portal ennek az igénynek is teret enged, mivel a felhasznalo
valoban azt mutat meg dnmagabol amit csak akar. Ahogy az elméleti részben
irtam rdla egy nemzetkozi Ki kicsoda? ahol, mindenkinek megvan a lehetdsége,
hogy hirnevet szerezzen, igy vagy ugy. A figyelem kozéppontjaba lehet keriilni
ugy is, hogy tobb szaz képet feltdlt 6nmagardl a felhasznald, vagy tragar kifeje-
zéseket hasznal. Hasonldan, ahogyan a kornyezetben tapasztalhaté & is hires
lehet azért, mert tobbet mutat meg 6nmagabol, mint masok. A fiatal azt tapasz-
talhatja, hogy azzal lehet sokak figyelmét elérni, igy ha teret kaphat ehhez, él is a
lehetéséggel, és akar 202 képet feltolt profiljara.
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Fiuk esetében a ,Magamrol” informacié ismerkedési felhivasa és képeiken
hasznalt férfias ruhdk kozotti osszefliggés vizsgalatakor leirhatd, hogy 5 olyan
adatlap van a mintdban, ahol fontos megfogalmazas volt az ,Ismerj meg!” ¢és
chhez 5 esetben tarsulnak olyan képek, melyek férfias ruhaban abrazoljak a fel-
hasznélot. A Pearson-féle khi-négyzet értéke 0,114, ami azt jelenti, hogy nem
mutathat6 ki 6sszefliggés.

Nem nagy szamban tehat, de vannak olyan felhasznalok, akik képeik és adat-
lapjaik kozotti Osszefliggés tekintetében férfias targyakat hasznalnak, és ismer-
kedésre szolitanak.

Lanyoknal az ismerkedési felhivas és a targyszimbolumok hasznalatat tekint-
ve elmondhato, hogy 16 lany esetében jelenik meg a ndies ruha hasznalata és
emellett az ismerkedési felhivas megjelenése. A Pearson-féle khi-négyzet értéke
0,620. Nem jellemz6 altalanosan a ndies ruha és az ismerkedési felhivas.

A képek és a ,,Magamrol” mez6 jellemzését illetéen az els6 hipotézis igazo-
16dni latszik, mivel az adatlapok magamrol informacidiban olyan tevékenysége-
ket onmeghatarozasokat tesznek a felhasznalok, melyek erre a korosztalyra jel-
lemzéek. Mig képeik esetén olyan szimbolumokat hasznalnak, amik az atmeneti
korra jellemzoek, és kapcsolatban allnak a felndtt férfi, néi szerepek kiprobala-
séval.

A masodik hipotézis vizsgalata

A masodik hipotézis vizsgalatakor fontos megemliteni, hogy az azonositast,
melyet a név tesz lehetdvé a felhaszndlok 97,2%-anal eléfordul. Ennyien adjak
meg vezetékneviiket és keresztneviiket egyiittesen, csupan két felhasznalo volt,
aki becenevet adott meg teljes név helyett. Az adatvédelmi biztos altal a név,
mint személyes adat els6 helyen emlitett a személyes adatok listajat tekintve.
Kutatasomban azért kezelem kiemelten, mivel a rendszer alapvetden alkalmas a
felhasznalordl informaciok megszerzésére, akar ismerdsén keresztiil is. A név az
a tényez0, mely elsdsorban 0sszekoti a felhasznalot a nem virtudlis vilaggal, igy
a név megadasat, mivel ezzel szamtalan adat megtekintésére ezzel egylitt pedig
informacié eldallitasara van lehetéség kozvetlen személyes adatvédelmi kocka-
zatként definidlom. Ennek figyelembevételével tehat kozvetlen személyes adat-
védelmi kockazat a felhasznalok adatlapjanak 97,2%-anal fordul eld.

Az Osszefliggés adja meg valdjaban, az adat relativ értékét. 24 esetben adtak
meg a felhasznalok pontos lakcimet és nevet az adatlapjukon. A Pearson-féle
khi-négyzet értéke ebben az esetben kisebb, mint 0,05.

Ugyancsak van 0sszefliggés a megadott név és a targyszimbolum hasznalat
kozott, ezt a lanyok adatlapjaink keresztiil ismertetem. A tablazat azt mutatja,
hogy 71 esetben adtak meg a lanyok pontos nevet €s ehhez tarsitottak olyan fo-
tot, melyen ndi targyszimbolumokat hasznalnak. A Pearson-féle khi-négyzet
értéke kisebb, mint 0,01, tehat van sszefiiggés a két valtozo kozott.
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3. tablazat: Felndtt szimbolum és név megjelenése az adatlapokon

Ndies ruhak a képeken * A felhasznél6 neve Crosstabulation

Count
A felhasznéld neve
nincs
megadva hidnyz6
telies név név adat Total

Noies Térgyszimbolum a képen 71 1 72
ruhdka  Nincs targyszimbdlum a
képeken  képen 58 1 59

Nem értelmezhetd 10 1 2 13
Total 139 3 2 144

A megadott lakcim, név €s a képeken noéies ruhak viselése kozotti 0sszefiig-
gés is sziikséges a hipotézis vizsgalatahoz.

Azért a ruhdkat vizsgdlom minden Osszefiiggésnél, mert véleményem szerint
ez a leginkabb jellemzd kategoria, mely a kiilsdségeket hangsulyozza a feln6tt-
ség esetén, és ezek téveszthetik meg legnagyobb valdsziniiséggel a tobbi fel-
hasznalét, a profiltulajdonos érettségét illetGen.

Ennek a harom valtozénak a vizsgalatakor leirhatd, hogy lanyok esetében 4-
en voltak azok, akik mind a harom valtozot megadtak, megjelenitették és ugyan-
csak 4-en voltak, akik esetében nem tartozott lakcim a targyszimbolumhoz. A
teljes lanymintat tekintve nincs dsszefliggés a harom valtozo kozott. A fiuknal
szintén 4-en voltak, akik mindharom valtozot megjelenitették, és 6-an, akik nem
kozolték pontos lakcimiiket a targyszimbolum megléte esetén. A teljes fiimintat
tekintve itt sincsen Osszefliggés a harom valtozo kozott.

Osszefiiggés (Pearson-féle khi-négyzet értéke kisebb, mint 0,01) mutathaté ki
a képeken hasznalt férfi szimbolumok és a képeken a , En” megnevezések ko-
zott. Azok, akik egyértelmiivé teszik, hogy Ok lathatéak a képeken hasznalnak
felnott szimbolumokat.

A lanyok esetében is van Osszefiiggés a képek megnevezése és a szimbolu-
mok kozott. A khi proba elvégzésekor a Pearson-féle khi-négyzet értéke kisebb,
mint 0,01. 36-an adtdk meg onmagukat jelold képcimet a néi szimbolumok
hasznalatakor.

A megadott adatokat tekintve ugyanakkor tobb mint 70%-nal jelent adatvé-
delmi kockazatot a profiloldal, mivel feltlintetik neviiket, melyb6l gyors keresés
eredményeképpen rengeteg informacid szarmaztathato, relativ értéke tehat igen
magas. Osszességében ezt a hipotézisemet nem lehet igazolni, mivel nem talal-
tam altalanos Osszefiiggést a képek felnott szimbolum hasznalata és a megadott
offline elérhetdségek kozott, ugyanakkor az adatok felhivjak figyelmiinket arra,
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hogy van egy olyan csoport, mely szélsdségesen jeleniti meg személyes, szenzi-
tiv adatait a virtudlis térben.

Osszegzés

Kutatdsom eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy a felhasznaloknak
egy nagy csoportja feltiinteti adatlapjan személyes adatait €s elérhetOségét ezzel
eleget téve a portal egyik alapjanak az azonositasnak és veszélyeztetve sajat
magukat maganéletilk bemutatasanak tekintetében. Hasznalnak olyan felnétt
targyszimbolumokat, melyek kiilsdségekben teszik lehetévé az azonositast, és
ehhez a profiltulajdonosok nem nagy szimban, de adnak meg lakcimet is elérhe-
toségként, ami egyértelmiien lehetévé teszi a személy azonositasat. Nagyon ke-
vesen ¢élnek azokkal a biztonsagi lehetdségekkel, melyek csak sziikebb nyilva-
nossag szamara tennék lehetévé az adatok lathatosagat, ami arra enged kovet-
keztetni, hogy nem ismerik a médjat vagy nem tartjak fontosnak maganéletiik
védelmét az interneten. Azok a pszichoszocialis sajatossagok (kiillondsen az
ismerkedési vagy), melyek meghatarozzak ezt a korosztalyt, olyan adatok ki-
szolgaltatasara sarkallhatjak a fiatalokat, melyek bemutatasa nagy nyilvanossag
el6tt kockazatos lehet a maganélet védelmét tekintve. Szakemberként lehetdsé-
giink lenne atgondoltatni a megadott informaciok kozotti rejtett Osszefiiggéseket,
az adatok feltiintetésének biztonsagos modjat, ezaltal felhivni a figyelmet egy
tudatosabb internethasznalatra.
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PERGEL PETRA: AZ EMPATIA DIMENZIOINAK
VIZSGALATA FOISKOLASOK KOREBEN

Témavezeté tanar: dr. Szilagyi Istvan
Témavalasztas indoklasa

Az empdtia minden ember életében jelenlévo képesség, fejlodését kiilonbozo
koriilmények befolyasoljak. Ilyen koriilmény példaul a szocializacio és a szak-
mai képzés is.

Mint szocidlpedagogia szakos hallgatd tisztdban vagyok az empatikussag
fontossagaval. Leendé szakmaban is, — mint minden olyan szakmaban, ahol
egyének allnak a munkatevékenység fokuszpontjaban — nagy szerepet jatszik ez
a képesség.

,»Az empatia mostanaban nagyon divatos szé lett, akarcsak a szeretet. Min-
denki allanddan szeretetrdl beszél, ezért gyanus, hogy hianycikk” (Popper, 2009).

Ha hianycikk — és a tapasztalatok azt mutatjak az —, még olyan szakmakban
is, ahol jelentdsége rendkiviil fontos, akkor érdemes foglalkozni vele. Ha egy
pedagdgus nem empatikus az megneheziti munkajat és a gyerekek fejlodésére
sincs pozitiv hatassal. Kiemelked6en fontosnak tartatam, hogy a pedagogiai
képzés soran a hallgatok empatias készségét is tudatosan fejlesszek, kiilonbozo
eszkozokkel. Ezzel is segitve Oket munkajuk végzésében, a gyerekekkel vald
kolcsonds jo viszony kialakitasaban.

Magam is ugy gondolom, hogy a fogalom megjelenik a mindennapokban,
sokan hangsulyozzak fontossagat és mégsem éliink egy igazan empatikus vilag-
ban. Kérdés, ha ezt annyira fontosnak tartjuk, miért nem fektetiink tobb energiat
ennek fejlesztésébe. Szerencsére, vannak mar kiilonbozo képzések, amelyekben
megjelenik az erre valo torekvés. Ilyenek kiillondsen a szocialis képzések, ahol
az emberekkel valo foglalkozas all kozéppontban.

Felkeltette kivancsisagom, hogy mas szakokon tanul6 hallgatok eme képes-
sége vajon mennyire kiilonbozik a szocialpedagogia szakon tanuld hallgatokétol.
Erdekelt, hogy a képzések sajatossagai miként befolyasoljak az egyének empati-
kussagat. Hiszen feltételezhetd, hogy olyan képzésben, ahol nem fektetnek kiilo-
nosen hangsulyt az empatia fejlesztésére, ott kiilonbozoé valtozoi az empatianak
masként alakulnak, mint ahol az empatia fejlesztése is célja a képzésnek.

Az empatias képességet Osszességében és kiilonbozoé aspektusai (fantaziaska-
la, perspektivafelvétel, empatias torédés, személyes distressz) tekintetében is
kivanom vizsgalni.
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Szakirodalmi attekintés
Empadtia fogalmdnak kialakuldsa és fejlodéstorténete a modern Iélektanban

Az ,.empatia” kifejezést megtalalhatjuk az 6kori gérog nyelvben is. Jelentése:
erés érzelem, szenvedély. Rokonfogalom a ,patosz” — eredeti jelentése: baj,
betegség, szenvedés- amelybe azt a felismerést sliritette a gordg szellemiség,
hogy a nagy érzelmek, erds torekvések sziikségszerien magukban hordozzak a
szenvedést. Ebben az értelemben jelenik meg a klasszikus dramakban és Arisz-
totelész munkaiban is (Buda, 1998).

A gorog szo6 késébb az angol nyelvben jelenik meg ujra. Az empatiat vizsga-
16 Alfred Adler a 30-as években megjelent egyik angol nyelvii munkajaban- egy
mult szazadi angol sz6vegbdl- a kovetkezoket idézi: ,,Empatizalni annyit jelent,
mint latni a masik ember szemével, hallani a masik ember fiilével és érezni a
masik szive szerint” (Buda, 1998).

Ez az 01j angol fogalomhasznalat 0] tartalmat vitt a gérog szoképbe. 1897-ben
Edward B. Titchener, a Cornell egyetem lélektanprofesszora Theodor Lipps
német pszichologus egyik munkajanak forditdsa kozben az Einfiihlung —
beleélés- kifejezés visszaadasara az empathy — empatia- szot alkalmazta, ekkor
valik tudoményos fogalomma. A 30-as években sajatos elmélet alakul ki korii-
lotte és mar igy keriil at mas nyelvekbe. A beleérzés koznapi kifejezése mar nem
alkalmas arra, hogy az empatia fogalmaban rejlé elméletet is tiikrozze a szakem-
berek szdmara kifejezObb tehat az idegen sz6, mert félreérthetetlentil sajat jelen-
téstartalmat idézi (Buda, 1998).

Lipps az esztétikai élmény és értékelés lélektani folyamatanak leirasaban
emelte koncepcié rangjara a beleélés fogalmat. Ramutatott, hogy a miiélvez6
figyelme fokozatosan eltavolodik 6nmagatdl, a tudatbol kiszorul az onreflexio,
ehelyett mintegy egybeolvad az én a miélvezet targyaval, a képpel vagy a szo-
borral, szinte abba éli bele magat. A miivészeti alkotasba vald beleolvadas, a
figyelem teljes kifelé vetiilése volt tehat a Titchener-féle forditasban az empatia
jelentése. (Buda, 1998)

Az ember és milvészet kapcsolataval mar Arisztotelész is foglalkozott a dra-
ma hatasanak magyarazataban, amelynek a maig hires, katarziselméletében (ka-
tarzis= megtisztulas) adott hangot. A drama sajatos miifaja, a drdmai élmény
megrazéd hevessége, gondolkodasra és utdlagos lelki feldolgozasra ingerl6 effek-
tusa kényszeritette ki tehat Arisztotelészbol, hogy az 6ntudat id6leges feloldasat
észrevegye ¢s leirja, €s ramutasson, hogy a néz6 szinte azonossa valik a dramai
héssel, atveszi annak érzelmeit képzeletében maga is annak a vilagaban ¢él. Mar
nem az az ember, aki hétk6znapjaiban lenni szokott, az a valdja atmenetileg
megszlint 1étezni. Miutdn megtorténik a végkifejlet a figyelem lassan visszatér
megszokott kereteibe, az atélt érzelmek megtisztitottak a lelket a benne felgytilt
kiilonb6z6 indulatoktol, fesziiltségektdl (Buda, 1998).
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Az analitikus megértés feltételének Freud is a beleélést tekintette, kiss€ mas
értelmezésben azonban, mint Lipps. Szerinte a folyamat kézéppontja, hogy a
magatol eltadvolodd, dnmagdrdl megfeledkezd figyelem 10j keretet és tartalmat
kap azaltal, hogy a masik ember szubjektiv élményvilagat, élményhatarait igyek-
szik kitolteni. A beleélés képesség, melynek Iényege a hajlékony alkalmazkodas
a masik dolgaihoz, a rezonancia barmilyen mas személyiség lelki eseményeire.
Ilyen modon a beleéld személyiség nem felolvad a masikban, hanem dnmagaban
felidézi képes annak érzelmi és kognitiv allapotait. Erdekes modon Freud ezt a
beleélést inkabb koriilirta, mintsem definidlta vagy értelmezte volna. Szinte ma-
gatdl értetddonek tekintette, hogy az analitikus szituacioban ez folyik. Késobb a
pszichoanalizis fejlédése nem a beleélés megértés kiteljesedése vagy arnyaltabb
felhasznalasa fel¢ fordult. Viszont a pszichoanalitikus alaphelyzet mindig meg-
valositotta a beleélés lehetdségét, és sziikségszeriivé is tette azt, hiszen mindig
ismétl6do feladatot adott a terapeutanak, mindig el kellett meriilnie a beteg él-
ményvilagaban, és sajat megértésén at rendezédéshez kellett segitenie azt (Buda,
1998).

Az empatia fogalma fontos volt Carl Rogers személyiségelméletében és don-
t0 jelentGségli az altala kialakitott pszichoterapiaban (Kulcsar, 2002.).

Kozismert, hogy a Rogers-i terapia megkisérli az elfogadas és nyitottsag at-
moszférajat megteremteni. Eppen ezért ez a terapia nem ,,non direktiv’, hanem
belsdleg a kliens igénye altal vezérlet. Rogers szerint a terapias helyzetben az
empatia az egyik legfontosabb tényez6. Rogers az empatiat két munkajaban is
definialja.

Korabbi irdsa szerint: az empatia nem mas, mint ,,egy masik személy belso
vonatkozasi rendszerének észlelése a hozza tartoz6 emocionalis vonatkozasokkal
és jelentésekkel egyiitt: mintha az ember azonos volna az adott személlyel, soha-
sem feledkezve meg azonban errél a *mintha’ feltételr6l” (Rogers, 1959 id. Kul-
csar, 2002).

Késobbi irasa szerint az empatia folyamat, amely azzal jar, hogy ,,az ember
belehelyezkedik a masik személyes, perceptualis vilagaba és abban teljesen ott-
honossa valik. Ez olyan szenzitivitast feltételez, amely észleli a masik személyé-
ben zajlo jelentés valtozasokat, atmenetileg benne ¢l az életében, abban mozog
anélkiil, hogy barmiben is itélkeznék, raérez olyan jelentésekre, amelyeknek a
masik alig van tudatdban, kommunikalja, visszajelzi vilaganak friss szemmel
érkezett jegyeit, mikdzben nem fél a vilagnak azoktol az elemeitdl, amelyek a
személyben félelmet keltenek. Egylitt lenni valakivel ezen a modon azt jelenti,
hogy az adott pillanatban félretessziik sajat nézeteinket annak érdekében, hogy
el6itélet nélkiil 1éphessiink egy masik vilagba” (Rogers,1975 id. Kulcsar, 2002).

Rogers az empatia komplex jelenségének egy jelentds aspektusat ragadja
meg, sok tényezdjével, igy a jelenség genezisével, feltételeivel és szélsdséges
¢lethelyzetben megjelend formaival nem foglalkozik (Kulcsar 2002).
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Az empatia jelentds fogalomként a pszichoanalitikus fejlédésben a 70-es-80-
as években jelent meg, azonban nem valami Gjszert értelmezésben, hanem latha-
téan Rogers és masok fogalomhasznalatat atvéve Heinz Kohut miiveiben (Buda
1998).

Kohut szerint empatia révén a kognicio kiilonés mddja altal nyeriink ,,adato-
kat” a masik emberrdl, akkor is ha nem végziink szandékos megfigyelést. Anél-
kiil, hogy részletek tomegét elemeznénk egy adott személlyel valo talalkozasban,
szinte egyetlen pillanat alatt szerziink benyomast, mikdzben képtelenek vagyunk
definialni, hogy a viselkedésnek vagy az arckifejezésnek milyen elemei vezérel-
tek, hogyan zajlott az ,,informaciofeldolgozas™ belsé folyamata, amely egyér-
telmt, felismerés jellegli élményhez vezetett.

Ez az intuitiv jellegli empatias folyamat Kohut szerint leginkabb az arcfelis-
meréshez hasonlithatd, amelyben az 6sszehasonlito itéletalkotas és a felismerési
dontés bonyolult folyamata szintén a tudat altal hozzaférhetetlen modon, a pilla-
nat tortrésze alatt zajlik le. Mind az arcfelismerés, mind a masik ember allapota-
nak empdtids megragadasat a ,,perceptualis azonnalisag” jellemzi, €s ez a hason-
16sag nem lehet véletlen. Kohut a parhuzamot a korai csecsemdkorra vezeti visz-
sza, arra az életszakaszra, amikor az anya arca kozvetitette a vitalis (élettel 6Sz-
szefiiggd) szempontbdl legfontosabb informéaciokat.

Kohut szerint tehat 1étezik egy primer empatia, amely az anya-gyermek kap-
csolatban valosul meg, az ,,emberi 1élek” velesziiletett adottsagai kozé tartozik és
megmarad a primer folyamat gondolkodas szintjén. A korai életszakaszokban az
empatia a valdsagészlelés egyetlen formaja, csak kés6bb adja at a helyét az
elemz6 kognicionak.

Kritikus élethelyzetekben a tapasztalat szerint azok a gyogyitok alljak meg a
helyiiket, akik ,,otthonosan mozognak™ az ember altal megélhetd élmények sz¢-
les tartomanyaban. Ha az ilyen helyzetek idegenek az egyéntdl, akkor az élet
nagy kihivasai, igy masok szenvedései csak félelmet keltenek és menekiilésre
késztetnek. Az ilyen személyiség a kritikus helyzetben 1€vé ember megsegitésé-
re alkalmatlan. Az utobbi konstellaciot a szakirodalomban az empatias distressz
fogalmi konstrukci6 irja le. Az empatias distressz nagyfokll empatias érzékeny-
séget jelent, amely azonban a segit6 (altruisztikus) viselkedéssel negativan kor-
relal (Kulcsar 2002).

Kohut az empatianak szentelt tovabbi munkaiban az empatia pszicholdgiai
informacidszerzésében jatszott szerepét jellemzi. Szamara az empatia olyan fo-
lyamat, amely altal ,magunkat a masik helyébe gondoljuk”, tapasztalatat
,vikariald introspekcio” révén ,,sajatunknak éljiikk meg, és ezaltal... eljutunk a
jelentés megragadasadhoz” (Kohut, 1959).

Kohut altal képviselt empatia felfogas a kisérleti empatiakutatas ,,perspekti-
vafelvétel”, ,,szerepfelvétel” konstrukcidhoz all kozel. Szerinte az empatia célja:
,,objektiv tudas szerzése egy masik személy bels6 életérsl” (Kohut 1980).
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Viszont tudnunk kell, hogy az empatia nem tévedhetetlen. Az empatia ,,mint
folyamat vagy mivelet korrekt vagy inkorrekt, pontos vagy pontatlan ered-
ményhez vezethet” (Kohut 1980).

Egyfajta projekciordl van szo, amelyben valaki azt az élményt tulajdonitja a
masiknak, amit abban a szituaciéban 6 maga élne at. Ez nem empatia, hanem a
tarsadalmi helyzetbdl ered6é beallitodas. Gyakran indulunk ki magunkbdl, igy
sajat tapasztalataink, gondolataink alapjan mindésitjilk a masik viselkedését.
Ilyenkor belevetitjiik a masikba sajat allaspontunkat. Mig az empatia segiti a
kommunikacidt a masik ember lelki valosdganak feltdrasaval a projekcio gatolja
azt. A projekcid tulzottan én kdzpontu, nem veszi figyelembe az egyének kozti
kiilonbségeket. Az empatia és a projekcid egymastol nehezen elhatarolhato je-
lenségek, példaul két személy kozti hasonlosag mértéke noveli az egylittérzés
mértékét (Kulcsar 2002).

Az empdtia fogalmanak korszerii meghatdarozdsa

Altalanosan meghatirozva, az empétia a személyiség olyan képessége,
amelynek segitségével, a masik emberrel valé kozvetlen kommunikécios kap-
csolat soran bele tudja €lni magat a masik lelkiallapotaba. Ennek a beleélésnek a
nyoman meg tud érezni és érteni a masikban olyan emociokat, inditékokat és
torekvéseket, amelyeket az szavakban direkt modon nem fejez ki, és amelyek a
megérzés f6 eszkOze az, hogy az empatia révén a sajat személyiségben felidé-
z0dnek a masik érzelmei és kiilonféle fesziiltségei.

Maga a beleélés mozzanata még nem egyenld az empatiaval. A masik lelkial-
lapotanak atélése levezetddhet érzelmi- indulati sikon. Empatiava a beleélés
akkor lesz, ha az élményt tudatosan feldolgozzuk, és a masik emberbdl megértett
Osszefiiggéseket onmagunk szamara megnevezziik és értelmezziik.

Az empatia soran elmeriiliink a masik személyiségében, de ez az elmeriilés
csak egy bizonyos ideig tarthato, a személyiség védekezik, Orzi sajat hatarait,
feldolgozni igyekszik az érzelmeket. Az empatia élményét mihamarabb vissza
kell hozni ezért a tudatba, fel kell hozni arra a kognitiv 4télés modra, amely éber
létlinkre jellemz6. Ez azt jelenti, hogy az empatias élményt mindsiteniink, ele-
mezniink kell, esetleg részekre kell bontanunk.

Az empatia tehat sajatos oszcillacios, kétpolusu személyiség-miikddés: Az
érzelem teli, gondolatszegény allapot atadja helyét a hideg érzelemmentes gon-
dolati feldolgozasnak.

Az oszcillacio nagyon gyors lehet, ilyenkor a kiilonbségek elmosodhatnak, a
tudatos feldolgozas pillanatai szinte feledésbe meriilnek, és az empatiasan szer-
zett ismeretmozaikok egész képpé allnak Gssze. Az empatia nagyon Osszetett
pszichologia élmény, sokféle folyamat vesz benne részt. Ezek a folyamatok
tobbnyire automatikus miikddések, a tudatban nem tiikr6z6dnek.
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Az empatia révén szerzett benyomasok, megismerések tudatossaga kiilondsen
akkor fontos, ha az empatiat segité kapcsolatban, emberekkel vald foglalkozas-
ban alkalmazzuk, ilyenkor kiilondsen fontos, hogy a beleélés segitségével meg-
értett dolgok szavakban is kifejezésre keriiljenek. (Buda, 1998)

Empatia fontossaga a pedagdogiaban

Az beleélés képessége kisgyermekkorban nagyon magas szinten van, majd ez
fokozatosan csokkend tendenciat mutat. Az empatiat lehet fejleszteni, gyakorol-
ni, lehet maximalis allapoton tartani, de az alapjaul szolgdld folyamatokat és
élettani szinti mikodéseket nem lehet érzékelni, legfeljebb kiilonleges koriilmé-
nyek kozott.

Empatidt fejleszto nevelés lehetiségei

Az empatia fejlodésére és gyermekkori megnyilvanuldsaira vonatkoz6 ijabb
tudomanyos adatok fényében kiilonbozé életkorokban lehetséges az empatia
fejlesztése, nevel6i modszerekkel is.

Az empatiafejleszté nevelés nem kiillonosebben bonyolult és koltséges, elvi-
leg a megszokott dvodai és iskolai rendszerbe beilleszthet6 lenne, csak megfele-
16en képzett és gyakorlott pedagdgusok kellenének hozza, és valamennyi kiilon
id6 erre a célra. A modszereknek alkalmazkodniuk kell az életkori sajatossagok-
hoz.

Kisgyermekkorban az empatia fejlédéséhez a szoros, érzelem teli sziil6kap-
csolat kell, amely a gyermek empatids megértésén at mintegy modellt nyujt,
mintat ad a beleélésre, érzelmi rezonanciara.

Szavakkal torténd kifejezés kiilondsen iskolaskorban gyakorolhato. Audiovi-
zualis modszerekkel lehet fejleszteni a gyerekek szocialishelyzet-ismeretét.

A nem verbalis kommunikaciora a korai serdiilokor a legérzékenyebb. Ilyen-
kor méar nagy az érdeklddés a gyerekekben az emberi kapcsolatok irant, nagyon
fogékonyak az ide vonatkozé ismeretekre. Audiovizualis programok mellett
csoportos gyakorlatok, szerepjatékok, emberi helyzeteket elemz6 verbalis fog-
lalkozasok segithetnek.

Empatia fejlesztésének modszerei

Az empatia fejlesztésének sokféle modszere van, én itt csak néhanyat emelek
ki koziiliik.

Maga az empatia fogalma és mechanizmusainak ismerete is sokat segithet
abban, hogy valakinek a figyelme jobban a masikra irdnyuljon, és megprobalja

crer
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és atgondolasa is mozgasba hozhat egy csomé empatias erét, ebbdl az alaphely-
zetbdl mar eleve konnyebb a rezonalas a masik egyedi, sajatos dolgaira.

Az sem felesleges, ha instrukcidkkal is prébaljuk eldsegiteni az empatia
hasznalatat. A meglévo, de rejtett empatias képesség igy esetleg készséggé valik,
¢s elindulhat a gyakorlati fejlodés iranyéaba. Kiilondsen szakemberek, az emberi
kapcsolatok terén mar ismeretekkel, tapasztalatokkal rendelkezék lehetnek képe-
sek elméleti szempontokat is hasznositani e téren.

Természetes modon segiti el6 az empatiat, ha valaki fébb interakcios partne-
reinek helyzetébe maga is belekeriil. A masik helyzetének tényleges atélése sok
megnyilvanulast érthet6vé tesz. Szamos szocialpszicholdgiai kisérlet mutatja,
hogy a szerepek felcserélése fokozza az empatia fejlodését. Egy Lieberman nevii
amerikai tizempszicholdgus kisérletileg felcserélte a munkasokat és a vezetoket
egy Uzemegységben. A kisérlet befejezése utan lényegesen tobb megértéssel
voltak egymas irant, és tudtak beliilrdl is nézni egymas lelkiallapotat.

Az empadtia sajdtos nevelési teriileteken

Az empatiara kiilonosen sziikséges olyan oktatasi teriileteken, ahol az oktatas
célja nem ismertek vagy logikai képességek kialakitasa. Rendkiviil nagy a jelen-
tosége gyogypedagogiai és a kriminalpedagogiai munkaban. A sajatos oktatasi
¢s nevelési koriilmények kozott érzelmileg, fejlodésiikben sériilt, fogyatékos
vagy beteg gyerekekkel foglalkozo szakemberek altalaban specialis képzést és
tovabbképzést igényelnek az empatids készség fejlesztése és szinten tartdsa
szempontjabol. Az empatias készség sokkal fontosabb lehet munkajukban, mint
a szakértelem.

Osszefoglalva azt mondhatjuk azért fontos az empétia a pedagdgiai munka-
ban, mert megkonnyiti a gyermeki személyiség problémaihoz valé helyes neve-
161 viszonyulast.

Az empatia szerepe sokkal nagyobb lehetne, mint amennyire a beleélés a ne-
velésben érvényesiil. A nevelés és az oktatds csaknem kizarolagos racionalis
szervezese lebonyolitasa az egyik fontos tényezdje annak, hogy az emberekben
nem alakul ki az empatias képesség, hiszen gyermekkoruktol hozzaszoknak
ahhoz, hogy csak verbalisan és csak értelmileg viszonyuljanak a vilaghoz és
egymashoz, és onmagukat is csak verbalis, racionalis kategoridk és teljesitmé-
nyek szerint mérjék (Buda, 1998).

Empatia és a miivészetek
Az a tény, hogy az empatia fogalma eldszor a miivészi hatas értelmezésében

jelent meg, valdszinlivé teszi, hogy a miivészetek €s beleélés kozott szoros kap-
csolat van. Ezt a kapcsolatot két oldalrol lehet tanulmanyozni: lehet vizsgalni az
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empatia szerepét a miivészi alkotasban és a miélvezetben, és fel lehet vetni a
kérdést, milyen szerepe van a miivészeteknek az empatia fejlédésében.

Az empatia ahhoz kell, hogy a mii¢lvezd a miialkotdsban megtalalja az em-
bert, az alkot6 olyan személyiségrétegeit, amelyeket a megszokott kommunika-
cios formakban talan ki sem lehet fejezni.

A miivészetek hatdsa az empatidas képességre

A miivészetek hatasa sokban segitheti az empatia kibontakozasat és fejlodé-
sét. A mlvészetek hozzajarulhatnak a pszichologiai kulturaltsag fokozasahoz, a
mentalhigiénés szempontbol értékes, hasznos tarsadalmi er6knek tekinthetok.

A kiilonb6z6 miivészeti agak az empatia mas és mas arculatat képesek fej-
leszteni.

A zene példaul a vokalis kommunikécios csatorna irant tesz érzékenyebbé,
hangulatok, indulati fesziiltségek atéléséhez segit tigy, hogy kozben teljesen
képletes, fiktiv az a masik ember, akit6l ezek a hangulatok és fesziiltségek szar-
maznak. A szobraszat €s a festészet a mimika és a test, a fejtartds és a gesztusok
jelzései alapjan teszi lehetévé, hogy egy-egy sajatos helyzetben, allapotban,
cselekvés kozben megértsiik, hogy az abrazolt ember mit érez és mit gondol,
milyen szenvedély vagy indulat hatdsa alatt van. A koltészet szimbolumokat, a
szépirodalom sémakat, kategoriakat ad ahhoz, hogy a masikrol empatiasan nyert
ismereteket egyaltalan fel tudjuk dolgozni.

Mindezek eldsegitik, hogy a masik ember beszédében is tudjunk figyelni a
zenére, €s empatids megértés palyajava tudjuk tenni a beszéd ritmusat, hangero-
valtozésait, szinarnyalatait, megértsiik a torekvést és a mogottes lelkiallapotot a
nem verbalis kommunikaciobol, valamint felismerjiik a szimbolumokhoz hason-
16 bonyolultsagn elvont fogalmak sajatos jelentéstartamabél. igy konnyebben
rekonstrudljuk magunkban, hogy egy-egy helyzetben a masik ember milyen
gondolatokat élhet meg, milyen érzelmek és indulatok dulnak benne (Buda,
1998).

Ervin Staub munkassaga

Staub az empatia két dimenzidjanak elkiilonitését javasolja, a kiilonb6z6 as-
pektusait az empatianak két szempont szerint rendezi.

Az egyik szempont az empatia kognitiv-affektiv dimenzidjanak felismerésére
épiil, a dimenzi6 mentén négy empatiaformat kiilonboztet meg. Ezek a kognitiv,
a participdcios, az affektiv, valamint az empatias csatlakozas.

Masik osztalyozés szempontja az empatizalo ¢és a ,,célszemély” affektiv alla-
poténak egymashoz vald viszonya. Ha a két személy érzelmi allapota hasonlo
akkor parallel, ha eltéré akkor reaktiv empatiarol beszél.
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Kognitiv empdtia

A kognitiv empatia Staub elemzése szerint egyfajta tudat, megértés, a masik
allapotanak, tudattartalmainak ismerete vagy bejosldsa. Ezt a jelenséget mas
szerzOk szerepfelvételnek, perspektivafelvételnek nevezik. Staub felismerte,
hogy a kognitiv empatia semleges jelenség, éppugy eszkoze lehet a gondosko-
dasnak, mint a masik személy manipuldlasdnak, hiszen f6 funkcidja az informa-
cidszerzés.

A Davis-féle kérdéivben ezt a fajta empatiat a perspektivafelvételnek felel-
tethetjiik meg.

Participdcios empdtia

Ez mar tobb emocionalis elemet tartalmaz. Rahangolddast, az élményekben
valo részvételt jelent, intenziv emocionalis valaszok nélkiil. Ez az empatiaforma
talmegy a tuddson, sot parallel empatian is: a gondolatok és érzések ez esetben a
masik megtapasztalasa nyoman, mintegy arra valaszképpen tamadnak. Staub
szerint a participacios empatia jellemzo a terapeuta attitiidjére.

A participacidés empatia nem semleges, hanem pozitiv érzelmi eléjeld, gon-
doskodo, a Davis-féle empatias torédés megfeleldje.

Affektiv empdtia

Staub intenzivebb érzelmi involvaltsaggal jellemzi, mint a participaciés em-
patiat, ez inkabb helyzet, mint személyfliggd. Egy szenvedd személy vagy cso-
port fajdalma, koriilményei, érzései erés emociokat kelthetnek benniink. A fajda-
lommal vagy stlyos szenvedéssel szembesiilve az empatiat kevesebb kognitiv
értekelés elozi meg, kiséri vagy koveti. Szorosabb kapcsolatban van az altruiz-
mussal, mint a kognitiv vagy az participacios empatia, nagyobb er6t képvisel a
segitd viselkedés kivaltasaban.

Az affektiv empatia azonban adott esetben tulterheli az egyén empatias kapa-
citasat, menekiiléshez, empatias distresszhez, kiégéshez vezethet.

Davisnél a személyes distressz megfeleldje.

Parallel empdtia

A parallel empatia egy egyszerl illeszkedés a masik érzelmi allapotdhoz: ha-
sonld érzelem atélése, amely Staub szerint szdmos feltétel mellett alacsonyabb
szintli, mint a reaktiv empatia, mivel inkdbb 6nmagara, mint a masikra orientalt
attitiddel tarsul. (Davis modelljében az dnmagara orientalt empatias valasz, amit
Davis empatias distressznek nevez, nem els6dleges, hanem a parallel valaszt
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kovetd, reaktiv allapot: a személy 6nmagat sajnalja ahelyett, hogy a masikon
segitene.

Reaktiv empdtia

A reaktiv empatia Staubnal a masikra orientalt valasz, nem egyszer(i repro-
dukcidja a masik érzésének. A reaktivan empatizaldo személy nem ugyanazt éli
at, amit a célszemély. A célszemély szenved, a reaktiv empatizal6 aggodalmat és
részvétet érez, a célszemélyt méltanytalansag éri, a reaktivan empatizal6 diihbe
gurul. A reaktiv empatia Staub szerint a segit viselkedés alapjat képezi, igy
valddi participacios empatia mindig reaktiv ,,gondoskodo” (Kulcsar 2002).

Kutatas bemutatasa
Vizsgalt populdcio

Kutatasban vizsgalt populacié az Eszterhazy Karoly Foéiskola III. éves Bol-
csésztudomanyi Karanak ének-zene/rajz szakos (tovabba mivészeti szakként
emlitem), Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Karanak gazdasag és me-
nedzsment/emberi eréforrasok szakos (tovabba gazdasagi szakként emlitem)
illetve Tanarképzési és Tudastechnolégiai Karanak 1 és III éves szocial-
pedagodgia szakos hallgatoi.

Kutatds koriilményei

Az Eszterhazy Karoly Foiskolan kerestem fel tanorak keretén beliil a hallga-
tokat a tanarokkal megtortént elézetes egyeztetés alapjan. A kérdéiv kitoltése
onkéntes volt, ezt minden esetben elmondtam azutan, hogy roviden ismertettem
a kutatas céljat. Altalanossagban elmondhat6, hogy mind a tanarok, mind a hall-
gatok szivesen segitették kutatdsomat.

Kutatdas modszere

Kutatasom modszerének a kérdéives lekérdezést valasztottam. Ehhez Davis
IRI (Interpersonal Reactivity Index) kérddivét haszndlom. (Négy dimenzidt
vizsgal: fantaziaskala, perspektivafelvétel, empatids torédés, személyes di
stressz)

A kérddivben egy 5 foku skalan kell jeldlni, hogy az adott allitds mennyire
jellemz6 az egyénre. Mind a négy dimenzidhoz 7kérdés kapcsolodik. Osszesen
28 kérdés van.

Az egyes dimenziokhoz kapcsolodoan 0 és 28 pont kozti érték érhetd el.
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Vizsgalatom keresztmetszeti. Mivel nem iddben elnyuld valtozast elemzek,
hanem egy pillanatnyi allapotot vizsgalok.

Hipotézisek
1) A megvizsgalt harom populacio koziil a gazdasagi szakosok empatias
készsége a legalacsonyabb értéket mutatja, mig a szocidlpedagogia sza-

kos hallgatok empatias készsége a legmagasabb.

2) A miivészeti szakos hallgatoknal az empatia osszetevok koziil a ,,fanta-
ziaskala” és a ,,perspektivafelvétel” a leghangsulyosabbak.

3) A szocialis szakos hallgatoknal a képzés soran az empatia olyan iranya
alakulasa torténik meg, amely az objektiv segit6i magatartas kialakuldsat
teszi lehetévé.

Eredmények

Osszesen 118 kérdoéivet értékeltem ki.

4 )
Az empatia 6sszérté atlaga

O Szocialpedagogia
lL.&VE.

B Gazdasagi szakok
ll.eVf.

O Mlvészeti szakok
lll.&vf.

Hipotézis: Igazolddni latszik ez a hipotézis a megvizsgalt populécié korében
az Osszesen elérhetd 112 pontbdl a szocialpedagogusok 70,75-6s mig a gazdasa-
gi szakosoké 66,20-as atlag pontszamot értek el. A kiilonbség nem szignifikans.
A szoras 12,3 és 10,8 ebbdl az latszik, hogy a gazdasagi szakosok valaszai ho-
mogénebb képet mutatnak, mint a szocialpedagdgusoké.
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1) Hipotézis: Ez a hipotézis részben igazolodik, mivel a perspektivafelvétel
az egyik legmagasabb értéket mutatja, viszont a fantaziaskala csak a 3.
helyen végzett, a dimenzidk kozt nincs szignifikans kiillonbség.

O fantaziaskala
M perspektivafelvétel

B empatias torédés
B személyes distressz

2) Hipotézis: Ez alatt a hipotézis alatt azt értettiik, hogy a perspektiva-
felvétel magasabb értéket, mig a személyes distressz alacsonyabb értéket
mutat az III. éves szocialpedagdgusoknal az 1. éves szocialpedagdgus-
okéhoz képest. Ez a hipotézis is igazolddni latszik, de itt sincs szignifi-
kans kiilonbség.

Szak, évfolyam

Perspektivafelvétel atla-

Személyes di stressz

ga/szorasa atlaga/szoras
Szocidlpedagogia |
vf (N=33) 17,84/5,1 15,54 /5,7
Szocidlpedagogia 111 évf. 18.45/ 4.3 13.87/4.8

(N=40)

Itt a szorasokbol latszik, hogy mind a perspektivafelvétel, mind a személyes
distressz tekintetében a III. éves szocidlpedagogusok homogénebb képet mutat-
nak, mint az els6évesek. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a képzés soran
megtorténik az a fejlodés, amely lehetévé teszi az objektiv segitéi magatartas
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kialakulasat. Bar a kiilonbségek nem szignifikansak, de feltételezhetéen a minta
novelésével ezek a kiilonbségek szignifikdnssa valnanak.

Osszegzés

Elmondhato, hogy feltételezéseim igazolddnak azzal kapcsolatban, hogy az
empatia fejlesztésére iranyulo torekvések a képzésekben, megjelennek és vitat-
hatatlanul ki is fejtik hatasukat, viszont mégsem olyan mértékben, mint az felté-
telezhet6 lenne. Hiszen lathattuk, hogy példaul a gazdasagi szakon tanulok em-
patias készsége alacsonyabb értéket mutat, mint a szocidlpedagogusoké, de ez
nem szignifikans kiilonbség. Ezek tikkrében ugy gondolom, hogy a szocialis
illetve pedagdgus képzésben résztvevok empatias készségének fejlesztésére na-
gyobb hangsulyt kellene fektetni.

A szocialpedagdgus képzés pozitiv irdnyl hatdsa a 3. hipotézis kapcsan szé-
pen latszik. Az els6éves hallgatok, inkabb érzelmi sikon vonddnak be a segités
folyamataba, mig a harmadéveseknél ez a segit6i szandék ugyanolyan mérték-
ben megjelenik, de mar az objektivitds megoérzése mellett. Kisebb mértékben
vonddnak be erds érzelmekkel a segités folyamataba, ezzel novelik a segités
hatékonysagat és nem utols6 sorban igy védekezni is tudnak a sokakat érintd
kiégéssel szemben. A kiégés ugyanis sokkal inkabb veszélyeztet olyan embere-
ket, akik erds érzelmek bevitelével végzik munkajukat, ez talterheli az egyén
empatias készségét. Erdekes, hogy az I. éves szocialpedagdgusok személyes di
stressz mutatdja nem csak a III. éves szocialpedagogusokénal, de a masik 2
vizsgalt populacioénal is magasabb.
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PINTER ADRIENN: TANAR-DIAK TANORAI
KOMMUNIKACIOJA

Témavezeto tanar: Czovek Andrea
Bevezetés

A tanarokkal szemben tdmasztott elvarasrendszer egyre Osszetettebb. Az is-
kolanak és ezaltal a pedagdgusoknak is alkalmazkodniuk kell a gyermekek szo-
ciokulturalis hatteréhez, igy ma mar a tanulas szervezése és a gyermekek fejlo-
désének biztositadsa valik a legfontosabb tevékenységiikké. Ebbol pedig egy uj
tanar-diak kapcsolat rajzolodik ki, ahol érvényesiilhet a modern gyermekkép is.
Ez elsésorban egy 0j szemléletmddot kovetel meg, tovabba ez a megvaltozott
tanarszerep tobb Felnott — Felndtt kommunikéciot is igényel.

Megfigyelési jegyzOkonyv segitségével elemzem a tanar-diak kozotti tranz-
akciot, és azt igyekszem bebizonyitani, hogy a hatékony tanar-diak egyiittmiiko-
dés egyik kulcseleme az egyenrangl viszonyra vald torekvés. Azt vizsgalom,
hogy a pedagdgusok diakokkal vald orai tranzakcidikban a partnerkapcsolat
megjelenik-e, vagyis hogy kiilondsen konfliktus esetén adekvatan alkalmazzak-e
az én-allapotokat, gyakran inditanak-e Feln6tt én-allapotbo6l tranzakciot.

Szeretnék arra a kérdésre valaszt kapni, hogy a megvaltozott tandrszerephez
kapcsolhatd Felnétt én-allapotbol valé kommunikacié megjelenik-e az iskola-
rendszerben, kiillondsképpen konfliktushelyzetekben. Tovabba, ha megjelenik,
akkor milyen mértékben tér el annak alkalmazésa a kiilonb6zo évfolyamoknal.
Vizsgalom a tanar-diak kapcsolat alakulasanak dinamikajat a koztiik zajlé kom-
munikacios szituaciokban, és célom egy helyzetkép készitése a kutatasban részt-
vevok korérol.

A téma szakirodalmi attekintése
Tarsadalmi elvards — Kibéviilt tandrszerep

A tarsadalmi valtozasok sodrasaban atalakuloban van tehat az oktatasi rend-
szer is, a tarsadalmi kornyezetben végbement valtozasok hatassal vannak a tanari
tevékenység alakulasara. A tanarral szemben kibOviiltek a szerepelvarasok, a
sikeres pedagogiai tevékenység feltételei valtoztak, boviiltek, és ezaltal nehe-
zebbé valt a feladatellatasuk. Ugy kell tovébbra is helytallniuk a szakméjukban,
hogy céljuk a tanulok oktatdsa, azaz a szaktargyi tudas atadasa, valamint a dia-
kok segitése legyen a készségek fejlesztésében. Egyre nagyobb szerepet kap a
gyerekek autonomidja, €s az adaptiv oktatas.
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A téarsadalom elvarja az iskolatol, és ezaltal a tanaroktol, hogy hatékonyan
foglalkozzanak a kiilonb6z6 nyelvekkel, a diakok csalddi-szocidlis hatterével,
érzékenyek legyenek a kulturalis és nemi kiilonbségekre, erdsitsék a toleranciat
¢s a tarsadalmi Gsszetartozast, adekvatan reagaljanak a hatranyos helyzeti és a
tanulési-vagy magatartasi problémakkal kiizdé diakok igényeire. Haszndljdk az
Uj technikékat, tartsanak 1épést a tudomany gyorsan fejlodd teriileteivel, és a
diakok teljesitményértékelésének 1j modszereivel. A tanaroknak képesnek kell
lenniiik arra, hogy felkészitsék a didkokat a tarsadalmi és gazdasagi életre, ahol
majd 6nalldan kell egész életiik soran folytatniuk a tanuldst (OECD, 2007). A
kozos erdfeszitésekre épiilo munka tehat a hatékonysag részévé valt, s6t mi tobb,
dominans elemévé formalodott. Az oktatas modernizacidjanak hatdsara tehat uj
pedagbgiai gondolkodasmodot varnak el a tanartarsadalomtol, igy ez a tanari
funkciok atalakulasat koveteli meg.

Ez 0j szakmai és emberi képességeket, készségeket is igényel. Differencialt
tanitasszervezési eszkdzokre van sziikség a hagyomanyos pedagdgiai modszerek
helyett (Imre — Nagy, 2003). Ez az egyre nagyobb mértékii szerepdiffuzid 6sz-
tonzott arra, hogy megallapitast tegyek a demokratikus viszony kialakitasanak
sziikségességérol, jelentdségérdl, mint az 1j, kibovilt elvarasrendszerhez vald
alkalmazkodas kulcsarol. A szemléletvaltas hatasara valtozik a gyermekr6l ki-
alakitott kép is, és ennek kovetkeztében rajzolodik ki a mar emlitett tanar-diak
partnerkapcsolat.

Uj szemléletméd a gyermekkép tiikrében

Meglehetésen nagy atalakulas tapasztalhatdo a gyermekképet végigkiséro
szemléletmodok folyamatat tekintve. A mai hazai tarsadalmi feltételek és igé-
nyek kovetkeztében mara nagy dilemma jelenik meg a gyerekstatus koriil. A
tanar neveléshez kotddo nézete, koncepcidja befolydsolja abban, hogy hogyan
tekint a gyerekre. Két lehetséges feltételezés van: a gyerek egy befogado, alkal-
mazkod6 lény, vagy aktiv, onmagéért felelés egyén. Ugyanez vonatkozik az
oktatassal kapcsolatos nézetekre is, hiszen kardinalis kérdés, hogy a tanar part-
nerként tekint-e a didkra (Golnhofer, 2003). A tanarok gyermekképe befolyasol-
ja tehat a tanitasi gyakorlatukat. Az valik sarkalatos kérdéssé, hogy mit gondol a
gyerekrdl, az 6 statusarol a tarsadalomban és az iskola intézményében.

A gyermekrodl kialakitott kép tehat tovabb boviil a korabbihoz képest. Ma mar
jogokkal, demokratikus szerepvallalssal is felruhazodik ez a fejlodési idoszak.
A gyermek tehat nem csupan a tarsadalmi folyamatok végterméke. A gyermek-
kor kulturdja nem alacsonyabb rendii, mint a felndtteké. Gyermekként nem csak
az torténik vele, amit a felnéttek kitalalnak, fontosnak tartanak, hanem maga is
aktivan alakitja, konstrudlja tarsas kapcsolatait és azokat a tarsadalmi folyama-
tokat, amelyekben ¢l (Golnhofer — Szabolcs, 2005).
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Hoffmann is ezen gondolathoz tarsulva idéz Ariestdl, aki azt a megallapitast
tette, hogy tobbé nem lehet a gyermekre tokéletlen felnéttként tekinteni, mert a
gyermek is egy individuum. Emberi méltdsaggal és alanyi jogokkal rendelkezik,
és a tanar csak segitségére lehet a fejlodését eldsegitd tevékenységekkel (Hoff-
mann idéz Ariest6l, 2002). A pedagogus gyermekképe meghatarozza az alkal-
mazott pedagdgiai kultirajat. Nézetei és az arra alapulo tevékenységei engednek
kovetkeztetni a gyermekrdl kialakitott képre.

A tanar-diak kozotti egyenrangu partnerkapcsolat

A pedagdgus kapcsolatrendszerének része a didkokkal valé aszimmetrikus
kapcsolat, mely megfelel6 hozzaallassal és szemléletmoddal mégis baratsagos €s
hatékony viszonnya alakithatd. Sziikség van tehat a tanar partneri jelenlétére és
folyamatos segitésére is.

Két személy hat tehat egymasra még akkor is, ha a tanari szerep felsébbren-
diiségre enged kovetkeztetni. Ennek a szerepnek a dominanciaja miatt ez a vi-
szony kiegyensulyozatlan. Az intenziv tarsas érintkezés miatt azonban kialakult
a diakokban, hogy t6bb odafigyelést igényelnek a tanaroktol. gy valt a tanarok
feladatanak részévé a mindségi oktatas és a személyiségfejlesztés mellett a szo-
cialis gondoskodas is.

A tanarszerep modosulasanak kdvetkeztében tehat valtoztak a sikeres peda-
gogiai tevékenység feltételei, és ez hatassal van a pedagogiai kompetenciara is,
valamint a tanar-didk kapcsolat is 0j tartalmat nyer. Hoffmann szerint a tanar-
diak kapcsolat sikeressége harom tényezd egyiittességében rejlik: a tudas; a
személyiség alkalmassa fejlesztése; valamint a pedagogiai technoldgia ismerete,
illetve ezek alkalmazasi képessége (Hoffmann, 2002). A személyiség alkalmassa
fejlesztése korébe tartozik a szemléletmod megvaltoztatasanak sziikségessége is,
ami a legnagyobb gondot okozza. Ez a valtozas az alappillére a hatékony és
kiegyensulyozott partneri viszony kialakitasanak is.

Minden arra épiil tehat, hogy gyokereiben masképp gondolkodjanak a tana-
rok sajat helyzetiikr6l, szerepiikrdl, és a kapcsolataikrol is. Ennek vizsgéalatdhoz,
kutatasahoz els@sorban a tranzakcidanalizis nyujt szamomra segitséget, hiszen ,,a
tranzakcidanalizis olyan szemléletet és modszereket kinal, amelyekkel lehetoség
nyilik az 6szinte, manipulaciomentes emberi kapcsolatokra, a személyiség auto-
ném feladat- és problémamegoldd képességeinek fejlesztésére.” (Magyar, 2004,
427).

Ez a szinte mindennapi taldlkozas intenziv egyiittes munkara enged kovet-
keztetni, ennek kapcsan a pedagdgia megkoveteli, hogy a kdzos tevékenységben
résztvevl felek munkatarsként teremtsenek kapcsolatot egymassal. Ez tobbnyire
ugy valosithaté meg, ha a tanar kilép az intézményesen meghatarozott keretek
koziil, és tevékenységét kiterjeszti a gyermek €letének mas teriiletére is (Nagy —
Horvéath, 1978).
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A tarsas kapcsolatokat tehat a hatalmi viszony milyensége jellemzi, ez adja
meg a kereteket. Ezek a keretek azonban nem merevek. A tanér-didk viszony
intézményesen nem lehet egyenrangli, azonban a tarsas tavolsag kicsi koztiik,
ebbdl adododan keriilhetnek egymashoz mégis kozel (Siklaki, 2004). Annak a
kapcsolatnak, melyben a tanar és a didk egyarant jol érzi magat, kozos felelds-
ségvallaldson kell alapulnia. A tanarnak stratégiakat kell kialakitania a viszony
kiegyenlitésére azaltal, hogy tiszteletben tartja didkjat, és egyiitt partnerkapcso-
latra torekednek. Az elégedettség, és ezaltal a fejlodés szempontjabol tehat elen-
gedhetetlen a demokracia.

A tanar mai mivoltaban egy folyamat szervezéséért és eredményéért felel.
Tekintély helyett az egylittmiikodés értékét kell képviselnie. Egész személyisé-
gével kell hatnia, és minden helyzetet masképp kell kezelnie, hiszen nincs séma-
ja sem a kommunikacionak, sem a konfliktusmegoldasnak.

Tranzakcidoanalizis

Kutatasomat és annak elméleti hatterét a tranzakcidanalizis irodalmara épi-
tem. Ennek oka, hogy a tranzakcio tulajdonképpen a tanar-diak kozott zajlo fo-
lyamat.

A TA a tranzakcidanalizis roviditése. Eric Berne, amerikai pszichiater dol-
gozta ki az 1950-es években. A Nemzetkozi Tranzakcidanalitikus Tarsasag elfo-
gadott egy definiciét, mely szerint: ,,A tranzakcioanalizis személyiség- és szisz-
tematikus pszichoterapias elmélet, amely a személyiség fejlodésével és a szemé-
lyes valtozassal foglalkozik.” (Stewart — Joines, 1994, 3)

A TA filozoéfiajara épitve feltételezem, hogy az emberek képesek a valtozas-
ra. Illyen modon a tanarok is képesek 01j szemléletmod elsajatitasara és partner-
kapcsolat kialakitasara. Képesek felismerni a lehetdségeiket, autonomokka val-
hatnak, és masokat, a didkokat is képesek azza tenni. Mindenki képes valtozni,
ha ujraértékeli az eddig hozott dontéseit, és 0j elhatarozasokat fogalmaz meg
(Magyar, 2004).

Mar a masik emberrel valé6 kommunikacionk megvélasztasanal is tudatosan
kell gondolkodnunk, el6retekinteniink, hogy mi mit fog eredményezni. Ugyanis
amikor kommunikalni kezdiink, valaszthatunk a rendelkezésiinkre all6 harom
én-allapot kozil (Gyermeki = Gy; Felnétt = F; Sziil6i = Sz), és azzal fordulha-
tunk a masik emberhez, aki ugyanilyen modon valaszthat én-allapotot, és abban
valaszolhat nekiink, reagalhat a miénkre. Ezt a kommunikaciot nevezziik tranz-
akcionak. A tranzakcidanalizis pedig ezen tranzakciok elemzése az én-allapot
modell segitségével (Stewart — Joines, 1992).

Ha Gy-i én-allapotban vagyok, az azt jelenti, hogy pontosan ugy viselkedem,
gondolkodom és érzek, ahogy a gyermekkoromban tettem. A multbeli sérelmek
indikalnak egyfajta lazad6 viselkedést. Ha Sz-ben vagyok, olyan magatartast
tanusitok, amelyet a sziileim velem szemben. Ha pedig F-ben vagyok, akkor az
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itt-és-most-ra reagalok minden erdforrasomat felhasznalva (Stewart — Joines,
1992).

Cselekvd személy  Reagalo személy  Cselekvd személy Reagalé személy
(a) |. Tipus (b)Y 1. Tipus
Kiegészit tranzakcidk

1. abra

A vektorok jol mutatjak a mellé-, illetve az ala-folérendelt viszonyt, melyet a
kiegészitd tranzakcional lathatunk.

Fontos, hogy a tanarok ,szabad bejarassal” rendelkezzenek minden én-
allapotba, azaz, hogy tudjak a Felnétt én-allapotbol a problémamegoldast de-
monstralni, szilard hatarokat lefektetni, és gondoskodast mutatni Sziildibdl, va-
lamint képesek Gyermekibe keriilni, hogy modellizaljadk a spontaneitas, intuitiv
képesség és a tanulas élvezetét is (Stewart — Joines, 1994). A diakokkal valé ora
tranzakcidik soran sziikséges melldzni a rejtett gondolatokat, és ki kell torniiik a
»lezart” Sziil6i — Gyermeki interakciokbol.

A ,,;szabad bejaras”, azaz az atjarhatosag biztositja a hatékonysagot, hiszen
igy érhetd el a tiszta, vilagos kommunikacio, rejtett lizenet és egymas meg nem
értése nélkiil.

Tanarszerep és attitid

Annak megallapitasahoz, hogy egy tanart melyik oktatasi-nevelési stilus jel-
lemez, tobb tényezd befolyasold hatasat is figyelembe kell venni. Az j pedago-
giai modszerek alkalmazasanak sziikségessége prognosztizalja a tanar legadek-
vatabb nevelési stilusanak megvalasztasat.

A pedagogus szemlélete, gondolkodasmodja az, ami befolyasolja, hogy mi-
lyen szerep dominal az 6 iskolai, szakmai mitkodésében. A kooperativ szemléle-
tii tanar elindul azon az tton, hogy differencialtan oktasson.

Bar szerepekr6l beszéliink, Gordon (1997) szerint a kapcsolatokban nem sze-
repek, hanem emberek keriilnek kapcsolatba egymassal, és akkor eredményes a
kapcsolatuk, ha dnmagukat adhatjak benne. Ha pedig cselekedeteikkel, minden-
napi miikodésiikkel ezt ala is tudjak tamasztani, ezt nevezziik kongruencianak,
azaz hitelességnek. Nem csak emberek és nem csak szerepek keriilnek egymas-
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sal kapcsolatba, hanem a helyzetekben betoltott szerepek talalkoznak mindkét
fél személyiségével 6tvozve. Ez jelenti azt a pszichés és intellektualis készenlé-
tet, amelynek birtokaban viszonyulni tudunk a vilag dolgaihoz, jelenségeihez.

A helyzetben vald szerepmegfelelés legfontosabb eszkdze, ha a tanar képes
minden én-allapotban helytallni. Tudjon Sz-bdl szdlni, ha a gyereknek sziiksége
van a tdmogatasra; lehessen vele partnerként, egyenrangu félként beszélni, azaz
F-F én-allapotti kommunikacioval; tovabba tudjon Gy-be helyezkedni, ha egy
kozos jatékban vesz részt a gyerekekkel. A tanarnak tehat ,,szabad bejarassal kell
rendelkeznie minden én-allapotba” (Stewart-Joines, 1992, 293). Az iskolai szitu-
aciok, tovabba a hatékony pedagodgiai munka megkoveteli, hogy a tanar rugal-
masan kezelje ezt az én-allapotok kozotti valasztast.

Az el6z6ekben emlitett rugalmassagot csakis szemléletvaltassal, adekvat atti-
tlid alkalmazasaval lehet elérni. Az attitiid ,,az egyénnek az a pszichés és intel-
lektualis készenléte, képessége, hogy bizonyos targyakra, személyekre, helyze-
tekre meghatarozott modon reagaljon” (Kozma, 2001, 41).

Erre azért kell kitérnem, mert megjelenik a tranzakcioban. A didkokhoz vald
hozzaallas prediktora a leggyakrabban alkalmazott én-allapotnak. Attdl fiiggden
alakul az interakcié iranya, hogy a kezdeményezd, azaz jelen esetben a tanar,
milyen én-allapotbol indit.

Adaptivitas és kooperacio

Az el6zbekben emlitett (1j viszonyhoz j kommunikacids minta, egy demok-
ratikus interakciokra épiilé kapcsolat kiépitése valik fontossa. Tovabba a sikere-
sen mikodd iskolarendszerhez elengedhetetlen az egységes keretek kozott a
kiilonbozdségek maximalis figyelembevételének kovetelménye (Nahalka, 2009).

A tanulokkal egyiittmiikddésre kell berendezkedni, a gyerekek vélt sziikség-
letei helyett a valos igényeibdl érdemes kiindulni. A pedagogus szerepkore kita-
gul, nevelés cimén nem egyediil kell minden célt elérnie, és ezaltal a nevelést,
onnevelést lehetdve tevd személyes kapcsolatrendszer tartalmasabba és intenzi-
vebbé valhat (M. Nadasi, 2007). Kooperaciora kell tehat berendezkedni, és az
adaptivitasra kell épitkezni. E ketté egylittessége adja a hatékony munkat és a
mindkét fél szamara kielégito stabil partnerkapcsolatot.

A tanulok megvaltozo helyzete, ebbdl adoddan a tanar-diak kapcsolat meg-
valtoztatasa sok esetben a pedagogustdl is masféle nézépontot, gyakorlatot igé-
nyel. Ennek 1ényege, hogy az egyéni sajatossagokra tekintettel 1év6 differencia-
las €s az egyéni sajatossagok ismeretében megvaldsulo egységes oktatas egyiitt
j6jjon létre, vagyis adaptiv oktatas, még pontosabban tanulasszervezés valosul-
jon meg (M. Nadasi, 2007).

A fentebb emlitett adaptiv tanuldsszervezés mint a tanarok 1j tevékenysége a
tanul6 aktivitasara épiil, és ahhoz igyekszik a legoptimalisabb feltételeket bizto-
sitani. Ennek megszervezése mar rég nem csak abban all, hogy a tanar frontalis
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tanitasi modot alkalmazva eljuttatja az informaciot, tudasanyagot a diakoknak. A
fo torekvése a differencialds. A differencialas alapja a diakok képességeinek,
készségeinek egyiittese. A cél a hatékony, konstruktiv egyiittgondolkodas.

A torekvések ugy tudnak érvényesiilni, ha hattérbe szorul a frontalis munka,
és elsddlegessé valnak a differencialasra lehetdséget add szervezési modok, €s
ezen beliil a mainal sokkal valtozatosabb, sokkal tobbféle modszert alkalmazo
pedagodgiai kultara jon létre (Nahalka, 2009).

A moédszerek sokszinlisége, valtozatos alkalmazasa lehetség arra, hogy a ta-
narok nyissanak az 0j felé, és ez a sokféleség az adaptivitast is eldémozditja, hi-
szen alkalmuk nyilik egyéni lehetdségekben gondolkodni. A teljesitményorien-
taltsag mellett megjelenik tehat a személyes megismerés és az egyiittgondolko-
das igénye is, mely egyiittessége az oktatas hatékonysaganak fokozasat hordozza
magaban.

Ha hiszik, hogy didkjaikkal egyiitt tobbet érhetnek el, tobbre képesek, akkor a
»szinergetikus eljarast” alkalmazzak, tehat fokozzak egymas lehetdségeit. Ez a
modszer biztositja és erdsiti azt a tandr-didk kapcsolatot, amelyben jelen van a
kolesonds tisztelet, torédés, bizalom (Gordon, 1997).

Az adaptivitas és a kooperativitas a kulcsa annak, hogy ezek az esélyek fel-
szinre keriiljenek, kibontakozzanak.

A kutatas bemutatasa

A Kkutatas célja: Célom annak bebizonyitasa, hogy az iskolarendszerben még
nincs jelentds mértékben jelen a F-F kommunikacid, sokkal inkabb dominal a
Sz-Gy interakcid. Tovabba az a feltevésem, hogy a didkokkal szemben alkalma-
zott F én-allapoti kommunikacio gyakorisaga évfolyamonként eltér, egyre fel-
jebb haladva (9-13-ig) gyarapodik annak alkalmazasa. Valamint azt igyekszem
alatdmasztani, hogy konfliktushelyzetekben még kevesebbszer alkalmazzak a F-
F kommunikaciot a tanarok. Tehat még ha meg is jelenik, alkalmazzak is, akkor
sem inkabb konfliktushelyzetben, hanem a tanodra folyaman, igymond alaphely-
zetben. Alaphelyzetnek azt tekintem, amikor nincs konfliktus, tehat zokkend-
mentesen zajlik a tandra, azon beliil is megkiilonbdztetek harom kategoriat, ezek
az uj anyag ismertetése, a feladatmegoldas / ismétlés, és a feleltetés.

A kutatds hipotézisei:
1. A megvaltozott tanarszerephez kothetd F én-allapotbol valdé kom-

munikacio még kevésbé van jelen a kozépfoku oktatas rendszerében,
mint a Sz-Gy interakcio.
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2. A diakokkal szemben alkalmazott kommunikacio Osszefiiggésben
all az évfolyamokkal, mert minél magasabb az évfolyam, a tanarok
anndl inkabb hasznalnak F-F kommunikéciot didkjaikkal.

3. A konfliktushelyzetekben kisebb aranyban jelenik meg a F én-
allapoti kommunikacid, mint alaphelyzetben, a tanora folyaman.

A mintavétel: A kutatds alanyai a salgotarjani Tancsics Mihaly K6zgazdasa-
gi, Ugyviteli, Kereskedelmi és Vendéglaté-ipari Szakkdzépiskola és Szakiskola
tanarai.

A szakértdi kivalasztassal vizsgalatba keriil6 25 tanar 5 részre oszlik az évfo-
lyamok szama miatt, tehat mindegyik évfolyamon 5 tandrat figyeltem meg, és az
nem volt meghatarozo, hogy minden iskolai osztalyban figyeljek meg tanorat. A
0. évfolyamot (nyelvi eldkészitd), illetve a 9. évfolyamot egy kategoridba soro-
lom (a tablazatban 9. évfolyamosoknak jel616m), hiszen nem mindenki valasztja
az 5 évfolyamos képzést. A 13. évfolyamot pedig azért tartom érdekesnek meg-
figyelni, hiszen 6k mar 18 évesek elmultak, felnéttebbnek tekinthetk, mint az
alattuk 1évo barmely évfolyam didkjai.

A kivalasztasom, mintavételem nem véletlen, azon belill is szakért6i kiva-
lasztas, hiszen kizarolag az adott intézmény tanarait vizsgalom az altalam megQ-
hatarozott szempontok alapjan.

A vizsgalat modszere: Vizsgalati eszk6zom, azaz az adatgyljtés modszere
megfigyelés. A rogzités kodolas nélkiil torténik, tehat szoveges feljegyzést ké-
szitek, az eseményeket, tényeket szavakkal jegyzem fel. Ezen beliil is a szelektiv
jegyzOkonyvet alkalmazom, mely pontosan meghatarozott szempontok szerint
késziil. Ezutan az adatokat kvantifikdlom, azaz koddal ellatva dolgozom veliik.
Darabszamra kddoltam a feljegyzéseimet a kiilonbozo kategoriakba sorolva, és
Microsoft Excel programba vittem be azokat, majd ily modon kerestem az 6Sz-
szefiiggéseket, készitettem roluk tablazatokat, grafikonokat, abrakat.

Egy tarsadalmi produktumot vizsgalok, hiszen a tanar-didk kapcsolat adja
meg az iskola mint szervezet miikddésének alapjat. A koztik 1évd viszony,
tranzakcid képezi a vizsgalatom elemzési egységét.

A kutatas logikaja deduktiv, valamint adott populacion beliil, adott idépont-
ban vizsgalodok, tehat a vizsgalatom keresztmetszeti.
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Eredmények a hipotézisek tiikrében

Felnétt — Feln6tt kommunikacié vizsgalata a kozépfoki oktatas rendsze-
rében

a, En-allapotok alkalmazasanak aranya a vizsgalt iskola rendszerében

Ahogy a grafikonbol is latszik kozel azonos eredmény mutathato ki Sz-Gy és
a F-F interakcio szazalékos aranyat tekintve, hiszen ez ebben a felallasban 47-
53% lett. A szamokat illetden pedig 376db Sz-Gy és 425 db F-F. Tulstlyban
azonban a F-F interakcid van, ellentétben a feltevésemmel. A darabszam elosz-
lasat tekintve igen meglepd, hogy kozel 50-nel tobb az az interakcio, melyet
kevesebbnek itéltem meg a masikhoz képest.

En-allapotok alkalmazasanak aranya a vizsgalt
iskola rendszerében

0 Sz-Gy
B F-F

376db;
A47%

425 db;
53%

2. abra

A megfigyelés kozben ambivalens érzések uralkodtak bennem az én-alla-
potokboél inditott kommunikacidé mennyisége kapcsan, ugyanis hol ugy tiint,
hogy joval tobb a Sz-Gy kommunikacio, hol pedig azt éreztem, hogy egy telje-
sen korrekt és egyenrangtisagra alapozott kommunikaciok sorozata, amit az 6ran
tapasztaltam. Mégis ugy véltem a kutatas végén is, hogy ez a feltevésem tovabb-
ra is helytallo lesz, mert szamomra a mérleg nyelve az ald-folérendeltség felé
hajlott, a hipotézisben meghatarozottakkal megegyezden.

A vizsgalat eredménye cafolta tehat az elso feltevésemet, a vizsgalt szakko-
zépiskola tanarai képesek nagyobb mértékben hasznalni a F-F kommunikaciot,
mint a Sz-Gy interakciot. Igy az is elmondhato, hogy e tekintetben képesek al-
kalmazkodni az 0j elvarasrendszerhez, melyet veliik szemben tamasztott a mai
kollektiv tarsadalom.
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Sz-Gy — F-F interakciék aranya évfolyamonként

Elkeriilte azonban a figyelmemet, hogy azok a tanarok, akik gyakrabban
hasznéljék a F én-allapotu kommunikéciot, azok azt olyan intenzitassal teszik,
hogy megdontik a kevesebb darabszamban, ugyanakkor gyakrabban alkalmazott
Sz-Gy interakci6 mennyiségét. Még ha Osszességében tekintve tobb F-F kom-
munikéciot is alkalmaznak a tandrok, évfolyamokra bontva ez nem minden eset-
ben mondhato el.

Sz-Gy - F-F interakciok aranya évfolyamonként

BFF
0 Sz-Gy

3. abra

Az abran jol lathat6, hogy a 9. és a 10. évfolyamot tekintve a Sz-Gy interak-
ci6 van talsulyban, mig a tobbi esetben a F-F. Nemcsak az szembet{ind, hogy
mennyire sok a Sz-Gy interakcid szama 9. évfolyamon, hanem hogy mennyire
nagy az aranykiilonbsége a F-F interakcioval. 10. és 11. évfolyamon kezdenek el
kozeliteni egymashoz az aranyok, majd 12-re mar jelentés Sz-Gy interakcio
visszaesést lathatunk az aranyokat tekintve, és ez 13-ra csak er6sodik.

Sz-Gy - F-F interakciok aranya évfolyamonként

BFF
0 Ssz-Gy

9. évf. 10.évf.  11.évf.  12.évf.  13.évf.

4. abra
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Ez az abra is ugyanazt hivatott vazolni, hogy évfolyamonként hogyan oszlik
meg az én-allapotok alkalmazdsa, azonban ez élesebben szemlélteti, hogy a Sz-
Gy interakciok mennyisége évfolyamonként mennyire latvanyosan csokken.
104-r6l 49-re, tehat tobb mint a felével kevesebbszer élnek a hagyomanyos ta-
narszerephez kothetd én-allapot gyakorlasaval a tanarok. Latvanyosan 12. évfo-
lyamba 1épve valtozik ez meg, hiszen amint latjuk, 10. és 11. évfolyam kozott
nem nagy kiilonbség van. Ez az a két évfolyam, ahol nagy dilemmak szoktak
jelentkezni az én-allapotok megvalasztasaval kapcsolatban, meg hat egyéb mas
teriileten is. Itt mar alakuloban van, hogy legalabb kozel azonos szintre emelked-
jen a F-F interakcio, mint a Sz-Gy. Ami még szembetliné szamomra, hogy a 9-
r6l 10. évfolyamra Iépve mennyire nagy elérelépés figyelhetd meg, kdzel akko-
ra, mint a 11-r6l 12. évfolyamra 1épéskor.

Arra a kovetkeztetésre jutottam a 10. és 11. évfolyamot vizsgalva, hogy bar a
Sz-Gy interakci6 szinte stagnal, aranyaiban mégis joval tobb a F-F kommunika-
cio 11. évfolyamon, igy ez arra ad magyarazatot, hogy nehéz a valtoztatas, nehéz
elhagyni a hagyomanyos Sz-Gy interakciot, és egy kicsit ennél konnyebb alkal-
mazni tobb F-F-et. Tehat a 11. évfolyam az, ahol még jelentés mennyiségben
van Sz-Gy kommunikacio, de itt kezdik el a tanarok intenziven beemelni a F-F
kommunikaciot.

Sz-Gy F-F Osszesen
9. évf. 104 61 165
10. évf. 84 75 159
11. évf. 81 97 178
12. évf. 58 94 152
13. évf. 49 98 147
5. abra

Nem véletlen az sem, hogy 11. évfolyamon volt a legtobb interakcio, vagyis
a legtobb kapcsolatteremtési pont a didkokkal.

Evfolyamonként tehat mindenképp csokkené tendencia lathato a Sz-Gy inter-
akciokat tekintve, azonban az csak a 11. évfolyamtol folfelé mondhato el, hogy
az adott évfolyam F-F interakcidja a Sz-Gy interakcié mennyiségéhez képest is
tobb.

Az el6z06 abran (4. abra) tehat az évfolyamonkénti 6sszes interakcidk meny-
nyiségének Sz-Gy és F-F kommunikacio szerinti eloszlasat lathattuk, a kovetke-
76 (6. abra) pedig szazalékos kimutatasban is jelzi ennek aranyat.
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A szazalékos megoszlasok 6sszegzése

13. évf.

12. évi.

11. évi. O Sz-Gy
BF-F

10. évf.

9.ev _—63%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

6. abra

Ez az abra 0sszesiti, szdzalékos ardnyban mutatja az én-allapotok megoszla-
sat. A 9. és 13. évfolyamot tekintve, majdnem a felére cs6kkent a Sz-Gy interak-
ciok szama, ebbdl adodoan pedig egyértelmiien majdnem a duplajara emelkedett
aF-F.

b, En-allapotok alkalmazasanak megfigyelése a Kiilonboz6
évfolyamoknal
Mar a 3. és 4. abran is megfigyelhet6 a F-F kommunikacié mennyisége évfo-
lyamokra bontva. Azonban a kovetkezé abra ezt most nem a Sz-Gy interakcid
aranyaban mutatja be, hanem kizardlag a F-F interakcié mennyiségi alakulasa-
nak folyamatat abrazolja.

F én-allapotua kommunikacié alkalmazasa a
kiilonb6z6 évfolyamoknal
120
97 98

100 — _94

80 75 |

61

60 — |BFF

40 +— —

20 +— —

[} T T T T
9. évf. 10. évf. 11. évf. 12. évf. 13. évf.
,
7. abra

A 9. évfolyam diakjaival szemben alkalmazott F-kommunikacio mar 11. év-
folyamra nagyaranyu valtozast jelez. Rendkiviil jol latszik annak dinamikéja,
hogy 9-10-11. évfolyamon felfelé haladva egyre inkabb preferaljak a pedagogu-
sok az egyenrangi kommunikaciét. Ezek a szamok nem a F-F kommunikacio
alkalmazasanak ardnyat jelzik, csak szamadatok arra vonatkozoan, hogy hany
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darab interakcié volt megfigyelheté évfolyamonként. Igy errél még korantsem
lehet megéllapitani, hogy beigazolodik-e a harmadik hipotézisem. Az azonban jo
jel, hogy mennyiségében is tobb alkalmat ragadnak meg a tandrok az egyenran-
gu kommunikéci6 tekintetében, foként igaz ez a 11. évfolyamtol folfelé.

11-12-13. évfolyamon kozel azonos szamokat lathatunk. Igen nagymérték-
ben megugrott a F-F kommunikacié alkalmazasanak mennyisége, ami azt jelzi,
hogy mar 11. évfolyamtol megfigyelhetd egyfajta valtozas, amely az egyenrangt
partnerkapcsolat felé mutat.

Erdekes megfigyelni ezenkiviil, hogy 12. évfolyamon egy minimalis vissza-
ugras lathatd, de amint azt mar a 3-4-5-6. abra is bebizonyitotta, kevesebb a Sz-
Gy interakci6 is az emlitett évfolyamon. Ennek az az indoka, hogy itt van, a 11.
és 12. évfolyam kozott az a bizonyos fentiekben emlitett valtas, fordulopont a
Sz-Gy interakcid visszaszoritasa és a F-F interakcio el6térbe helyezése szem-
pontjabol. gy nehéz lett volna ugyanolyan szinten tartani a F-F kommunikaciot
az el6z6hoz képest, ugyanakkor hattérbe szoritani a Sz-Gy-t. Ennek ellenére
azonban nagyon minimalis az eltérés, tehat mondhatni, hogy a lehetd leghatéko-
nyabban kezelték a tanarok ezt a valtast.

Szazalékos kimutatasban

70%

60%
50%
40%

30%

20%

10%

0%

9.évf. 10.évf. 11.évf. 12 évf. 13 évf.

8. abra

Az el6z6 adatok szazalékos kimutatasat jelzi a 8. abra. Szinte egyenletes
emelkedés lathato, azonban a 12. és 13. évfolyam esetén kozel azonosan nagy-
aranyt F-F kommunikacio.

Az el6zbekben targyalt Sz-Gy interakciok visszaszoritasat is bizonyitja a 12—
13. évfolyam oszlopa. A 7. és 8. abra Osszefiiggésében kimutathat6, hogy bar 12.
évfolyamon kevesebb darabszdmu F-F interakci6 lathato, mint a 11. évfolyam-
nal, szazalékban mégis eléggé eltérnek az adatok, tehat tobb a 12. évfolyamon.
Ezt is a 11. évfolyamon jelen 1évé Sz-Gy interakciok nagy aranya indokolja.

Hipotézisem tehat beigazolddott, melyet a 8. abra szazalékos aranyu kimuta-
tasa bizonyit. Minél magasabb tehat az évfolyam, annal inkabb hasznalnak F-F
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kommunikaciot diakjaikkal a tanarok. Amit még érdekes megfigyelni, hogy 11.
évfolyamtdl az 6sszes interakcidknak tobb mint a fele F-F.

¢, Tranzakciok elemzése alap — és konfliktushelyzetekben

F-F és Sz-Gy interakciok alkalmazasanak aranya konfliktus-és alaphely-
zetben

A harmadik hipotézisemben azt allitom, hogy a tanarok konfliktushelyzetben
kevesebbszer hasznalnak F-F interakciot, mint alaphelyzetben.

F-F és Sz-Gy interakciok alkalmazasanak F-F és Sz-Gy interakciok alkalmazasanak aranya
aranya konfliktushelyzetben alaphelyzetben

78 db; 270 db;
42% OFF 44% OFF
B Sz-Gy | Sz-Gy

9. abra

A jobb oldali kordiagram adataira tekintve lathatd, hogy sokkal tobb adatrol
van sz0 Osszességében, mint a bal oldalin, tehat konfliktushelyzetben. Amint
mar a kutatasom elején is emlitettem, ez azért van, mert alapvetéen kevesebb
konfliktus jellemez egy tandrai folyamatot, tehat tobb azért a zokkendmentes
munka.

A szazalékos aranyok szamitasanal mindezt figyelembe véve is nagyobb sza-
zalékos aranyu F-F interakci6é mutathato ki alaphelyzetben, mint konfliktushely-
zetben. Ez az eltérés azonban nem tal nagy, hiszen alaphelyzetben 56%, konflik-
tushelyzetben pedig 42% lett az eredmény.

Aranyok évfolyamonként
A fenti eredmény ellenére kivancsi voltam arra, hogy évfolyamonként is ke-

vesebbszer alkalmazzak-e konfliktushelyzetben a F-F kommunikaciot, mint a
Sz-Gy-t.
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Aranyok évfolyamonként

13. évf.

12. évf.

OFF
@ Sz-Gy

11. évf.

10. évf.

9. évf.

0% 50% 100% 150%

10. abra

A 10. abran lathato, hogy évfolyamonként is ugyanaz jellemzd, mint 0sszes-
ségében, tehat mindenhol nagyobb aranyu a Sz-Gy interakcio, kivéve a 13. évfo-
lyamosokat tekintve, akiknél mar legalabb annyiszor alkalmaznak F-F-et, mint
Sz-Gy-t.

A legnagyobb kiilonbség jelenleg is a rizikofaktort jelentd 11. évfolyamnal
lathato, hiszen ott joval nagyobb aranyban van a Sz-Gy interakcid. Ez szamomra
bizonyiték arra, hogy a 11. évfolyamon jelentkez6 konfliktus mennyisége, vagy
jellege miatt nehezen tudnak a pedagogusok kitorni a ,,lezart” Sz-Gy interakcio-
bol.

A konfliktuskezelés szemszogébdl tekintve nem tul jo eredmény, hogy csak
az egyik évfolyamnal kozelitette meg nagyon mértékben a F-F kommunikacio a
Sz-Gy-t, hiszen igy az mondhaté el, hogy konfliktushelyzetekben még nem iga-
zan tudjak az adekvat én-allapotot megvalasztani a tanarok. Ha az évfolyamon-
kénti aranyokra tekintiink, akkor lathatd, hogy azért néhany helyen kozelednek
egymashoz az ardnyok. A hipotézisem azonban bizonyitast nyert. Tehat a tana-
rok konfliktushelyzetben kevésbé alkalmazzak a F-kommunikaciot, mint alap-
helyzetben.

Osszegzés

A TDK-munkam kutatasat, mint fentebb mar irtam, harom alaphipotézisre
épitettem. Feltevéseim Osszefliggd rendszert alkotnak, tobb oldalrdl biztositjak
vizsgalatomat az oktatasi térben. Az elso hipotézisemet, mely ugy hangzik, hogy
A megvaltozott tanarszerephez kotheté F én-dllapotbol valo kommunikdacio még
kevésbé van jelen a kozépfoku oktatds rendszerében, mint a Sz-Gy interakcio,
nem sikeriilt bebizonyitanom, az adatok nem tamasztottak ala a feltevésemet. A
masodik hipotézisem az, hogy 4 didkokkal szemben alkalmazott kommunikacio
osszefliggesben all az évfolyamokkal, mert minél magasabb az évfolyam, a tana-
rok annal inkabb hasznalnak F-F kommunikaciot didkjaikkal. Ez beigazolodott,
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tehat a 13. évfolyamosokkal zajlik a legtobb F-F interakcid. A harmadik allita-
som szerint A konfliktushelyzetekben kisebb aranyban jelenik meg a F én-
dllapotu kommunikdcio, mint alaphelyzetben, a tandra folyamadn. Ezt a feltevé-
semet mar id6kdzben, gondolatban tobbszor megdontdttem, és afelé hajlott a
tippem, elképzelésem ezzel kapcsolatban, hogy ez nem fog beigazolédni. Azon-
ban ez az allités is igaznak bizonyult.

Kutatdsomban bizonyitast nyert tehat, hogy a vizsgalatban résztvevd tanari
kar képes nagyobbrészt alkalmazni a F-F interakciot, igy alkalmazkodva a veliik
szemben tamasztott kovetelményekhez. Fény deriilt arra is, hogy a Sz-Gy inter-
akciok visszaszoritasa alaphelyzetben kdnnyebben megy, mint konfliktushely-
zetben, ugyanis utdbbiban még elég erésen megjelenik a hagyomanyos ala-
folérendeltség ki¢lezése. A F-F kommunikacio tehat intenziven megjelenik a
kozépfokn oktatas rendszerében, és mint kideriilt, minél magasabb az évfolyam,
a tanarok annal inkabb alkalmazzak ezt diakjaikkal.

A F kommunikéciot alkalmazd pedagdgus mar a szohasznalataval is tisztele-
tet kdvetel, és mindezt kizardlag a kommunikécids eszkoztaranak alkalmazasa-
val, nem pedig egyéb szankciokkal teszi. Nem mindig csend formajaban nyilva-
nul meg ez a kolcsonos tisztelet, egymas iranti figyelem, hiszen gyakran beszél-
getnek didkok egymadssal. Mindez azért lehetséges, mert alaphangulatdban te-
remti meg a tanar azt a megérto 1égkdort, ahol bizhat abban, hogy a diakok akkor
is a témat érintd dolgokrol beszélnek, ha 6t nem avatjak be, vagy éppen csak
annyi sz6 esik mas témarol az 6ran, ami még nem akadalyozza 6ket az aktiv és
hatékony munkéban.

Ez a gyakori tanar-didk kozotti F-F interakcio a kulcsa tehat a koztiik 1évo
kapcsolat egyenranguva tételének, partnerséggé formalasanak. Ahol azt lehetett
megfigyelni, hogy egy tanoran legalabb annyi F-F interakciot alkalmaz a tanér,
mint Sz-Gy-t, ott mar tapasztalhaté a térekvés az 1j irany felé, valamint szam-
adatokkal és szazalékos aranyban mérhet6 ennek a folyamatnak az allasa.

A tanaroknak tehat egyre inkabb céljukként kell megjelennie annak, hogy az
intézményesen egyenl6tlen viszonyformat egy mindkét fél szamara kielégito,
harmonikus és egyben hatékony tanar-didk partnerkapcsolatta alakitsak.
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TOTH SANDORNE CSONTOS ZSUZSANNA: FEJLESZTENEK-E
AZ ENEKES, MOZGASOS, NEPI JATEKOK?

Témavezeté tanar: dr. Szilagyi Istvan
Bevezetés

Ovodainkban, iskoldinkban sok gyermek kiizd beilleszkedési problémékkal.
Nehezen tudnak megfelelni az 6vodai, és foleg az iskolai kdvetelményeknek.
Mar az 6vodaban sem marad elég id0 a jatékra. Megfigyelhetd, hogy ahelyett,
hogy az iskoladk els6 két osztalyat probalnank dvodasitani, (mint ahogy arra a
gyerekeknek nagy sziiksége lenne, és torvényi torekvés is van erre vonatkozoan)
inkabb mar az 6vodakat is kezdjiik iskolasitani. (foglalkozasok, idegen nyelv
oktatas stb.) Tapasztalataim szerint egyre jobban elterjed, hogy a szabad jaték
helyett eluralkodnak az 6vodakban a kotelezd, tanora szerii, kevésbé jatékos
formaju foglalkozasok. Megfigyeléseimet ¢s adatgyiijtéseimet az dvodai fogla-
kozasok alatt végeztem. Gyakran nehéz feladat volt napi 1 6ran at szabad jaték
kézben megfigyelni a gyerekeket, mert nem allt rendelkezésiikre naponta ennyi
id6 ehhez a tevékenységiikhoz. A gyerekek sokszor jaték helyett feladatokat
oldanak meg. Ezzel elveszitik a lehetdségét annak, hogy Onfeledt 6rommel ma-
guk csodalkozzanak ra a kornyezetiikre. A jatékra nagy sziikség lenne ahhoz,
hogy mindenki a maga egyéni tempojaban fejlédhessen. Am ez, az 6vondk el-
mondasa szerint, azért alakult ki, mert olyan elvarasokat tamaszt az iskola az
elsd osztalyt kezd6 gyermekek felé, hogy ezekre mas mdédon mar nincs leheto-
ségiik felkésziilni.

Fontosnak tarom, hogy raébressziik, vagy Ujra raébressziik az 6vodakat a ja-
ték sziikségességére. Hiszen a legtobb 6vodai programban mar megfogalmazo-
dott mindez, csak valahogy mégsem valt igazan a gyakorlat részévé.

Napjainkra sok fejlesztoprogram sziiletett, de még tobbfélére lenne sziikség.

Népi- és gyermekjaték kincsiink olyan gazdag, és olyan kdnnyen elérhetd,
hogy kinalja magat a gyermekek fejlesztéséhez. Eszkoz és anyagi raforditas
igénye minimalis; és az 6vonbk képesitése, tudasa pontosan elég alkalmazasuk-
hoz. Mégis gyakran hattérbe szorulnak, feledésbe meriilnek ezek az egyszerii
jatékok, pedig fejlesztd hatasuk elvitathatatlan.

Szakirodalmi attekintés
Az ovodas kor pszichologiai jellemzdi 5—6 éves korban

Megfelelo fejlodés esetén a gyermek eljutott ebben a korban az alapvetd biza-
lom megtapasztalasahoz, és az autondémia érzésének kiteljesedéséhez. A 3-6
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éves korszak f6 dilemmaja kezdeményezés vagy biintudat. A gyermekben kiala-
kul egy megosztottsag. Egyfeldl fontosak az 6sztondk, amelyek a lehetdségek
fenntartasara szolgalnak, masfelél megjelenik az onmegfigyelés, onvezérlés,
onbiintetés (Erikson 2002).

Ez az iddszak a jaték kora.

5-6 éves korban a gyermekre az Onkéntelen figyelem tulstlya jellemzo,
amely fontos jellemzdje a terhelhetdség €s a megtapadas; fenntartasahoz tobb-
szOr motivalni kell a gyereket.

Ebben a korban alakul ki a szinkretizmusbo6l a strukturélt egész felfogéasa, a
rész-egész Osszefiiggésének helyes felismerése. 5-6 évesen szin, nagysag €s alak
szerint tudja a targyakat osztalyozni. Az id6 észlelés a viszonyitas segitségével
alakul ki, egy torténet elmondasa idérendben mar megoldhato feladat szamara, a
térészlelése intenziven fejlodik.

A szabalytudat 4-5 évesen néhany szabalyfoszlany ismeretére korlatozodik,
6-7 éves korban mar megfigyelhetd a szabalyok megértése, és betartatasuk el-
lendrzése.

A feladattudat nagycsoportra odaig fejlédik, hogy a gyermek maga torekszik
a feladat befejezésére is, és szeretne jo teljesitményt elérni. Kialakul az allhata-
tossag, ki akar tartani a kittizott cél mellett.

A mivelet el6tti szakaszban az egocentrikus gondolkodas a jellemz6. Gon-
dolkodasuk sajatossaga, hogy még nem képesek a decentralasra (egy szituacio-
nak a két szempontbdl valdo megvizsgalasara).

5-6 éves kortol megjelenik a szandékos emlékezet. Az dvodaskor elején a
mozgasos ¢€s cselekvéses emlékezés dominal, csak a kor végére jellemezé a ver-
balis emlékezet dominanciaja.

Az ember, igy a gyermek legfObb tevékenységei is a jaték, a tanulds €s a
munka. Az 6vodas korban még nem valik szét e harom tevékenység, a gyermek
mindent jatékos formaban végez. Azt is mondhatjuk, hogy els6 és legfontosabb
tevékenysége a jaték (Balogh 2004).

Beszédére még gyakran jellemzo a szituativ beszéd, foleg ha sajat élményét
meséli el. A kontextusos beszéd hatterében mar a decentralasnak kell allnia.
Ahogy elsajatitja a beszédet, kiszélesednek tarsas kapcsolatai. Mivel mar nem
csak a kozvetlen kornyezete szdmara érthetd a beszéde, megnovekszik a gyer-
mek tarsas értéke. A gyermek ritmusos verseket kezd megtanulni, melyek altal
kivaltott érzelmi hatas szerepe késébb is fontos marad. Sugarné Kadar Julia ku-
tatasai szerint az érzelmeknek egész gyermekkorban igen fontos szerepiik van a
beszéd fejlodésében. Mivel a gyermek még nem 6nallo, beszédében sok a dialo-
gus, ami nem csak a beszéd fejlettségének mutatdja, hanem fontos kommunika-
cios eszkoze, €és szocializacidjanak jellemzdje, amit nagyon fontos fejleszteni.
Ebben a korban a gyermek aktiv és passziv szokincse is rohamosan né (Salamon
1993).
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A gyermek 5-6 éves korara igen fontossa valnak a tarsas kapcsolatai. A ko-
z0s egylttlét biztonsagot ad, kielégiti kozlésigényét, és Ordmforrast is nyujt
szamara. Az egyiittesen atélt ¢lmények tartalmilag gazdagabbak, a gyermek
szamara fontosabbak, érzelmileg telitettebbek, mint az egyediil megélt torténé-
sek. Az egylitt cselekvés novelheti a gyermek személyes teljesitményét, haté-
konyséagat. A kdzos élmények hatasara rovid idon beliil (néhany egyiitt toltott
ora alatt) kialakul a csoporttobblet, amit a csoport tagjai magukban hordoznak.
Ez noveli viselkedésiik hatasfokat (Mérei 1993).

Iskola érettség, iskola éretlenség

Az o6vodas kor folyamatos fejlédés idészaka, melynek végeredménye 6-7
éves korban az iskolaérettség elérése. Az iskolaérettség komplex fogalom. Ha-
rom alapfeltétele van: a bioldgiai, a pszichés és a szocidlis érettség (Szabo
1984). Az altalam vizsgalt funkciok igen fontosak a gyermek iskolaérettsége
szempontjabol, hiszen pszichés érettségének egyik meghatarozé tényezdje a
beszéd, mig a szocidlis érettsége a tarsas kapcsolati készségein jol mérhetd.

A biologiai érettség magaban foglalja az aranyos testalkatot, a nagy és kis-
mozgasok egyre harmonikusabb, kifinomultabb miikodését, a test tartdéizmainak
fejlettségét, fejlett és ép idegrendszert, kialakult kezességet, ép érzékszerveket,
kielégito altalanos egészségi allapotot.

A pszichés érettség alappillérei az dnuralom kialakulasa, a figyelem akaratla-
gos szabalyozasa (5-10 percig akkor is, ha nem érdeklédésének megfelel do-
logrél van sz6), a figyelem kiterjedése 2-3 dologra azonos idében, megfigyelo-
képesség, alaklatas, alak-hattér diszkriminacid, rész egész viszonyanak felisme-
rése, formaészlelés megfeleld fejlodése, szinarnyalatok felismerése, téri iranyok
leképezése, térben vald tajékozodas, — mozgas, megfelelé id6észlelés. Alapvetd
még a szandékos emlékezet, nyitottsag, érdeklodés, konkrét miiveleti gondolko-
das, decentralas képessége, a kialakult alak-, nagysag- és szin konstancia, meny-
nyiségi invariancia, érzelmek akaratlagos szabalyozasa, teljesitmény motivacio
¢s a frusztréacios tolerancia.

A szocidlis érettség két fontos része a fokozott 6nallosag és az alkalmazkodo
képesség.

Iskolaéretlenséget haromtipust okbol allapitanak meg a szakemberek. A
cerebroszténiasok tul gyorsan kifaradnak, figyelemkoncentracidjuk labilis és
alacsony szellemi képességekkel rendelkeznek. Az infantiliseknek magatartas
problémai vannak, am intellektualis képességeik szinvonala atlagos. A harmadik
csoportba a biologiailag fejletlen, fizikailag faradékony gyerekek tartoznak (Ba-
logh 2004).

Kutatasomban énekes, zenés jatékok fejleszté hatasat vizsgalom, érdemes te-
hat attekinteniink a zene ¢s a jaték fejlesztd hatasait.
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A zene fejleszté-hatdsai

Tobb teriiletre gyakorolt fejleszt6 hatast figyelhetiink meg a zenénél. Termé-
szetesen a figyelemre és a ritmusérzékre gyakorolt hatasa kiemelkedni latszik,
am a kiilonboz6 teriiletek kozotti transzferhatasokrol sem feledkezhetiink el.

Zenei nevelésiinkben fontos a formdk, a szerkezet felismerése. Gyakorlas so-
ran ez mintakkd, modellekké formalddik a gyermek szamdra. A zenei mondat az
alapegység, mely tagolhat6 szavakra, szotagokra, hangokra. A relativ szolmiza-
ci6s modszerben a dallam az alapegység, amely tagolhatdo zenei mondatokra,
motivumokra. A tanult zenei anyanyelv a gyermekek sajatjava valik, és ez a
tudas az azonos tevékenységekbe Pl.. nyelvtanulas is atvivédik. Ez a transzfer
akkor intenziv Allport szerint, ha valtozatos eszkozoket hasznalunk. A ritmusos,
énekes mozgasokkal teli zenei nevelés az agy optimalis miikodését szolgalja. A
kozos éneklés hatalmas érzelmi tartalma és valtozatossaga egyiitt adjak a transz-
ferhatés alapjat. A zenei nevelés élménymintakat ad, ezekre épiilhetnek kés6bb
mas ¢lmények (Kokas 1972).

A zene leginkabb érzelmi toltésével tud hatni a gyerekekre, mar egészen kicsi
kortol. A gyermek fejlodésének korai szakaszaban a kdrnyezet hatdsait szemé-
lyes kapcsolatok utjan tapasztalhatja meg a gyermek. Ha céltudatos zenei fej-
lesztésben van része, akkor bels6 igényévé valik az értékes zene, ami egyetemes
emberi érzéseket, nagy fesziiltségeket hordoz és képes kifejezni. Kodaly a nép-
zene legszebb darabjait a klasszikus darabokkal egyenértékiinek tartotta, felis-
merve a benniik rejlé hatalmas értéket (Kokas 1977).

A jaték célja, hatdsai

A jaték onmagaért valo cselekvés, nem sziikségletet elégit ki, hanem fesziilt-
ségcsokkenést eredményez, jelen van benne a jatéktudat (Mérei 1993).

A jatékot a gyerekek szeretik, hiszen 6romot okoz. Foéldolgozhatjak benne
haragjukat, gytloletiiket, elfogadott modon vezethetik le benn agresszivitasukat.
Megtapasztalhatjak, hogy egy megfelelé kornyezet képes elviselni agressziv
érzéseiket, ha elfogadhato formaban fejezik ki azokat. Megtanulhatjék agressziv
érzéseiket késleltetve, a jatékban kiélni, €s nem a diih pillanataban.

A gyerekek jatszanak 6rombol, de sokszor szorongésbdl is. Ezt sokkal nehe-
zebben értik meg a sziilok. A tulzott szorongas tulzott dromkereséshez, vagy
kényszeres, ismétlddo jatékhoz vezet.

A gyermek élményeit, tapasztalatait elsdsorban a jatékbol, a fantaziabol szer-
zi, ezen keresztiil fejlédik személyisége. A jaték a kreativitas és az elevenség
bolcsdje €s bizonyitéka. A felndtt ugy tudja ezt legjobban segiteni, hogy megta-
nitja a gyermeknek a hagyomanyos jatékait, de nem gatolja a gyerek sajat talalé-
konysagat. A jaték megfeleld teret kinal az érzelmek kimutatasahoz, kapcsolatok
kezdeményezéséhez, igy fejlodnek altala a szocialis kapcsolatok.
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A jaték altalaban kreativ; mindig izgalmas, hiszen a szubjektiv és az objektiv
vildg kozott mozog. A gyerek szamara lehet6ség az Oszinte megnyilvanulasra.
Fontos, hogy az dlomhoz hasonl6éan az 6nismeretet szolgalja (Winnicott 2000).

A népi jaték fejleszté hatdasai

Az énekes, tdncos jatékokban a gyermekek jatszotarsként fontossa valnak
egymas szamara. A jaték kotottségeihez vald alkalmazkodas nagyban segiti a
gyermekek kozott a békés, harmonikus egyiittlétet. A felndttek szokasait és tan-
cait utanzo6 jatékokat szoveg, dallam, ritmus és térforma is koti. Ezek a kotottsé-
gek maximalisan igazodnak a gyermekek képességeihez. Legfobb formai ele-
milk az egyszerliség és a nagyszamu ismétlodés. Nagymértékben fejlesztik a
gyerekek mozgaskultarajat, ritmusérzékét (Gazda 1980).

Régebbi kutatasokbol kideriil, hogy igen széles azoknak a teriileteknek a ska-
laja, amelyeket kisebb vagy nagyobb mértékben fejlesztenek a népi és gyerekja-
tékok. A néhany legjellemzobb teriilet a beszéd, a mozgas, téri orientacio, tarsas
kapcsolati készségek, a ritmusérzék, a szem — kéz koordinacid, a figyelem, a
kreativitas.

A népi jatékok

A magyar népi jatékok osztalyozasa tobb modon torténhet. Elsdsorban a jaté-
kok szarmazasi helye szerint. A régi és a mai Magyarorszag teriiletén majd min-
den falubdl gyiijtottek jatékokat. Masik fontos szempont lehet a jatékok funkcio-
ja szerint. E csoportositas szerint lehetnek eszk6zos jatékok, mozgasos jatékok,
szellemi jatékok, parvalaszto jatékok, mondokak és kiolvasok.

Természetesen ezeket lehet még kisebb alcsoportokba is sorolni. Am barhon-
nan szarmaznak, és barmi is a funkcidjuk, szerepiik mégis azonos.

Els6, és talan legfontosabb szerepiik, a gyerekek helyes 6nértékelésének ki-
alakitasa. A jaték kozben rajohetnek, hogy miben tigyesek, és miben kevésbé.

Masik — az egyén és a tarsadalom szamara is fontos — szerepiik az, hogy segit
kialakitani az aktivitast, a kreativitast, és fejleszti is ezeket. A jaték jo hatassal
van a gyerekek onallosagara, taladlékonysagéra és kezdeményezokészségére, €s
mindezt a legkevésbé didaktikus modon teszi.

Harmadik a csoporttudat kialakité szerep. Ez alapja lesz a késObbi, nagyobb
csoporthoz valo tartozas tudatositasanak. A gyerekeknek meg kell tanulni, meg-
talalni sajat helyiiket a kiillonboz6 kozosségekben. E jatékok segitenek, hogy a
gyerekek ne legyenek félénkek, visszahtizodoak, am agresszivek, intoleransak
sem. Megtanitjak a gyerekeket az egylittmikodés képességére.

Ahhoz, hogy ezek a szerepek érvényesiiljenek, nem szabad elfelejteniink a ja-
ték sokoldalusagat! A jatékot csak élményt adva, a maga komplexitasaban sza-
bad tanitani! (Lazar 1997).
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Az énekelt gyerekjatékok eredetileg a falusi gyerekek kozos tevékenységei
voltak, a falusi tarsadalom életének viselkedésformadit orokitették meg, igy eze-
ken keresztiil érthették meg a gyerekek a koriilottiik él6 emberek viszonyait,
szokasait. A gyerekek, jatékaikban olyan viszonyokkal keriiltek kapcsolatba,
amelyeket valos életilkben még nem élhettek meg, igy ismerhették meg a tarsa-
dalmi kapcsolatokat. Ahogyan kiemeltiik e jatékokat eredeti kornyezetiikbdl,
ezeket a mondanivalokat az j kdrnyezetben is képesek kozvetiteni. A mai gye-
rekek legjobban a mozgasuk valtozatos fejlesztését kaphatjak toliik. Mivel nem
egyediil, hanem mindig kozdsségben jatszott jatékokrol van sz6, az egyiitt ének-
1és, zenélés, jatszas hatasara a gyerekek személyiségében rogziilnek a megfeleld
kozosségi viszonyok, készségeik magasabb szinten fejlédhetnek (Kokas 1977).

Eddigi hasonlo témaju kutatasok

Hasonl6 kutatasokat mar Barkoczi Ilona és Pléh Csaba, Kokas Klara illetve
Székacsné Vida Maria is végeztek, am 6k kiillonbdzo pszichologiai tesztekkel
vizsgaltak a zene és a népi,- és gyerekjatékok hatasait. Kutatasaikban mérték a
gyerekek intelligenciajat, kreativitasat, figyelmét, szorongasat, (Barkoczi 1977)
mozgasat, megfigyeld képességét, szamolasat, helyesirasat (Kokas 1972) firka és
rajz fejlodését (Székacsné 1980) zenei és nem zenei csoportokban, osztalyokban.
Mindannyian arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy a zenei osztilyba vagy cso-
portba jaro, vagy plusz zenei képzésben részesiilo gyerekek fejlodése gyorsabb
iitemtl, nagyobb mértékii; elonyiik altalaban még tobb év tavlatabol is kimutatha-
to.

A jatékos tevékenységek hatasanak vizsgalata ovodaskoru gyer-
mekek korében

A Kutatds célja

Kutatasommal szeretném megvizsgalni az énekes, mozgasos, ritmusos népi-
és gyermekjatékok valos, mérheté — a gyermekek beszédére és tarsas kapcsolati
készségére gyakorolt — fejlesztbhatasait. A megfigyelés modszere (gyerekek
szabad jatékanak megfigyelése) egy igen kedvez6 lehetGség a népi- és gyermek-
jatékok fejlesztd hatasanak vizsgalatara, hiszen a gyermekeket a szdmukra leg-
természetesebb tevékenységben, a jatékban figyelem meg.

Hipotézisek
A rendszeresen énekes, mozgasos, ritmusos népi- €s gyermekjatékokat jatszo

gyerekek egymasnak szol6 beszéd-kezdeményezési aktusainak aranya a kontroll
csoporthoz viszonyitva nd (tarsnak szol)
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A rendszeresen énekes, mozgasos, ritmusos népi- és gyermekjatékokat jatszo
gyerekek tamado jellegii (agressziv) megnyilvanuldsainak aranya csdkken, ezzel
parhuzamosan a kozeledés jellegli megnyilvanulasainak aranya nd.

Vizsgalt populacio

Két jatszo és két nem jatszo, kontroll csoportot figyeltem meg kiilonb6zd
ovodakban. A négy csoportot megfigyeltem szabad jaték kozben a jatékprogram
el6tt és utan, majd a két — két csoport eredményeit 0sszehasonlitottam. A kisérle-
ti (jatszo) csoportoknal a népi- és gyerekjatékok hatasa és a spontan fejlodés
Osszeadodik. A kontroll csoportoknal csak a spontdn fejlodés lathato. E kettot
mértem Gssze.

Mintavételem kvotas mintavétel volt. Egerben 5-6 éves, 0vodaba jard gyer-
mekek voltak a kutatdsom alanyai. Az altalam valasztott négy egri évodaban a
konnyen elérheté gyermekekkel dolgoztam. A négy 6vodat ugy valasztottam,
hogy kettd, ketté hasonlo koriilményekkel rendelkezzen. Az igy kialakult parok
egyik ovodajaban volt a kisérleti, jatszo csoport, a masikban a nem jatszo, kont-
roll csoport a megfeleld Gsszehasonlithatosag kedvéért.

Bar megfigyelés modszerével dolgoztam, kutatasomban a kisérleteknek meg-
feleléen kivantam megteremteni a kisérleti kontrollt, ami nem mas, mint amikor
a manipulalt valtozotdl eltekintve mindenkivel egyforman banunk. Bar fontos
lenne ez a kontroll, de mindent mégsem tudunk ellendrzésiink alatt tartani. Lehe-
tetlen, ugyanis, hogy a vizsgalatban mindenki ,,egyforma” legyen. Mindig van-
nak és lesznek egyéni kiilonbségek. Minden olyan valtoz6 mentén, amit nem
lehet adott koriilmények alatt ellendrzés alatt tartani, a személyeket véletlensze-
rien kell a kisérleti és a kontroll csoportba sorolni (Carver 2001). Ez esethen
egyszeri pénzfeldobassal dontottem el, a két-két hasonld csoport koziil, hogy
melyik legyen a kisérleti, és melyik a kontroll csoport, igy keriilt 24 gyerek a
jatszo, és 21 gyerek a kontroll csoportba.

A megfigyelés koriilményei

Kutatasom soran jatékos tevékenységet folytatd és nem folytatd csoportokat
vizsgaltam és hasonlitottam Gssze.

A longitudinalis vizsgalat elején felmértem a kisérleti és kontroll csoport be-
szédkészséget a kivalasztott paraméterek alapjan. A két csoport eredményeit
Osszehasonlitva azt az eredményt kaptam, hogy beszédmutatokban nem volt
szignifikans eltérés a csoportok kdzott. p> 0,05. A tarsas kapcsolatokban pedig a
kezdeményezés €s a kérés a jatszo csoportban eredetileg szignifikdnsan tobb
volt, mint a kontroll csoportban. P <0,05.

A négy csoportban 0sszesen 100 gyermek vizsgalatat kezdtem meg, am 6Sz-
szesen 55 gyermek esett ki a kutatasbol kiillonb6z6 okok miatt. A legfobb ok a
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rendszeres, vagy hosszl idejli hianyzas volt. Hasonldéan gyakori ok volt a jaték
id6 utani érkezés az ovodaba, hiszen ezeket a gyerekeket nem tudtam megfi-
gyelni szabad jaték kozben. Az okok kozt még eléfordult, hogy a masodik mé-
résnél a gyermek mar nem jart az 6vodaba, koltozés, vagy egyéb csaladi okok
miatt. Végiil 45 gyermek megfigyelése tortént meg, koziilikk 24 a jatszd csopor-
tokban, és 21 a kontroll csoportokban.

Vizsgalatom longitudinalis volt. Valtozast, fejlddést mértem. Az elsé megfi-
gyelés 2009 tavaszan, a masodik 8 honap mulva 2009 G6szén tortént. A kdzben
eltelt id6ben a kisérleti csoport tagjai 6 honapon keresztiil kéthetente zenés,
mozgasos, énekes, népi, — és gyermekjatékokban vettek részt, mig a kontroll
csoport tagjai nem vettek részt hasonloban.

Két szempontbodl vizsgaltam a csoportokat a fejlesztd program el6tt és utan: a
gyerekek beszédfejlodését (gyerekenként 6x5 perc egyéni megfigyelés, jegyzo-
konyvvezetéssel) és tarsas aktusaikat (gyerekenként 6x5 perc egyéni megfigye-
1és, jegyzOkdnyvvezetéssel).

Megfigyelési szempontjaimat Ormai Vera Fejlodés 1élektani gyakorlatok ci-
mi mitvében leirt szempontok szerint allitottam Ossze, de a célcsoportom ¢és a
kutatasi célom érdekében némileg valtoztattam rajta.

A beszédfejlédés megfigyelésének szempontjai:

—  Szodbeli megnyilvanulasok szama

— Ragok, jelek hasznalata

—  Tomondat vagy bovitett mondat hasznalata

—  Beszéd megnyilvanuldsok elemzése szocialis szempontbol: tarsnak szol,

vagy felndttnek szol, vagy kérdésre valaszol, vagy cselekvést kisérd
szoveg.

A tarsas aktusok megfigyelésének szempontjait Mérei Ferenc aktometriai
modszere alapjan allitottam Gssze, némi modositassal, figyelembe véve, hogy
megfigyelhet6 legyen a gyerekek szabad jatéka alatt és megfeleléen kapcsolod-
jon kutatdsomhoz.

A tarsas aktusok megfigyelésének szempontjai:
—  Parancsadas

— Kezdeményezés

—  Iranyitas

—  Téargy megszerzése, megtartisa

— Tamadas

—  Kozeledés, egyiittmiikodés

—  Intimitas
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Kutatasi eredmények
Az elsd hipotézis vizsgadlata

Els6 hipotézisem a gyerekek egymasnak szolo beszéd-kezdeményezési aktu-
saival kapcsolatos. Vizsgalatombodl kideriilt, hogy a tarsaknak sz6lo beszéd
megnyilvanulasok szama a jatsz6 csoportban szignifikansan nétt, (p=0,037, tehat
p <0,05) mig a kontroll csoportban nem tortént szignifikans valtozas (p=0,831).
Ezzel igazolodni latszik hipotézisem.

Az alabbi grafikonokon személyekre lebontva latszik a valtozas. Mig a jatszo
csoportokban a gyerekek kétharmadénal figyelhetd meg pozitiv valtozas, (1. sz.
grafikon) addig a kontroll csoportok tagjainak kevesebb, mint 45%-anal figyel-
het6 meg ugyanez (2. sz. grafikon). Lathato, hogy a jatszo csoportokban az
egyéni valtozasok mértéke is joval nagyobb.

Jatszo csoport tarsnak sz6l6 beszédtevékenység

DEls6 mérés @Masodik mérés
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1. sz. grafikon
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Nem jatsz6 csoport tarsnak szélobeszédtevékenysége

DEIsé mérés B Masodik mérés

gyerek

2. sz. grafikon

A 3-as szamu grafikonon a kisérleti csoport beszédtevékenységének 6sszeha-
sonlitasa lathat6 a jatékprogram el6tt és utan atlag gyerekre vetitve.

Ajétszo port beszédtevékenységének valtoza

\lelsé mérérs @masodik mérés

Mondatok szama  Ragok, jelek Témondat Bévitett vagy Térsnak szol Felnéttnek szol Kérdésre Cselekvést
hasznalata Osszetett valaszol kisérd széveg
mondat

3. sz. grafikon

A 4-as szamu grafikonon a kontroll csoport elsé és masodik beszédtevékeny-
ség — vizsgalatanak 0sszehasonlitasa lathato atlag gyerekre vetitve.
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A kontroll csoport beszédtevékenységének valtozasa

‘I:Ielsé mérés mmasodik mérés‘
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hasznalata Osszetett valaszol kisérd szoveg
mondat

4. sz. grafikon

A vizsgalt adatokbol kideriil még az is, hogy a jatszo gyerekek cselekvést ki-
séré megnyilvanulasainak szama szignifikansan csokkent, (p=0,019) mig a kont-
roll csoportban nem tortént szignifikans valtozas (p=0,923). Ez azzal magyaraz-
hato, hogy a jatsz6 gyerekek inkabb valasztjak tarsaikat beszélgetGpartneriikké,
illetve jobban igénylik gondolataik egymasnak vald szobeli kifejezését, mint a
kontroll csoportbeli tarsaik, akiknek cselekvést kisérd szobeli megnyilvanulasaik
szdma nem valtozott jelentés mértékben. Tehat 6k tovabbra is tobbszor valaszt-
jak onmaguk tarsasagat jatékaik kozben.

A vizsgalt adatok még egy fontos kiilonbségre hivjak fel a figyelmet. A jat-
sz0 gyerekek beszédében a ragok, jelek hasznalatanak a szama nem szignifikan-
san, de jelentsen nétt (p=0,067). Ez a fejlodés, valtozas a jatékok beszédfejlesz-
t0 hatasat mutatja. Az eltérés igen nagy a kontroll csoporthoz képest, hiszen a
kontroll csoport eredménye szignifikansan romlott (p=0,007). Azt gondolom, ez
az eredmény mar tulmutat az én kutatdsom értelmezési keretén, ugyanis a jaté-
kokban részt nem vevo gyerekek eredményének sem kellett volna romlania, ha
csak a spontan érés, fejlodés lenne mérhetd rajtuk. Valosziniisithetd, hogy ese-
tiikben valamilyen mas, nem vart befolyasolo koriilmény is kozrejatszott. Ilyen
lehet példaul az 6vondk altal félreértelmezett iskolara valo felkészités, ugyanis
ennek lehet az a hatasa, hogy a gyermekek iskolas modon kérdezve és ,,feleltet-
ve” meQszoktak egy masik miikodési modot. Ez természetesen azzal jar, hogy ha
csak a feltett kérdésre szabad valaszolni, akkor Iényegesen rovidiilnek a monda-
tok, és csokken a ragok, jelek hasznalatanak sziikségessége az egyszavas monda-
tok eldretorésével. Ezt a feltevésemet latszik igazolni az az adat is, mely szerint
a nem jatszo csoportban a gyerekek beszédében szignifikansan csokkent az 6Sz-
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szetett vagy bovitett mondatok szama, (p=0,001) és szignifikdnsan n6tt a tdmon-
datok szama (p=0,008).

A masodik hipotézis vizsgalata

Masodik hipotézisem, miszerint a jatszo csoportban a gyerekek tamado jelle-
gl (agressziv) megnyilvanulasainak ardnya csokken, szintén igazolddni latszik.
Szignifikdnsan csokkent a jatszd csoportbeli gyerekek tamadd magatartésa,
(p=0,005) (5. sz. grafikon) mig a kontroll csoportban nem figyelheté meg hason-
16 valtozas. (p=0,699) (6. sz. grafikon) Lathaté még, hogy bar a kontroll cso-
portnal is észrevehetd javulds, &m a csokkend agressziv tevékenység novekvod
szobeli agressziot eredményez.

A tamado jellegli megnyilvanulasokkal kapcsolatos adatokat egésziti ki, és
erdsiti az a kiilonbség is, miszerint a jatszo gyerekek szignifikansan kevesebb-
szer veszik el egymastol jatéktargyaikat, (p=0,011) mig a kontroll csoportnal
hasonl6 valtozas nem tapasztalhato (p=0,365).

Tamado jellegili megnyilvanulasok valtozasa a jatszé csoportban

‘Delsb’ mérérs @ masodik mérés‘
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Megtamad valakit Szétrombolja vki. Ot tamadjak Szétromboljak a jatékat  Fenyeget szoval, Ot fenyegetik
Jatékat gesztussal

5. sz. grafikon
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Tamado jellegli megnyilvanulasok valtozasa a kontroll csoportban

‘Delsé mérés mmasodik mérés ‘
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Jatekat gesztussal

6. sz. grafikon

A hipotézisem masodik felét vizsgalva, lathaté hogy a jatszo gyerekek erede-
tileg magasabb jaték kezdeményezési aranya jelent6sen csokkent, am szignifi-
kansan nétt a tars felé kozeledés aranya (p=0,001). Ez a két teriilet, a kezdemé-
nyezés ¢és a kozeledés, két, egymashoz kozeli viselkedésforma. Am mig a kez-
deményezés nem feltételez feltétleniil kapcsolodast a tarshoz, addig a kozeledés-
ben mar megfogalmazodik a gyermek igénye a tarsakkal valo kapcsolatra. Tehat
a jatszo csoport tagjainak viselkedésében a kezdeményezés, kozeledésre valtoza-
sa fejlettebb kapcsolatokra utal, a tarsas kapcsolatok erdsodését jelzi. A jatszo
csoportban a kozeledés aranya szignifikansan nétt, (7. sz. grafikon) mig a kont-
roll csoportban nem figyelhetd meg hasonl6 valtozas (p=0,281) (8. sz. grafikon).

Kozeledés, egyiittmiikodés valtozasa a jatszé csoportban
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7. sz. grafikon

Kozeledés, egyiittmiikodés valtozasa a kontroll csoportban

Delsé mérés @Mmasodik mérés
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8. sz. grafikon

Lathato, hogy a jatszo csoportban az agresszio és a kozeledés, mint viselke-
désforma kozott forditott korrelacid van, ami azt jelenti, hogy az egyik érték
csokkenése a masik érték novekedésével jar egyiitt. Mivel esetiinkben mindkettd
szignifikans valtozast mutat, a két érték kozott magas forditott korrelacié van.

Osszegzés

Kutatasom eredményei azt bizonyitjak, hogy az énekes, mozgasos népi, — és
gyerekjatékok fejlesztik a gyerekek beszédkészségét és tarsas kapcsolati készsé-
gét. Régebbi kutatasok az altalam nem vizsgalt képességekre gyakorolt fejlesztd
hatasukat is bizonyitjak. Mindezek tudatdban fontos lenne, ha a gyerekek sajat
6vodajukban rendszeresen hozzajuthatnanak a képességeiket megfelelden fej-
leszt6 jatékokhoz, énekes, mozgasos tevékenységekhez, ezaltal konnyebb és
eredményesebb lehetne az iskolara valo felkésziilésiik.
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»IFJU KULTURALIS SZAKEMBEREK A
TUDOMANYERT” TUDOMANYOS
HALLGATOI MUHELY

FULEP ADAM: KOVACS MATE KONYVTARIGAZGATOI
MUNKASSAGA S
A DEBRECENI EGYETEMI KONYVTAR ELEN (1949-1956)

Témavezeto tanar: dr. Verdk Attila
A Kkutatasrol

Dolgozatomban kozelmultunk egyik nagyformatumu és legnevesebb konyv-
tariigyi egyéniségének, Kovacs Maténak a Debreceni Egyetemi Konyvtar €élén
1949 és 1956 kozott végzett kdonyvtarigazgatdi munkassagat mutatom be az alta-
la véghezvitt fejlesztési torekvések és a vezetése soran megvalosult eredmények
feltarasan keresztiil.

Kovacs Maté a 20. szazadi magyar kdnyvtar- és kozoktatasiigynek, konyvtar-
és miivelddéspolitikdnak az egyik legkiemelked6bb és legjelesebb képviseloje
volt, olyan személyiség, akihez hasonld — Fiilop Géza szavait idézve — ,, felké-
sziiltsegét, szervezéképességét, sokoldalu tudomanyos, oktatoi és gyakorlati te-
vékenységenek az eredményességét tekintve kevés hasonlo akad a 20. szazadi,
elsésorban a felszabadulds utani, de nyugodtan dllithatjuk, hogy dltalanossag-
ban az egész magyar kényvtar- és miivelédésiigy torténetében.” Gazdag és sok-
rétl munkassagat, ,, mindenkitol tanulni képes” személyiségét, magyarsagahoz
és népéhez hii egyéniségét' ezért példaként idézziik ma is. Dolgozatommal eh-
hez az emlékezéshez kivanok én is hozzatenni Kovacs Maté debreceni konyvtar-
igazgatoi munkassaganak bemutatasan keresztiil.

Munkam soran leginkabb kézirattari forrasokat hasznaltam fel, néhany he-
lyen azonban azokbdl az alapvetd irodalmakbol is meritettem, amelyek Kovacs
Maté munkassagaval foglalkoznak. Kutatasaimat elsdsorban a Debreceni Egye-
tem Egyetemi és Nemzeti Konyvtar, valamint az Orszagos Széchényi Konyvtar
Kézirattaraban folytattam. Forrasanyagaim alapjat legfoképpen Kovacs Maténak
a DEENK Kézirattaraban talalhatd hagyatéki darabjai (irdsai és levelezései),

! FoLop 1983, 5.p.
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valamint a Debreceni Egyetemi Konyvtar 1949 és 1956 kozotti iratanyaga (éves
jelentései és évkonyvei) jelentették.

frasomnak létezik egy teljesebb valtozata is, melyben a Debreceni Egyetemi
Konyvtar 1949 és 1956 kozotti torténetét az egyéb, nem szorosan Kovacs Maté-
hoz kapcsolddd események, tényezOk bemutatasan keresztiil is megvizsgalom. A
szerkesztOség kérését tiszteletben tartva a terjedelmi korlatokra vonatkozolag
jelen kotetben (még most is késziild) dolgozatomnak azonban csak az egyik
pillérét emelem ki, Kovacs Maténak a Debreceni Egyetemi Konyvtar élén 1949
és 1956 kozott végzett konyvtarigazgatoi, konyvtarszervez6i munkassaganak
bemutatésat.

A konyvtarigazgato Kovacs Maté
Az elsé lépések

Kovacs Matét két éves allamtitkari megbizatas utan® 1949. aprilis 21-én ne-
vezte ki a koztarsasagi elnok, Szakasits Arpad a debreceni, akkor még Tisza
Istvan nevét visel6 Tudomanyegyetem Konyvtaranak féigazgatdjava. Ezt meg-
el6z0en a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium telefonon értesitette az Egye-
temet errdl a szandékarol, amelyet a kinevezés el6tti napon, aprilis 20-an a rend-
kiviili tanacsiilés és a Konyvtari Bizottsag 6rommel fogadott és tamogatott.®
Ismerve kivalod szervezoképességét és aktivitasat — az Intézmény évek ota huzo-
do igazgatovalsagabdl is fakadoan — reményt lattak ugyanis Kovacs Matéban
arra, hogy igazgatoként felviragoztassa Konyvtarat.*

Kovéacs Maté — felmérve a Konyvtar meglehetdsen elszigetelt helyzetét® —
hamar felismerte, hogy atfogo, a Konyvtar munkéjanak minden teriiletére kihato
valtozasokra van sziikség. A foigazgatd ennek jegyében fogalmazhatta meg egy
1949. oktober 19-¢én keltezett emlékeztetdjében mindazokat a problémakat, ame-
lyeket olvasokozonségiik legnagyobb ¢és legfontosabb rétegének, vagyis az egye-
temi ifjusagnak a mindinkabb megfeleld kiszolgalasa miatt mielébb orvosolni
célszerli. Ennek értelmében javaslatot tett az elavult kolesonzési szabalyok kor-
szerusitésére, a konyvtarhasznalat népszerisitésére, valamint tudomanyos ¢és
ideolégiai vandorkonyvtarak szervezésére a foiskolas kollégiumok szamara is.°

Konyvtarfejleszto tevékenységének fontos kiinduldpontja volt a kinevezése
utan nem sokkal megirt, a Debreceni Egyetemi Konyvtarnak 1949. oktober-

2 dr. Kovacs Maté. DEK Kézirattar 297/1 MS 183
® BinyEr 2005, 30. p.

4 KorompAl 1997, 55. p.

® BinyEl 2005, 31. p.

6 Kovacs Maté egy 1949. oktdber 19-én kelt emlékeztetd irdsa az egyetemi konyvtar Gjjaszervezé-
se soran felmeriilt problémakrol. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1949
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december héra vonatkozé munkaterve, amely dokumentum — akarcsak a késéb-
bi, 1950-es évre sz0l6 konyvtari munkaterve’ — hét pontban taglalja a Konyvtar
megvaldsitando feladatait. Benniik elsOként az igazgatas, azon beliil is az épiilet,
a felszerelés és a személyzet legsiirgetébben megoldasra varo tigyeit vette szam-
ba, amit a konyvbeszerzés €s a konyvfelvétel, majd a szakozas végrehajtani ki-
vant feladatai kovettek. Végiil a konyvallomany gondozésarol, az olvasoterem és
a kolcsonzés szabalyairol, valamint az intézeti konyvtarak feladatair6l irt a mun-
katervben.®

Kovacs Maté egy 1950. julius 7-én keltezett jelentésével szintén a fejlédés-
nek egy ujabb megvalosulasi formajat segitette el6. Ebben a Vallas- és Kozokta-
tasligyi Minisztérium szamara mar rendkiviil alaposan és tényszerlien kidolgo-
zott beszamolodban az Egyetemi Konyvtar épitkezési és felszerelési hidnyairdl,
valamint a Konyvtar megfelelé miikodését zavard egyéb nehézségekrdl irt. A
jelentés, mely majd tizenhét oldalon keresztiil taglalja a tovabbi fejlédést meg-
akadalyoz6 problémakat, egy 6t pontbdl all6 tdmogataskérd javaslatcsoport meg-
fogalmazasaval zarul.

Egy szintén a Debreceni Egyetemi Konyvtar (DEK) Kézirattaraban fellelt
Kovacs Maté hagyatéki darab szerint ,, az Egyetemi Konyvtar az 1949/50 tanév-
ben igen jelentds fejlédésrdl adhat szamot.” Mint irta, ez a fejlédés ,, egyformdn
megmutatkozik a konyvtar elhelyezése, munkaerdlétszamanak novekedése, vég-
zett bels6 munkdjanak eredményesebbé tétele, valamint a konyvallomany gyara-
podasa és a konyvforgalom novekedése terén.” Kovacs Maté mindezekrdl az
Egyetemi Konyvtar 1949/50. tanévi munkajarol szo616 jelentésben irt.

A Konyvtar helyzetérdl irt tudositasat tovabb bongészve azt olvashatjuk,
hogy a Konyvtar egész mikddésének mennyiségi €s mindségi fejlédését jelentet-
te az a 1épés, amikor tobb nélkiilozhetetlen helyiség is visszakeriilt a Konyvtar
hasznalataba. A helyiségek jboli hasznalatba vétele azért volt mindenképpen
sziikségszerii, mert ezek révén valt lehetové az olvasdterem, a kolesonzo és a
kutatoterem megfeleld elhelyezése, valamint a ruhatar és a dohanyz6 megnyita-
sa. A Konyvtar Bibliografiai Osztalyanak és raktaranak kibdvitése, valamint
konyvkoté-mithelyének utjara inditasa is ennek koszonhetden johetett létre. Az
elvégzett munkakrol még 1949 novemberében jelentést tett Kovacs Maté a Mi-
nisztériumnak. A kdnyvtarigazgatd hatékony munkaszervezését példazza, hogy a
Konyvtar dolgozoi az atkoltozési, takaritasi és lomtalanitasi rohammunkékat gy
végezték el hianytalanul, hogy kozben ,,sem a kdlcsonzdi és olvasotermi szolga-

" A Debreceni Egyetemi Konyvtar Munkaterve 1950. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1949

® A Debreceni Egyetemi Konyvtar Munkaterve 1949. oktdber-december hora. DEK Kézirattar
297/1 MS 183 KM, 1949. 02.13/4-1949.

9 Jelentés a Debreceni Egyetemi Konyvtar épitkezési és felszerelési hianyairdl, valamint a konyv-
tar jo mikodését zavard egyéb nehézségekrél. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1950.
491/1950. eksz.

117



lat, sem pedig az adminisztraciés munka nem sziinetelt egy percig sem.”™® A
tovabbi fejlddés komoly akadalyat azonban az Gjonnan hasznélatba vett termek,
helyiségek sok esetben igen elhasznalt és hidnyos felszerelése, elsdsorban butor-
zata jelentette. Az olvaséteremben példaul 128 személy szamara lehetett volna
férdhelyet biztositani, ehelyett az akkori kdriilmények csak 60 munkaasztal elhe-
lyezését tették lehet6veé. ™

A célként kitizott el6rehaladas mértékét csak tetézik azok a szamadatok,
amelyek a Konyvtar 1953-as és 1954-es évre sz016 fejlesztési tervében olvasha-
tok. A tervszdmok szamos teriiletre vonatkozé iranyado értékei koziil a legszem-
betlinébb eltéréseket produkald fejlesztési keretszamok alakitasaibol Kkitlinik,
hogy (az orszag) masik 6t egyetemi konyvtarahoz képest a Debreceni Egyetemi
Koényvtar milyen nagyfoku elényt élvezett."? Ez pedig minden bizonnyal arra
enged kovetkeztetni, hogy ez a tervezet és annak megvalositasa is fontos része
volt annak a munkasorozatnak, amelynek eredményeként a Debreceni Egyetemi
Konyvtar elindulhatott az orszdg masodik nemzeti konyvtarava fejlddésének
utjan.

Mindannak az aldozatos munkanak, melyet ¢ fontos és egyben elismerd
funkcionak az elnyerése elott a Debreceni Egyetemi Konyvtar dolgozoi Kovacs
Mat¢ iranyitasaval véghezvittek, fontos mozgatorugdja lehetett Kovacs Maténak
az az attitlidje, karizmatikus egyénisége is, mely konyvtarigazgatdoi munkajat
végigkisérte és jellemezte. Magatartasa, embersége hatassal volt a maga koré
szervezett dolgozoi testiilet munkajara, mely megallapitasnak ékes bizonyitéka
lehet Korompai Gabornénak az a mondata, miszerint Kovacs Matét ,, egykori
munkatarsai nem csak fonékiiknek, hanem mesteriiknek is tekintettek”. BEza
nemes emberi jellemvondsa azonban kiegésziilt még egy olyan, napjainkban
mar-mar kiveszében 1évo tulajdonsaggal is, melyet Fiilop Géza ugy fogalmazott
meg, hogy ,,d maga is hajlandé volt tanulni, jo és hasznos tandcsokat elfogadni
mindeniitt és mindenkitdl, felettestdl, kollégatol, vagy akar a hivatali ranglistan
alatta dalloktol egyardnt.”™* Utddja, Csiiry Istvan szerint Kovacs Maté egyik
legnagyobb érdeme szervezdi erénye volt, amely abban allt, hogy lehetett téle
tanulni, és ,, hagyta az embert dolgozni.”*® A kényvtari munkaerének, és nem
utolsésorban munkatdrsai szakmai felkésziiltségének fontos szerepet tulajdoni-
tott, és mindezt ugy tette, hogy tisztelettel, szeretettel, ha a helyzet ugy hozta

19 Jelentés az egyetemi kdnyvtarban 1949. november ho 17-19-¢én és 18-20-an végzett atkoltozési,
takaritasi és lomtalanitasi rohammunkardl. DEK Kézirattar 297/1 MS 183/22 KM, 1949.
02.002.11/9

Y Jelentés az Egyetemi Konyvtar 1949/50. tanévi munkéjarol. DEK Kézirattar 297/2 MS 183

12 Az egyetemi konyvtarak fejlesztési terve az 1953. és 1954. évekre. OSZK Kézirattara Fond
210/72

B3 Korompal 1997, 61.p.
Y EoLop 1083, 9.p.
15 EuTaLa 1983, 29.p.
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kellé hatérozottsaggal vagy éppen tapintattal fordult feléjiik.® Egykori munka-
tarsai és tanitvanyai mindezekért a fentebbiekben felsorolt szakmai és emberi
érdemeiért méltan emlékeznek ra nagy tisztelettel és megbecsiiléssel.

Nemzeti Konyvtarunk élén 1951 és 1954 kozott

Kovacs Maté konyvtarigazgatdsdganak harmadik évében, 1951-ben kovetke-
zett be az Egyetemi Konyvtar miikodésére a valaha legnagyobb hatast gyakorlo
valtozas: a Magyar Népkoztarsasag Kormanya a 213-1951. dec. 18. sz. torvény-
ereji rendeletében a magyarorszagi tudomanyos konyvtarak koziil a Debreceni
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Konyvarat jelolte ki az Orszagos Széchényi
Konyvtar mellett a kotelespéldanyok masodik gyljtohelyének. Maganak a kote-
lespéldany-szolgaltatdsnak az 1952. januar 1-t6] valdo Debreceni Egyetemi
Konyvtarba iranyitasa egyrészt ujabb feladatot is jelentett, masrészt viszont jol
példazta azt a megbecsiilést, amit az éveken at jol végzett munkaért érdemelt ki
a konyvtar."’

A kotelespéldanyok Debreceni Egyetemi Konyvtarba kiildésének egyik jelen-
tds okmanya volt Kovacs Maténak az a levele, melyet még 1952 januarjaban irt
az Orszagos Konyvtari Kézpont Tudomanyos Osztalyanak az ilyen célra elkiilo-
nitett kiadvanyok beszolgaltatasarol. Ebben a levélben a kotelespéldany-rendelet
végrehajtasaval kapcsolatos személyi, dologi és tervberuhazasi sziikségletek
siirgés és legfontosabb igényeit tiintette fel a konyvtarigazgatd, melyek kozil —
csak a legelso és legjelentOsebb, vagyis a személyi és szervezeti sziikségleteket
megemlitve — a beszerzd, katalogus-rendezd, raktarkezeld és konyvkotészeti
csoport megerdsitését, valamint tobb szakteriileten is a beérkezé dokumentumok
kezelésére kialakitando 0 csoport felallitdsat nevezte a leginkabb megoldando
feladatoknak.®

Kovacs Maté 1952-ben a kotelespéldany-sor Debrecenbe iranyitasa el6tt
megjelent kiadvanyok folos-példanyainak elosztasaval kapcsolatban is megfo-
galmazott egy, a Konyvtar fejlodését és késobbi mitkodését jelentdésen befolya-
solo levelet, melyben azt inditvanyozta el az Orszagos Konyvtari Kézpont
Konyvforgalmi Osztalyanak, hogy az altaluk forgalomba hozott ugynevezett
folospéldany-anyag elosztasanal, valamint az orszagos duplumcsere akcid soran
a szétosztasra keriilé konyvallomany magyar anyaganak elosztdsdnal a Debrece-
ni Egyetemi Konyvtarat részesitsék elényben. Mint hangsulyozta, ez a muzealis

18 Korompal 1997, 61.p.

v Osszefoglalé jelentés a Debreceni Kossuth Lajos Tudoméanyegyetem Kényvtardnak 1952. évi
miikodésérdl, fejlddésérdl és allapotardl. 2.p. DEK Kézirattar

18 Kotelespéldanyrendelet végrehajtisa. DEK Kézirattar 297/1 MS 183/22 KM, 1952 11/1952.
eksz.

119



megOrzEs, a tudomanyos célra vald konyvszolgalat varhato fejlédése és a hiany-
76 kiadvanyok mielébbi potlasa miatt fontos.™

A konyvtari gylijtemény gyarapitasanak egy sajatos, ugyanakkor praktikus és
minden elismerést megérdemld modja volt, hogy a debreceni MEH-telep papir-
hulladék-gytijté raktarabol is valogattak, mentettek meg konyveket. Erre még
1951-ben keriilt sor”®, amely esztendében a MEH-teleprél Gsszesen 38 darab
kiadvanyt (els6ésorban orvosi konyveket és folyoiratokat, valamint torténelmi
témaji monografidkat) vettek at ilyenforman a Konyvtar alloméanyéba.” Ez a
fajta értékmentés azonban nem volt egyediili eset, ugyanezen év novemberében
példaul a nyiregyhdzi MEH-teleprél is szallitottak be értékes konyvanyagot a
Konyvtarba.?

Az allomany gyarapitasanak szintén eredményes modozata volt a masodik vi-
laghaboru alatt és azt kdvetden a sajnalatosan tomegesével bezart és lefoglalt,
foként egyhazi és egyesiileti konyvtarak anyaganak a beszolgéltatisa is.”® Ez
Osszesen, mintegy kétmillid6 nemzeti tulajdonba vett, Gigynevezett omlesztett
konyvanyag felmérését, dsszegylijtését, elhelyezését és feldolgozasat jelentette
hazankban, melynek eredményeként kdzel 450 000 koétet keriilt a Debreceni
Egyetemi Konyvtarba.”*

Kovacs Maté 6riasi munkabirasat, sokoldalt felkésziiltségét, és mindezek el-
ismertségét példazza, hogy a Magyar Tudomanyos Akadémia 1952-ben 6t kérte
fel a valsagos helyzetbe jutott Konyvtara igazgatoi feladatainak ellatasara. En-
nek vezetését egészen 1954-ig toltotte be, amely ido alatt sikertilt talpra allitani
¢s atszervezte az Intézményt. Szintén jelentds megbizatasa volt debreceni igaz-
gatdi évei alatt, hogy az Akadémiai Kiadonal 1954 és 1957 kozott a Magyar
Enciklopédia foszerkesztéjeként is miikodott.”

Kovacs Maté egy, a konyvtarigazgatosdganak 6todik évében megfogalmazott
irasaban igy Osszegezte az elmult évek torténéseit: ,, Az otéves terv elsé évevel a
Debreceni Egyetemi Konyvtar is megindulhatott a korszerii fejlédeés utjan. Az

19 Kovées Maté egy 1952. januar 8-an kelt levele az Orszagos Konyvtari Kézpont Kényvforgalmi
Osztalyanak. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1952 7/1952. eksz.

2 Osszefoglalo jelentés a Debreceni Kossuth Lajos Tudoményegyetem Kényvtardnak 1952. évi
mitkodésérol, fejlodésérdl és allapotardl. 2.p. DEK Kézirattar

2 Jegyzék a Hulladék-papirt-gyiijté N.V.-t6l 1951. aprilis 20.-an atvett konyvekrdl. DEK Kézirat-
tar 297/1 MS 183 KM, 1951

2 Az Orszagos Konyvtari Kdzpont egy 1951. november 19-én kelt megbizolevele Kovacs Maté
szamara a nyiregyhdzi MEH-telepen, tovabba a cégénydanyadi volt Kende-kényvtar és a
kallésemjéni Kallay-konyvtar konyvanyaganak a DEK-be torténd szallitasarol. DEK Kéziratar
297/1 MS 183 KM, 1951 418/1951.eksz.

2 Utasitas a nemzeti tulajdonba vett kdnyvanyag felhasznalasarol. DEK Kézirattar 297/1 MS 183
KM, 1951

2 Megallapitandé szempontok és eldontendd kérdések a 2 millié dmlesztett konyv beszallitasaval,
feldolgozasaval és szétosztasaval kapcsolatban. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1951

% EgLop 1983, 9. p.
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elmult negy év soran megkapta mindazt a tamogatast munkaerdlétszamban,
koltségvetése emelkedésében, beruhdzasokban, ami az uj tipusi egyetemi konyv-
tari munka kialakitasanak eldfeltétele volt.” Mindezek a sikerek, kitizott és elért
célok Kovacs Maté faradhatatlan konyvtarvezetdi intézkedéseinek voltak ko-
szonhet6k, melyeket a féigazgatosaganak gorcso ala vett 6t évében az alabbiak-
ban 6sszegezhetiink atfogbéan: Kovacs Maté a korszert fejlédés meginditasanak
érdekében elsoként az allomanygyarapitas szempontjait €s modszereit alakitotta
at. Ez az Osszetett feladatkor tulajdonképpen a gytijtokor vilagos elhatarolasat
jelentette a konyvtari haldzaton beliil, melynek jelentdségére egy masik iratdban
igy emlékeztetett: a korszeri konyvtari halozat kialakitasa soran ,,a legelsd,
legfontosabb, legtobb izgalmat jelenté” problémat épp a konyvtarak gyljtokoré-
nek meghatarozasa okozza.?® Kovacs Maté ez utobbi megfogalmazasabol egyér-
telmtien az a konyvtari munka irdnt érzett rajongas és lelkesedés sugarzik, mely
sajat magat, a feladatokhoz valé hozzaallasat, munkaszellemét, és ezaltal egész
munkdéssagat athathatta.

Kovacs Maté konyvtarfejlesztd munkajanak elsé 1épését ,,a belsé konyvtari
feldolgozo munka nagyiizemi munkaszervezetének és modszereinek kialakitisa”
kovette. Ez a feladatkor 1ényegében a konyvtari munkaerd legsiirgésebben meg-
oldasra var6 tigyeit (elsdsorban létszamnovelés, masodsorban a munkaerd kép-
zése) jelentette. Az Osszegzést tovabb olvasva megtudhatjuk, hogy az els6 6téves
terv harmadik eredménye az olvasoszolgalat kiszélesitése volt, ami ,, az egyetemi
oktato és kutaté munka igényeinek messzemend” tamogatasaval, valamint a Ti-
szantul tudomanyos és termelési konyvsziikségleteinek felmérésével és kielégi-
tésének megkisérlésével egésziilt ki.?” Mint ahogy azt a Konyvtar éves jelentése-
iben kozzétett statisztikai mutatokbol is kiolvashatjuk, ezek az inditvanyozasok
és munkatervek ténylegesen is valosagga valtak; csak néhany fontosabbat emlit-
ve, az allomany nagysaga 1950-ben 401 958 volt, ami az 1953-as esztend6 (ez
mar a hazai nyomtatvanyok gytiijtésének masodik éve) végére 608 862-re, vagyis
majdnem a dupléjara emelkedett. De ugyanilyen novekedést, fejlédést tapasztal-
hatunk, ha a konyvtari dolgozok szamat allitjuk az elsd és a negyedik terv év
adatai alapjan parhuzamba. 1950-ben még csak 19 dolgozoja volt a Konyvtar-
nak, — mely az el6z6 évhez képest is mar elérelépést jelentett, hisz 1950-ben mar
kettdvel tobben voltak, mint az el6z6 két évben, és ekkor mar valamennyien
allandé munkavallalok voltak — ami 1953-ra 49-re, azaz t6bb, mint a kétszeresé-
re n6tt?® (és ebben az évben mar valamennyien allando f6foglalkozasuak voltak).

20 K ovacs Maté egy irasa a konyvtarak gytjtékorérdl, feladatairol. DEK Kézirattar 297/3 MS 183

2T Kovics Maté egy 1954. februar 1-jén kelt irdsa a debreceni egyetemi konyvtar fejlodésérdl az
otéves terv negyedik évében. DEK Kézirattar 297/3 MS 183

%8 A Debreceni Egyetemi Konyvtar torténete szamokban 1916-1952. Osszefoglalé statisztikai ki-
mutatasok. — [Debrecen, 1953.]. 3-15.p. DEK Kézirattar, valamint: Osszefoglalé jelentés a
Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Konyvtaranak 1953. évi miikodésérdl, fejlodésé-
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A feldolgozas megharomszorozodott, ugyanakkor a hasznalt miivek szama
megnyolcszorozodott” — olvashatjuk a jelentésben. Kiemelve tehat néhanyat a
Konyvtar statisztikai adataibol, méltan érezhetjiik ugy, hogy Kovacs Maténak az
a fejezetem elején is idézett mondata, miszerint ,,az otéves terv elsd évéevel” —
vagyis az 1950-es esztendével — ,,a Debreceni Egyetemi Konyvtar is megindul-
hatott a korszerii fejlodés utjian”, mennyire kézzelfoghatéan is bizonyitést
nyert.?

Kovacs Mat¢ a munkaerdvel kapcsolatos problémak minél rovidebb id6 alatti
megolddsira amugy kiilondsen is nagy gondot forditott. Fontosnak tartotta és
meg is kovetelte, hogy a maga koré kiépitett szakembergarda tudasaban felké-
sziilt legyen, ugyanakkor mindezt ugy kivanta elérni, hogy munkatarsaival, be-
osztottaival jo kapcsolatot dpoljon. Kovacs Maté az elérni kivant 1étszam 6ssze-
allitasan tal tehat a mindségre is nagy gondot forditott: ,, dltala jol ismert, szak-
mailag nagyra értékelt, sok esetben dlldstalan vagy éppen félredllitott értelmisé-
giek koziil” hivott a Debreceni Egyetem Konyvtaraba tobbeket, hogy vele dol-
gozzanak. Ebben az idOben a tapasztaltabb korosztaly tagjai mellett sok fiatalt is
felvett, akik koziil kés6bb tobben a kdnyvtaros szakmaban vagy azon kiviil val-
tak ismertté.*

Mindezek tiikrében tehat azt is megallapithatjuk, hogy Kovacs Maté konyv-
tar-politikai tevékenységét alapvetOen kettOsség, egyfajta egyensulyozas jelle-
mezte, amely a tdmogatas reményében az Egyetemi Konyvtar szocialista jelle-
gének megerdsitése és az ideoldgiai (konyvtaros) képzés kialakitasa (lasd az
egyetemi konyvtarak 1953. és 1954. évekre szolo fejlesztési terve, az Otéves
tervek szorgalmazasa), valamint a szakmailag nagyra értékelt, ambar félreallitott
értelmiségieknek nyujtott egzisztencia egyidejii szorgalmazasaban valosult meg.

Az 1954-es esztend0 amugy maga is nagy kihivas elé allitotta a Konyvtarat:
ebben az évben linnepelte ugyanis a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegye-
tem fennallasanak negyvenedik évfordulgjat, melynek alkalmabol az Egyetemi
Tanacs az 1953. évi juliusi iilésén felvetodott egy egyetemi bibliografia, vala-
mint egy vele kapcsolatos egyetemi emlékkonyvtar 1étesitésének a gondolata.®
Ez a feladat természetszeriileg a Konyvtarra harult, melynek értelmében az ak-
kori és volt egyetemi dolgozok 6nallé konyveinek, cikkeinek, publikalt és meg
nem jelent kéziratainak, levelezéseinek, valamint az ezekre vonatkozé konyvis-
mertetéseknek és kritikaknak a lehetGség szerinti teljes bibliografiajat kivantak
Osszeallitani és kiadni. E fontos feladat kihivasaira késziilvén Kovacs Maté még

rél és allapotardl. In.: A Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Konyvtaranak évkonyve
1953. — Debrecen, 1954. 55.p. DEK Kézirattar

2 Kovacs Maté egy 1954. februar 1-jén kelt irasa a debreceni egyetemi konyvtar fejlédésérdl az
otéves terv negyedik évében. DEK Kézirattar 297/3 MS 183

%0 Korompal 1997, 58.p.

Az Egyetemi bibliografia és Egyetemi emlékkonyvtar ligye és kérdései. DEK Kézirattar 297/1
MS 183 KM, 1954. 865.19/3/1954
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1953-ban elkezdte a szervezémunkat.** Orommel datalhatjuk, hogy a figazgato
és munkaerdgarddjanak lazas munkdja ezuttal sem maradt eredmény nélkiil,
ugyanis az Egyetemi Konyvtar 1954-es évkonyvének masodik részeként kiadas-
ra keriilhetett az Egyetem tudomanyos munkat végzo polgarainak irodalomjegy-
zéke, ,, A Debreceni Tudomanyegyetem Bélcsészettudomanyi Karahoz benyujtott
palyamunkak, tandri szakdolgozatok és doktori értekezések bibliogrdfiaja 1914-
1950 cimmel.

Szintén 1954-hez kotddik a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
Konyvtaranak 1954-es évkonyve mellett egy harmadik hasznos kiadvany meg-
szlletése is, amely egy, az 1953/54-es tanévben meghirdetett, ,, Hogyan segitett
munkamban az Egyetemi Konyvtar? ” cimet viseld palyazat eredményeként latott
napvilagot. Azt hiszem, nyugodtan megallapithatjuk, hogy ez a palyazat egy
nagyszerii és példaértekli kezdeményezés volt a Konyvtar népszerisitése, az
olvasok igényeinek és véleményének hatékonyabb megismerése, a konyvtar-
hasznalokkal valo jo kapcsolat megerésitése vagy éppen kialakitasa érdekében.*

Az Egyetem ¢és a Konyvtar kozotti hatékony kapcsolat tovabbépitését szol-
galta Kovacs Maté egyik azon levele is, melyet 1953-ban a Kossuth Lajos Tu-
doméanyegyetem Intézetei szamara cimzett. Az iratban azzal a kéréssel fordult a
anszéki intézetek vezetbihez, hogy id6rél-idére tajékoztassak a Konyvtarat azok-
rol az alapvetd fontossagl, Osszefoglalo jellegli miivekrél, melyek meglétét a
Konyvtarban feltétleniil sziikségesnek tartjdk. A Konyvtar ugyan mar e levél
megirasa el6tt is torekedett minden tudoméanyagra vonatkozo6 1ényegesebb miivet
megszerezni, a mindenki szamara kielégitébb gyiijtemény kialakitasa érdekében
mégis hasznosnak latta Kovacs Maté, hogy ezentul ilyen forman is felvegyék a
kapcsolatot egymassal az Intézetek és a Konyvtar.®

A konyvtarigazgatosag utolso évei

Kovacs Maté konyvtarigazgatosaganak utolso el6tti évében — 1955-ben — az
1955/1956. tanévre az esztendd egyik legjelent6sebb intézkedéseként az Egye-
temi Konyvtar berkein beliil beindult egy Szakmai Oktatasi Program a Konyvtar
dolgozoi szamara. Mindezt a méreteiben egyre novekvd, tartalmaban és feladat-
koreiben gazdagodo és sokrétli Konyvtar szinvonalanak megtartasa, a benne
dolgozok megfeleld ideoldgiai és muveltségbeli felkésziiltségének, valamint a

2 Egyetemi emlékmtzeum szamara irodalmi miivek kérése. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM,
1953. 865-77/1/1953.eksz.

%3 A Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Konyvtaranak évkonyve 1954. 2. rész: a Debre-
ceni Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kardhoz benyujtott palyamunkak, tanari szak-
dolgozatok és doktori értekezések bibliografidja 1914-1950. — Debrecen, 1955. DEK Kézirattar

¥ Az Egyetemi Konyvtar az olvaso szemével. — Debrecen, 1954. DEK Kézirattar

® Kovics Maté egy 1953. december 12-én kelt levele a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Intéze-
teinek. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1953
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konyvtartudomany és a kiilonb6ozé nyelvismeretek terén sziikséges kell6 tajéko-
zottsaganak igénye hivta életre.*

A Konyvtar mikddésének fobb nehézségeirdl, és azok lekiizdésének mod;ja-
r6l 1955 juniusaban ismét®’ kidolgozott egy Osszegzést a foigazgatd. Az Intéz-
mény iizemelésének pozitivumaira is ravilagito feljegyzése szerint a Konyvtar az
allomanyanak fejlesztésére vonatkozdan azel6tt még soha nem rendelkezett
olyan béséges eréforrasokkal, mint 1955-ben. E forrasok két legjelent6sebbike-
ként az 1952-t6]1 miikodo kotelespéldany-szolgaltatast és a nemzeti tulajdonba
vett mintegy kétmillio kotetnyi értékes konyvanyag épp abban az idében esedé-
kes, folyamatos szétosztasat emlitette.

Az iratban foglaltak szerint a Konyvtar mikodését zavard fébb nehézségek
okait a féréhely hidnyaiban és a személyzeti problémakban 6sszegezte. Ez elobbi
problémakort egyrészt a 180 férohelyes olvasoterem, masrészt a kutatoterem,
harmadrészt a raktarak sziikGsségét jelentette. A személyzettel kapcsolatos ne-
hézségeket pedig a munkaerdlétszam novelésének esetleges hianya okozta. Mi-
dén azonban a konyvkiadas mértékének novekedésébol, és az olvasdi igények
egyre fokozodo megjelenésébdl fakadoan a Konyvtar allando fejlesztésre, bovi-
tésre kényszeriilt, ezért a munka intenzitasanak megtartasa, €s az Intézmény
puszta miikodésének biztositasa is csak ,,tovabbi ésszeriisitések és a munkatar-
sak daldozatkészségének fokozodo igénybevétele révén” volt megtarthatd és némi-
leg novelhetd.® Természetesen, mint minden hasonlé elemzésében, Kovécs
Maté a gondok felvazolasan tal azok megoldasara is kidolgozott egy koncepciot,
jelen esetben e két problémakor orvoslasara tett javaslatok iranyvonalainak fel-
vezetésével.

Szintén 1955-h6z kotodik a ,, Debreceni Egyetemi Bibliografia” cimii sorozat
elsd kotetének, a ,, Természettudomanyi Kar Bibliogrdfigja” cimii munkéanak a
befejezése® is, mely a konyvtari dolgozoknak egy 1953-ban kezd6dd aldozatos
munkdjanak gyiimolcseként méltan példazza a konyvtarvezetés és konyvari
munkarend (munkaszervezés és tervteljesités) sikereit.*’

% Szakmai Oktatési Program az 1955-1956. tanévre. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1955

37 Kovacs Maté debreceni konyvtarigazgatosaganak idején az els6 ilyen tanulmanyra 1950-ben
kertilt sor.

% Feljegyzés a Debreceni Egyetemi Konyvtar mitkodésének fobb nehézségeirdl s azok lekiizdésé-
nek modjardl. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1955

o Megjelenése az 1956-0s oktoberi események miatt 1957-re tolodott at. (Osszefoglald jelentés a

Debreceni Egyetemi Konyvtar 1956. évi miikddésérdl. In.: A Debreceni Kossuth Lajos Tudo-
manyegyetem konyvtaranak évkonyve 1956. — Debrecen, 1957. 7.p. DEK Kézirattar)
Kovacs Maténak egy 1955. szeptember 10-én irott levele a Kossuth Lajos Tudoméanyegyetem
Tanacsanak a Debreceni Egyetemi Bibliografia c. sorozatabol a Természettudomanyi Kar Bib-
liografiaja c. kotet kiadasa cimmel. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1955 865/15/30/1955
eksz.
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A konyvtarigazgato egy 1955 oktoberében megfogalmazott irasaban arra tett
javaslatot, hogy az egyetemek ujitsak meg a masodik vildghaboru 4ltal megsza-
kadt kiilfoldi cserekapcsolataikat. Mint irja, ez azért lenne elényds, mert e szer-
vezddések altal a beldliik kdvetkezd alapvetd elonydkon talmenden (cserehallga-
tok, tanulmanyutak, tapasztalatcsere stb.) az egyetemi konyvtarak kozotti kiad-
vanycsere is ismét megvalosithato lenne az erre a célra felhasznalhato publikaci-
ok révén (aktak, évkonyvek stb.). Fontos része a javaslatcsomagnak, hogy a
tajbibliografidk szerkesztése soran — amely a Debreceni Egyetemi Konyvtarat,
mint a Tiszantal tudomanyos tajkonyvtaraként is szolgald Intézményt szintén
kiemelkedden érinti — miikodjenek egylitt a dunavolgyi orszagokkal. A tervezet
utolsé pontjaban a konyvtarosok kiilfoldi tanulmanyutjait, illetve azok rendsze-
resitését szorgalmazta, amely a kdnyvtarak fejlodése, az elszigeteltség megsziin-
tetése szempontjabol — megfogalmazasa szerint — ,, felbecsiilhetetlen elonyokkel
jarna”*

Az 1955-6s esztendd egyik jelent6s eredménye volt még az a megallapodas,
mely a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Kozponti Konyvtara és a
Tiszavidéki Reformatus Egyhazkeriilet Kozponti Konyvtara (az Ugynevezett
Kollégiumi Konyvtar) kdzott kottetett. Ennek jegyében — melynek hatasa 1956-
tol valt érzékelhetévé — egy olyan szervezett, szakmai egylittmiikodés valosult
meg a két Konyvtar kozott, amivel lehetdvé valt a tudomanyos kutaté munka
tamogatasanak lényeges megkonnyitése és eldsegitése, valamint altalaban az
olvasok igényeinek korszerli kielégitése és legmesszemendbb biztositdsa. Az
1956. januar 1-t6l életbe 1€pd, eredetileg tiz évre k6zott megallapodasnak fontos
kritériuma volt a két Intézmény fliggetlenségének és szervezeti onallésaganak
kolesonos tiszteletben tartasa és megtartasa. Az egyiittmikodés teriileteit Ot
pontban 0sszegz0 egyezmény sikerességét az a kedvezd helyzet indukalta, hogy
a felek feladatkoriikben és allomanyukban szerencsésen kiegészitették egymast,
melynek megfelelé Gsszehangolasa lehetévé tette barmilyen iranya és igényil
tudoményos kutatas hathatés timogatasat.*” Kovacs Maté megfogalmazasa sze-
rint az 6sszefogds messzemend célja az volt, hogy Debrecen tudomanyos mun-
kasai — s6t, a konyvtarkoézi kdlcsonzés beiktatasaval ennél sokkal szélesebb
hasznaloi kor — 0gy hasznalhassak a két gylijteményt, mintha egyetlen nagy
konyvtar olvasoi lennének.”

* Kovacs Maté javaslata az egyetemek és egyetemi konyvtarak kiilfoldi cserekapcsolataira, vala-
mint feljegyzés az egyetemi konyvtarak kiilfoldi kapcsolatairol. DEK Kézirattar 297/1 MS 183
KM, 1955

2 Megallapodas a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Kozponti Konyvtara és a
Tiszavidéki Reformatus Egyhazkeriilet Kézponti Kényvtara kozott. DEK Kézirattar 297/1 MS
183 KM, 1955 865/25/3/1955

43 Osszefoglalo jelentés a konyvtar 1955. évi mitkodésérdl, fejlédésérdl és allapotarsl. In.: A Deb-
receni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Konyvtaranak évkonyve 1955. — Debrecen, 1955. 7.p.
DEK Kézirattar
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To6bb szempontbol is fontos szereppel bir a kdnyvtarigazgato egy 1955. janu-
ar 4-¢én sziiletett levele a Magyar Tudomanyos Akadémia Konyvtartudomanyi
Fdbizottsagi elndkének, Kéhalmi Bélanak. Ebben a levelében azt nehezményez-
te, hogy az MTA Fdbizottsaga az Egyetemi Konyvtar dolgozoinak 1954-ben
prémiumra bekiildott tudomanyos tanulményait ellentmonddsosan jutalmazta
azok tartalmi, minéségi és mennyiségi viszonyaihoz képest.* Ez a kiallas mun-
katarsai mellett az Egyetemi Konyvtarnak nem kizarélagos és mindenhol elonyt
¢lvezd tamogatottsagan tul jol példazza Kovacs Maté emberi jellemét is.

Szintén 1955-hoz kotédik az Egyetemi Konyvtar masodik 6téves tervének
kidolgozasa is. A tervvazlat a sulyponti feladatokat a tervgazdalkodas masodik
fejezetében négy nagy teriileten Osszegezte, melyek az olvasoszolgalati munka
terén, a feldolgozd6 munkaban, a bibliografiai munka teriiletén és a szervezeti
téren elvégezend6 feladatok. Olvasoszolgalati munkakorben egy sok éve fennal-
16 probléma megoldasat, a kutatoterem és tanuloterem hianyanak poétlasat, mig a
feldolgozé munka terén a nemzeti tulajdonba vett konyvanyagbdl a terviddszak
folyaman odairanyitandé 50.000 kdnyv és 25.000 kotet periodika feldolgozasat,
tobb kiilongyiijtemény felallitasat, mintegy 50.000 kotet rekatalogizalasat, vala-
mint a Kollégiumi Nagykonyvtar 1850 el6tti anyaganak korszeri feldolgozasat
¢és a nyomtatott katalogus kiadasanak el6készitését tiizték ki célul. A bibliografi-
ai munka teriiletén a Tiszantulon megjelent periodikak bibliografiai feldolgoza-
sat, szervezeti téren pedig a mintegy huszonnégy egyetemi intézeti konyvtarnak
a Kozponti Egyetemi Konyvtar feliigyelet ala helyezését hataroztak meg.*

Fontos még emlitést tenni a személyzeti 1étszam kivant és valos helyzetérol,
ami a DEK Kézirattaraban talalhaté tobb forras tanulsaga szerint is*® az egyik
legnagyobb problémat jelentette abban az idoben. Ha ugyanis a masodik 6téves
tervben ténylegesen jelentkezé feladatokhoz mérten lett volna lehetéség kollek-
tivat kialakitani, akkor ,,a személyzeti keret 110 fore valo novelése” lett volna az
idealis. Ezzel szemben 1960-ban csak 51-en dolgoztak a Kényvtarban.*’

A Debreceni Egyetemi Konyvtar 1956-0S évkonyvében olvashat6 6sszefogla-
16 jelentés (tanulsaga) szerint a jelentés évében az Intézmény ,, miitkodésének
keretei nem sokat valtoztak”, ennek ellenére néhany jelentésebb mozzanatban
mégis megjeldlhetd az az iranyvonal, aminek eredményeként ebben az idészak-

* Kovécs Maté egy 1955. januar 4-én kelt levele K6halmi Bélanak, a Magyar Tudomanyos Aka-
démia Konyvtartudomanyi Fobizottsaga elndkének. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1955
865/7/1/1955. eksz.

4 Egyetemi Konyvtar, Debrecen. A Konyvtar masodik otéves tervének vazlata. DEK Kézirattar
297/1 MS 183 KM, 1955

8 1 asd példaul a Feljegyzés a Debreceni Egyetemi Konyvtar miikédésének fobb nehézségeirdl s
azok lekiizdésének modjardl. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1955 forrast. A személyzeti
létszammal kapcsolatos gondokrol még a fejezet elején irtam bovebben.

4 Egyetemi Konyvtar, Debrecen. A Konyvtar masodik 6téves tervének vazlata. DEK Kézirattar
297/1 MS 183 KM, 1955
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ban is fejlodés ment végbe a Konyvar €letében. Ezek kozott a legjelentdsebb a
Konyvtar igénybevételének egészséges fejlodése, valamint a konyvgylijtés mére-
teinek fokozodasa volt, annak ellenére, hogy nagy nehézségeket jelentett tovabb-
ra is a raktari férohelyhiany és a korszerii konyvtartechnikai eszk6zok, valamint
egyéb berendezések és felszerelési targyak hianya.*

Kovacs Maté debreceni kdnyvtarigazgatésaganak egyik utolso 1épése kozott
tarthaté szdmon az a tdvozasa el6tt nem sokkal sziileté kapcsolatteremtd levél,
melyet a Kolozsvari Egyetemi Konyvtar vezetdjének irt. Benne — akarcsak a
hazai egyetemek és konyvtaraik nemzetkdzi cserekapcsolatainak kiépitésére
vonatkozd 1955 oktdberében irott javaslatdban — a nagy tudomanyos konyvta-
rak, ez esetben konkrétan a Debreceni Egyetemi Konyvtar és a Kolozsvari Egye-
temi Konyvtar kozotti testvéri viszony létrehozasat szorgalmazta.*®

Az 1956-0s esztendd az 6szi forradalmi eseményeken tiul még egy fontos tor-
ténést hozott a Konyvtar életébe: ebben az évben tavozott ugyanis dr. Kovacs
Maté a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Kozponti Konyvtaranak
igazgatdi szEékébol. Kovacs Maté, aki 1956. szeptember 30-ig vezette az Egye-
temi Konyvtarat™®, az Eotvos Lorand Tudoméanyegyetem Konyvtartudomanyi
Tanszékének vezetésére nyert kinevezése miatt kényszeriilt megvalni az egye-
temi konyvtarigazgatosagi cimtél. A konyvtarvezetdéi munkakor atadasarol ké-
szitett jegyzOkonyv értelmében a Konyvtar igazgatdsa Kovacs Maté tavozasat
kovetben dr. Csiiry Istvanra szallt at, aki addig vezet6-helyettese volt az Intéz-
ménynek.”" A Konyvtar 1956-0s évkonyvében olvashato (1956. évi) dsszefogla-
16 jelentésben egy rovid, &m mégis minden jelent6s mozzanatra ravilagitd atte-
kintést lathatunk Kovacs Maténak a Debreceni Egyetemi Konyvtar életében
betoltott szerepérol, és a Konyvtarnak az ¢ vezetsége idején (1949-1956) elért
eredményeir6l. A beszamold szerint Kovacs Maté érdeme, hogy a Konyvtar az
évek soran egyre kovetkezetesebben tudta betdlteni az Egyetem részérdl ra haru-
16 feladatokat. ,, Kezdeményezd szerepe volt a kényvtar miikédési korének kisze-
lesitésében”, és ,,oroszlanrésze volt a kényvtari egyiittes emberséges szellemé-
nek kialakitasaban.” Jelent6s 1épéseket tett annak irdnyaban is, hogy a Debrece-
ni Egyetemi Konyvtar az orszag tobbi konyvtaraval jo kapcsolatot apoljon.
Munkatarsai szamara utat nyitott €s példat adott a konyvtariigy egészét €s szii-
kebb teriileteit érintd problémak megoldasaban a legjobb hazai konyvtarak mii-

48 Osszefoglalo jelentés a Debreceni Egyetemi Konyvtar 1956. évi miikodésérdl. In.: A Debreceni
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem konyvtaranak évkonyve 1956. — Debrecen, 1957. 5-9.p.
DEK Kézirattar

* Kovies Maté egy 1956. szeptember 12-én kelt levele a Kolozsvari Egyetemi Konyvtar Vezetd-
jének a Debreceni Egyetemi Konyvtar és a Kolozsvari Egyetemi Konyvtar kozotti kapcsolat ki-
épitésére vonatkozolag. DEK Kézirattar 297/1 MS 183 KM, 1956 865/23/5/1956

%0 BENyEr 2008, 105.p.

o Jegyzékonyv a Debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem konyvtarvezetéi munkakorének
atadasarol. DEK Kézirattar. MS 183 297/1 KM, 1956 865/14/17/1956
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kodését személyes kapcsolatok és tapasztalatok altal térténd tanulmanyozasaval.
Vezetése idején valdsult meg a ,, korszerii katalogushalozat kiépités, a nagyrészt
feldolgozatlan vagy rekatalogizalando allomany hozzaférhetové tétele.”, és nem
utolsosorban a konyvtartudomanyi €s bibliografiai tevékenység is neki kdszon-
hetéen indult el.® Ravilagitva tehat Kovacs Maté kozel hét és fél éven 4t tarto
konyvtarigazgatosagara az 1956. évi Osszefoglald jelentésben olvashatd besza-
mold tiikrében, lathatjuk mindazokat a fejlesztési iranyvonalakat, melyek ered-
ményeként a Debreceni Egyetemi Konyvtar néhany év leforgasa alatt orszagos
jelentéségli tudomanyos nagykonyvtarra valhatott.

Osszegzés

Kovacs Maté gazdag és kiterjedt életmiivében, benne is elsdsorban a debre-
ceni konyvtarigazgatdsagara vonatkoz6 dokumentumokban, valamint a Debre-
ceni Egyetemi Konyvtar 1949 és 1956 kozotti tovabbi iratanyagaban folytatott
kutatémunkam még folyamatban van. A Debreceni Egyetem Egyetemi és Nem-
zeti Konyvtarban és az Orszagos Széchényi Konyvtarban végzett Kovacs Maté
¢letmiivére, azon belill is elsGsorban a dolgozatomban bemutatni kivant debre-
ceni konyvtarigazgatdsagi évekre iranyuld masfél éve kezdett kutatasomat min-
denképp szeretném tovabb folytatni, amelyre mar az eddig meglévo tények meg-
ismerése is 0sztonzest adott.

Terveim szerint a munkam egy késobbi stadiumaban szeretném a lehet6 leg-
teljesebb mértékben feltarni Kovacs Maté egyetemi konyvtarigazgatosagara és a
Debreceni Egyetemi Konyvtar 1949 és 1956 kozotti torténetére vonatkozolag az
OSZK Kézirattaraban fellelhet6 hagyatékat is, valamint folytatni a DEENK Kéz-
irattari anyagainak a tovabbi felkutatasat, amelyekben a valasztott témammal
kapcsolatban még szdmos informacioval és ismeretanyaggal taldlkozhatnék még.

Dolgozatom megirasahoz szellemi tdmogatast nyujtott a 2009-ben, Debre-
cenben megrendezésre keriil6 Magyar Konyvtarosok Egyesiilete 41. Vandorgy(i-
1ése is, amelynek a Kovacs Maté emlékiilésén hallgatoként részt vettem.

Remélem, hogy az eddigi munkam eredményeként megsziileté dolgozatom-
mal én is hozzajarulhattam Kovacs Maté életmiivének és orokségének az apola-
sahoz.

> Osszefoglalé jelentés a Debreceni Egyetemi Konyvtar 1956. évi miikodésérdl. In.: A Debreceni
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem konyvtaranak évkonyve 1956. — Debrecen, 1957. 8-9.p. DEK
Kézirattar
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is) kimaradt.
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MIZERA TAMAS: ONLINE TARTALOMBOL DIGITALIS
OROKSEG? AZ INTERNETEN TALALHATO VIDEOK JOGI
KORNYEZETEROL KONYVTAROS SZEMMEL

Témavezetd tanar: dr. Tovari Judit
Bevezetés

Az emberiség torténetét végigkiséri a valtozatos formaban megjelend kultura-
lis 6rokség athagyomanyozasanak problémaja, amely idobeliségét tekintve két-
ségtelentiil kettds jelenség. Magaban foglalja egyfeldl az atadas kotelezettségét a
kortarsaknak, illetve (ezaltal vagy ettdl fiiggetleniil) a meg6rzés feladatat, a fel-
torekvo generaciok majdani érdekl6désének reményében. Az ennek érdekében
kidolgozott metodikai, eszkdz- és intézményrendszer teljesitményét — természe-
ténél fogva — csak sulyos évtizedek, évszazadok igazolhatjak: az eléremutato
dontések hatasara az emberi produktumok a jovében is megérizhetik azon tulaj-
donsagukat, hogy képesek hatni mindazokra, akikkel interakcioba keriilnek.

A fenti intézményrendszer egyik legfontosabb eleme a kdnyvtar, amelynek
egyértelmi torténelmi kiildetése, hogy lehetéségeit alarendelje a tagabb értelem-
ben vett kulturalis 6rokség gyiijtésének, feldolgozasanak, megbrzésének és szol-
galtatasanak. A nemes tradicid megkoveteli ugyanakkor, hogy az informacio-
gazdalkodas autentikus intézményeiként a konyvtarak megfelel6 valaszt tudja-
nak adni azokra a kihivasokra, amelyeket az id6rdl idore bekovetkez6 informa-
cios forradalmak kvantitativ és kvalitativ valtozasai jelentenek. Napjainkban
gyokeres atalakulasoknak vagyunk tanti informaci6, ember, tarsadalom és kul-

Az internet térhoditdsaval, a haldzati tdrsadalom fejlodésével eddig soha nem
latott mértékben nétt meg az informacié mennyisége, amely a legvaltozatosabb
formai és tartalmi jegyeket mutatja. Az online vilag dokumentumai ujszert atti-
tlidot kovetelnek meg mind a felhasznalotol, mind pedig — az emberiség emléke-
zetének Oreként — a konyvtartol. Ebbe a korbe tartoznak a vilaghalon talalhato
videok is, amelyek integrans részét képezik annak az 6rokségnek, amelyre okkal
tarthatnak igényt a jelen és jovo felhasznaloi. A tanulmany célja tehat, hogy a
fentiekhez kapcsolodva a dokumentumok egy specialis kore, az interneten talal-
hat6 videok jogi kornyezetét a konyvtaros szemszogébol jellemezze. Mindez a
metodikat tekintve a szakirodalom problémaorientalt szintézisét, a vonatkozd
torvényhelyek vizsgalatat és szakmai interjuk™ elkészitését egyarant jelenti. A

A téma sok szemponti elemzése érdekében négy szakemberrel készitettem interjut. dr.

Komenczi Bertalan és dr. Monok Istvan szdban, dr. Horvath Sandor Domonkos és Moldovan
Istvan irasban, elektronikus formaban valaszolt kérdéseimre. Az interjuk a tanulmany megirasa-
nak idépontjaban szerkesztés alatt alltak.
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fenti modszerek segitségével arnyaltabb kép alakithato ki a kitlintetett témaban,
amely talan kapaszkodot jelenthet a konyvtaros szakma szamara az utkeresés
soran.

A probléma gyokere és szintjei

Ahogyan arra mar kitértiink, az interneten talalhatd videok éppugy részét ké-
pezik tagabb értelemben vett kulturalis 6rokséglinknek, mint a mas tipusu webes
tartalmak. Ebbdl természetesen az is kovetkezik, hogy a téma targyalasakor fi-
gyelembe kell venni azt a rész-egész viszonyt, amely a videok és dokumentu-
mok halmazénak kapcsolatat jellemzi. Az a tény azonban, hogy a Kkitiintetett
dokumentumokat csak az Osszefiiggések figyelembe vételével lehet a vizsgalat
targyava tenni, lehetdséget is rejt magaban, vagyis: az internetes videdk specialis
dokumentumtipusan keresztiil az online vilag és konyvtar kapcsolata kielégitden
jellemezhetd.

Az online tartalmak sorsaval kapcsolatos fokozott és sokrétli érdeklodés egy,
a halozati elérésiikbol kovetkezd problémara vezethetd vissza, mégpedig arra a
kétségtelen veszélyre, hogy Orokségiinknek ezt a szeletét kiemelten érinti az
eltiinés veszélye. Ez a felismerés 6sztondzte az Egyesiilt Nemzetek Nevelésiigyi,
Tudoményos és Kulturalis Szervezetét (United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organisation, a tovabbiakban: UNESCO), hogy elkészitse és kozre-
adja a Charta a digitilis drokség védelmérdl (a tovabbiakban: Charta) cimi
dokumentumot, melynek Elészava® egyértelmiien szol életre hivasanak okair6l.
Erdemes tehat ezeket a gondolatokat pontokba szedve attekinteniink:

1. az 6rokség eltiinése globalis probléma, igy az egyiitt jar minden nemzet
szegényedésével.

2. Az UNESCO Alkotmadnya értelmében hitet tesz a tudas novelése, ter-
jesztése, megOrzése és mindenki szamara torténé hozzaférhetévé tétele
mellett.

3. A Charta elismeri, hogy az informacié ilyen forrasai egyre nagyobb
szamban vannak jelen, 0j 6rokséget, a digitalis 6rokséget teremtve meg.

4. Rogziti, hogy az ilyen tipust 6rokség megosztasa szélesebb lehetdséget
biztosit a népek kozott kulturalis és tudomanyos parbeszédre.

5. Hangsulyozza az eltlinés veszélyét, globalis ¢és siirgetd kérdéssé emelve
a digitalis tartalmak meg0Orzését a jové generacioi szamara.

Erre a fenyegetésre a kdnyvtaros szakma neves hazai és nemzetkdzi képvise-
161 is igyekeztek felhivni a figyelmet, a digitalis koteles iigyét jelolve meg a
probléma megoldasanak lehetséges ttjaként. Magyarorszagon az Orszagos Szé-
chényi Konyvtar (a tovabbiakban: OSZK) igazgatdjaként Monok Istvan egyér-

% Charta. Eljszo.
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telmiien kiallt a rendelet sziikségessége mellett,”® kérdésemre vélaszolva pedig a
norvég, illetve az angol mintat nevezte meg kovetendd példaként.”’ Ez utdbbi
jogszabaly megalkotasaban jelentds szerepe volt Lynne Brindleynek, a British
Library igazgat6janak, aki szamos forumon figyelmeztetett arra, hogy a jovo
torténészei az elveszett informdciok ,, fekete lyukdval” szembesiilnek majd, ha a
honlapokat és egyéb digitalis tartalmakat nem Orizziikk meg szdmukra. Témank
fokusza szempontjabol kiilonosen fontos, hogy az e-mailek és szoveges lizenetek
mellet megnevezi az online videdkat, mint olyan dokumentumokat, amelyek
biztosan fejfajast fognak okozni a jov6 levéltarosai szamara.>®

Bar a két szakember orszaga nemzeti konyvtaranak feladatai felél kozelitette
meg a kérdést, a probléma a konyvtari intézményrendszer minden szintjén je-
lentkezik. A fontosabb szinteket szemlélteti a kovetkezd abra, alabb a hozza
tartozo kiegészitésekkel:

Nemzetkozi 3.
egyiittmiikodések
2.
Nemzeti konyvtarak
1.
Szakkonyvtarak Kozkonyvtarak

1. abra: A probléma szintjei

1. Mikroszint: szakkOnyvtarak és kézkonyvtarak tematikus gytlijteményei-
nek kialakitdsa a vizsgalt dokumentumokbol, a klasszikus konyvtari
funkciok ellatasanak lehetdségei.

%% Monok 2009.
37 Monok Istvan szobeli kdzlése alapjan.
% British Library warns of 'black hole' in history if websites and digital files are not preserved.
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2. Mezoszint: a nemzeti konyvtarak feladatai, kiilonos tekintette a digitalis
koteles példanyok kérdésére, nyilvantartdsukra és a megorzésiikre.
3. Metaszint: a nemzetkdzi konyvtari egyiittmikodések keretei, lehetdsé-

gei.

Digitalis orokségiink a 21. szazadban
Az informdcios tarsadalom kihivdsai

Amikor digitalis kulturalis 6rokségiinkrél realis helyzetképet vagy eléremuta-
to gondolatokat kivanunk nyutjtani, nem vonatkoztathatunk el attdl a politikai,
tarsadalmi és technikai kornyezett6l, amelyben ezt meg kell tenniink. Az elem-
zés fonalat érdemes felvenni korunk informacios tarsadalmanak attribtitumainal,
amelyek alapjan az informacios tarsadalom:

—  jovéorientalt tarsadalom,

— technologia-kdzéppontu tarsadalom,
— aglobalis vilaggazdasag tarsadalma,
—  halbzati tarsadalom,

— informaciocentrikus tarsadalom,

—  tudaskozpontu és tanulo tarsadalom,
—  planetaris vilagtarsadalom,

—  egyenlétlen tarsadalom.”

De milyen hatassal vannak a fenti mechanizmusok a hagyomany atadasanak
folyamtara, lehetdségeire? A problémat két oldalrdl kozelithetjilk meg. Az egyik
nézOpont a hagyomany és az alkotas kapcsolatanak folyamatosan valtozo jelle-
ge, amely Magyarorszag és Eurdpa viszonylataban, de globalis méretekben is
értelmezhetd. A felgyorsult generacidvaltasok, valamint a fogyasztoi attitiid
terjedésének mentén a hagyomany két részre szakadt: az egyik oldalon talalhato-
ak a fogyasztoi szempontbdl relevans informaciok, a masikon pedig azok, ame-
lyek nem rendelkeznek piaci értékkel. Magyarorszag és a régidé szempontjabol a
helyzetet neheziti a kis nemzetallamok kozotti kulturalis verseny, amely a ha-
gyomany masiktol vald elbirtoklasanak iranyaba hat, s hattérbe szoritja az
egyiittmiikodéseket.” A masik megkozelités a technologia és a halozatisag felél
lehetséges. Vannevar Bush ,, As we may think” cimii tanulmanyaban, mar a ma-
sodik vilaghaborat kdvetden leszogezte, hogy az emberiség egyik legfontosabb
feladata lesz annak eldontése, miként hasznalja a mind gyorsabban szaporodo
informacios kincset. Az online tartalmak visszakeresésének napjainkban tapasz-

%9 KoMENCzI 2009, 262-286.
%0 Monok Istvan szobeli kizlése alapjan.
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talhato sebessége 0j tipust képzési sziikségleteket is timaszt,® amely szorosan
illeszkedik a tuddsalapu és tanuld tarsadalom kovetelményrendszerébe. Ezeket a
megallapitasokat kiemelten fontosnak kell tekinteniink, annal is inkabb, mivel a
hagyomany atadasanak — idébeliségét tekintve — l1étezik egy jelen és egy jovo
felé irdnyuld szdndéka, amelyben kulcsszerep harul az internetre és az ott megta-
lalhaté dokumentumokra, ugyanis a 20. szdzad végi, 21. szazad eleji kultira
egyre jelentdsebb része keriil 4t a vilaghalora, vagy mar eleve ott keletkezik.®
Ez a kettds jelenség a hagyomany atadasat széles spektrumban meghatarozza, s
ennek szellemében tesziink kisérletet a webes tartalmak jellemzésére, kiilonos
tekintettel az online videdk sajatos dokumentumtipusara.

Az online vilag dokumentumai

Az interneten talalhatd dokumentumokkal kapcsolatban a Charta egyértel-
miien fogalmaz a digitalis 6rokség mibenlétének korvonalazasakor, igy az ,, Kul-
turdlis, nevelésiigyi, tudomdnyos és adminisztrativ forrdsokat foglal magaba,
valamint technikai, jogi, orvosi és mas informaciokat, melyek digitilisan lettek
megalkotva, vagy létezé analog forrdsokbol digitilis formadba lettek ontve. Ab-
ban az esetben, ha ezek a forrdasok »digitilisan sziilettek«, semmilyen mds for-
mdban nem léteznek, csak digitdlisan.”®® Ebbe a korbe tartoznak a vilaghald
dokumentumai is, amelyek a 2000-ben jovahagyott, hatalyos szabvany (Biblio-
grdfiai leirds. Elektronikus dokumentumok; a tovabbiakban: KSZ/2) Bevezetése
szerint elektronikus dokumentumok, ugyanis: ,,4 leirds szempontjabol két tipus
megkiilonboztetésére van sziikség: helyi hozzaférésii és tavoli hozzaférésii elekt-
ronikus dokumentumok. ... Tavoli hozzaferésii elektronikus dokumentumok azok,
amelyeket nem onallo fizikai hordozon terjesztenek, illetve nem igy dllnak a le-
iras készitojének rendelkezésére, és hasznalatuk csak halozati elérésre képes
szamitégéppel lehetséges. ™

Az emlitett dokumentumok szovegként, hangként, képként vagy ezek kombi-
nacidjaként jelenhetnek meg az interneten.® Amikor az online videok helyét
keressiik az a vilaghald objektumai kozott, érdemes az alabbi abrabdl kiindul-
nunk:

81 K omenczi Bertalan szobeli kozlése alapjan.
%2 Moldovan Istvan irasbeli kizlése alapjan
8 Charta. 1. cikkely. Attekintés.

%4 KS7/2. Bevezetés.

% Senkel-Kis 2007, 103.
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Nem szoveges objek-
tumok

Nem-k_ara}kteres Selsé minta nélkiili Idéalapu
mintak objektumok dokumentumok

2. abra: Nem szoveges digitalis objektumok az interneten

A Golden Déniel, Téth Tiinde és Turi Lészlé kivalé attekintd munk4ja®
nyoman késziilt abrahoz a fenti tanulmany alapjan néhany megjegyzés kivanko-
zik. Egyfeldl, ha az egyes kategoriakat tovabb tagoljuk, akkor a nem-karakteres
mintak korébe a kottak és térképek, a belsé minta nélkiili objektumokhoz a képi
dokumentumok tartoznak. Az idéalapti dokumentumokkal, vagyis a hangokkal
¢s mozgoképekkel kapcsolatban a szerzok felhivjak a figyelmet a tOmoritési
technoldgiak fejlodésével Osszefiiggd mindségi kritériumok kérdésére.

A konyvtar szerepe az informdcios tarsadalomban

A megismert tarsadalmi, politikai és technologiai kihivasokkal a hagyomany
atadasaban tradicionalisan résztvevo intézményeknek szembe kell nézniiik, ezt a
felelosséget a konyvtar sem harithatja el magatol. Ahhoz azonban, hogy ebben
az 4j koérnyezetben milyen feladatokat kell vallalnia a konyvtarossagnak, fel kell
tarnunk, hogy az interneten tapasztalhaté informacié mennyiségének boviilése
milyen problémakkal jar egyiitt.

Mivel a konyvnyomtatas a tipografiai rogzitettséget hozta magaval, lehet6sé-
get biztositott a mindségi szempontok folyamatos érvényesitésére. Ez napjaink-
ban feloldodni latszik, s egyre nehezebb megvaldsitani a fliggetlen, kritikus szel-
Iemet;67 a megszamlalhatatlan szerveren megoszlé dokumentumok valtozé mi-
ndségiiek, konnyen manipulélhatbak és gyakran bizonytalan eredetiiek.®® Egy
masik hangstlyos problémaként jelenik meg az internet alsagos demokratizmusa
is: az internetre ugyanis jelentds részben anyagi szempontok alapjan szelektalt
tartalmak keriilhetnek fel. Mind az egyes allamoknak, mind a kdnyvtari intéz-
ményrendszernek a feladata, hogy ennek a folyamatnak ellentartsanak, illetve

% GoLDEN-TOTH-TURI 1998.
87 Komenczi Bertalan szobeli kozlése alapjan.
%8 Gz 1998, 315.
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kiegészitsék a fogyasztoi oldalrdl értékes dokumentumok korét azokkal, ame-
lyek ebbél a szempontbol értéktelenek.®

Mivel az anyagi-fogyasztasi alapon miikodé sziirémechanizmusok a mindsé-
gi kritériumokat tekintve elégtelenek, kétségteleniil sziikség van egy objektiv
informacio-kdzvetitére, amelynek szerepét a konyvtar intézménye torténete so-
ran hagyomanyosan magara vallalta. Masfeldl kétségtelen, hogy a konyvtarak a
szocialis infrastruktara részei,’® igy fékezhetik az informéacios tarsadalom fejlo-
déseébdl sajnos egyenesen kovetkezo tarsadalmi egyenldtlenségeket. Be kell latni
ugyanakkor, hogy bar a kdnyvtar évszazados tapasztalataira timaszkodva gyor-
san képes felismerni a kor valtozatos kihivasait, csak viszonylag lassu valaszlé-
pésekre képes. Ennek a jelenségnek szamos oka lehetséges: az alulfinansziro-
zottsag, az elégtelen érdekérvényesitd képesség, a konyvtarak és szolgaltatasaik
tarsadalmi, politikai elfogadottsaganak alacsony szintje etc.”

A leirtakat Osszegezve tehat a kdvetkezokben ragadhaté meg a konyvtar sze-
repe az informacios tarsadalomban:

— vallalkoznia kell az ujszerti tartalmak szlirésére mindségi kritériumok
alapjan, hogy biztositsa a fiiggetlen, kritikus néz&pontot;

— az informaciok objektiv kdzvetitdjeként kell fellépnie;

—  érvényesitenie kell a szocialis megfontolasokat az informacidkhoz vald
szabad hozzaférés biztositasa érdekében;

—  fékeznie és kompenzalnia kell a fogyasztéi szempontok kizarolagossa
valasat a tartalomszolgaltatasban;

—  kiizdenie kell a hatékonyabb érdekérvényesitésért;

— novelnie kell politikai és tarsadalmi elfogadottsagat.

Jogi kornyezet
A szerzoi jog kérdései

A szerz6i jog minden esetben az egyensulyrol szol, és igyekszik figyelembe
venni a miivek szerzdinek, kozonséghez juttatoinak és felhasznaloinak érdekét;’
ez az egyensuly azonban Magyarorszagon elbillenni latszik, s a konyvtarak jogi
lehetdségeinek alakulasaban inkabb egy csokkend tendenciat figyelhetiink meg.
Az okok természetesen sokrétiiek, az alabbiakban kisérletet tesziink a tanulmany
targyava tett dokumentumokkal kapcsolatos szabalyok szambavételére.

% Monok Istvan szobeli kozlése alapjan.
70| INE 2000, 285-291.

™ HuszAr 2004, 495.

2 ToTH 2004, 1.
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Mindenekel6tt sziikséges leszogezni — és ez egyben a probléma gyokerét is
jelenti — hogy az online elérhet6 tartalmak globalis problémat jelentenek, a szer-
761 jogi szabalyozas azonban minden esetben lokalis jellegii.”® Az Eurdpai Uni6
(a tovabbiakban: EU) is csak keretszabalyokat, iranyelveket ad, amelytdl jelen-
tésen nem térhet el az egyes tagorszagok szabalyozasa. Magyarorszagon — aho-
gyan a kovetkezd elemzésbdl is kideriil — valamivel liberalisabb szerz6i jogi
torvény sziiletett az irdnyelvek adta keretkehez képest.”

A hatalyos szerz6i jogi szabalyozast (1999. évi LXXVI. torvény a szerzdi jog-
rol, a tovabbiakban: Szjt.), valamint annak moddositasait vizsgalva érdemes az
elemz6 munkaba egy masik jogszabalyt is bevonni. Az 1997. évi CXL. torvény a
muzealis intézményekrdl, a nyilvanos kényvtari ellatasrol és a kézmiivelodésrol
(a tovabbiakban: Konyvtari térvény) ugyanis a kovetkezoképpen fogalmaz:

A kulturalis 6rokséghez tartozo javak multunk és jelentink megisme-
résének potolhatatlan forrdsai, a nemzeti és az egyetemes kulturdlis 6rok-
seg egészének elvalaszthatatlan Osszetevoi; szellemi birtokbavételiik min-
den ember alapvetd joga... Az informdcios tarsadalom és a demokratikus
Jjogallam miikodesének alapfeltétele a konyvtari rendszer, amelyen keresz-
tiil az informdciok szabadon, barki szamdra hozzaférheték. "™

Létezik tehat egyfeldl a felhasznalok joga az informacidhoz valé szabad hoz-
zaféréshez, a kulturalis 6rokség ,,szellemi birtokbavételéhez”; a konyvtar e jog
gyakorlasanak autentikus intézménye, s mint a koz altal fenntartott intézmény,
kotelezettségei vannak a tarsadalom felé, amelyet a mar targyalt klasszikus
konyvtari funkciok ellatdsaban ragadhatunk meg. Az Szjt. megalkotasanak hatte-
rét maga a torvény vilagitja meg:

., A technikai fejlodéssel lépést tarto, korszerii szerzdi jogi szabalyozds
meghatarozo szerepet t6lt be a szellemi alkotas dsztonzéseben, a nemzeti
és az egyetemes kultura értékeinek megovasaban, egyensulyt teremt és
tart fenn a szerzok és mas jogosultak, valamint a felhaszndlok és a széles
kozonseg érdekei kozott, tekintettel az oktatas, a miivelddes, a tudomanyos
kutatas és a szabad informdcidhoz jutds igényeire is; gondoskodik tovdib-
ba a szerzoi jog és a kapcsolodo jogok széles korii, hatékony érvényesiilé-

. w1 16
serol.’

" Senel-Kis 2007, 104,

™ Horvath Sandor Domonkos irasbeli kozlése alapjan.
S Konyvtari térvény [Bevezetés].

e Szjt. [Bevezetés].
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Osszegezve: kimutathaté egy ellentmondas, amely a szerzd személyhez fii-
z6d6 jogai és a konyvtarak, valamint a felhasznalok jogai €s kotelezettségei ko-
zott fennall. A leirtakat szem el6tt tartva tekintsiik at, mely szabalyok alkalmaz-
hatok az online vilag dokumentumaira, annal is inkabb, mivel az internet a szer-
761 jog megsértésére szinte kimerithetetlen lehetdségeket kinal, ugyanis:

— ajogsértések elkovetoi kihasznaljak a bizonytalan szabalyozast,

— atechnika utoléréséhez nincsenek meg a személyi €s targyi feltételek,

— ¢és mert az esetek egy részével kapcsolatban nincs meg a tarsadalmi ta-
mogatottsag.”’

Az online videdk estét alapul véve elmondhato, hogy ez a dokumentumtipus
alapvetéen két modon hozzaférhetd: fajlcsere és fajlmegosztas utjan. Eldbbi
kategoriaba tartoznak az ugynevezett p2p (peer to peer) alkalmazasok, utobbinak
pedig tipikus megjelenési formaja a videdbmegosztd portal. Az internetes fel-
hasznélasok esetében bonyolult feleldsségi lanc all fenn, amelyet Toth Péter
Benjamin nyoman'® a kovetkezoképpen vazolhatunk:

Internetszolgaltato
ISP, service, post provider

Hozzaférés-szolgaltato
(access provider)

Internetfelhasz
nalas

Tartalomszolgaltaté

(content provider)

3. dabra: Az internetes felhasznalas felelosségi korei

" SENKEI-KIs 2007, 103.
8 ToTH 2001, 6-7.
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A cikk szerzéje a szolgaltatok felelosségével kapcsolatban a kovetkezé meg-
allapitasokat teszi:

— az access provider felelossége nem all fenn;

— acontetnt provider minden kétséget kizard feleldsséggel bir, ugyanakkor
az esetek jeletds részében anonimitasba burkolozik, igy vele szemben
nehézkes az eljaras megkezdése;

—  bar az ISP konnyen megtalalhato, és szerz6i jogi szempontbdl relevans
tevékenységet is végez, abszurd helyzetet eredményezne, ha egyediil vi-
selné a jogi kovetkezményeket.

Kiilonbséget kell tenniink ugyanakkor maganszemély és konyvtar jogi lehe-
toségei kozott. EIObbi esetében kevéssé érvényesiil a kordbbiakban mar emlitett
egyensuly elbillenése, ugyanis:

,, Természetes személy magancélra a miirol masolatot készithet, ha az
Jjovedelemszerzés vagy jovedelemfokozas céljat kézvetve sem szolgalja. E
rendelkezés nem vonatkozik az épitészeti miire, a miiszaki létesitményre, a
szoftverre és a szamitastechnikai eszkozzel miikédtetett adatbazisra, vala-
mint a gmu nyilvanos eldadasanak kép- vagy hanghordozora valo régzité-
sere.

A fajlcsere és fajlmegosztas tekintetében is kiilonbség van a természetes
személyek ilyen iranyu tevékenységének jogi megitélésében. Mig elébbi esetben
a letoltés mellett feltdltés is van, az nem mindsithetd magancélu masolasnak, igy
jogszabalyba litkdzik. Utobbi esetben a letdltéssel egy idoben feltdltés nem tor-
ténik, és mivel a CD és a DVD 4rdba beépitett jogdij karpotolja a szerzét,® az
ilyen tipusti hozzaférés mar beilleszthetd a fentebb idézett jogszabaly altal meg-
hatarozott mésolasi lehetéségekbe. Attekintettiik mindezt abbdl a megfontolas-
bol, hogy a konyvtar jogosultsagainak vizsgéalatakor a kontraszt természetes és
jogi személy kozott egyértelmiivé valjon. Amikor ugyanis a felhasznalo a
konyvtarat keresi fel az online dokumentumokkal kapcsolatos igényeivel, gyak-
ran nem vesz tudomast az eltérd lehetéségekrdl. Ugyanakkor a konyvtar, mivel
felelds Onmaga jogszerti miikodéséért, koteles foglalkozni azzal a kérdéssel,
hogy az olvasé mire hasznalja a modern technikét.®’ Tobbszordzés témakorében
a Szjt. ma hatalyos szovege a kovetkezdképpen fogalmaz:

™ 57jt. 35. § (1).
Horvath Sandor Domonkos irasbeli kozlése alapjan.
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, Nyilvanos szolgaltatasokat nyujto komyvtar, iskolai oktatdas céljat
szolgadlo [33. § (4) bek.] intézmény, muzedlis intézmény, levéltar, valamint
a kozgytijteménynek mindsiilo kép-, illetve hangarchivum a miirél masola-
tot keszithet, ha az jovedelemszerzés vagy jovedelemfokozas céljat kozvet-
ve sem szolgdlja, és

a) tudomanyos kutatashoz vagy archivaldashoz sziikséges,

b) nyilvanos konyvtari ellatas vagy a 38. § (5) bekezdésében meghata-

rozott felhasznalas céljara késziil,

c) megjelent mii kisebb részerdl, illetve ujsag- vagy folydiratcikkrol

belsd intézmeényi célra késziil, vagy

d) kiilon tdrgzény azt kivételes esetben, meghatarozott feltételekkel meQ-

engedi.”

A valtozas az 1999-ben rogzitett valtozathoz képest, hogy a 2008. évi CXII.
torvény a szerzdi jogrol szolo 1999. évi LXXVI. térvény modositasdrdl (a tovab-
biakban: 2008. évi CXII. torvény) valtoztatasaival kikeriilt az idézett pontbol a
korabbi ,,sajdat példanyrél” megszoritas,® feloldva azt az anomaliat, hogy egy
interneten hozzaférheté dokumentum kapcsan ez a fogalom nehezen értelmezhe-
6.3 A digitalizalt dokumentumokkal kapcsolatban idézziik ujra a modositott
torvényt:

A felhasznalasra vonatkozo eltérd megadllapodas hianyaban a nyilvanos
szolgaltatasokat nyujto konyvtarak, iskolai oktatas céljat szolgalo [33. §
(4) bek.] intézmények, muzedlis intézmények, levéltarak, valamint kozgyiij-
teménynek mindsiilé kép-, illetve hangarchivumok gytijteményeinek részét
képezd miivek az ilyen intézmények helyiségeiben ezzel a céllal iizembe dl-
litott szamitogépes termindlok képernydjen tudomanyos kutatis vagy
egyéni tanulds céljara a nyilvanossag egyes tagjai szamara szabadon
megjelenithetok, és ennek érdekében — kiilon jogszabalyban meghatdarozott
modon és feltételekkel — a nyilvanossag emlitett tagjaihoz szabadon kozve-
tithetdk, ideertve a nyilvanossag szamara tortéend hozzaférhetové tételt is,
feltéve, hogy az ilyen felhasznalds jovedelemszerzés vagy jovedelemfoko-
zds céljdt kozvetve sem szolgdlja. "™

A 117/2004. (1V. 28.) Korm. Rendelet a szerzdi jogrol szolo 1999. évi LXXVI
torvény 38. §-anak (5) bekezdésében szabalyozott szabad felhaszndlas esetében
a nyilvanossag egyes tagjaihoz valo kézvetités és a szamukra torténé hozzafér-

82 Szjt. 35. § (4).
HorvVATH 2009.

8 To1H 2004, 4.

8 szit. 38. § (5).
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hetévé tétel modjanak és feltételeinek meghatarozasarol felsorolja az ezzel kap-
csolatos kivanalmakat, amelyek els6sorban az illetéktelen hozzaférés kizarasa-
ra,’ illetve a rogzités vagy modositas barmilyen megvalosulasanak megakada-
lyozasara® iranyulnak. A kétségtelen megkotések mellett ugyanakkor egy, a
konyvtari egyiittmiikddés szempontjabdl 1ényeges elemet is tartalmaz, hiszen
lehetévé teszi a kedvezményezett gylijtemények haldzati Osszekapcesolasat
(,,célrarendelt halozatba kapcsol(')deis”).88

Ha az eléz6ek alapjan mérleget szeretnénk vonni, azt kell megallapitanunk,
hogy bar a digitalis tartalomszolgaltatas terén — a szigoru feltételrendszer ellené-
re — a konyvtar kapott ugyan ujszerti jogosultsagokat, a hagyomanyos dokumen-
tumokkal kapcsolatban inkabb a lehetéségek sziikiilésérol beszélhetiink.®® Két-
ségtelen probléma ugyanakkor, hogy a maganszemély és konyvtar jogi lehetdsé-
gei eltéréek, a konyvtarnak letoltésre az Szjt.. értelmében nincs lehetdsége, az
ugyanis szamitastechnikai eszkdzzel valo tobbszordzésnek mindsiil.® A szerzék,
konyvtarak és felhasznalok interakcioi ugyanakkor nemesak jogi, hanem komoly
etikai problémakat is felvetnek.

A digitalis koteles

A nemzeti konyvtarak szintjén (mezoszint), a halozati elérésti dokumentu-
mok vonatkozasaban a digitalis koteles példanyok ligyének pozitiv alakuldsa
megnyugtatoan oszlathatja el a kételyeket. A digitalis koteles intézményét Ma-
gyarorszagon is be kellene vezeti, azaz a digitalisan keletkezé 6nallo miiveket a
kijeldlt nemzeti intézményekbe be kell szolgaltatni. Monok Istvan a kovetkezo-
képpen képzeli el egy jol miikdodé rendszer modelljét:

»A nemzeti intézményeknek errdl nyilvantartast kellene vezetniiik, és meg
kellene Orizni digitalisan, mindig az aktualis korszak technoldgidjara konvertal-
va, a lehetOségek kimeriiléséig. Errdl kellene egy storage-példany, amely termé-
szetesen nem lehet online, kizarolag a feltoltés oldalarol, utana le kell zarni, és
mint Norvégiaban, kapszulakba eltett merevlemezeken kell Orizni a jov6 szama-
ra. Es természetesen 6rizni kell egy szolgaltatasi master-kopiat is.”®*

8 117/2004. (IV. 28.) Korm. rendelet, 3. § (2).

87 117/2004. (IV. 28.) Korm. rendelet, 3. § (1).

8 117/2004. (IV. 28.) Korm. rendelet, 2. § (1).

8 A 2008. évi CXIL t6rvény modositasainak tiikrében.
% Horvath Sandor Domonkos irasbeli kozlése alapjan.
o Monok Istvan szobeli kozlése alapjan.
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Az OSZK egykori igazgatoja példaértékiinek nevezte a norvég mellett az an-
gol mintat, igy érdemes ezt a két a rendszert bovebben is megvizsgalnunk. Nor-
végia nemzeti konyvtara (Nasjonalbiblioteket i Norge) esetében mar az 1989-€s
kételespéldany-torvényben beszolgaltatando dokumentumként szerepeltek az e-
dokumentumok. A gyiijtokér szerint hét példanyban szolgaltatandok be fizikai
hordozon megjelent elektronikus dokumentumok, illetve a statikus internettarta-
lom; a nemzeti bibliografia ismertetése pedig kimondja, hogy az regisztralja az
elektronikus dokumentumokat is.* Nagy-Britannia esetében az 1911-es jogi
szabdlyozas kiterjesztésével nyilt lehetéség a nem nyomtatott formdaban megjele-
né dokumentumok nemzeti szintli megdrzésére. Ennek értelmében a BL mellett
tovdabbi ot kéonyvtar kaphat példinyt a targyalt dokumentumokbdl. A Legal
Deposit Libraries Act 2003 cimmel megjelent torvényt 2004. janudr 1-jén hagy-
tak jéva,® a valtozdsok regisztraldsanak érdekében idézziik itt a torvény Magya-
rdzé jegyzeteit:**

»9. AZ 1911-es szerzdi jogi torvény 15-0s cikkelye csak a nyomtatott mii-
vekre vonatkozik. Az wj média fejlodése és a nem nyomtatott publikaciok
terjedese ota a megleévo jogi szabalyozds mar nem tudja biztositani, hogy
a nemzet publikalt anyagainak Gtfogé archivuma legyen.”%

., 0. A torvényes letéti konyvtarakra vonatkozo 2003-as térveny f6 célja,
hogy a beliigyminiszternek felhatalmazast adjon a térvenyben eldirt elhe-
lyezés rendszerének fokozatos és szelektiv kibovitésére, hogy az magaban
foglaljon szamos nem nyomtatott anyagot, kivetve fejlédésiiket, beleértve
az offline publikaciokat (pl. CD-ROM-ok és mikrofilmek), online publika-
ciokat (pl. e-folyoiratok) és egyéb nem nyomtatott anyagokat. Ez bizt0si-
tani fogja a jelentds publikaciok osszegyiijtését attol a médiumtol fiigget-
leniil, amelyen megjelentek, valamint megdrzésiiket, részeként az egyesiilt
kiralysagi publikdciok nemzeti archivumdnak, hogy elérhetéek legyenek a
jogosult felhasznalok jovendd generdcioi szamara. A kezdeti szabdlyozads
csak az offline publikdciékra fog korldtozédni.

% Hecykoz 2005, 8-9.
% Uo., 5.
% Legal Deposit Libraries Act. Explanatory Notes. Background.

% »oection 15 of the Copyright Act 1911 applies only to works in printed form. Since the
development of new media and the growth of publication in non-print forms, the existing
legislation has ceased to be adequate to ensure the continuation of a comprehensive archive of
the nation's published material.”

% ., The main purpose of the Legal Deposit Libraries Act 2003 is to give the Secretary of State
power to extend the system of legal deposit progressively and selectively to cover various non-
print media as they develop, including off-line publications (e.g. CD ROMS and microforms),
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A ket példa alapjan, megfeleld szelektalds mellett tehat hazankban is ki-
elégitéen rendezhetd az elektronikus dokumentumok, igy az online videok iigye.
Badr az OSZK, a Nemzet Audiovizualis Archivum és a Magyar Nemzeti Filmar-
chivum tevékenysége nyomdn megkezdddott a dokumentum- és jatékfilmek digi-
talizaldsa,” a csak a vilaghdlon elérhetd, értékes videdanyag megérzésének és
szolgaltatasanak kereteit annak efemer jellege miatt stirgetd lenne tisztdazni — a
fentebb leirtak figyelembevételével.

Osszefoglalas

A tanulmany megallapitasai alapjan kijelenthetd, hogy az interneten talalhato
videok jogi kornyezete szinte lehetetlen helyzetbe hozza a magyarorszagi konyv-
tarakat a klasszikus feladatok ellatasanak teriiletén. A pozitiv kiilfoldi példak és
a megkérdezett szakemberek gondolatainak metszetén kielégitd megoldasok
formalodnak, de ezeket a kiutakat fiktivnek kell tekinteni mindaddig, amig a
hazai konyvtaraknak az aktualis jogi szabalyozas alapjan nincs lehetdsége az
archivalasra; biztonsagos és a szakmai kritériumoknak megfelel6 szolgaltatasrol
ugyanis csak ebben az esetben beszélhetiink.
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NAGY ANDOR: HALOTTI BUCSUZTATOK JOSEPH TRAUSCH
GYUJTEMENYEBOL

Témavezeto tanar: dr. Verdk Attila

Munkamban Joseph Trausch alkalmi nyomtatvanyok gyiijteményének halotti
bucstiztatoit ismertetem, kiilonos figyelemmel az ismeretlen adatokra. Erdemes
megemliteni, hogy az alkalmi nyomtatvanyok készitésének torténete évszazad-
okra visszanyulik. Els6 megjelenésiikre mar a nyomtatas feltalalasat kdvetd ido-
szakban talalunk példakat, ennek ellenére csak a rakdvetkezd szdzadokra valt
népszerli miifajja. Tartalmukat tekintve szdmos alkalommal figyelemre mélto
mivelédéstorténeti adalékokkal birnak, — akar egyes személyek életutjara is
lebontva a vizsgalodast — ennek ellenére atfogd monografia még nem késziilt a
témarol.

Tanulmanyomban tehat Joseph Trausch, a brass6i Fekete-templom levéltara-
ban talalhatd gyljteményébdl valogatok korabban nem vizsgalt nyomtatvanyo-
kat, felhivva a figyelmet arra, hogy a késébbi korok kutatasaihoz jelentds anya-
got képezhet Trausch méltatlanul elfeledett gytijteménye.

Joseph Trausch — egy 19. szazadi irodalomtorténész

Ahhoz, hogy képet kapjunk a gyiijteményrol, ismerniink kell magat a gytijtot
is. A kovetkezokben — részletes magyar nyelvii irodalom hianyaban — egy 19.
szdzadi életrajzi lexikon® (Biographisches Lexikon des Kaiserthums Oesterreich
enthaltend die Lebensskizzen der denkwiirdigen Personen, welche 1750 bis 1850
im Kaiserstaate und in seinen Kronldndern gelebt haben) alapjan mutatom be
Joseph Trausch életét.

Franz Joseph Trausch torténész, irodalomtorténész, 1795. februar 9-én sziile-
tett Brassoban, majd ugyanott halt meg 1871. november 16-an. A Trausch csalad
a 17. szazad elején telepedett le Nagyenyedben (diud, Straffburg am Mieresch).
Az ott viragzo csalad 6satyja Gregor Trausch volt, akirél tudjuk, hogy 1608-ban
Prépostfalvan (Stejaris, Probstdorf) prédikatorként élt. Franz Joseph apja Johann
Joseph, brassoi szenatori tisztsége mellett keriileti feliigyel6 volt, aki 1831-ben
halt meg koleraban. Fia, Franz Joseph, a brass6i gimnaziumba jart, majd a ko-
lozsvari Liceumban tanult jogot. Befejeztével a marosvasarhelyi csaszari igaz-
sagiigyi tablahoz keriilt jogi gyakorlatra, majd aztan részben a kiralyi tartomanyi
kormanyzatnal, részben az erdélyi udvari kancellarianal szolgalt 1817-ig.

! http://de.wikisource.org/wiki/BLK%C3%96:Trausch,_Franz_Joseph (2010.november 8.)
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Ugyanez év junius 19-én kezdte meg hivatali palyafutasat sziilévarosanak ma-
gisztratusi hivatalnokaként €s a politikai kdzigazgatasban, illetve a jogapolasban
sziikséges ismereteit kiilonféle hivatalokban szerezte meg: tobbek kozott ma-
gisztratusi titkar és varosi levéltaros is volt. 1818. julius 29-én, 23 évesen mar a
kiils6 tanacs tagjava valasztottak, azutan rovid ideig a varosi és az egyhazkeriilet
fiskalis szolgalatait is ellatta, majd magisztratusi aljegyzd, mignem 1827 augusz-
tusaban féjegyzove 1épett eld. 1831. november 14-én eldljardi kérésére valodi
magisztratusi tanacsossa valasztottadk, mikdzben rangjanak megtartasaval fo-
jegyz6i szolgalatban is megmaradt, egészen 1841. oktober 25-ig. Ezalatt az id6
alatt is a keriileti feliigyel6 hivatalat vitte tovabb a brasso6i korzetben, valamint
tobb céh folotti feliigyeleti hivatalat is betdltotte. 1841 oktoberében renddrségi
igazgatdva valasztottdk, majd 8 éven at toltotte be posztjat, egészen 1849. dec-
ember 3-ig. Ebben a koztes idében a helyi kormanyzosag brassoi konyveenzorra
is kinevezte. A renddrségi allasarol vald lemondasa utan a brassoi kertileti hiva-
talnoki palyaja véget ért, mert az erdélyi bar6 Wohlgemuth hivasat kovetve ka-
tonai és kormanyzosagi referens és jogi konzulens lett Nagyszebenben (Sibiu;
Hermannstadt). 1850. februar 20-an atmeneti idére az erdélyi kamara prokurato-
ri, majd ebbdl a tisztségébdl 1853. szeptember 13-an valodi csaszari, kiralyi
pénziigyi tandcsossa lépett eld. 1860. december 9-én, kérésére nyugallomanyba
helyezték és 46 év hii szolgalatai elismeréseként a Ferenc Jozsef-érem lovagke-
resztjét is megkapta. Hivatali palyafutasa alatt a brassoi keriilet kiildotteként a
szasz nemzeti egyetem szamos gyilésein is kozremiikodott, az 1834-35, 1837-38
¢és 1846-47-¢s erdélyi tartomanyi gytilésén kiildottként is részt vett, illetve jelen
volt, amikor 1834-ben a tartomanyi rendek meglatogattak I. Ferenc csaszart.

Trausch sokoldaltisagahoz hozzatartoztak a nagy utazasok is. 1846-ban elju-
tott Konstantinapolyba, 1850-ben Eszak-Németorszagban, Hamburgban, Belgi-
umban, Franciaorszagban és Németorszag nagy részében jart. Néhany évvel
késébb Svajcban, Elzaszban és tijra Dél-Németorszagban. Mivelt emberként
szlikebb hazajanak szellemi életében is részt vett, tobbek kdzott kdzremitkodott
az erdelyi honismereti egyesiilet alapitasaban, ami 1860-ban alakult, ezt kdvetod-
en pedig bizottsagi tagként tamogatta az egyesiilet céljait. 1869-ben gyengiilé
halléasra és latasproblémakra hivatkozva lépett vissza a vezetdi posztbol. Halala-
ig azonban ellatta az Augsburgi Egyesiilet keriileti kuratori tisztségét, tiszteletbe-
li kuratorként. 1863-ig a bécsi csaszari, kiralyi geoldgiai birodalmi hatosag leve-
lez6 tagja volt. Szerepet jatszott a brassoi Ujsag létrehozasaban is, melyet csak
ugy tartottak, mint a szellem, a kedély és a honismeret lapja. Tobb cikke is meg-
jelent az Gjsagban. 1842-ig volt a szerkeszt6je. F6 miive azonban vitathatatlanul
a rendkiviil pontos és informacioban gazdag ,,Schriftsteller-lexikon oder
biographisch-literarische denk-blatter der Siebenburger Deutschen” (1868) c.
muve.

Mindezek mellett Joseph Trausch Erdély legnagyobb szasz helytorténeti
gyljteményét is létrehozta. Bar a nyomtatvanyoknak megjelent mar egy 3 kote-
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tes katalogusa (J. F. Trauschs Handschriften-Katalog. Bearbeitet und ergdnzt
von Dr. Oskar Netoliczka. Teil 1-3. Kronstadt: Honterusdruckerei Johann Gott's
Sohn, 1898-1903.), a szakma mégis alig ismeri (torténészek, irodalomtorténé-
szek, szinhaztorténészek). Jelenleg foleg erdélyi szasz (inkabb brassoi) helytor-
ténészek hasznaljdk munkdikban. Mindent 0sszevetve tehat megéllapithat6, hogy
szinte teljesen ismeretlen anyagrol van szo, amelynek haszndlata eddig nem
ismert adatokkal szolgalhat a kora ujkor idszakabol, valamint kiilonféle miive-
16dés- és mikrotorténeti Osszehasonlitasokra is lehetéséget nydjthatnak — akar
egyes személyek életutjara is lebontva a vizsgalddast — mikdzben a korszellem
visszatiikr6z0dését is szolgaljak.

Az alkalmi nyomtatvanyok miifaji jellemzoi

Jelen tanulmanyomban a magyar nyelvii alkalmi nyomtatvanyok gylijtemé-
nyébdl hozok fel példakat. Ehhez azonban tisztaban kell lenniink mit is értiink a
miifaji besorolas alatt. Alkalmi nyomtatvanynak tekintjiik mindazokat a — leg-
tobb esetben — egyleveles nyomtatvanyokat, amelyeket — mar a régi vilagban is —
alkalomszertien készitettek. A megjelenésiik gyakorisaga szerint két f6 csoportba
oszthatjuk 6ket: a ciklikusan visszatéré akcidens nyomtatvanyokra, a kalendari-
umokra, illetve az egyszeri, kiillonleges alkalmakra késziilt kiadvanyok csoport-
jara.

A 17. szazadi Magyarorszagon a kalendariumok eléforduldsa mar igen gya-
korinak volt mondhato, amely a kés6bbi szazadokban sem veszitett jelentoségé-
b6l.2 Alapvetden két részbdl allnak. Beszélhetiink a naptarakrél, a honapok nap-
jaival és a névnapokkal, valamint a prognosztikonokrol, melyek a bolygok, csil-
lagok allasabol ered6 (gyakran id6éjarasi) jovendolést voltak hivatottak szolgalni.
Sajnalatosan kis méretiikbdl és gyakori hasznalatukbol addddan az egyik leg-
gyorsabban pusztuld kiadvanytipusoknak tekinthetjiik ¢ket.

A masik csoportba tartozé nyomtatvanyok tobbsége az emberi élet fontosabb
eseményeihez, a sziiletéshez, hizassaghoz és halalhoz kapcsolodnak. igy alkalmi
nyomtatvanynak mindsiilnek a kiilonboz6 kiadvanyok eldszavai végén, illetve a
fészoveget megel6z6en talalhatd versikék, amelyeket maga a szerzé, vagy a
hozzajuk kozel allé személyek, illetéleg a nyomdaszok készitettek. Ilyen versek
gyakran sziilethettek hazassagkotés alkalmabol, de késziiltek egyéb jeles alkal-
makra is, példaul sziiletésre, sziiletésnapra, keresztelére, beiktatasokra, kineve-
zésekre, vagy Ujévi koszontésre, stb.

A kora tjkor idején hasonloan szokasosak a disszertaciok, disputaciok végeé-
hez irt tidvoz6 vagy gratulalod versek, illetve prozai szovegek is, melyek foleg a
lutheranus, illetve a németalfoldi egyetemeken voltak jellemzéek. Ez a miifaji

2 HeLTAI Janos: Miifajok és miivek a XII. szazad magyarorszagi kényvkiaddasaban (1601-1655).
Budapest, Universitas, 2008. (Res Libraria I1.) 257.
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kategoria egészen a 18. szazad elso feléig megtalalhato, ezt kovetéen pedig meg-
szlinni latszanak.

Természetesen ide tartoznak még a gyaszversek és bucsuzo beszédek is, hi-
szen amikor Osszeallitottak az elhunytnak az €letrajzi adatait, annak barataitol,
ismerdseitdl gyaszverseket gyljtottek Ossze, melyet legtobbszor egy folio-iven
ki is nyomtattak.® A csaladtorténettel foglalkozo kutatok szamara az oklevelek
mellett a régi halotti beszédek, bucsuztatok jelenthetik a legfontosabb forrast az
adatok feltarasara, hiszen maguk a kortarsak irjak, igy feltehetdleg jol vannak
értesiilve az elhunytrdl és az egyéb koriilményekrdl. Masfeldl pedig azért is ér-
dekesek, mert a legtobb esetben nem elégszenek meg azzal, hogy a meghaltnak
csupan csak az életrajzat kozoljék, hanem kotelességiiknek tartjak elmenni a
csalad legelsé ismert 6séig, etimologiai szempontbol megfejteni a csaladnevet,
aztan innen levezetni a csaladfat egészen a halottig.

Hasonldan kiilénleges alkalmakra irddtak a ropcédulék, réplapok (Flugblatt),
valamint a rendszerteleniil megjelend Ujsaglevelek is. A szinhazi és egyéb prog-
ramajanlok, illetve a bali, estélyi meghivok majd csak a 18-19. szdzadban jelen-
tek meg és valtak altalanossa. Végiil emlitést kell tenniink a lakodalmi kdszon-
tokr6l is, melyek féleg a nagyobb varosok lakoéi, illetve az arisztokracia és a
kozépnemesség gazdagabb tagjai korében voltak hasznalatosak.

Halotti bucsuztatok a kora ujkorbol
a, Csepregi Turkovics Ferenczné (Viski Sdara) bucsuztatija

Viski Sara bucsuzatojat 1757-ben szerezték temetése alkalmabol, aki ugyan-
ez év november 5-én hosszan tartd betegségében ,,boldog lelkekre nézve beve-
geztetett”. A kiadvanyt S. [sarospataki] Pataki Jozsef (?—1770) kolozsvari nyom-
dasz nyomtatta az evangélikus reformitus nyomdéaban, melynek cime: ,,Orékké
tarto szombat, mellybe e" mostan folyo MDCCLVII esztenddben, Sz. Andrds ha-
vanak V. napjan, szombat napra virrado hajnali két orakor, meQvalto Jésusatol
boldog lelkére nézve be-vitetett néhai tiszteletes és nemzetes Viski Sara aszszony,
nagy tudomdnyu és kegyességii ferjfiunak, Tiszteletes es Tudos Tsepregi T.
Ferentz uramnak, a Kolosvari nemes reformatum collegium nagy hirti theologus
professoranak, tiszta életii és ritka kegyességii hites-parja.”

Az elhunyt Erdély egyik legkivalobb reformatus egyhazi irjanak és teologu-
sanak Csepregi Turkovics Ferencnek (1700-1758) volt a felesége. A nyomtat-
vanybol kideriil, hogy édesapja Viski Janos volt, aki elébb a Csengeri, majd a

3 Anyagi korlatozasok okan el6fordult, hogy csak kéziratos formaban késziiltek el.

* Heltai Janos a kora Gjkori miifajokat 6sszefoglald munkdjaban hianytalanul bemutatja a Régi
Magyarorszagi Nyomtatvanyok koteteiben ide vonatkozé kiadvanyokat. Lasd: HELTAI Janos:
Miifajok és miivek a XII. szdzad magyarorszdagi konyvkiadasaban (1601-1655). Budapest,
Universitas, 2008. (Res Libraria I1.)
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Szatmarnémeti Reformatus Eklézsianak volt a lelki pasztora. Az 6 felesége volt
Ember Anna, (aki Figedi Pal, a Csengeri reformatus egyhazkozosség lelki veze-
téjének 6zvegye), akitdl négy gyermeke sziiletett: Anna, Eva, Sara és Janos. A
nyomtatvanybol az is kidertil, hogy Viski Sara masodik gyermekként sziiletett a
csaladba 1719. jinius 18-an. 1737. majus 21-¢én ment hozza Csepregi Ferenchez.
Két gyermekiik sziiletett: Mihaly és Anna. Tekintve, hogy férje a kolozsvari
reformatus kollégium egyhaztorténet, nyelvészet €s teologia tanara volt, vélhetd-
leg miatta emlékeztek meg 38 éves koraban eltdvozott feleségérél. A nyomtat-
vany az elhunyt rovid bemutatisat kovetden bucstizo verseket tartalmaz, melye-
ket az akkori szokas szerint a temetés alkalmaval szavaltak el. A versek szerzoi
kozott talaljuk a reformatus lelkészt, ifjabb Verestdi Gyorgyot (1739-1794), az
evangélikus reformatus kollégium tanarat, Szathméri Paksi Mihalyt (1715—
1778), tobb alkalmi vers szerz6jét, Kendeffi Eleket (1740-1783), aki ekkor
kezdte meg tanulmanyait a kolozsvari reformatus kollégiumban. Bucsuja mellett
vélhetdleg valamely csaladtagja, Kendeffi Pal verse is olvashatd — bar réla nincs
tovabbi adatunk. Egy hires kolozsvari nyomdasz S. Pataki Jozsef verse is megta-
lalhato a bucsuztatoban. Ezen kiviil Radnotfai Nagy Samuel és a szintén vélheto-
leg csaladtagja Radnotfai Nagy Zsigmond is irt biicsuzo verset Viski Sarahoz.

Ezek mellett tobb szerzok versei is megtalalhatéoak a nyomtatvanyban, akik-
rél a legtobb esetben egy életrajzi lexikon sem ad informaciot: T. Benko Ferentz,
Boloni Sandor, Deaki F. Pal, Dénes Istvan, Didszegi Jozsef, B. Egri Janos, B.
Egri Sandor, Fekete Mihaly, Fodor Miklds, Hadidi Vesselényi Farkas, Huszti
Laszlo, Kerekes Gyorgy, Kultsar Andras, Olaszteleki Kolumban Ferentz, Reme-
tei Péter, Rétyi Mihaly, Salanki Gabor, Salanki Moézes, Sombori Elek, Sombori
Marton, Sods Adam, Szabo Ferentz, Tsernatoni Samuel. A versek megfogalma-
zasa itt-ott koltoi tehetségre is vall: ,, Oh, vilagi életnek hirtelen gydszos felle-
gekbe boruld vidamsaga!”

b, Fronius Mihdly haldldra

Privigyei Ananids halmagyi evangélikus lelkész 1799. junius 30-an elhang-
zott ,, Néhai méltésagos Fronius Mihaly Ur volt Gubernidlis consiliarius nemes
brasso vidéke 's varosa fébiraja 6 nagysaga tetemei felett mondatott halotti be-
széd’-ét olvashatjuk az egyik szebeni nyomtatvanyban. A Trausch-gyljte-
ményben két példanyban is megtalalhaté gyaszbeszédet mar Szinnyei Jozsef is
megemliti életrajzi munkajaban®, de tovabbi informécio sehol nem deriil ki réla.

A nyomtatvany az idordl valo elmélkedéssel kezdddik, melyet két kérdés ko-
1é fiiz fel: nevezetesen , Mint kell az Urnak élni?”’ és ,, Hogy kell az Urnak meg-
halni?”. Ezt kovetéen Fronius Mihaly (1727-1799) erdélyi kormanyszéki tana-
csos és varosbird méltatasaval folytatja, mikozben életrajzi adatainak adalékaival

> http://mek.niif.hu/03600/03630/html/index.htm (2010. november 10.)
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is szolgal. A korabbi kutatasok mar kideritették, hogy 1727. oktdber 31-én sziile-
tett Brassoban, Fronius Mihaly és Seevald Marta gyermekeként. Tanulmanyait
el6ébb sziilévarosaban, majd a jénai, késobb a hallei egyetemen végezte. 22 éve-
sen tért vissza Brassoba, ahol 1750-ben feleségiil vette Rheter Martat. Privigyei
Ananids gyaszbeszédébdl deriil ki, hogy négy gyermekiik sziiletett. Az els szii-
16tt fia, Fronius GyoOrgy brassoi csdszari és kirdlyi postamester, illetve
»hyugodalomra tért kapitany” volt apja halalakor; a masodik fiti, Fronius Mihaly
Fejér-varmegyei szederjesi birtokos és ,nylgaladomban 1évé fohadnagy”;
Fronius Jozsef csaszari, kirdlyi f6 strazsamesterként van megemlitve, mig a ne-
gyedik fiu, Fronius Fridrich sarkanyi kiralyi postamester volt a 18. szazad végén.
Az elhunyt Fronius Mihaly testvérérdl is tudomast szerezhetiink, miszerint
., Oreg életemnek egyik gyonyoriisége, testvér Otsém ’s vér Atyamfija, Méltésa-
gos Ts. Kir. Generalis Fronius Kristof elvilaszta Téled az utolsé ora, de el ne
valjék soha-is Méltosagodtol az Isteni gondviselés... ”. Megtudjuk tovabba, hogy
1786-ban erdélyi kormanyszéki tanacsossag nevezték ki, illetve, hogy 1799.
jlnius 28-an, hajnali 5 orakor hunyt el. Az emlékezés végezetiil egy par soros
verssel zarul:

., Fronius Mihaly Ur’ meghidegiilt teste,
Tsendesen térjen meg annydhoz a’ foldbe;
Ott mind addig légyen nyugodalmas fészke;
Mig végre feltamad az 6rok életre,
Amen.”

c, Teleki Jozsef iidvozlése és bucsiija

A Magyar Tudomanyos Akadémia els6 elndke, grof Teleki Jozsef (1790—
1855) életérdl mar sok minden ismert a kutatok eldtt. Tanulmanyait a kolozsvari
reformatus f6iskolan kezdte, 1806-t6l Pesten, majd annak befejeztével kiilfoldi
egyetemeken folytatta. 1824-ben a kiralyi tabla biraja, 1827-ben Csanad, majd
1830-ban Szabolcs varmegye fbispanja lett. A kezdetekt6l fogva részt vett a
MTA létrehozasaban, majd pedig a megalakult akadémiai igazgatd tanacs az
els6 elnokévé valasztotta meg, mely tisztségét halalaig be is toltotte. 1842-ben, a
legmagasabb polgari kitiintetésként, Erdély kormanyzojava nevezték ki. E mo-
mentumra irédott Dindl Alajos idv6zI6 verse 1842. marcius 29-én Kolozsvarott,
. Nagyméltosagu Széki Grof Teleki Jozsef erdélyi 6 kormdanyzo ur 6 excellen-
tidja megérkezése iinneplésére Kolozsvartt tavaszelé 29-én, 1842.” cimmel. A
vers nem volt korabban ismert, ahogy a szerzordl se deriil ki tobb mint a ,,nem-
zeti és német nyelv oktatoja”. 1848 utan Teleki Jozsef testét ,,gyilkos nyavalya™®

6 http://mek.niif.hu/03600/03630/html (2010. november 10.)
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tamadta meg, majd 1855. februar 15-én hunyt el, Pesten. Halalahoz ko6tédik egy
ujabb magyar nyelvli emlékbeszéd: ,, Hogy kell nézni A’ G. Teleki Jozsef hala-
lat?”. Az egy lapos elmélkedésnek a szerzéje nem ismeretes. Azt azonban tud-
juk, hogy a nyomtatvany megtalalhato mar Mike Sandor (1795-1867) egykori
tudés gyljténk levéltari gyiijteményében is’, amely vélhetéen ma is korabbi
helyén, a Székelykereszturi Berde Mozes Unitarius Gimnaziumban talalhato,
azonban magar6l a nyomtatvanyrol ez idaig még sehol nem irtak.

Az egy lapos emlékbeszéd Teleki Jozsef életének rovid bemutatasaval kez-
dédik. Mint irja: ,, 4’ mult szazadban élt nagy férfiutdl, erre a’ szdzadra szarma-
zott ferfi, az ifjusag’ kellemeit egy jo barat’ neveld karjain okosan hasznalva,’ s
az idegen nemzetektél hazdjanak tanulva, ki-lépett a’ hazafi pdlydra...” Ezt
kovetden Teleki 6zvegyéhez szol, akirél a Gondviselés jelének tartva megtudjuk,
hogy ,,sok dlmatlan éjszakdkon nyughatatlansigai utann ki-menvén kedves fér-
je’ hazabol, hogy egy kevéssé ki-pihenje magat, éppen abban a’ szempillantas-
ban alutt-el, a’ mellyben kedves Férje ordkre bé-hunyta szemeit.” Majd azzal
biztatva a gréfnét, hogy ne szomorkodjék, mert béven akad még dolga az élet-
ben. Ezt kdvetben a félarvan maradt gyerekekhez fordul: ,, A’ ti atydatok redtok
nézve nem holt meg, bennetek él O, drizzétek az O maradvannyait mint egy
szentséget magatokban.” A gyerekekrol €s a feleségrol azonban tobb informéacio
nem deriil ki. Végezetiil a ,,hazafiakhoz” fordulva buzditja a fiatalokat, hogy
megfeleléen hasznaljak ki az életiiket, ,, ragadjdtok ki magatokat a tunyasaghbol”
¢és az elhunyt életét tartsak maguk eldtt kovetendd példanak.

d, Fogarasi Pap Jozsef emlékére

Az evangélikus reformatus féiskolai tanaranak, Fogarasi Pap Jozsef (1744—
1784) bucstztatdja szintén ujabb adalékokkal ismerteti az elhunyt életrajzat. A
nyomtatvany latin cimoldallal kezdddik: ,, Socrates Redivivus. Seu imago
philosophi vere christiani, qua exhibetur clarissimus, ac divini ingenii vir,
dominus Josephus Pap de Fagaras artium liberalium magister, et philosophiae
matheseosque Doctor. Non unios modo apollinis delphii, verum plerarumque in
nostris aeque, ac exteris regionibus academiarum oraculis, sapientissimus
judicatus.” (magyarul: Ujjaéledt Socrates, avagy az igaz keresztény filozofus
arckepe, amely bemutatia a nagy hirii és isteni tehetségii ferfit, Fogarasi Pap
Jozsef urat, a szabad miivészetek magiszterét, a filozofia és a matézis doktorat)
A cimoldalt kovetéen Szigethi Mihaly reformatus fdiskolai tanar latin koltemé-
nyét talaljuk, majd az elhunyt ismeretségi korébe tartozo 15 férfi magyar nyelvii
bucsuztatd versét kozli. Felsorolasszerlien a kovetkezé személyekrdl van szo:
Borosnyai L. Siméon — Déési Péter — Gyarfas Jozsef — Halmagyi Istvan — Keszy

! Jakab Elek: A XIX. szazadbeli erdélyi halotti beszédek bibliographidjahoz. Magyar kdnyvszem-
le. 7. (1882) 1-4. sz. 110.
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Janos — Molnar Istvan — Nagy Mihally — Radnotsai Szilagyi Mihaly —
Roskovanyi Gyorgy — Somlyai Ifj. Diénes Samuel — Szabo Marton — Szebeni
Schreiber Simon — Szent-kiralyi Jozsef — Tsala Mihaly — Venter Laszl10.

Oket koveti Benké Jozsef (1740-1814), reformétus lelkész és tanar magyar
nyelvii szoveges Osszefoglaldja, ,, Oltso értzeket aranynyd valtoztato, sét fa
garasbol Leg hiresebb Arannyat bovon tsinalo Erdélyi Magyar Alkimista, az az
Tiszteletes és Fotudos Philosopohiae Professor és Doctor Fagarasi Pap Jozsef.”
cimmel, majd 16 oldalas bucsuzo verse. Az irasabol megtudjuk, hogy sziil6i
részrol ,,a’ Szathmari akkor nagyon virdgzott Nemes Oskolanak Rector
Professoratél” Fogarasi Pap Matétol és ,, mostan igen kesergd Edes Annyjdtol,
T. Veres Sdara Aszszonytol, Néhai Tekintetes Dalnoki Veres Gergely Szdszvdrosi
Kirdalybiro Urnak Leanyatol” sziiletett 1744. augusztus 26-an, Szaszvarosban.
10 hénapos volt, mikor édesapja meghalt, ezt kovetden anyja masodik férjhez
menetelével, Abacs Janos gerendi pap vette gondjai ala, ,, nem mint mostohdja-
nak, hanem valdjaban édes attyanak” gyermekeként. 9 évig tanult a nagyenyedi
kollégiumban. Ekkor deriilt ki, hogy rendkiviil jol vissza tud emlékezni a korab-
bi eseményekre: ,, az olvasott emlékezetben tartasdra oly’ tehetsége vala, hogy a’
mit tsak egyszer meg-olvasott, sok esztendokig, sot haldlig-is, el-nem felejtette”.
1769-ben , Ki-indula a’ kiilsé Orszdgi Akadémidkra™, igy jut el Bazelbe, Svajcba,
Odera-Frankfurtba, Groningaba, Franekerdba, majd Utrechtben telepedett le,
ahol 1774-ben tanulmanyai befejeztével a bolcselet doktorava avattak. Ugyan-
ebben az évben vette feleségiil a holland Wibel Erzsébetet (teljes nevén: Fridrika
Willhelmina Elisabetha van Wibel). Ot évvel késobb tért vissza Szaszvarosba,
ahol papi hivatalt foglalt el és ahol szintén 6t évet toltott el. 1779-ben Marosva-
sarhelyre hivtadk meg a bolcselet és mennyiségtan tanarava, majd 1784. decem-
ber 17-én éri a halal Marosvasarhelyen.

e, Salamon Jozsef emlékbeszéde

Szinnyei Jozsef életrajzi munkajanak eredményeképpen kiilonb6z6 gyaszbe-
szédeket ismeriink mar Salamon Jézsef (1790 — 1871), kolozsvari teologia tana-
ranak tollabol is. Trausch gytlijteményében talaljuk tobbek kozott Banffy Laszlo-
nak irt bucsuztatojat a 19. szazad elsd felébol, melynek cime: ,,Emlékbeszéd,
mellyet néhai losonczi I. baré Banffy LaszIlo vrnak, mint a' Kolozsvdri Evang.
Reform. Fé6 oskola' érdemteljes inspector fo curatoranak halds tiszteletére a' fo
oskola' nagyobb teremében 1840-ik év' Juniussa 27-ik napjan tartott Salamon
Jozsef, a' theologianak és egyhazi historianak K. R. professora, 's a' f6 oskold-
nak rectora.”

A Banffy csaladoknak hat kiilonb6z6 agat ismerjiik a magyar torténelemben:
az alsolindvai, fels6lindvai, nagymihalyi, talloczi, balvanyos, valamint a
losonczi grof, illetve bard csaladét. Neves személyekrdl 1évén szo mar egészen
jol all a csaladfak feltérképezése. Salamon Jozsef emlékbeszédébol a losonczi ag
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baro Banffy Laszlo alakjardl olvashatunk, akirdl azonban megallapithatjuk, hogy
egyaltalan nem talalni adatokat az életrajzi lexikonokban, de még az erdélyi
csaladtorténeti adattaraban ® sem. A nyomtatvany két fejezetre oszlik. Az elsé az
elhunytnak az élethez és a tudomanyhoz vald viszonyat mutatja be, miként irja
,,csak oszvesummazva emlitem, mint a’ tudomanyos miveltség’ tiszta eredmeénye-
it: a’ vilagos fot, jo szivet, és az igaz humanitast. Ezeket pedig, nem idedlis kep-
rél, hanem a b. Bdnffy LaszIlo’ ismeretes lelkiiletébdl merithetem.” Ebben a
részben tobbnyire altalanos dolgokrol esik szo vele kapcsolatban, illetve meg-
tudjuk, hogy 22 évig volt a kolozsvari reformatus féiskola f6 feliigyelje. A
masodik fejezetb6l azonban megismerjiik, hogy rengeteget olvasott életében —
kiilfoldi miveket is —, mellyel nem csak magat, hanem kornyezetét is tovabbi
miveltségre sarkallta, hiszen képet nytjtott a kiilf6ldon megjelent legtijabb
konyvekrol is. ,, Mennyivel kitiinobbek tehat azon jelesek, kik’ (...) az el6halado
észnek miveit hozatjak, olvassak, kozlik, s’ hazajukat a’ mivelt kiilfold’ allasaval
ismeretlennek lenni, attol egészen elmaradni nem engedik. (...) Ezt teljesitette b.
Banffy Laszlo, ki széles ismerettel ’s europa’ mivelt nyelveinek értésével birva,
(...) a legjelesebb munkadk’ megszerzését kimaradhatatlan kéltségenek tartotta. ,,
Ezen tevékenységével pedig olyan jelent6s magankonyvtarat hozott 1étre, amely-
lyel kivivta mar a kortarsak elismerését is. Az allomany 0sszetételérdl is alkotha-
tunk némi képet, hiszen megtudjuk, hogy gylijteményében megtalalhatéak vol-
tak a legjelesebb torténetirok munkai gy, akar a leglijabb tudomanyos munkak
is. Tobbnyire torténelmi, miivészeti, filozofiai €s természettudomanyos miiveket
talalunk nala ,, nagy nevii irok’ tollaibol”. Emellett helytorténeti nyomtatott és
kéziratos konyvek anyagardl is tudomast szerezhetiink. Fontos megemliteniink,
hogy a konyvtarat a kolozsvari reformatus féiskolara hagyta tovabb sarkallva
vele tovabbi generaciok miivelddését is. Széleskorli tudasat arnyalja még az a
tény, hogy eloébb a ,, haza’ f6 kormanyszéke mellett titoknok”’-ként funkcionalt,
majd Kraszna varmegye fOispani helyettese, késobb kovete is volt.

Joseph Trausch gyiijteményében talalhaté halotti bucsaztatok
bibliografiaja

A kovetkezokben kronologiai sorrendben mutatom be a Trausch-gytijtemény
magyar nyelvii halotti bicsuztatéinak bibliografidjat. A fentebb elemzettekbdl
mar tudjuk, hogy Trausch, kora egyik legkivalobb irodalomtorténészeként, pon-
tosan latta, hogy a kiilonboz6 alkalmakra késziilt irasok korabban eddig nem
ismert adatokkal szolgalhatnak, valamint kiilonféle miivelédés- és mikrotorténeti
Osszehasonlitasokra is lehetdséget nytjthatnak — akar egyes személyek é€letatjara
lebontva a vizsgalddast. Gylijteményében a 17. szazadtol kezd6dbéen a 19. sza-
zad harmadik harmadaig talalhatoak ilyen jellegii akcidens nyomtatvanyok. Ugy

8 http://www.familyhistory.ro/index.php?id=20061202iinzwdivctghjuye (2010. november 20.)
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vélem a felsorolt adatok is alatimasztjak, hogy tobb alkalmi nyomtatvannyal is
érdemes behatobban foglalkoznunk, valamint tovabbi informdacidkat remélve
feltarnunk azokat.

156

1. ALVINCZI Péter — CZEGLEDI Janos

1628.

Nehai felseges Bathori Gabornak Erdely orszagnak feiedelmenek,
szekelyek ispannyanak, Magyar orszag részeinek Vranak, tizen 6t esz-
tenddkel egy holnap hat nap hean az elot, arultatd szolgaitul dldokeltetet
es mind ennyi ideigh Fold szinen hagyatot testenek el takaritasakor az
Bathori Templomban. Anno 1628. 21. Sept. Alvinci Peter Cassai, es
Cegledi lanos, Ecsedi Praedikatorok altal tot intesek.

BETHLEN Gyorgy

1751.

Butsuztato versek, mellyek Amaz Ekes Termetii és Tiszta Erkoltsii
sziiznek,

néhai méltosagos grof Kis-Rhédei Rhédei Eva kis-asszony 6 nagysaga-
nak,

Z61dello Ifjusagat Ditséretes Uri Virtusokkal ékesitd Méltosagos grof
Bethleni

Bethlen Gyodrgy r 6 nagysaga szerelmetes hivséges, es tokélletes, de
mar ez

életbol ki-koltozott jegyesének, Temetési Tisztesség-Tételekor el-
énekeltettnek

a Kolosvari Reformata Eklésianak Nagyobb Templomaba MDCCLI
Esztendoben Szent Gyorgy Havanak X VIII. Napjan.

[anonim]

1757.

Orokké tarté szombat, mellybe €' mostan folyd MDCCLVII esztendé-
ben, sz. Andras havanak V. napjan, szombat napra virradd hajnali két
orakor, megvaltod Jésusatol boldog lelkére nézve be-vitetett néhai tiszte-
letes és nemzetes Viski Sara aszszony, nagy tudomanyu és kegyességii
férjfitnak, Tiszteletes es Tudds Tsepregi T. Ferentz uramnak, a
Kolosvari nemes reformatum collegium nagy hiri theologus
professoranak, tiszta ¢életli és ritka kegyességii hites-parja.

(A versek szerz6i: T. Benkd Ferentz — Boloni Sandor — Dedki F. Pal —
Dénes Istvan — Didszegi Jozsef — B. Egri Janos — B. Egri Sandor — Feke-
te Mihaly — Fodor Miklos — Hadadi Vesselényi Farkas — Huszti Laszl6 —
Kerekes Gyorgy — Kultsar Andras — Malomvizi Kendeffi Elek —
Malomvizi Kendeffi Pal — Olaszteleki Kolumban Ferentz — S. Pataki Jo-



zsef — Radnotfai N. Pal — Radnéthfai N. Sigmond — Remetei Péter —
Rétyi Mihaly — Salanki Gabor — Salanki Mo6zes — Sombori Elek — Som-
bori Marton — Soos Addam — Szab6 Ferentz — Szathméri P. Mihaly —
Tsernatoni Samuel — Verestoi Gyorgy — Viski Janos)

[anonim]

1762.

Az Régi Erdemes Filstich és Herrmanni Gyaszszos Hazhoz 6szve
Gyiilkéztettet

Uri Rendek és jambor Népséghez sirankozo Szivel készitettet Butsuzo
Versek.

Midon Boldog Feloldozasa utan ez biinds testnek szorongato koteleibol
annak

el-lankadot, meghidegedet, elhervadot hatra maradét arnyék részei az 6
Erdemes

¢s Betsiiletes Eleinek, az Brassai Parochialis és Cathedralis Nagy Temp-
lomaban,

nyugovo teteményikhez takaritatnanak, néhai Valosagos Jambor és Is-
ten-Félo

Draga Aszszonysagnak Susanna Fleischerne Aszszonynak, néhai Fo6
Tiszteletes

Tudos és Nemes Filstich Janos Uram Az Brassai Nemes Gymnasiumnak
husz

esztenddo-kig megfarradhatatlan J6 emlékezetli Rectoranak sok szegény
mostani

egyhaz Szaz Tanitoknak Hiivséges Praeceptorinak annak utana pedig
Nemes €és

Tudos Albrich Janos uram Med. Doct. et Astronomi Celebratissimi
Societais

Caesareae Leopoldinae Nature Curiosorum gvondam sodali et Membro
Meritisimo et Coronensium in Transilvania Physsico multenni. Arvasag-
ra

maradot Keserves Oszvegyinek Fiui és haldado indulattal midon Erds és
kégyetlen halalbéli Viadal utan, vegtére a. Jesus Kristus altal diadalmas-
kodvan

nyugadalmasson elalunnék Eletinek 62.dik esztenddjében elkészitettet.
Ko-halom

Széki Féjer-Egy hazi Apoldi Gyodrgy, a szasz Sombori Augustano
Evangelica Ur

Gyiilekezetének elegtelen Or-al6jatol.
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5. [anonim]

1765.

Phoenix in palmis nidulans, vir admodum reverendus, celeberrimus
juxta et eruditissimus dominus Georgius Verestoi ecclesiarumin
Transilvania reformatarum et nonnullarum augustanae confessioni
addictarum, collegiorum et scholarum superadtendens gravissimus;
curatorque supraemus ec. clesiasticus; ecclesiae ac coli. reformat. claud.
curator ecclesiasticus, orbis eruditi decus.

(A versek szerzdi: Akon Ferentz — L. B. Hadadi Vesselényi Miklos —
Ratz Samuel — Vargyasi Daniel Istvan — Vargyasi Daniel Samuel —
Verestoi Istvan — Verestoi Samuel)

BALO Balint

1780.

Novissima homagialis devotio az az: fejedelmi leg-utolso hivséges Sz.
tisztelet mellyel ama dicsosséges emlékezetili, német, magyar, tseh or-
szagoknak, s tartomanyoknak; felséges kiralynéjanak  6rokos
aszszonyanak, €s irgalmas édes anynyanak s a t. sat. ezen erdélyi nagy
fejedelmeségnek is, a mi nemes magyar hazanknak 6rokos fo fejedelmé-
nek, és természet szerint, merd azon kegyelmes édes annyanak: a
tsaszari, és kiralyi, s apostoli felséges Maria Therésianak kiralyi draga
¢letéért. A mennyei kegyelemnek széki el6tt, buzgo 1élekkel meg-jelent;
Es azutan midén 6 felsége, novembernek 29-dik igen siralmas napjan
ezen 1780-dik kozonséges mély gyaszba borult esztendonek, e f6ldi or-
szagaibol a Mennyei Paraditsomba, az Istentol fel-magasztaltatott, mint
¢életben ugy halalaban is, igen nagy lelkii felségnek; leg-utolsé tisztessé-
gét, teljes hivséggel meg-adni torekedett, a Fagarasi Réf. Szt. Ekklésia,
maga templomaban egyben gyiilt, fo, és minden rendbdl allott igen gya-
szos Sz. gylilekezettel egyiitt. N. B. Balo Balint azon Sz Eklésianak mél-
tatlan lelki tanittoja decembernek 24-dik napjan 1780-ban.

BENKO Jozsef

1781.

Teli bokréta. Mellyet a Szent Irasnak idvességre illatozé Viragaibol, egy
temetési oratzio helyett valo Prédikatzoba kotot, es néhai Tekintetes To-
ronyfalvi Tornya Borbara Ifju Ur-Aszszonnynak, életébenn Tekintetes
Nagy-Ajtai Cserei Miklés UR Szerelmetes Hazas-Tarsinak Temetési
Tisztességekor, az 1777dik Uj Esztendének 6dik napjann, a Nagy-Ajtai
Unitarium Templombann, az ottan nagy szammal megsereglett Jeles Ha-
lotti Gyiilekezetnek €16 nyelvel elosztott, Benkd Josef Kozép-Ajtai Ref.
Lelki Tanito. Szebenben



8.

10.

SZATHMARI PAP Mihaly

1781.

Halalt nem esmér6 Igaz Hivségnek, Tartozo Méllységes Tiszteletnek, €s
Meélto Keserliségnek fel-indult szavai, mellyekkel a mar néhai, dicsésé-
ges emlékezetli, felséges asszonyunk Madria Therésia romai 6zvegy
tsaszarné, Magyar, Tseh, Dalmata, Horvath, Tot, Galits, és Ladomer Or-
szagoknak Koronas Kiralya, Ausztria f6 hertzege, Florentzia nagy
hertzege, Burgundiaa, Milano és mas tobb tartomanyok Hertzege, az er-
délyi nagy fejedelemség nagy fejedelme, Moravia marchidja, sat. s at.
egész Eurépa kozonséges disze Hazank Edes Annyja varatlan szomoru
halalat a Kolosvari Réformata Eklésidnak képében, ugyan annak na-
gyobbik templomaban fel-gyiilekezett igen nagy gyiilekezetben, egy-
tigyl-képen, de annyival egyenesebb szivvel, megsiratta Szathmari Pap
Mihaly, a Kolosvari Réform. Collegium Sz. Theologiat, és Eklésiai
historiat tanitd profésszora. MDCCLXXXI. Eszt. Boldog Asszony Ha-
vanak 28. Napjan.

[anonim]

1782.

Istent6] mondatott Istenek Kik mindnyajan meg-halnak mint a kz Em-
berek, az az Egyiigyii és Szomoru Halotti Tanitas, mellyel Ama' Nagy
Halottnak Néhai Ditsosséges aldott és el-felejthetetlen emlékezetii Maria
Therésia' O Felségének Mint sok egyéb Nemzetségek kozott kiilondsen
e¢' mi Nemzetiinknek is életében Edes Jo Annyanak Igaz: de Szomort
Szivbol szarmazott utdésod Tisztességet kivant tenni a' Szigeti Helvétika
Konfessiot tartd Keresztény Gyiilekezet MDCCLXXXI-dik Esztenddben
Kar. Hav. 22-dik Napj.

GYONGYOSSI Janos

1782.

Halhatatlan emlékezetii Débora, Izraelbéli nagy anya: felséges ¢és
dits6séges Maria Therésia Isten kegyelmességébdl romai tsaszarné, né-
met, magyar, tseh, és tobb orszagoknak orokos kiralynéja Austridnak
értz-hertzeg-aszszonya, erdélynek nagy fejedelem aszszonyasat, sat.
Kinek-is aldott emlékezetét az Uj Tordai Reformata Ekklésianak Temp-
lomaban meg-tisztelni igyekezte GyodngyOssi Janos, ugyan azon
ekklésianak lelki-tanit6ja. Ezer hét-szdz nyoltzvan-egyedik esztenddben,
Bojt-elo havanak negyedik napjan.
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11.

12.

13.

14.

VERESTOI Gyorgy

1782.

A magyar sionnal felséges asszonya véletlen halalan 61tdzott kozonséges
gyaszsza. Az az: oly halotti magyar prédikatziok ¢és oratziok;
mellyekben amaz Istentol elo-allittatott tsaszari és apostoli kiralyi nagy
felség A nagy Maria Thérésia e foldrol valo elkdltozése méljséges tiszte-
lettel meg-sirattatott és gyaszoltatott. Az erdélyi reformata eklésiaknak
egy néhany egy-hazi tanitoitol.

[anonim]

1785.

Socrates Redivivus. Seu imago philosophi vere christiani, qua exhibetur
clarissimus, ac divini ingenii vir, dominus Josephus Pap de Fagaras
artium liberalium magister, et philosophiae matheseosque Doctor. Non
unios modo apollinis delphii, verum plerarumque in nostris aeque, ac
exteris regionibus academiarum oraculis, sapientissimus judicatus.

(A versek szerzdi: Benkd Jozsef — Borosnyai L. Siméon — Déési Péter —
Gyarfas Jozsef — Halmagyi Istvan — Keszy Janos — Molnar Istvan —
Nagy Mihally — Radnotsai Szilagyi Mihaly — Roskovanyi Gyodrgy —
Somlyai Ifj. Diénes Samuel — Szabo Marton — Szebeni Schreiber Simon
— Szent-kirdlyi Jozsef — Tsala Mihaly — Venter Laszl0)

Privigyei Ananias

1799.

Néhai méltosagos Fronius Mihaly Ur volt Gubernialis consiliarius ne-
mes brassé vidéke 's varosa fobiraja 6 nagysaga tetemei felett mondatott
halotti beszéd MDCCXCIX juniusnak XXX. Nemes ké-halom székben,
A halmagyi evangelica ekklesidban. Privigyei Ananids a nevezett
ekklésia papja altal.

TELEKI Domokos

1816.

El-butsuzd, be-iktatd, bé-k6szontd beszédek és ezekre tett feleletek,
Mellyek a' Nemes Torda Varmegye Kormanyjanak volt Fo-Ispanja
Torotzko Szent-Gyorgyi Grof Torotzkai Pal' Kezéhez lett altal adasa és
altal-vétele alkalmatossagaval, a' Nemes Varmegye' kozonséges
Gyiilésében Tordan, September' 25kén 1815dik Esztendoben el-
mondattak, egy emlékeztetd abrazoldssal, mellyel a' Nemes Varmegye
Rendjei Volt Fo-Ispanjokat Ugyan azon alkalmatossaggal meg-tisztelni
kivantak.

(A versek szerzoi: Kemény Ignac — Kemény Miklos — Mezei Istvan —
Teleki Domokos — Torotzkai Pal — Urgon Istvan — Zeyk Lajos)



15. SZEKELY Samuel
1825.

[Kilyéni Székely Antal bucsuztatdja]

16. [anonim]
1835.
Dicséiilt 1. Ferencz 6 felsége' végtiszteletére
A szerzok: Csiszar Samuel — Herepei Karoly

17. SALAMON Jozsef
1840.
Emlékbeszéd, mellyet néhai Losonczi L. baré Banffy Lasz16 urnak, mint
a' Kolozsvari Evang. Reform. F& oskola' érdemteljes inspector f6
curatoranak halas tiszteletére a' f6 oskola' nagyobb teremében 1840-ik
év' Juniussa 27-ik napjan tartott Salamon Jozsef, a' theologianak és egy-
hazi historianak K. R. professora, 'S. A' f6 oskolanak rectora.

18. BANFFY Gyorgy
[s.a]
Gubernator groff Banfti Gyorgy hutos tarsanak groff Palm Joséfa asz-
szony & excellentidjanak keresztes damanak nemzetiink annyanak nem
felejthetd aldott emlékezetére.

19. [anonim]

[s.a]
Hogy kell nézni A G. Teleki Josef halalat?

Osszegzés

A 19. szazadtol kezdédden a korabbiaknal sokkal nagyobb példanyban kezd-
tek el alkalmi nyomtatvanyokat késziteni. Emiatt mar abban az idében sem na-
gyon kezdték Oket ritkasagoknak tekinti. A halotti bucstztatok esetében példaul
olyan lapok és rovatok jottek létre, ahol a nevezetesebb emberek életrajzait
kezdték ko6zolni, ezzel mindenki szamara elérhetévé téve 6ket. Mindekdzben
olyan nagy konyvtarak €s muzeumok jottek létre, ahovd mindenféle nyomtat-
vanyt be lehetett kiildeni, driasi lehet6ségek nyilva meg a tudosok elétt a korab-
ban nem ismert adatok felhasznalasara. Amig pedig a kozgylijtemények szapo-
rodtak, Gigy apadtak a magangylijtok szama is és sziint meg egyre inkabb a ma-
gangyljtés sziikségessége.

Tanulmanyomban Joseph Trausch 16-18. szazadi anyagait tartalmazo gyuj-
teményének magyar nyelvii halotti bicstztatdira tekintettem ra. Azt gondolom
az ilyen és ezekhez hasonl6 alkalmi nyomtatvanyoknak a tanulmanyozasa fontos
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teriilete a kiilonféle irodalmi és miivelddéstorténeti kutatasoknak. Nem hagyhat-
juk figyelmen kiviil 6ket. Joseph Trausch gylijteménye ebbdl a szempontbol
pedig kiemelkedd értékli. Az elmult évtizedekben olyan régi magyar szerzékkel
¢s nyomtatvanyokkal foglalkozo katalogusok jelentek meg, melyek mar a miivek
tovabbi kutatasat, 6sszehasonlitasat és szintézisét teszik lehetdvé.
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RACSKO REKA: A HATEKONY INFORMACIOKERESES
MODSZEREI ES ESZKOZE| AZ INTERNETEN

Motto:

,, ...napjaink probléemdja nem az, hogy a kivant
informadcio létezik, hanem az, hogy

képesek vagyunk-e megtalalni

és okosan hasznalni.”

Magyar Gabor

Témavezet6 tanar: dr. Kiss-Toth Lajos

Tanulmanyom mottojaval vazolni szeretném témam Osszetettségét, illetve
ramutatni korunk egyik legaktualisabb kérdésére és problémakorére, a hatékony
informacidkeresés fontossagara. Napjaink szinte minden percében ezernyi Uj
adat jut el hozzank, amelybdl a relevans megtalalasa és kinyerése, és ennek in-
formaciova majd tudassa valasanak sebessége stratégiai jelentéségii. Az () mod-
szerek kidolgozasa és a meglévo hatartalan lehetdségek kiaknazasa csak a meg-
felel szaktudas és jartassag birtokaban torténhet meg, amely nagy feladatot allit
a 21. szazad oktatasa és a pedagogusszakma elé.

Elméleti alapvetés

Korunk informatikai fejlédése fénykorat éli, jelentésége ma mar megkérdo-
jelezhetetlen. Az informacid terjedése tekintetében a tér-és idékorlatok meg-
sziintek: Marshall McLuhan vilagot globalis faluként jellemzi, mig Thomas L.
Friedmann lapos vilagnak (Foldnek) nevezi, ahol a Harmadik globalizacio hata-
sara a szamitogépek lehetévé tették, hogy mindenki digitalisan rogzitse szellemi
termékét, és ebben a vildgban az egyének és a csoportok kdnnyen és folyamato-
san mindenhol és mindenkor szerepelhetnek, és a vilag barmely pontjan tarolt,
nyilvanos digitélis tartalomhoz ingyen hozzaférhetnek. Foldiink tehat a globali-
zacio és a halozatok hatasara bekdvetkezd globalis informacioterjedés kovetkez-
tében egyszertien siknak, laposnak tekintheto.

Az informacid szerepe is felértékel6dott, ma mar negyedik gazdasagi agként
definialjak. Theodor Roszak az Informacid kultusza cim(i miivében igy vall az
informacié és az informacids tarsadalom egyre novekvo szerepérol: ,, Minden
korszaknak megvan a kulcsszava: a ,, hit korszaka”, az ,,ész korszaka”, a ,, felfe-
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dezések korszaka”. Korunk az informacio korszaka elnevezést viseli. [...] Végiil
is mi rosszat lehet felhozni az informacio ellen? [...] az informaciot az otvenes
években az élet titkaval azonositottik. A hetvenes évekre arucikk lett beldle. S
amint mar hallottuk: ,,Ma a legértékesebb iizleti cikk az informdcio. Minden
tizletagban.”(Roszak, 1990 [1976]: 23)

Az elektronikus uton torténd informdciocsere olyan méreteket 6ltott, hogy
egyes progndzisok szerint hamarosan szinte kizarélagos kommunikacios feliilet-
ként szolgal. Ahogyan Manuell Castells (Castells idézi Nyiri, 2003:25) irja a The
Information Age cimii miivében: ,,Halvanyodo szdzadunk utolso negyedében egy
informacio-kozéppontu technologiai forradalom atformalta gondolkoddasmodun-
kat, azt, ahogy termeliink, ahogy fogyasztunk, kereskediink, szerveziink, kommu-
nikalunk, ahogyan éliink, ahogy meghalunk [...].” Leszogezhetjiik: informacios
tarsadalomban éliink.

Az informacios tarsadalom, és az informdcios —és kommunikdcios technika
(IKT) kapcsolata

Az informaciés tarsadalom, mint fogalom tobbféle értelmezésben vizsgalhatod
aszerint, hogy az adott szakteriileten az informacié mely aspektusa keriil elotér-
be. A konyvtartudomanyban elsGsorban az informacid megérzésére, atorokitésé-
re és kozvetitésére helyezodik a hangsuly, mig az informatikdban inkabb az
adattovabbitas— és tarolas technikai, technologiai megkozelitésére helyezédik a
hangsuly.

A modszertani szempontbol vald vizsgalat azonban 1ényegesebb szamunkra:
hogyan tud az oktatés és a tanarképzés a megvaltozott igényekhez és a mar-mar
kovethetetlen gyorsasagl technikai és technoldgiai innovacidkhoz, Gjitasokhoz
alkalmazkodni, azaz fel tudjuk-e venni a fejlédés tempdjat és iranyat, vagy eset-
leg behozhatatlanul leszakadunk ebben a lassan fénysebességre kapcsolo ver-
senyben.

A szamitogép és az internet ma mar életiink minden mozzanatat atszovi, €s az
informacidhoz vald hozzajutas elsddleges forrasa is egyre inkabb a vilaghalo,
amely 0j igényeket ébreszt az emberekben, és uj készségek, kompetenciak, jar-
tassagok meglétét koveteli meg a tarsadalom minden tagjatol. Az informacios
tarsadalomban a leglényegesebb kulcsszo a tanulds, amelynek segitségével 1ij
horizontok nyilnak meg eldttiink. Az 0j ismeretek megszerzésének legkézenfek-
vObb és legkdnnyebben elérhetd eszkoze pedig az internet.

A Nemzeti Alaptanterv és az Europai Unid oktataspolitikaja is tobb ponton
hangsulyozza ¢s elvarasként is megfogalmazza a digitalis, illetve informacios és
kommunikacidos kompetencia minél szélesebb kdrben torténd, készségszintii
elterjesztését és a kiemelt fejlesztési terliletként valdo megjelenését az iskolaban.
Nagy hangsulyt kell fektetni a relevans informacid felismerésére, visszakere-
sésére, értekelésére, tarolasara, eldallitdsara, bemutatasara €s cseréjére.
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Kulcsfontossaguva valik emellett kommunikacio €s haldzati egylittmiikodés
az interneten keresztiil. Leszdgezhetjik, hogy a ,tfudds-alapu tdrsadalom
egyszersmind tanulds-alapu tarsadalom.”(Nyiri. ante 2000) Vilagossa valt az
¢élethosszig tartd és az élet minden teriiletére kiterjedd tanulas fontossaga a
munkaerdpiacon valo érvényesiilés és a mindennapokban valo egyre szélesebb
kort tajékozottsag feltételeként, amelynek a széleskori konyvtari ismereteknek
kiemelt szerepe van.

Azt leszogezhetjiik, hogy az irastudas az olvasas és iras alapkészségein til a
megértés és a sikeres tevékenység altalanos képessége. Az informacios irastudas
készsége feltételezi azt, hogy a hasznaldoja megérti, hogy az informacio 6nalld
intellektualis tartalom, amely fliggetlen hordozdjatol, illetve képes a kiillonbozo
médiumok kozott megfeleld kiilonbségtételre, ezek ésszerli és intelligens
kezelésére.

A digitalis irastudas, miiveltség, kultura nem szinonim fogalmak. A digitalis
miiveltség része a digitalis irdstudas, amely sokféle irastudasbol tevodik dssze.

A digitalis miiveltség teriiletén a konyvtarosnak két feladata van: megszerez-
ni a digitalis miiveltséget, valamint dtadni ismereteit a hasznaloknak, hiszen
csak igy van értelme a digitalizalasnak, a digitalis dokumentumok kozzététe-
lének.” (Czeglédi, 2009:2-3.)

A Magyar Informacids Tarsadalom Stratégiaban foglaltak szerint szorosan
kapcsolodik a digitalis irastudas fogalmahoz a haldzati, az internetes, a multimé-
dia- és a hipertext-irastudas.(MIS, 2003:15) Fontos megjegyezni, hogy az irastu-
das (literacy) kifejezés alatt harom a harom alapvetd tényezot értjiik: az olvasast,
a megértést és a kritikus gondolkodast.

A jelenben kialakul6 informacio és tudas a jovo tarsadalmaban stratégiai sze-
repet toltenek be, azaz a termelési rendszer alapja lesz. A technologia fejlodése
felgyorsitja a termékek, a pénz, az emberek, valamint az informacio aramlasat,
és a globalizacié hatasara egymastol tavol él6 emberek is kapcsolatba keriilnek
egymassal.

A digitalis irdstudds nyoman a nyomtatott ¢s a digitalis dokumentumok ko-
zotti alapvetd kiilonbségek hangsulyosak lesznek: a felhasznald nemcsak elérhet
az Internet segitségével, hanem kozdlhet is rajta informaciot. A halozati vilag a
tarsadalom és a kultura valamennyi forméajaban jelen van. Az informacidtechno-
l6giai forradalom egyik célja a halozati tarsadalom kialakulasa.

A technologia azonban — mindazonaltal, hogy kényelmes és hatékony — csak
annyi ismeretet tud kozvetiteni és atadni, amennyire az informacioszerzés sze-
repldi képesek ennek a kornyezetnek a részévé valni, valamint a sziikséges in-
formaciomenedzsment készségeket elsajatitani. A technologiai fejlédés egysze-
rlien csak az eszkoze a megvalositasnak (Czeglédi, 2009b:16).
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Digitdlis bennsziilottek és bevindorlok, avagy hova tovabb Z-generdcio?!—
a 21. szazad kihivasai

A tanuldink radikdlisan megvaltoztak. A mai didkok mdr nem azok,akiknek
a jelenlegi oktatdsi rendszert terveztek.” — allapitja meg Marc Prensky (2001), és
egyben arra is figyelmeztet, hogy a rohamos technikai fejlédéshez a kiilonb6z6
generaciok mashogyan viszonyulnak, a felzark6zas menete is eltérd.

Két generaciot kiilonit el, a digitalis bennsziilotteket (digital natives) és a di-
gitalis bevandorlokat (digital immigrant). A mai, felndvekvo generaciok digitalis
bennsziilottek, azaz belesziilettek az 0j technikai vivmanyok vildgaba, és a sza-
mitogép €s internet adta lehetdségeket szinte kizardlagos kommunikacios és
informacioszerzési eszkdznek tartjak.
egy masik D, azaz digitalis generacionak nevezi.

Fontosnak tartom megemliteni az XYZ generaciokat. (Kulcsar, ante 2010A)
felosztas szerint 6t generaciora oszthato a tarsadalom a digitalis kultiréval valo
talalkozas szempontjabol. A digitalis kultirdn nevelkedd Z nemzedék a mostani
tanulok nemzedéke, akik soha nem éltek olyan tarsadalomban, ahol nem volt
internet.

Habar a kiilonb6z6 tanulmanyok mas-mas névvel illetik a kiilonb6z6 genera-
ciokat, mindegyik kozos jellemzOje az, hogy a mai tdrsadalomban szinte min-
denhol jelen van a digitalis kultira és a halozat, amelynek dominanciaja kétség-
telen. Erre azonban kiilonféle modszerekkel fel kell késziteni mindenkit. Hiszen
ezek az Uj technikdk mas készségek, kompetenciak, jartassagok elsajatitasat
kovetelik meg, amelyek elsdsorban azt segitik eld, hogy a tarsadalom tagjai mi-
nél tudatosabban hasznaljak az Gj lehetoségeket, és egyuttal csokkenteni kivan-
jék a generaciok kozotti digitalis szakadékot.

A probléma felvazolasa

Korunk legégetobb problémajat az informaciorobbands ¢s a digitalis
szakadék mentén lehet vazolni. A Marshall McLuhan altal nyomtatott konyvhoz
hozzajutd és abbol tudast szerzo, tipografiai embernek nevezett embertipus sza-
mara a tudas 1ényegében a tudas birtoklasan alapszik: kiilonféle irasbeli forra-
sokbol elsajatithatd ismeretek Osszességét jelenti. A fogalmat napjainkban mar
az audiovizualis és mindinkabb a digitalis kommunikacio elterjedésére hasznal-
jak, és a tipografiai és poszttipografiai ember kifejezés helyét ma mar az elektro-
nikus ember fogalom veszi at, ,,aki szamdra a tudast mdr nem az informdcio
birtoklasa, hanem az elektronikusan hozzaférheto végtelen informacioaradatban
valo eligazodds képessége hatarozza meg” (Gyenge, ante 2010).
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A relevans informacidhoz, mint arucikkhez valé hozzajutas metdédusanak
ismerete tehat stratégiai fontossdgu, és a nap mint nap rank zidulé hatalmas
adattémegbdl nem konnyt feladat.

Az informacids tarsadalomban a konyvtarak és a kdnyvtarosok szerepe igen
jelentds, hiszen 6k rendelkeznek azzal a tudéssal és tapasztalattal, amelyek segi-
tik az informdcio szakszeri, a felhasznalok altal feldolgozhat6 forméban torténd
megsziirését, és ebbdl kovetkezéen a tanuldk ilyen iranyu ismeretszerzése is
kiemelt jelentdségii. Eppen ezen okokbol keriilt bele a Nemzeti Alaptanterv in-
formatikai miveltségi teriilete kozé kiemelt fejlesztési feladatként a konyvtar-
informatika. Hiszen a klasszikus konyvtari ismeretek mellett el kell sajatitaniuk
olyan egyéb jartassagokat, amely a késobbi hatékony informaciokeresést €s a
relevans informaciok kivalasztasat eldsegitik és hozzdjarulnak, hogy abbdl jol
hasznosithat6 tudas valjon.

A hazai helyzet

Tobb kutatas foglalkozik azonban azzal, hogy az emberek az informéacioten-
gerben elvesznek, a relevans informacid kivalasztiasa szimos nehézségbe {itko-
zik, és ezaltal korunk talan egyik legnagyobb problémaja korvonalazodik. A
fejlodés és a jelentGs valtozas kovetkeztében olyan kompetenciak, jartassagok
valtak elvarassa, amelyekre a mai felnovekvo generaciot fel kell késziteni.

Hazankban Fehér Péter és Hornyak Judit (2010) a netgeneracio jellemzoit
vizsgalva megallapitotta, hogy a netgeneracio kialakulasa a hazai oktatasban
még varat magara, ugyanis a tanulok még nincsenek azon ismeretek €s kompe-
tenciak birtokdban, amelyek alapjan Prensky €s Tapscott netgeneracionak nevezi
az adott korosztalyt. Az erre valo felkészités, felzarkoztatas az oktatas feladata.

A Nemzeti Alaptantervben tobb elvaras is megfogalmazodik az iskola szere-
pével kapcsolatban, tobbek kozott a digitalis irastudas vonatkozasdban, misze-
rint: ,, az informdacios tarsadalom technolégidinak magabiztos és kritikus hasznd-
lata a munka, a kommunikdcio és a szabadidd terén.” 243/2003. (XII. 17.))

A halozatok robbanasszeri elterjedése jelentds hatassal van a tanulas els6d-
leges forrasara, igy egyre dominansabb szerepet kellene betdltenie az oktatasban
is. Az Egyesiilt Allamokban mér évekkel korabban felismerték, hogy a verseny-
képesség egyik kulcseleme, hogy az 1j, interneten elérhetd eszkdzoket a tanitasi
orakba és magaba a tanitas-tanulas folyamataba integraljak. Ez azonban azt fel-
tételezi, hogy a tanaroknak rendelkeznie kell a megfeleld IKT kompetenciakkal,
a digitalis irastudas minél magasabb szintli képességével, illetve megfeleld alap-
tudéssal és motivacioval.
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A tandrképzés kihivdsai

A magyarorszagi tanarképzésben még nem ment végbe az a paradigmavaltas,
amelynek hatdsdra a konnektivista tanuldsi modszereket és a web 2.0 eszkozeit
integralndk a leend tanarok modszertani kultirajaba, és a hallgatok mar a kép-
z¢siik soran megismerkednének a modszer sajatossagaival.

Oll¢ Janos (2009) is ramutat ennek hidnyossagaira, miszerint ,,a pedagogu-
sok egy resze egyiitt él azzal az ellentmondassal, hogy iskolaskoru gyermeket
otthon nap mint nap latja szamitogép hasznalat kozben, ugyanakkor az iskola-
ban, tandarkeént alig hasznalja ki az oktatasi folyamat hatékonysaganak novelése
erdekében hogy az oda jaro gyermekek is aktiv szamitogép-hasznalok.”

A digitalis szakadékot és a pedagdgusok hianyossagait a kiilonbozé genera-
ciok kozott tobbek kozott a 2006-os Orszagos informatikai felmérés és Herendi
Istvan (2008) tanulmanya a Valtoz6 tanulasi kornyezet a valtozo infokommuni-
kacios térben is jol mutatja. Az eredmény nem igazan biztato.

A tanarok szamitogép hasznalata a tanoran témakor volt a felmérés azon ré-
sze, ahol még sok fejlédésre szorulunk. A technikai feltételek koszonhetden a
szamos palyazatnak, szinte mar az orszag egész teriiletén adottak. ,,/...] szinte
minden iskolaban tobb hordozhato szamitogép, projektor és vetitovaszon all
rendelkezésre, am sok helyen nem szorgalmazzak, hogy ezeket az eszkozoket a
tandarok valoban haszndlatba vegyék, hanem elzdarva drzik ket a ,,nagy” alkal-
makra” (Hunya. 2008:69-100).

Barmilyen meglepd is, mar 1999-ben az informatikaban kissé jaratos tanarok
39%-a ugy nyilatkozott, hogy o6ran is hasznal szamitogépet a felkésziilés soran
ez az érték majdnem 80% volt. A 2006-os felmérés is ezt igazolja, a kitoltok
harmada még ma sem hasznalja az 6ran a szamitogépet. Ezekben a felmérések-
ben az interaktiv tabla és a feliigyeleti szoftver hasznélata, ahogyan a szerz6
fogalmaz a ,,negativ népszeriiségi lista” csucsan all. Pedig nagyon jo lehetosége-
ket hordoz (Hunya. 2008:69-100).

Tobb kezdeményezés is indult azonban a hazai felsdoktatasban, amelynek el-
sOdleges célja, hogy felmérje az 0j lehet6ségek iranti motivacid mértékét, fel-
keltse az érdeklddést, illetve egy olyan szemlélet elsajatitasara tesz kisérletet,
amely tamogatja a web Uj szolgaltatasainak tananyagként val6 alkalmazasat.

A tanulok oldalarol

A mai kozépiskolas diakokkal szemben mar elvarasként jelenik meg a
kerettantervben az ismeretszerzés vonatkozasaban, hogy: ,, 4 gimndziumi nevelés
és oktatas egyik célja, hogy a tanulokat osszefiiggésekben és rendszerben valo
gondolkodadsra nevelje. Tegye képessé Gket informdciok szerzésére, sziirésére és
feldolgozasara az informacios korban valo eligazoddsra. Kovetelményeivel 0sz-
tonézze a tanulokat a tudasra épiilo, onallo élmeny kialakitasara, alternativak
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felismerésere és mérlegelésére, majd az ezeken alapulo felelds dontésekre”
(KOK, 2000: 21).

Az anyanyelvi kompetencia fejlesztését indokolja, hogy a PISA nemzetkdzi
tanuldi teljesitménymérés 2006-os orszagos felmérése megallapitotta, hogy a
diakok negyede-6tode egyaltalan nem érti, amit olvas. Sajnos a magyar didkok
joval az atlag alatt teljesitettek szovegértésbol, és csak kevéssel jobban matema-
tikabol és a természettudomanyokbol is (Baldzsi). Ezek az eredmények arra mu-
tatnak ra, hogy minél tobb teriileten fejlessziik ezt a kompetenciat. A felmérés a
tizenot éves korosztaly, azaz a kdzépiskola 9. osztdlyos tanul6i kdrében zajlott,
ez volt az egyik ok, amiért én is ezt a korosztalyt valasztottam. A felmérés 6
célkitlizése a szovegértés tekintetében az, hogy ,,... az irott szovegek megértése,
felhasznaldsa és az ezekre valo reflektalas annak érdekében, hogy az egyén eler-
je céljait, fejlessze tudasat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a minden-
napi életben”(OECD-PISA). Ez a multimédias, elektronikus feliileten torténd
informacidszerzes soran fokozottan igaz. Ugyanis a mai generacidoknak mar nem
azt kell megmutatni, hogy hogyan kell hasznalni a szamitogépet, inkabb a kriti-
kus szemlélet kialakitasara helyezddik a hangsuly.

Megoldasi alternativak

A vazolt problémak megoldasa 11j személetet kivan a tanitas-tanulas folyama-
taban. A pedagdgusnak 0j szerepben is meg kell mutatkozni, olyan formaban,
ahol az IKT eszkozok, mint a szamitogep, az interaktiv tabla, a Classmate Pc stb.
a mindennapi tanitasi orak szerves része, és segiti a tanulokat ravezetni arra,
hogy milyen modon tudjak hasznos, nem csak a szabadido eltoltésére hasznalni
ezen eszkozoket. Az elektronikus tanulasi kornyezet ugyanis a jovo kulcsa a
fejlodéshez, és sziikséges mind az IKT kompetencia, mind a digitalis irdstudas,
az informaciokeresési jartassadg, a kritikai érzék fejlesztéséhez. A tanarképzo
felsdoktatasi intézmények (pl. Eszterhazy Karoly Féiskola, Eotvds Lorand Tu-
doméanyegyetem) egyre tobb olyan modszertani studiumot nyujt a leendd peda-
gogusoknak, amelyek segitik ezt a folyamatot még hatékonyabba tenni.

Jo gyakorlatok

A kompetencia-alapu oktatas egyik kulcsfogalmava valt a jo gyakorlat (best
practice) kifejezés, amely elsGsorban olyan modszertani folyamatokat, tevékeny-
ségeket, momentumokat jelent, amelynek segitségével a hagyomanyos tananyag
hatékonyabb és teljesebb elsajatitasa megvalosul.

Az éltalam kidolgozott jo gyakorlatok az Educatio Kht. 4ltal kiirt sulinettan
palyazat keretében késziiltek. Az informacidkeresés hagyomanyos — és elektro-
nikus lehet6ségei — a konyvtari és internetes informacioforrasok cimen elsésor-
ban az informatika konyvtari miiveltségi teriilet és a magyar irodalom koncent-
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racios lehetOségeit helyezte el6térbe a 9—11. osztalyban a digitalis kompetencia,
az anyanyelvi kompetencia és a hatékony, 6nalld tanulas fejlesztése érdekében.
Az altalam valasztott téma elsdsorban a magyar nyelv és irodalom és az infor-
ciokeresésre €s az értd olvasads és szovegértés, mint kiemelt fejlesztési teriilet
gyakoroltatdsara. Azért tartom ezt a két teriiletet kiemelten fontosnak, mert az
interneten fellelheté multimédias szdvegek olvasasanak megvannak a sajatossa-
gai és mind a kereséseknél, mind a kapott talalatok 1ényegkiemelésében nagyon
fontos szerepe van, amely gyakoroltatdsa, gyakorlasa és minél magasabb szinten
torténd elsajatitasa a felndttkorban stratégiai fontossagu lesz. Ennek keretében
egy tanari kézikonyv is késziilt, oratervekkel, modszertani segédletekkel, ame-
lyek els6sorban gyakorlatorientalt feladatok forméajaban és web 2.0-as, illetve
IKT-eszkodzok felhasznalasaval vezeti be a tanulokat az informacidkeresés rej-
telmeibe.

Ugy vélem, hogy a hasonlé kezdeményezések nagyon lényegesek a minden-
napi tanari munkaban, hiszen nagyon motivaldak és a tanulok olyan internetes
eszkozoket is megismernek, amelyek a tanitas-tanulas folyamataban, az 6nallo
ismeretelsajatitas mellett a mas tevékenységekbe agyazott tanulast erdsitik.

Az informdcios lehetdségek tarhaza: az internet

A pedagdgusok folyamatos IKT ismeretfejlesztésén til az oktatott szaktargy-
hoz kapcsolodd internetes informacioforrasok ismerete is sziikséges. A web
annyi lehetdséget kindl, hogy rendszerezett ernydoldalak, forrasgylijtemények,
szakmai forumok nélkiil szinte lehetetlen ezekkel 1épést tartani.

Sajat oktatasi és forraskutato tevékenységem soran arra jutottam, hogy a web
2.0 nyujtotta tartalom-megosztasi lehetdségek nagyban segitik az informaciod
megfeleld csoportokhoz torténd eljuttatasat és a vélemények, korabbi tapasztala-
tok cseréjét. A tanari munka megkonnyitése érdekében készitettem egy forras-
gylijteményt’, amely tantargyak szerint tartalmazza az interneten elérhetd, els6-
sorban ingyenes €s interaktiv tablan is hasznalhato alkalmazésokat, informacio-
forrasokat, elonyben részesitve a web 2.0 nyujtotta lehetdségeket. A jovében
tervezem ennek tovabbfejlesztését oly modon, hogy bizonyos szempontrendszer
szerint (raforditott ido, tobbletértek, web 2.0-4s tdmogatas megléte, alkalmazas
nehézsége stb.) értékelem az oldalakat.

A forrasgytijtemények mellett a szakmai blogok? és forumok jo kiindulasi
alapként szolgalnak mind a leendd, mind a mar gyakorl6 pedagdgusok szamara.

Forrasgyiijtemény elérhetdsége: URL:
http://www.slideshare.net/racskoreka/internet-webketto-az-oktatashan-racsko-reka-3520899
2 sulinettan palyazok 21 szakmai blogja http://www.sulinet.hu/sulinettan/?p=senior
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Mérlegelés — SWOT -analizis

Az IKT és web 2.0-as eszk6zok oktatasban torténd felhasznalasanak tapaszta-
latai alapjan a lehetéségeit, veszélyeit, erdsségeit és gyengeségeit egy SWOT-
analizisben szeretném vazolni.

Az oktatasban a web 2.0 alkalmazasdnak erdsségei lehetnek, hogy fejlodik a
tanulok digitalis kompetencidja és az 0j IKT-eszk6zok hasznaltaban vald jartas-
saguk. Ha megismerik azokat a tartalommegoszto oldalakat illetve azon szem-
pontokat, amelyek alapjan ki tudjak valasztani a relevans informéaciot, fejlodik a
kritikai érzékiik. Az 0j szolgaltatasok, amelyeket szabadidejiikben is hasznalnak,
nagy motivacios erfvel birnak és egy 0j oldalat mutatja meg az oktatas is.

Természetesen a modszer gyengeségeivel is szembe kell nézniink, amelyek
koziil az internet vilagaban a legnagyobb problémat az avulas jelenti, vagyis az
egyes szolgaltatasok ¢lettartamat. Emellett a szamitogép oktatasban torténd tér-
hoditasaval a hagyomanyos irasbeli munka aranya még alacsonyabb lesz,
amelynek szdmos negativ hatasa van. Azonban ahhoz, hogy a késdbbiekben egy
netgeneracio tagjait ki tudjuk nevelni, sziikséges a kompetencidk fejlesztése és
az ismeretek bovitése a halozaton elérhetd alkalmazasok és felhasznalasi lehetd-
ségeik terén. A pedagogusoknak rendelkeznie kell ezen ismeretekkel és tekintet-
tel kell lenni arra, hogy effajta tevékenység jelentos erobefektetést kivan, példaul
folyamatos naprakészség, mind a munkaszervezés tekintetében.

Egyik legnagyobb veszélye, hogy a tanulok szamitogép-elott toltott ideje mar
egyébkeént is jelentds, és ezen tevékenység oktatasban torténd integracidja még
inkabb a szamitogép és az internet kizarolagossagat erdsiti a tanuldkban az in-
formacioszerzés terén. A masik probléma, hogy a web 2.0 kdvetkeztében min-
denki tartalom-alkotova valhat, és ezaltal még hatalmasabb mennyiségii infor-
macid jon létre, igy a tanulok elveszhetnek a sokrétli szolgaltatasokban ¢s tar-
talmakban. A nem megfelel6 mértékii kompetenciak birtokaban a pedagogusok
technikai és nyelvi nehézségekbe litkdzhetnek, ennek kikiiszobolése miatt sziik-
séges a tanarképzésben a halozatalapu kurzusok minél nagyobb szamban torténd
elterjedése.

A mddszer lehetdségei nagyon biztatdak, hiszen a felfedezéses és mas tevé-
kenységekbe agyazott tanulds révén szamos egyéb ismeretet is elsajatitanak,
amelynek a jovoben nagy hasznat veszik. A mas tevékenységekbe agyazott tanu-
las keretében egy-egy alkalmazas hasznalataval a tanuldk elsajatitjak tobbek
kozott a kollaborativ egylittmiikodés lehetdségeit, a kritikai érzekiik fejlodik és
megtanulnak csapatban dolgozni és felel0sséget vallalni az altaluk k6zolt tarta-
lomért. A masik fontos lehetdség pedig a tovabbi érdeklddés felkeltése egy-egy
teriilet, mint példaul a blogolas, wiki-szerkesztés teriiletén.
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Jovokép

Napjaink az dllando6 valtozas és a folyamatos tanulds jegyében telnek. Az in-
formacios tarsadalom és a technika rohamos fejlodése kovetkeztében ugyanis a
kommunikacios platformok olyan mértéki valtozason mentek at, amely 0j tavla-
tokat nyitott a tér-és idékorlatok nélkiili adat-¢s informaciocserében. Uj készsé-
gek és kompetencidk elsajatitasara van sziikség annak érdekében, hogy hatéko-
nyan €s gyorsan tudjuk kiszlirni a szamunkra relevans informaciot a hatalmas
halézaton elérhetd adattomegbdl. Az informdcios muveltség tehat elengedhetet-
leniil fontos a mai halézatosult vilagban val6 eredményes eligazodashoz, és ki-
emelt jelentoséggel bir az olyan Gsszetett készségek egylittese mint a digitalis €s
elektronikus irastudds. Korunk internet-felhasznal6i ma mar nem pusztan befo-
gadok, hanem aktiv tartalomkészitok is, hiszen a webkettd szerepe ebben rejlik.
Ahogyan Beeson fogalmaz: ,,/...] korunk olvaséi egyben irdk is.” (Beeson idézi
Koltay, 2009:31). Ehhez mérten kell az oktatasban is az 0j technologidk és a
hozzajuk szervesen kapcsolédé modszertani hattér kidolgozasara torekedni,
példaul j6 gyakorlatok, IKT eszkozok, web 2.0-as eszkozok altal.

Ha a fejlodés folyamatos, ugy vélem, hogy Ollé Janos kérdésére, miszerint:
., Létezik olyan tandr, akinek a szamitogép és a web 2.0 nem csak otthon és a
szabadidejében, hanem az iskolaban és az osztalyban is a természetes hétkoz-
napok része?” (Oll¢, 2009), nagy valosziniiséggel pozitiv valaszt kapunk, és a
tanar web 2.0 nemzedékének tagjai lesziink.

Irodalom

243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérol és
alkalmazasarol.

URL: http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf

BALAZSI 11diké : A PISA-r6l kozhelyek nélkiil : ami az Gjsagcikkekbdl kimaradt : érté-
kek és értékelés a kozoktatasban. [elektronikus dokumentum].
URL.: http://oecd-pisa.hu/dokumentumok.php

BEESON, I. (2009) : Judging relevance : a problem for e-literacy. idézi KOLTAY Tibor:
Nem csak az amatorokeé a vilag. Kinek kell az informacios miiveltség? In: Konyv,
Koényvtar, Konyvtaros. 18.évf. 10.sz. 2009.

CASTELLS, Manuel, (2003): The Rise of the Network Society. Blackwell Publishers. The
Information Age Ill. 1-2. idézi Nyiri Kristof : Castells The information age (re-
cenzid). In: Az informdcids tarsadalom és a kommunikéciotechnologia elméletei
és kulcsfogalmai (szerk. Kondor Zsuzsanna, Fabry Gyorgy) Szazadvég, Budapest
2003.A budapesti Kommunikacids Féiskola tankonyvei, 6.

CSEPELI Gyorgy: Informacio a modern tarsadalomban. In: Juhasz Lilla—Bodansky
Gyorgy (szerk.) (2007) : Az informdacios tarsadalom korai magyar irodalma :
szemelvénygyiijtemény. Gondolat-Infonia, Budapest

172


http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf
http://oecd-pisa.hu/dokumentumok.php

CZzEGLEDI Laszl6 (2009): Digitalizalas és digitalis dokumentumok kozzététele az inter-
neten/intraneten, intézményi portalon. [elektronikus dokumentum]. Tavoktatasi
tananyag. MBA, 2009.

Czeglédi Laszlo (2009b): A felsdoktatas informatizaldsa, kiilonos tekintettel a technikai
jelentés. Eger, Liceum kiadd, 2009. 16

DAVID Adrienne (2007): A digitalis dokumentum szerepe az informacids tarsadalomba
[szakdolgozat] [elektronikus dokumentum]

URL: http://mek.oszk.hu/05600/05675/05675.doc

JUHASZ Lilla—BODANSKY Gyorgy (szerk.) (2007) : Az informacios tarsadalom korai
magyar irodalma : szemelvénygyiijtemény. Gondolat-Infonia, Budapest

FRIEDMANN, Thomas L (2007): Es mégis lapos a Fold : a 21. szazad rovid torténete. 2.
bév. jav. kiadas. Budapest, HVG Konyvek, 2007.

GYENGE Zsolt (ante 2010): Gutenberg-galaxis. [elektronikus dokumentum]. In. Kom-
munikaciétudomanyi Nyitott Enciklopédia.

URL.: http://ktnye.akti.hu/index.php/Gutenberg-galaxis

A kozépfoku oktatas kerettantervei. (KOK)(2000) (gimnazium) Bp. 21.

FEHER Péter- HORNYAK Judit (2010): Mitosz vagy valosag? A netgeneracio jellemzoi
Magyarorszagon. Konferencia-eléadas. VIII.Pedagogiai Ertékelési Konferencia.
Szeged. URL: http://www.scribd.com/doc/30167282/Netgeneration-in-Hungary-
2010

HERENDI Istvan (2008): Valtozo6 tanulési kdrnyezet a valtoz6 infokommunikacios térben.
Agria Media Online: www.ektf.hu/agriamedia/data/present/45/45 present.doc

HUNYA Marta (2008): Orszagos informatikai felmérés: A pedagdgusok valaszainak
elemzése. Uj Pedagbgiai Szemle. 1. 69-100. URL:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2008-01-in-Hunya-Orszagos

KEMENY Janos (1972): Az 1) életkozosségrol (1972) In: kemény Janos: Az ember és a
szamitogép 1978. Gondolat kiad6. Budapest

KULCSAR Zsolt (ante 2010): Az integrativ e-learning felé. [elektronikus dokumentum].
URL:
http://www.crescendo.hu/files/konyvek/kulcsar-zsolt-az-integrativ-e-learning-
fele.pdf

KiszL Péter (2006): A jovo informdacidbrokerei: konyvtaros hallgatok felkészitése a
vallalkozoi tevékenységre. In: Informaciobol iizleti érték. MIBE, Budapest. 67

Magyar Informécios Tarsadalom Stratégia (2003). Budapest: Informatikai és Hirkozlési
Minisztérium. 2003. p. 15.

Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetéseérol és alkalmazasarol szo6l6 243/2003 (XI1.17)
Korm.rendelet (a 202/2007. (VIL.31.) Korm.rendelettel moddositott, egységes
szerkezetbe foglalt szoveg. [elektronikus dokumentum]

URL: http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf

NYIRI Kristof (ante 2000): Informacios tarsadalom és nemzeti kultra. [elektronikus
dokumentum]. ante 2000
URL.: http://www.inco.hu/incol/infoert/cikk0.htm

OECD-PISA felmérés tartalmi kerete. Szovegértés www.oecd-pisa.hu

173


http://mek.oszk.hu/05600/05675/05675.doc
http://www.ektf.hu/agriamedia/data/present/45/45_present.doc
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2008-01-in-Hunya-Orszagos
http://www.crescendo.hu/files/konyvek/kulcsar-zsolt-az-integrativ-e-learning-fele.pdf
http://www.crescendo.hu/files/konyvek/kulcsar-zsolt-az-integrativ-e-learning-fele.pdf
http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf
http://www.inco.hu/inco1/infoert/cikk0.htm

OLLE Janos(2009): Tanar 2.0 elméletben és gyakorlatban. In: Oktatas-informatika, 2. sz.
URL: http://oktatas-
informatika.hu/20091szam/riport/tanar_20_elmeletben_es_gyak.html

PRENSKY, Marc (2001). Digitalis bennsziilottek, digitalis bevandorlok. [elektronikus
dokumentum].

URL.: http://goliat.eik.bme.hu/~emese/gtk-mo/didaktika/digital_kids.pdf Eredeti
forras: Digital Natives, Digital Immigrants. MCB University Press. 9 (2001.
october) URL:

http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-
%20Digital%20Natives,%20Digital%20lmmigrants%20-%20Part1.pdf

RoszaK, Theodor (1990) idézi Bell, Daniel: 2001 [1976]): Az informacids tarsadalom
tarsas keretrendszere. In: Az informacios tarsadalom és a kommunikaciotechno-
l6gia elméletei és kulcsfogalmai (szerk. Kondor Zsuzsanna, Fabry Gyorgy) Sza-
zadvég, Budapest 2003. A budapesti Kommunikacios Féiskola tankonyvei, 6.

TOTH Maté (2004): A konyvtaros szakma szerepvaltasa a digitalis korban. In: Tudoma-
nyos és Miiszaki Tajékoztatas, 51. évf. 1. sz. 16-22.

URL. http://tmt.omikk.bme.hu/show_news.htmlI?id=3486&issue_id=447

174


http://oktatas-informatika.hu/20091szam/riport/tanar_20_elmeletben_es_gyak.html
http://oktatas-informatika.hu/20091szam/riport/tanar_20_elmeletben_es_gyak.html
http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf
http://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf
http://tmt.omikk.bme.hu/show_news.html?id=3486&issue_id=447

,EGRI FIATAL FILMKESZITOK
STUDIOJA — ILLES GYORGY
EMLEKERE”

BARTIS GABOR: NATIONAL DESTRUCTIONARY

Témavezeto tanar: Borbas Laszlo
Film szinopszis

A film a természet és az emberi civilizacid ellentétérdl szol. Egy a modern
tarsadalom altal krealt technikai eszk6z szimbolumma formalasaval mutatja be a
természetes kornyezet folytonos fenyegetettségét. Az eszkoz egy flinyird, és
amit szimbolizal az pedig maga az emberiség. A torténetben igy nincsenek em-
beri alakok. Szereploként a feltiind novények, allatok és az emlitett fiinyiré fog-
hatok fel. A film egy asszociaciokra és hangulatokra épitd etlid, minimalis cse-
lekménnyel.

Kezdetben nyugodt hangulatot araszté természeti képeket lathatunk, viszont
hamarosan feltiinik a kdrnyezetbe nem ill¢ fiinyir6d, amely agressziv ragadozo
allat médjara a novényeket eltiporja, az allatokat pedig menekiilésre kényszeriti.
A gépezet uralma viszont nem tart sokdig, a természet feliilkerekedik azon, és a
gép egy rozsdas alkatrészkupacként végzi, amelynek a tetején egy virag fejlodik.
Ez a zar6 kép jelképezi a természet aratta gy6zelmet a flinyird, azaz az emberi-
ség felett.

BERTA DANIEL: MOSODA

Témavezeto tanar: Borbas Laszlo

Miifaja fikcios film. Kitalalt torténetet beszél el, sajatos logikai felépitéssel, a
valosag és képzelet elemeit egybemosva. Asszociativ jellege miatt tobb féle
értelmezés lehetséges. A hézagokat a néz6 fantaziaja tolti ki.

F6 témaja az ember és a modern technika szimbidzisa, az emberi kapcsolatok
pusztulasa, a felgyorsult informacios tarsadalom karos hatasa. A film nem egy
folyamatot, hanem egy allapotot mutat be. Tekinthetd ez kovetkezménynek is,
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egy fajta poszt-apokaliptikus jelleget sugallva. Lehet ez a megjosolt jov6, vagy a
képletes jelen, egy zavart, maganyos fiatalember lelkivilagan keresztiil mutatva.
Célom egy olyan atmoszféra megteremtése, mely altal szavak nélkiil is értheto-
vé, érzékelhetéveé valik a mondanivald, ami nem mas, mint hogy: baj van. A
dolgok nem miikddnek. Szé szerint, hisz a tv adés is csak illuzid, ironikus mo-
don, boldog emlékeket kozvetit. Vivodas a magéannyal, az elszeparaltsaggal,
gatlasokkal. Az utcék kihaltak, csak par 1élek bolyong. Vajon ebben szenved a
tobbi ember is, vagy a foszerepld idegenedett el olyannyira, hogy kényszeresen
keriili a mar felismerhetetlen alakokat? Csak egy varatlan talalkozas zokkenti ki,
de a torténet cirkulacioba kezd.

A film HD mindségben, 16:9 képaranyban lesz lathat6. Fekete-fehér, de val-
tozd kontrasztok domindlnak €s egyéb szinezet is megjelenik a hatés kiteljesitése
érdekében. Helyenként specialis effektek segitik a vizudlis dramaturgiat.

GSCHWENDTNER ZSOFIA: CSIGA,
) AZAZ
FILM AZ ELETBEN - ELET A FILMBEN

Témavezetoé tanar: Borbas Laszlo

A filmeket az Elet irja. Aki — tartja egy masik kozhely — mellesleg a legjobb
rendezd is egyben. Ekdzben megesik, hogy ,,filmesnek” neveziink egy-egy pilla-
natot, jelenetet a privat életiinkben.

Elcsépelt klisék ezek. Am kétségbevonhatatlan a koztudatban valé 1étezésiik.
Talan még igazsag alapjuk is van. Talan olyannyira, hogy érdemes lenne meg-
vizsgalni. Es taldn egy kisérleti film keretében elgondolkodtatni a nézét. Nos,
nekem éppen ez a célom. Ha az Elet egy nagy film, akkor a Film az élet maga
egy kiilonleges talalasban, ugyanakkor elképzelhetd az is, hogy semmi koziik
egymashoz.

A Csiga cimii kisfilm, egy kisérlet. Miifajat tekintve, kisérleti film.

F6 kérdése: Mi torténik, mikor azt feltételezziik, hogy az Elet és a Film nem
kiilonbozik, legfeljebb a filmvaszon valasztja el 6ket egymastol. Tehat a néhany
perces kisfilmem célja, meghokkenteni a néz6t és gondolkoddba ejteni vagy
éppen felhdboritani, esetleg egyetértésre késztetni, avagy tiltakozasra.

Kezdjiink morfondirozni! Mi az, ami koriilvesz minket? Mi taplalja az el-
ménket? A fikcid vagy a valosag? Es mi a helyzet az emberi elme altal eléallitott
snittekkel? Mikor atéliink, hallunk, latunk, érziink, képzeliink valamit, val6éjaban
nem egy filmet gyartunk a fejiinkben? Akkor az nem egy privat film? Lehetsé-
ges, hogy az élet és a film kozott sokkal jelentGsebb kapcsolat van, mint azt hisz-
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sziik. Hiszen, mint tudjuk, nincs lehetetlen a filmben, ugyanakkor nincs lehetet-
len az életben. Ha van is, akkor filmet forgathatunk bel6le.

A Csiga cimi filmemben parhuzamba keriil az élet és a film, egy egységes
motivum koré épitve. Ez a csiga. Filmes klisékkel tarkitott torténet, mely példaul
a ,,csigalassusagu idordl”, éti csigdrol, bugdesigardl, egyéb csigdkrdl szol. Fo-
szerepben pedig a Film, az Elet és két atlagos személy, egy né és egy férfi.

Dokumentarista felvételek és fiktiv, megrendezett jelenetek montazsolasa a
terv, csigakkal, elmélkedésekkel, kisérletezésekkel szemléltetve. Es ha minden
jol megy, megtudhatjuk, lehet-e egy kalap ald venni az Eletet és a Filmet.

ZAGYVA ZOLTAN: HABAKUKK
Témavezeto tanar: Borbas Laszlo

A torténet két kiilonbozo habitusu testvérparos kozos, nagyapjuknal toltott
mesedélutanjanak torténetét mondja el. A hat éves Lacika igazi rossz kis gyerek,
Occse Maté vele ellentétben szende, békés tipus. Miutan felfedezték és kiaknaz-
tak a nagyapjuknal fellelhet6 0sszes pliiss-milanyag jaték minden rejtett és ké-
zenfekvo funkcidjat, nagyapjukon akarjdk behajtani a napi mesetarbol a kovet-
kez6 torténetet boszorkanyokrol, mandkrol, legkisebb fiutestvérekrdl, akikrol
mind az Uveghegyen tGlrél hallott az 6reg.

A Papa természetesen eleget tesz unokai kérésének, és mesélni kezd nekik. A
mesék a nagyapa megélt nosztalgikus emlékeinek atiratai. Az eredeti torténetek
egyike sem deriis de mind tiindérmesének van alcazva. A gyerekek figyelmesen
hallgatjak ezeket a visszaemlékezéseket. Gondolataik, képzelgéseik, az elméjiik
krealta fantaziavilag, a fejiikkben megjelent torténet animacios technikaval latha-
tova valik, kivetiil.

Ez a film a hagyomanyos filmes technika, animacioval valo keveredésének
kisérlete. Az animécio, mint a képzelderé megjelenitd eszkozeként funkcional.
A miifaj sajatossaga, jatékossaga, a fikcios elemek konnyebb beilleszthetGsége
miatt jelenik meg a filmben. A hagyomanyos filmes technikaval készitett részek
a realitast, a valosagot rogziti.

A hat percesnek tervezett filmben a cél a két technika egybeolvasztisa a
filmben. (Ne kiilon6ljon el élesen a kettd technologia.) A cél a fiktiv (animéacio)
¢és a valo vilag (film) kozotti egyensulyozas hiteles ,szérakoztatdé megjelenitése.

A film lizenete a gyermeki leleményesség, az élénk fantazia szérakoztatd mi

voltjanak ,az elme kreativitdsanak bemutatasa. Ugyanakkor a film sz6l a fantazia
ujrateremto, ujraértelmezo sajatossagarol is.
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