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A médiatudatossagra nevelés jelentosége

A hagyoményos médiakdrnyezet l1étezése a médiumok megjelenésével adott-
nak tekinthetd, azonban hétkdznapiva valasaval a kiilonbozé technoldgidk és
digitalizacio révén 11j, a konvergencian alapulé médiakornyezet alakult ki (An-
dok, 2016). Az egyiranyu kommunikaciot alkalmazé klasszikus médiumok,
mint példaul az ujsag, a konyv, a film, a radio vagy a televizio mellett el6térbe
keriilt a kolcsonds informacidaramlast, az interaktivitast lehetévé tevo inter-
net, amelyet technoldgiaként ujmédianak is szokés nevezni, é¢s amely id6vel
egy platformban egyesitette a klasszikusokat (Barbier—Lavenir, 2004). A M¢-
diapédia ujmédia szocikke a multimédia- és interaktivmédia-jellegii tartalma-
kat, valamint az Gjszeri egyéni és kozosségi cselekvési formakat is magaba
foglalja.! Manovich nonlinearis-véletlenszer(i narracios technikanak, valamint
a narrativat felvalto egyéni elemek gytjteményének tekinti az ujmédiat (Ma-
novich, 2001), amely egyszerre kinal szérakozasi lehetdséget amellett, hogy
a hétkoznapokban hasznos eszkozként is funkciondl. A technologiai és tarsa-
dalmi fejlodés eredményeképpen az internetes szolgaltatdsokon alapulé web
2.0-s feliiletté fejlodésekor a hangsuly a haldézatosodasra, ezen beliil a felhasz-
naldkra mint kozosségre és mint tartalom-eléallitokra és online cselekvéseikre,
onlétiikre keriilt. A kdz0sségi internetmédiaval 1j lehetdségek nyiltak a valds-
idejl interperszonalis és a tomegkommunikacioban is. Ez az igény, valamint
a kapcsolattartas digitalis térbe helyezddése a tarsadalmi, a kulturalis, a gazda-
sagi ¢és a jogi szempontokat is felerdsitette. Az internet hétkdznapiva valasa és
az informacidaramlas és az elérheté adatmennyiség kiszélesedése 1) értelme-
zésbe helyezte a szelekcio képességét. Mig a klasszikus médiumok jo részénél
a felhasznal6 bizonyos értelemben aktivan befolyasolta tartalomfogyasztasat —
ha nem volt kivancsi egy cikkre, hirre, miisorra, plakatra, akkor atkapcsolt vagy
atlapozta —, addig a digitalis médiakornyezet a levegéhoz hasonldan kdrbeveszi
az embereket, igy a tanulokat is. Akarva-akaratlan, tért6l és id6tdl fiiggetlentiil

1 Meédiapédia — marketing és média tudastar. Elérhetd az interneten: http://mediapedia.hu/
new-media Utoljara ellendrizve: 2020. marcius 28.
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szembekeriilnek vele, igy meg kell tanulniuk az informécio szelektalasat ah-
hoz, hogy magabiztosan elboldoguljanak a digitalis térben.

A kiilonbozd generaciok mashogy viszonyulnak a digitélis technoldgiahoz
(Szdke-Milinte, 2020), mégis a 21. szdzadot jellemzd informacids tarsadalom-
ban a fiatalok médiahasznalatdban és médiatudatossaganak fejlesztésében sze-
repe ¢és feleldssége van a felndtteknek, nem mellékesen a kiilonb6zé médiu-
moknak, médiatartalom-gyartoknak. E harom teriilet dsszekapcsolodésa lenne
az idedlis. Bar a szocializacioban erdteljes a média szerepe (Gerbner, 2000),
az alapvetd fejloédési idészakokban folyamatokban jelentds feleldsség harul
a sziilokre (csalad) és a pedagogusokra (iskola) a médiatudatossagra nevelés
szempontjabol A gyakorlatban ugy tlint, hogy a koronavirus-jarvany miatt be-
vezetett digitalis oktatasig az egytlittmiikodés csekély mértékben valosult meg,
azonban az elsddleges tapasztalatok alapjan a vartnal jobban reagaltak a felek
az online lehetéségekre.”? A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag (NMHH)
elégséges feltételként figyelemmel kiséri a szolgaltatoknal a kiskoruak védel-
mére vonatkozo jogszabalyok betartasat®, a sziilok bar fizikailag tobbnyire je-
len vannak, nem feltétleniil kovetik gyermekiik médiafogyasztasat, olykor id6-
ben ¢s tartalomban sem, igy nem minden esetben teljesiil a tdimogat6 szerepiik.
fgy a latottak, hallottak kozos értelmezése, beszélgetés a témardl stb. gyakran
elmarad, ami megvalosulas esetén erdsitené a gyerekek, tanulok megisme-
6 (kognitiv) képességét, gondolkodasat, képzeletét és valosagérzetét (Kosa,
2006). Vekerdy Tamas markansan kiall amellett, hogy iskolaskorig ne nézzen
semmit a gyermek, elektromos bébiszitternek nevezi a televiziot és a képer-
nyOket (Vekerdy, 2010). A szélséséges megengedd-korlatozé sziildi attitiid azt
is eredményezheti, hogy adott esetben a sziild — bar azt gondolja, hogy jelen
van — mégsem vesz részt a gyermek médiafogyasztasanak alakitdsdban, médi-
atudatossaganak, esetleg digitalis kompetenciajanak fejlesztésében. Az iskola-
nak ezekre épiilve kellene bekapcsolddnia a folyamatba, azonban a szerepek
sokszor nem tisztazottak, igy eléfordul, hogy a sziild és az iskola ,,elbeszél”
egymas mellett, és a masiktol var el olyan feladatokat részben vagy egészben,
amelyeknek a nevelési folyamatban a kooperacion kellene alapulnia. A sziild

crer

eredeztethetdk, de meghatarozoak a médiatudatossagra nevelés szempontjabol.

2 Az MS kulturalis csatorna, reagalva a digitalis oktatasra, napkdzbeni miisorrendjében
oktatasi savot alakitott ki az alsdsoknak, fels6soknek, az érettségizéknek és a felnot-
teknek is.

3 Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag allasfoglalasa. Elérhet6 az interneten http:/nmhh.
hu/cikk/187687/Gyermekbarat_megoldasok Utoljara ellendrizve: 2019. oktober 15.
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Nem elhanyagolhatd, hogy az egyéni médiafogyasztds Magyarorszagon
2018-ban naponta atlagosan 463,1 perc volt, tobb, mint a korabbi években.
2009 ota a televizid eldtt eltoltott percek szama folyamatosan csokken, ami
vélhetden az internet térnyerésével magyarazhatd (2018-ban 157 perc napon-
ta), azonban az oktatas szempontjabdl a legkiemelkeddbb adat, hogy a fiatalok
atlagosan 211 percet toltenek online egy nap (Herzog és Racsko, 2018. 28.
0.). A képet arnyalja, hogy az okostelefonokra kialakitott alkalmazasok egy
részébe nem sziikséges minden nap kiilon bejelentkezni, igy a hasznaléi folya-
matosan ,,aktivak”, elérhetdk online. Ilyen példdul a Magyarorszdgon legnép-
szerlibb kozosségi médiafeliilet, a Facebook (6 milli¢ hazai felhasznald) vagy
a Facebook-profillal dsszekapcsolhatdé Messenger iizenetkiildd alkalmazas,
amely 4,89 millié felhasznéalojanak 76,5 szazaléka fiatal. A korosztaly tarta-
lomfogyasztasanak szempontjabol nem elhanyagolhato a szintén tobb mint 4
milli6 felhasznaldval birdé YouTube videdmegosztd oldal sem (Habok, 2017).

A média hatasara sajatos kommunikaciés megismerési feladattal néznek
szembe a fiatalok, hiszen mar kisgyermekkorban a rajzfilmeken keresztiil
a filmnyelvet probaljadk meg elsajatitani, késdbb pedig az irott beszélt nyelv
szabalyaihoz és az internetes kommunikacid sajatossdgaihoz probalnak alkal-
mazkodni, tobbnyire utanzassal (Molnar, 2010). Az informécios tarsadalomban
fizikailag egyre tobb id6t toltenek az ingergazdag virtudlis térben, amelyben
szintén meg kell tanulniuk t4jékozodni, szelektalni az ket koriilvevd, végte-
len szamu adatok és informaciok kozott. Azonban ahany virtudlis kornyezet
(pl.: e-mail, kdzosségi oldalak, applikéaciok stb.), annyi viselkedési mod, ahogy
a valddi, offline életben is. A digitalis kommunikécioban valo folyamatos rész-
vétellel a tanulok folyamatos megismerd tevékenységet végeznek. Azonban
ennek soran mindenképpen szamolni kell az objektiv és a szubjektiv valosag
mellett a virtualis valosag adataival, amely alapjaiban befolyasolhatja példaul
az informacidhoz val6 viszonyulast, kialakitja a digitalis megismerés modjait
¢s a halozati tudast. (Széke-Milinte, 2020)

A gyakorlatban tobbféle lehetdség is rendelkezésre all a médiatudatossagra
nevelés ¢és a digitalis kompetencia fejlesztésére: kisebb korban a valdsag és
a latszat, a hirek és a mese megkiilonboztetésével meg lehet alapozni a médi-
atudatossagot, hogy késébb a kritikus gondolkodas igényét és a tudatossagot
elésegitse, megerdsitse. gy érteni fogja, hogy mi miért torténik, hogy a fik-
cids, szorakoztatdo miisorok és miifajok célja a szorakoztatas még akkor is, ha
a miifaji hataron mozognak. Ilyen példaul az egyik kereskedelmi csatorna Ej-
jel-Nappal Budapest cimii miisora, amely egyben miifajt is teremtett a 2010-es
években, a fikcios reality-ét. Ez a hibrid miifaj a sorozat, a szappanopera és
a valosagshow f6 jegyeit hordozza magan, kiegészitve tobbek kozott a filmekre

81



Habos Dorottya

jellemzd képekkel, az infotainmentekbdl ismert ,,magyarazd-elemzd” interji-
helyzetekkel, a dokumentumfilmekre hasonlité lekovetésekkel. Karakterei fik-
tivek, megjelenitik a filmekre jellemz0 alapkaraktereket, jeleneteinek alaphely-
zetei és f0 vonalai elére megirtak, azonban szévegkdnyv nincs, a megvaldsulas
az amatér szinészekre van bizva, ezzel erdsitve a spontaneitas érzetét. A médi-
umok Osszekapcsolodasa is tetten érhetd e miisor kapesan: a sorozat szerepldi
az eljatszott szerepben maradva nyilvanulnak meg a médidban (bulvérlapok-
ban, radiomuisorokban vagy példaul a csatorna mas miifaji miisoraiban), erd-
sitve ezzel azt az érzetet, mintha Lali, Joe €s a tobbiek a valosagban is 1étezok
lennének. Ezt segiti, hogy a szerepekre felkért amatdr szinészek jelentds részét
nem lehet latni mas szerepekben. A sorozat 2013-ban indult fémisoridében,
hosszl ideig a csatorna egyik legnézettebb miisoranak szamitott. 2014 tavaszan
¢s 6szén nem reprezentativ kutatds keretében egy fOvarosi gimnazium 11. és
12. évfolyaménak 3-3 osztalyaban keriilt el6 a hibrid miifajok témaja. Az in-
terjuk és a médiadrak hospitalasa sordn arra a megfigyelésre jutottam, hogy
szinte minden tanul6 kdvette a sorozatot online, a sajat idejéhez szabva, tehat
nem valds misoridében; tobbségiik tisztdban volt azzal, hogy a miisor célja
a szorakoztatas, de osztalyonként 10-15% volt azon tanuldk aranya, akik ugy
gondolték, hogy a szerepldk valds események alapjan sajat magukat alakitjak
a sorozatban. Alatamasztasként a mar emlitett Osszekapcsolodast emlitették,
hogy az interneten, plakatokon és az ujsdgban hétkoznapi helyzetben is ugy
viselkedett és olyan néven jelent meg a szerepld, mint a sorozatban. A sziilok és
a pedagogusok tehat tobbek kozott a céltudatos, biztonsagos (szakmai) szelek-
cioban tudnak leginkdbb segiteni a tanuloknak (Széke-Milinte, 2020)

A fentiekbdl lathato tehat, hogy a média és foként az internet folyamatosan
jelen van az emberek — €és egyre inkdbb a fiatalok — életében, hatdssal lehet
a hétkoznapokra, tobbek kozott a beszédtémak tematizélasara, a személykdzi
kommunikéciora, a tartalomfogyasztasi és informacidszerzési szokasokra, va-
lamint az izlésre is. Az oktatas és az iskola felismerte, hogy az uj médiakornye-
zet tanulasi kornyezetként is hasznalhato, azonban tudatos alakitasa és ehhez
kapcsolodoan a pedagogusok felkészitése, képzése és tovabbképzése egyeldre
altalanosan és orszagosan még nincs felépitve. Mégsem elhanyagolhat6 az is-
kola szerepe a médidrdl vald tanulasban és a médiatudatossagra nevelésben:
a tanulok médiafogyasztasanak mértéke, az adatbiztonsag hétkoznapiva valasa
¢s az ehhez kapcsolodo problémak a fliggdség kérdéskore, a média manipula-
cios hatasainak ellensulyozésa, a kreativ szovegalkotas és a kozvetlen medialis
kommunikécio képessége, valamint a részvételi demokracia, az aktiv allampol-
garsadg mintajanak erdsitése mind sziikségessé teszi, hogy a téma az oktatas és
az iskolai nevelés része legyen a gyakorlatban is (Hartai, 2014).
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Médiatudatossagra nevelés és a digitalis kompetencia kapcsolata

A médiatudatossagra nevelés a média tudatos hasznalatat, a médiarol valé meg-
fontolt, tobb szempontot is figyelembe vevd gondolkodésra 6sztonzést jelenti
mind pedagogusi, mind tanuldi oldalrol. Bar a média fogalmi jelentése sokréti,
tobb tertileten is értelmezhetd, az nem kérdés, hogy egyszerre eszkoz, termék,
kozeg, amelyet az emberek hasznalnak, fogyasztanak, és amelyben mozognak,
ki-ki a sajat igényeinek megfelel6 mértékben.

A médiatudatossagra neveléshez elengedhetetlen bizonyos foku médiamii-
veltség megléte, amely kapcsolodik a digitalis irastudashoz (miiveltséghez) és
az informacios muveltséghez. Csapd Bend a miveltséget a tudas szervezdelvé-
nek tartja. Olyan folyamat eredményének, amelyben a tarsadalomban, kultiraban
valo részvételhez sziikséges intellektualis eszkozok €s képességek kialakulnak
(Csap6 2009). A médiamiiveltség annak a képessége, hogy ismereteinket és kész-
ségeinket alkalmazva hozzafériink, elemezziik, értékeljiik és eldallitjuk a kom-
munikacid kiilonb6zo formait (Key facts 2003, idézi Szoke-Miline 2020).

Az informacids muveltség tanuldsi folyamatot jelol, amely az informaci-
ok felhasznalaséaval reflektal a tanuldsra és az informaciora, az 0j tudést pedig
Uj kontextusokba helyezi (Bruce-Hughes-t idézi Széke-Milinte, 2020). Vagyis
akkor beszélhetiink informacidésan mivelt személyrdl, ha felismeri az infor-
maciosziikségletet; tudja, hogyan kell megszerezni, feldolgozni, strukturalni
a sziikséges 11j informaciot, valamint forgatokonyvekbe rendezni és alkalmazni,
roviden, ha megtanult tanulni, megismerni. (ALA 1989). A Digitalis kompeten-
cia értelmezésének europai keretrendszere (DIGCOMP) a digitalis kompeten-
cia részének tekinti az informacios miiveltséget és a médiamiiveltség alkalma-
zasat is (Szoke-Milinte, 2020).

Az Eurodpai Bizottsag jelentésének munkadefinicidja szerint a digitalis
miveltség a digitalis kompetencia, vagyis a technolégiahoz valod viszonyu-
las és a technoldgiaval valoé banni tudas megszerzéséhez sziikséges jartassa-
gok Osszessége (Kovacsné Koreny, 2009; Szoke-Milinte, 2020). A digitalis
irastudas is képességek egylittese, amely magaban foglalja a hagyomanyos
tudast és a szamitogépes ismereteket, de nem szoritkozik csak erre. Elméleti
¢s eszkdzhasznalati tudast jelent, amelynek készséggé fejlesztésével lehetové
valik a digitalis eszkozok, alkalmazasok és az online tér bizonyos részének
(pl.: e-kozigazgatas, e-learning stb.) tudatos, magabiztos és rendeltetésszerii
hasznalata. Ez kozvetleniil az iskolai keretek kozott a tanuldsi folyamatban is
megnyilvanulhat, példaul a digitalis forrasok azonositasaban, elérésében, keze-
1ésében, integralasaban, értékelésében és szintetizalasaban. Ezek a tevékeny-
ségek tanulhatok, fejleszthetdk, az alkalmazasukra vald igény kialakithato, ha
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a pedagogus az adott tantargy orai céljai kozott tudatosan szamol vele. Hasznos
lenne annak a tudatositasa, hogy a digitalis térben konstruktiv tevékenységeket
végezhetiink, valamint megnyilvanuldsainkkal 0j tudast hozhatunk létre (Glis-
ter, 1997). A fent emlitett jellemzdk, kritériumok, tevékenységek a digitalis tér
puszta hasznalataval tapasztalati uton, autodidakta modon is megvaldsulhat-
nak, a kulcsszo6 a tudatossdgon van, amelyet a pedagogus a kozos tudasalko-
tassal megszilardithat a pedagdgiai folyamatban. Bar a média-irastudas a ha-
gyomanyos jeleken, nyelven alapul, mégis specidlis nyelvtudasra van sziikség
ahhoz, hogy hatékonyan lehessen az online térben kommunikalni és hozzajutni
a digitalis informaciokhoz. Egyes nézetek szerint az informacidés miiveltség
a digitalis irastudas része, masok ugy vélik, hogy az informécios miiveltség
a technologidk alkalmazédsanak lehetdsége miatt tdgabb kategoria a digitalis
irastudasnal. Kapcsolodasuk egyértelmii, egymashoz vald viszonyuk dsszetett.
Tobb, mint az informécio (értelmezett adat) megtalalasanak és felhasznalasa-
nak képessége, a cél az informacidos kommunikacios technologidk hatékony
hasznalatanak eldsegitése képességfejlesztéssel. Vagyis az informacio és igy
a kommunikéci6 tudatos szervezése és tudatos dekddolasa az elsddleges. Itt
kezddédik a médiatudatossag, a média tudatos hasznalata.

Azonban miel6tt a pedagdgus (és a sziild) médiatudatossagra nevelné a ta-
nulokat, fel kell mérni, hogy milyen szintli a médiamiveltségiik: ismeret szint-
jén tisztdban vannak-e az alapveté médiafogalmakkal, ismerik, fogyasztjak-e,
¢s ha igen, milyen gyakran a kiilonb6zé médiatermékeket; készség szintjén
képesek-e dekodolni a médiatizeneteket, képesek-e hasznélni a kiillonbozd di-
gitalis eszkdzoket; jartasak-e a kiilonbozé médiaszovegek eldallitasaban, atti-
tlidjiik szerint a passziv felhaszndlason tal érdeklédnek-e a média irant, hogyan
reagalnak a folyamatos valtozasokra, maguk is tjitanak-e benne, szeretnének-e
fejlédni, kreativan allnak-e hozza? Stb. Nem utolsdsorban pedig felmérni, meg-
teremteni és szinten tartani a motivaciot, hiszen az informaciok megszerzése,
az informacids miiveltség kialakulasa egyéni motivacié nélkiil nem lehetséges.
Vagyis fontos, hogy a személynek igénye legyen a folyamatos informacio- és
ezaltal a tudasszerzésre (SzOke-Milinte 2020).
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Megvalosulasi lehetdség a kiilonb6z6 targyakban:

az informacios miiveltségbhdél indulva

A 2012-es NAT* ota az adott iskola vezetdségének dontése, hogy a mozgokép-
kultara és médiaismeret, az ének-zene, a tdnc €s drama vagy a vizualis kulta-
ra tantargyat emeli be heti egy oraban a helyi tantervébe. A felsorolt ,,miivé-
szetek” modulbol az iskoldk tobbségében vélhetden nem a média kapja meg
az 6raszamot, amit az Oktatasi Hivatal adatai is alatimasztani latszanak®: amig
2013-ban 1458 pedagogust regisztraltak a kdznevelés informacids rendszeré-
ben (KIR-ben), akik f&6 munkaviszonyban, pedagégus munkakorben dolgoz-
tak, ¢s média szakos tanitast végztek, addig 2017-re ezen pedagoégusok szama
mindossze 195-re csokkent. (Tablazat 1) Ebbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy
a médiatandrok egyik évrdl a masikra ,.eltlintek” a nyilvantartasbol, az alkal-
mazott médiatanarok félallasban vagy oraaddként tanitanak, amit a tantargy
oraszama indokoltta tehet; vagy arra, hogy a 2012-es valtozasok eredménye-
ként a mai magyar kdzoktatési intézmények csupéan téredékében tanitanak orai
keretek kozott médiat. Ez is eldrevetiti, hogy a médiamiiveltség és a kapcsolo-
do tartalmak beékelddnek a kozismereti tantargyakba, vagyis a pedagogusok-
nak tantargyfiliggetleniil szamolniuk kell ezzel a nevelési céllal is.

KIRSTAT 2013-2017: F6é munkaviszony keretében, pedagégus munkakorben
alkalmazott szakos tanitast végzé pedagégusok oktatott tantargyak szerint

2013.évi [ 2014. évi |2015.évi [2016.évi |2017. évi
KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT
Mozgoképkultarat
és médiaismeretet 195
oktato
Mozgoképkultdrdt | | yse 1535|1489 |s44
oktato

A legkézenfekvobb, ha az informécio feldl kozelitjiik meg a kérdést, hiszen
altalanosan véve a legtobb tantargy az ismeret szintjén informaciokbol épiil fel.

4 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és al-
kalmazasarol. Elérhetd az interneten: http://www.kozlonyok.hu/kozlonyok/Kozlonyok/32/
PDF/2012/14.pdf (Utoljara ellenérizve: 2019. oktober 15.)

5 KIRSTAT 2013-2017, a02t10 tabla — F6 munkaviszony keretében, pedagogus munka-
korben alkalmazott szakos tanitast végzo pedagogusok oktatott tantargyak szerint.

85


http://www.kozlonyok.hu/kozlonyok/Kozlonyok/32/PDF/2012/14.pdf
http://www.kozlonyok.hu/kozlonyok/Kozlonyok/32/PDF/2012/14.pdf

Habos Dorottya

A digitalis eszk6zok hétkdznapi elterjedésével a felhaszndlok tetemes meny-
nyiségli adattermelése informacios tllterhelést eredményezett, amely kordbban
bizonyos mértékig a konyvek tomegessé valasaval is jelen volt. Ez a jelenség
a tanulds modjara, a tudds szervezddésére, az informaciok kezelésére iranyuld
kulcskompetencia igényét vetitette el6: felismerni, hogy mikor van sziikség az in-
formécidra, majd megtaldlni, rendszerezni és hasznositani, meglatni a 1ényeget,
a hasznos adatokat. A min6ségi adat az informacio, jelekbdl all6 olyan tartalom,
adat, amely hidnybetoltd funkcidjaval érték, és az adott egyén korabbi ismeretei
¢s tudasa alapjan értelmezhetd, asszimilalhato. Vagyis szubjektiv fogalom, mert
ami adott embernek informacioértékkel bir, az a masiknak nem biztos.

Az informacids miiveltséghez készségszinten kell tehat rendelkezni az in-
formaciosziikséglet felismerésével, az adott helyzet megoldasara alkalmas in-
formaciok azonositasaval, megtalalasaval, értékelésével és szervezésével, majd
hatékony felhasznalasaval ugy, hogy kozben a tanuld a kiilonb6z6 informéacio-
forrasokat kelld kritikaval kezeli (Koltay, 2009 ¢és 2018). Mert a nehézséget ma
mar nem az informacidhiany okozza, hanem az, hogy a tetemes adatbol megfe-
leléen hatékony modszerekkel képes legyen kisziirni a tanuld a szdmadra infor-
macidval bir6 tartalmakat. Ez a fajta kritikai gondolkodés és a kiegyensulyozott
értékitéletek meghozatalanak képessége lehetdvé tenné, hogy a tanulok kikeriilve
a koznevelésbdl teljes értekli allampolgarokként megalapozottan alkothassanak
véleményt (Koltay, 2018). Az informacids miiveltség szinte érintdlegesen jelenik
meg a tanoran, a kerettanterv a konyvtari informatikéban jeloli meg kozvetleniil
a tartalmat, oktatdsa egyeldre sok esetben megmarad a készségek mechanikus
elsajatittatasan, mellézve a logikus gondolkodas és kreativitas fejlesztését.

Az informacios miiveltség az 1995-6s nemzeti alaptantervben a kommu-
nikacios kultlra részeként jelent meg a kozos kovetelmények kozott. 2003-ra
kiemelt fejlesztési feladattd mindsitették informaciods ¢s kommunikacids kulta-
ra néven, ezzel parhuzamosan pedig el6térbe keriilt a média és az IKT téméja
is, de a hangstly még az informacion volt. Egészen 2007-ig, amikor a digitalis
kompetenciaé lett a fészerep, majd 2012-t6l beolvadt a digitalis kompetencia,
a médiamiiveltség és a médiatudatossagra nevelés fejlesztési céljaiba.

Osszefoglaloan nem kisebb feladat harul tehat a pedagdgusokra, minthogy
olyan szemlélettel kozelitsenek a szaktantargyukhoz, amelybe célként integral-
hat6 ez a fajta kompetenciafejlesztés és a médiatudatossagra nevelés. Minde-
zek megvaldsulasanak tdmogatasara olyan neveléstudomanyi kutatdsokra van
szlikség, amelyek felmérik a pedagdgusok nézeteit a médiatudatossagra vonat-
kozodan, megfelelé mérdeszkdzzel a médiamiiveltségiik fokat, a tanulok mé-
diamtiveltségét, tovabba jo gyakorlatokat mutatnak be, amelyek adott esetben
beépithetdk az altalanos tanarképzésbe és -tovabbképzésbe.
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