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Szerkesztoi eloszo

A Sokszinli neveléstudomany c. szerkesztett kotetlink utan Gjabb kotettel je-
lentkezik a MTA Miskolci Tertileti Bizottsag Pedagdgiai Szakbizottsaga. A ko-
tet ismét betekintést ny(jt a Pedagodgiai Szakbizottsag tagjainak tevékenyse-
gébe, ¢és egy képzeletbeli csokorba szedi mindazon irasokat és témakat, mely
az egyes oktatokat/kutatokat/PhD-hallgatokat aktuélisan foglalkoztatja.

A kotetben olvashato témak soksziniisége is jelzi, hogy sokrétii tevékenység
kothetd munkdnkhoz. Ezen keresztiil a kotet egyszerre kivanja jelezni az Gssze-
fogast és a munkabizottsagok harmonikus egymas mellett élését, melybdl az is
kovetkezik, hogy a kotet szerz6i nem feltétleniil egységes mélységli targyalas-
modot valasztottak. Tovabba az Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskola hallgatéinak az irasai is helyet kaptak a kiadvanyban, ezzel
is 0sztondzve a doktori hallgatokat arra, hogy kapcsolddjanak be és aktivan
vegyenek részt a Pedagdgiai Szakbizottsag munkajaba. A kotetben az egyes
szerz6k munkdaiban nemzetkdzi, illetve hazai kitekintésben, a napjainkban fel-
meriild kérdések, kihivasok is helyet kapnak.

A kotetet mindazok figyelmébe ajanljuk, akik érdeklédnek a bemutatott té-
makorok irant.

A szerkesztok






Pedagogusok — tanulok






A tanuloi statuszhelyzet 6sszetettsége

K. Nagy Emese

A tanorai kooperativ munkaszervezés soran a pedagogusok azt tapasztaljak, hogy
az addig alulmotivaltsaggal jellemezhetd tanulok egy rovid ideig jol teljesitenek,
majd az 1d6 elérehaladtaval Gjra az alulmotivaltsag lesz a munkéjukra jellemzo.
Ez a megnyilvanulas a statuszprobléma jelenségével fligg 0ssze, amely nem jel-
lembeli vagy egyedi hidnyossag, hanem a kornyezet hatdséara kialakult allapot.
Az iréas célja a statuszrendezés egy lehetséges modjanak a bemutatéasa, kiilonos
tekintettel a hatranyos helyzetli tanulok tanérai megnyilvanulasara.

Bevezeto gondolatok

A kooperativ munkaszervezés egyre gyakoribba valik a tanorakon. A pedagogu-
sok azonban e munkaszervezés esetén is azt tapasztaljak, hogy az addig alulmo-
tivaltsaggal jellemezhetd tanuldk egy id6 utan ezeken a tandrakon is passzivva
valnak. Azt veszik észre, hogy azok, akikkel tarsaik eddig sem dolgoztak szive-
sen egylitt, tovabbra is mell6zotté valnak. Ezek azok a tanulok, akik statuszp-
roblémaval kiizdenek, akikrdl tarsaik ugy gondoljak, hogy nem hasznos tagjai
a csoportnak, és nem tudnak semmivel hozzajarulni a feladat sikeres megoldasa-
hoz. A helyzetet a pedagdgus azzal probalja orvosolni, hogy 0j tanuldi csoportot
alakit, remélve, hogy ezek a tanulok az 0j csoportban masképp teljesitenck majd.
Egy 1d6 utdn azonban azt veszi €szre, hogy a statuszban fentebb elhelyezked? ta-
nul6 az Gjonnan alakitott csoportban is vezetd szerepet tolt be, €s a csendes tanuld
ott is visszahuz6dd marad. A felvazolt eset a statuszprobléma jelensége, amely
nem jellembeli vagy egyedi hidnyossdg, hanem a kornyezet hatasara kialakult
allapot. frasunk célja annak a kérdésnek a megvalaszolasa, hogy ez a passzivits
miért jelenik meg Ujra és Ujra, hogyan lehet befolyasolni és valtoztatni rajta.

Az osztaly tanuloi heterogenitasa

A tanuldi populacioban fellelhetd nagyfoku tudasbeli, kulturalis és szocialis
hattérbdl adodo heterogenités jelentds hatdssal van a tanulok fejléddésére. A kér-
dés az, hogyan lehet erre a kihivasra magas szintii oktatassal valaszolni. A pe-
dagdgusok tobbsége ugy véli, hogy ezt a heterogenitast képtelenség eredmé-
nyesen kezelni, hiszen a képességbeli eltérés adott, amelyet jelentds mértékben
befolyésol a tanulok motivaltsdga és magatartasa.
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K. Nagy Emese

A magasabb szocidlis statuszhelyzettel rendelkezd sziild kivanalma, hogy
gyermekiik olyan osztalyba jarjon, ahol az 6t éré hatasok huzderdként és nem
teljesitménycsokkentd tényezdként 1épnek fel (Henry és Rickman, 2007; Fejes
és Sziics, 2019). Ugy vélik, hogy a tobbségében alulszocializalt csaladok gyer-
mekeit befogadd iskola nem képes kezelni (csokkenteni és kompenzalni) a ta-
nulok teljesitményében megmutatkozo erds kiilonbséget, az oktatds szinvonala
alacsony, és az egyén lemaradasa szembetlind. Az ilyen félelmekbdl adodo egyik
igény a homogén Osszetételli osztalyok létrehozésa. A két ellentétes polust osz-
taly 1étének a kovetkezménye viszont az Gnmagat beteljesitd joslatként értelmez-
heté Pygmalion-effektus kialakulasa lesz. A ,,gyenge” €s ,,erds” tanuldcsoportok
tagjaiban ugyanis tudatosulnak az alacsony ¢és a magas statusza kategoridk, és
a kategoridjuknak megfeleld viselkedést mutatjak egy id6 utan (Feldman és Pro-
haska, 1979; Cserné, 1991; K. Nagy, 2007; Boser, Wilhelm és Hanna, 2014;).

A homogén osztalyok létrehozéasaval ellentétben vannak, akik azt valljak,
hogy a képességbeli heterogenitas pozitiv jelenség, amelynek ha felismerik és
kihasznaljék eldnyeit, az minden tanul6 eldérehaladésat szolgalja, a gyengébb
képességliekét éppen ugy, mint az erOsebbekét. Az ilyen szervezés, a tudas gya-
rapitdsa mellett, a gyerekek tarsas viselkedésformalasanak egyik alapvetd felté-
telét teremti meg. Az osztalytermi heterogenitas sziikségességét eldszor Dewey
hangsulyozta (Yates, 1976). Szerinte az iskolai csoportoknak a tarsadalom mi-
niatlir képét kell tiikroznie, olyan kdzosségeket, ahol a kiilonb6zd tarsadalmi
osztalyok képviseldi egyardnt jelen vannak. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy
minél homogénebb az iskola, annal inkabb konzervalja a tarsadalmi egyen-
16tlenségeket, ¢s anndl inkdbb utjdban 4ll a tarsadalmi mobilitasnak (Csoma,
2004, OECD 2018; Kertesi, 2018; Ercse, 2019).

A homogenitas megsziintetése és a heterogén osztalyok létrehozédsa azonban
nem elég a probléma megoldasahoz. Megfeleld oktatasi modszerek alkalmazasa és
az ezekhez sziikséges feltételek biztositasa segiti el6 azt, hogy a szintbeli eltérésbol
olyan pedagdgiai eldnyt kovacsoljanak a pedagdgusok, amely a tanuldk tudasanak
a gyarapodasahoz vezet. E koncepci6 alapgondolata, hogy a szocidlis interakcion
¢s az egyén Onallosagan keresztiil kell megteremteni a fejlddéshez sziikséges felté-
teleket, vagyis teret kell adni a kdzds és egyéni munkavégzés harmonikus kapcso-
latdnak a megvalosulasdhoz. A heterogén csoportban a kozds feladatmegoldasban
a gyengébb tanulok sikeresebb tarsaiktol problémamegkozelitési modot, feladat-
megoldasi stratégiat tanulhatnak. Ugyanakkor a heterogén csoportban érvénye-
stilhet a gyengébbek segitésébdl adodo sajatos kooperacid, amely a tuddsban és
szocialis készségek fejlesztésében — mindkét pdlus tekintetében — jotékony hatasu
(Henry ¢€s Rickman, 2007; Cohen és Lotan, 2014; K. Nagy, 2007, 2012, 2015).
A kutatasok azt tdmasztjak ala, hogy a heterogén csoportban az alacsonyabb szin-
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A tanuldi statuszhelyzet dsszetettsége

ten teljesitd tanulok szamara jobban érvényesiilnek a kihivasok, mint a(z alacsony
szintl) homogén sszetételliben (Lordnd, 2004; Boliver és Swift, 2011), ezért azok
a stratégiak, amelyek képesség szerint kiilonitik el a tanulokat egymastdl, ellenke-
70 hatast érnek el, megosztjak a tanuldi populaciot. S6t az igynevezett ,,jo képes-
ségli”, akar tagozatos osztalyokban a statuszprobléma szintén létezd jelenséggé
valik. A probléma megoldasra var, amelyet az alabbiakban, a statuszhelyzet keze-
1ését befolyasold tényezdk elemzésén keresztiil mutatunk be.

A barati kapcsolat és a tantargyi statuszhelyzet kapcsolata

Bér a szociologusok tisztaban vannak a kisebbséghez tartozas hatasaval a sta-
tuszhelyzetre, az adott tantargy szempontjabol kialakult statuszrangsor meg-
hatarozasa nem tartozik vizsgalodasuk korébe. Cohen és Lotan (1997) voltak
azok a kutatok, akik komolyabb érdeklddést mutattak a tanuldk kozott kialakult
— elsdsorban az adott tantargy szempontjabdl fontos — statuszhelyzet hatdsanak
a vizsgalata irdnt, de figyelmiik rairdnyult a tanoran kiviili (barati) statusz hata-
sanak beazonositasara is.

A tanulmanyi munka és a barati kapcsolatok szempontjabodl kialakult status-
rangsor pozitiv, illetve negativ irdnyban is befolydsolhatja a tanuldk teljesitmé-
nyét. Cohen, Lotan ¢és Catanzarite (1988) vizsgalatai szerint az 4ltalanos iskola
6. évfolyamaig a tanulmanyi s a barati statuszhelyzet pozitivan viszonyul egy-
mashoz, vagyis akik magasabb tanulmanyi statusszal rendelkeznek, azok barat-
ként is népszeriibbek. Felsdbb osztalyokban ez a helyzet megfordul, és az adott
tantargy tekintetében kialakult statuszhelyzet a barati statusztol fliggetlen lesz,
vagyis a tanul6 tantargyhoz kapcsolodo statusza gyenge befolyasold erdvel bir
a barati kapcsolatokra. Megallapitasuk, hogy az évfolyam emelkedésével kevés
olyan tanul6 van, aki mindkét tekintetben (tanulmanyi és barati) magas statusz-
szal rendelkezik. A kutatdk arra is rémutatnak, hogy statuszkezelés nélkiil alig
van arra példa, hogy a fenti két tekintetben magas statusza tanuld a fenti két
tekintetben megegyezd alacsony statuszuval kapcsolatba 1épjen.

A tanulmanyi és a barati statusz kapcsolatanak a lazasdgabdl vagy hidnya-
bol az kovetkezik, hogy a tantargy tekintetében a motivaltsagot, igy az ismere-
telsajatitast meghatarozo statuszhelyzetet a pedagogus okos munkajaval befo-
lyasolni képes, s6t ugy tlinik, hogy tartésan csak 6 képes ezt megtenni (Cohen
¢és Lotan 2014; K. Nagy 2007, 2012, 2015). Egy adott tantargyhoz tarsulo, a ké-
pességbeli eltérések miatt kialakult statuszhelyzetet a pedagdgus képes meg-
valtoztatni a tanulok egymassal szembeni kompetenciaelvarasanak a méodosi-
tasaval azaltal, hogy olyan feladatot jel6l ki, amelyen keresztiil lehetdséget ad
a tanulok hozzaértésének, kompetencidjanak, tobbféle képességének a felszin-
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re hozéséara. Ez a valtozas a tantargyhoz val6 hozzaallast, az alulmotivaltsag
megsziinését eredményezi. A probléma megoldéasat segité modszer a tanuléi
statuszkezelést lehetdve tevéd Komplex Instrukcids Program.

Komplex Instrukcios Program mint statuszkezel6 modszer

A Komplex Instrukciés Program (tovabbiakban KIP; K. Nagy, 2005; 2007,
2012, 2015, K. Nagy ¢és mtsai., 2018) elsdsorban tudasban és masodsorban
szocializaltsdgban heterogén Osszetételll tanuloi csoportotok sikeres nevelésé-
re-oktatasara alkalmas metodus. Tobb elemét tekintve megegyezik a koope-
rativ és kollaborativ csoportmunkdval. Nem 0j stratégia, hanem egy specialis
kooperativ tanulési eljaras, amelynek kozponti eleme a feladatok segitségével
a tanulok kozotti statuszrangsor kezelése. A kutatasok azt timasztjak ala (Co-
hen és Lotan, 2014; K. Nagy, 2007, 2012, 2015), hogy amennyiben az osz-
talyteremben fellelhetd, a tanulok kozott meglévd hierarchikus sorrend nem
rendezddik, gy a tanuldk ismeretelsajatitasa, ismeretelsajatitisanak a szintje
elmarad a lehetséges mértéktdl. A fenti szerzOk arra hivjak fel a figyelmet, hogy
a KIP-et nem a pedagégusok altal egyre inkabb kedvelt kooperativ tech-
nikaja miatt, hanem a statuszkezelést, a tobbféle képesség felhasznalasat
lehet6vé tevo megoldasa miatt sziikséges alkalmazni. K. Nagy vizsgalatai
(2007, 2012, 2015) arra mutatnak rd, hogy a tanuldk tanorai statuszhelyzetében
pozitiv valtozas akkor kovetkezik be, ha minden pedagogus tantargya tekinte-
tében 10-20% gyakorisaggal szervezi a KIP-nek megfelelden a tanordjat. Ez
a gyakorisag pozitiv hatassal bir a tanulok ismeretelsajatitasara, motivaltsagara
¢s a tobbi 80-90% ,,hagyomanyos”, azaz a nem KIP szerint szervezett tandrara.

A statuszhelyzetet befolyasolo tényezok

A tovabbiakban a feladatok Osszetettsége €s a pedagogus értékelési technika-
ja, a tanuldk altal betoltott tanorai szerepek és kovetett szabalyok, valamint
az eltérd nemhez tartozas hatasat vizsgaljuk mint statuszpoziciot €s tanulmanyi
teljesitményt befolyasold tényezoket.

A feladatok komplexitdsa és a pedagogus értékelési technikdja

A Komplex Instrukcios Program feladatai Gsszetett képességek, eltérd intel-
ligencidk felhasznalasat igénylik a teljesitésiikhoz (Gardner, 2003; Cohen és
Lotan, 2014; K Nagy, 2007; K. Nagy és mtsai., 2018). A tanulok 4-5 {6s kiscso-
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portokban dolgoznak, és minden egyes csoportnak olyan tanulok a tagjai, akik
képességben ¢és tudasban eltérd szinten allnak, és e heterogenitds miatt a cso-
portokat a statuszhelyzet sokfélesége jellemzi. A feladatok Osszetettsége lehe-
tdséget nyujt a tanuloknak arra, hogy sajat erdsségeiknek, intelligencidjuknak
megfelelden vegyenek részt a feladatok megoldasaban, amely Ondifferencialas
soran mindenki talal olyan részfeladatot, amellyel hozza tud jarulni a csoport-
munka sikeres teljesitéséhez.

A pedagogus elsésorban a tanulmanyi és masodsorban a kdzosségen beliili
statuszrangsort a feladatokkal, valamint értékelési €s jutalmazasi technikaja-
val pozitiv irdnyban képes befolyasolni. A didkok tanorai sikerességéhez eltérd
intellektualis képességet igényld feladatot jelol ki, lehetdséget adva a tanuldk
szamara tobbféle tehetségiik, intelligenciajuk, illetve problémamegoldasi stra-
tégidik bemutatasara. Arra is lehetdséget adnak, hogy a tanulok erdsségeiket
tovabbfejleszthessék, és Gjakra is szert tegyenek. Azzal, hogy a feladatokat in-
kabb tobbdimenzidssa, mintsem egydimenzidssa (kizarolag alapvetd [olvasas,
iras, szamolas] tanulési készségeket igénylove) teszik, a pedagdgusok nemesak
a tanulasi folyamatot ¢és feladatot definidljak ujra, hanem az osztaly hagyo-
manyos szocialis szerkezetének a kialakulasara is befolydsold erével birnak.
A tobbdimenzios, tobbféle képességet igényld feladatok tobb tanuldnak adnak
lehetdséget arra, hogy ,,okosnak”, kompetensnek mutatkozzanak. A tobbféle
képesség felhasznalasat magukba foglald csoportfeladatok egy tovabbi célt
is szolgélnak: ha a feladatok tobbdimenzidsak, Osszetettek, akkor tobb tanu-
16t vonzanak be a feladatmegoldasba, tobb utat nyitnak meg a feladathoz valo
hozzaféréshez, és tobb lehetdséget adnak az eltérd képességek megmutatasara.

A tobbféle képesség felhasznalasat igényld, nyitott végli, innovativ gondol-
kodasra serkentd feladatok valtozatos eszkozoket és modszereket, magasabb
szintli tanuldi autondmiat, ondifferencialast €s tobb egyéni feladatvégzést felté-
teleznek. A képességek széles skaldja felhasznaldsdnak az igénye tobboldaluva
teszi a tanulok teljesitményének az 0sszehasonlitdsat, igy a tarsak az egyes tanu-
16k teljesitményét nem masokhoz, hanem 6nmagahoz képest itélik meg (Rosen-
holtz—Simpson, 1984). Az ilyen o6ra jellemzdje a feladatok szinessége, valamint
a tanul6i 6nallosag és innovacid magas szintje. Teljesitménybefolydsold tényezo,
hogy a pedagdgus az értékelés f6 modszereként nem a versenyeztetd osztalyo-
zast, hanem a tanulok pozitiv teljesitményét kiemeld értékelést alkalmazza.

A kutatok azt tapasztaltdk, hogy a Komplex (KIP) 6rdkon a didkok sajat
képességi szintjliikre vonatkozod Onértékelése kisebb szorddast mutat a hagyo-
manyos tanoran tapasztaltaknal. A gardneri intelligencidk sokféleségét igényld
feladatokat alkalmaz6 munka soran a legtdbb tanul6 atlagosnak vagy étlag felet-
tinek értékeli magat, amelynek kovetkeztében az onértékelések szorodasa kisebb,
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¢és ezen Onértékelések alapjan a statuszhelyzetek kozelebb éallnak egymashoz.
Ezzel szemben a frontalis osztalymunkat végzd osztalyokban nagyobb a tanu-
16k kozott a tavolsag, a tarsak képességeirdl adott értékelés nagyobb szorodast
mutat, nagyobb az egyetértés a rangsorokat illeten, és 6nbesoroldsuk is sokkal
jobban egyezik a tarsaik és a pedagogus altal sugallt besorolassal (Rosenholtz és
Rosenholtz, 1981; Simpson, 1981). Marpedig ez a rangsorrdl kialakult vélemény
a tanulok tobbségének a tanorai motivaltsagara negativ hatassal van.

Szoros Osszefiiggés mutathato ki akozott, ahogyan a pedagogus a tanuloi cso-
portokat kialakitja és a tanulokat értékeli, valamint ak6zott, ahogy a képességek
kozotti eltérések alapjan a laza (a tanulmanyi teljesitményre pozitiv hatassal bird)
statuszbeli rangsor kialakul. A tandr altal kijelolt feladatok és azok értékelése (a
tanulok felé kiildott pozitiv megerdsités) jarul hozza ahhoz, hogy a tanulok egy-
mast a képességek tobbdimenzioju skalajan helyezik el (Simpson, 1981), amely-
nek egyik segitdje, hogy amikor a tanulok a képességek széles skaldjanak fel-
hasznalasat igényld feladatokat (vo. Gardner tobbszorosintelligencia-elmélete,
2003) kapnak, lehetdséget kapnak egymas teljesitményének az elismerésére is.

A tanulok dltal betoltott tanorai szerepek és kovetett szabalyok

Ahhoz, hogy egy tanul6 esetében sikeres statuszkezelés jojjon létre, egyrészt
komplex, tobbféle képesség, intelligencia felhasznalasat lehetd tevo felada-
tokat kell Osszeallitani, masrészt viszont sziikség van a statuszkezeld tanuléi
szerepek betoltésére €s a Komplex Instrukcidés Programhoz tartozoé tanorai sza-
balyok betartasara. A KIP szerint szervezett oran a tanulok kozotti egytlittmiiko-
dést segitd szerepek €s szabalyok alkalmazésa kdvetkeztében a pedagdégusnak
alkalma adddik a jo teljesitmények kiemelésére és ezzel a statuszhelyzet keze-
1ésére. A szabalyok/normak' és szerepek? olyan helyzetet teremtenek, amely-

1 A tandran, a statuszkezelés szempontjabol kovetendd szabalyok:
,,Jogod van a csoporton beliili segitségkerésre barkitol.”
., Kotelességed segiteni barkinek, aki segitségért fordul hozzad.”
,,Segits masoknak, de ne végezd el helyettiik a munkat!”
,, Mindig fejezd be a feladatod!”
, Munkad végeztével rakj rendet magad utan!”
., Teljesitsd a csoportban a kijelélt szereped!”

2 A tandran a tanulok altal betoltendd szerepek:
Kotelezéen kiosztando szerep: , kistanar/iranyito” (statusznoveld hatassal bir)
Kotelezben kiosztando szerep: ,,beszamolo” (statuszndveld hatassal bir)
Segédszerep: ,,jegyzeteld/irnok”
Segédszerep: ,,anyagfelelés”
Segédszerep: , digitaliseszkoz-felelos”™
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ben a didkok értik és megtanuljak a velilk szemben tdmasztott elvarasokat, és
képesek pedagogusi feliigyelet nélkiil kozdsen dolgozni. Azok a szabalyok/
normdk, amelyeket a didkok az egylittmlikodés soran sajatitanak el, egész vi-
selkedéssorozatot inditanak el, olyanokat aktivalnak, amelyek egy szokasos/
hagyoményos ¢ra keretében nem nyilvanulnak meg. Ha az egylittmiikodés
harmonikus, a pedagogus feladatainak egy részét maguk a didkok végzik el.
A tanulora bizott feladat a tanuldi szerep betoltése, amely autoritast biztosit
neki. A szabalyok megfelel6 kombinacidjaval és a ,kistanar/iranyitd” szere-
pével a diakokat felhatalmazzuk arra, hogy ellenérzést gyakoroljanak egymas
viselkedése felett. Amennyiben egy tanuld a ,kistanar/irdnyit6d” szerepet tolti
be, az aktivitas erdteljesebben jelentkezik. A tanul6 teljesitményére (elsésorban
beszédgyakorisagara) ez a szerep hat a legerételjesebben, amely hatés szignifi-
kansan pozitiv (K. Nagy, 2007). A KIP-ben kdvetelmény a szerepeknek a tanu-
16k kozotti rotacidja, amelynek célja, hogy mindenki betdlthesse a statusznove-
16 ,.kistanar” (kdzépiskolaban ,,csoportvezetd”) szerepét.

A koz06s munka statuszemeld erdvel bir, amelynek eredményeként a tanu-
16k viselkedése, egymas elfogadasa és egyiittmiikodése javul, sét észrevehetd
javulas all be a barati kapcsolatokban is (Cohen, Lotan és Catanzarite, 1988).

Az eltéro nemhez tartozas

Korabban Lockheed, Harris és Nemceff, (1983), késébb Cohen ¢és Lotan (1997)
is ugy vélték, hogy a gyerekek iskolai teljesitményére befolyassal van az el-
lentétes nemhez tartozas. A vizsgalatok soran a kutatok bizonyos mértékii, de
nem lényeges kiillonbséget vettek észre a lanyok és a fitk teljesitménye kozott
akkor, amikor a tanulok tanulmanyi statuszukat tekintve heterogén csoportban
dolgoztak, bar a fiuknak a feladatvégzés kozbeni beszélgetése ekkor is szig-
nifikansan magasabb volt (7,70 eset adott megfigyelési iddintervallum alatt)
a hatranyos helyzeti tarsaikhoz képest (6,69 eset) (t = 1,68, p < 0,05). Ezzel
ellentétben, amikor alacsony és magas statusza csoportokat kiilonitettek el, azt
tapasztaltak, hogy a fiuk mind az alacsony, mind a magas statuszi csoportban
nagyobb aktivitast mutattak a lanyoknal a feladatok megoldasaban. A vizsgala-
tokbdl azt is megtudtuk, hogy azok koziil a fiuk koziil, akik nagyobb aktivitast
mutattak mind a magas, mind az alacsony statuszl gyerekeket magukba foglaléd
csoportban, senki nem volt hatranyos helyzet.

Ebbol kdvetkeztethetd, hogy amennyiben a tanuld alacsony statuszi mind
barati kapcsolataiban, mind a tanulasaban, akkor ha fiu és/vagy nem tartozik
kisebbséghez, és/vagy nem hatranyos helyzetli, magasabb helyet foglal el a sta-
tuszrangsorban. A lanyok csoportjaba tartozas, illetve a kisebbségi hovatarto-
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zas statuszcsokkentd. Kovetkezésképpen az a tanuld, aki a legtobbet szenved
a statuszproblématol, olyan kisebbséghez tartozé lany, aki se nem népszert,
se nem jO tanul6d. A statuszkezelésen 4t nem esett tantargyak (elsdsorban re-
altantargyak) tanordjan miikdddé csoportokban, ahol az elvart kompetenciakat
els@sorban a fiuknak és a nem hatranyos helyzetli tanuloknak tulajdonitjak, ott
a nem, a hatranyos helyzethez ¢és a kisebbséghez tartozas erdsen teljesitmény-
befolyasold tényezd, hattérbe szoritva a tantargyi tudast és a barati statuszt.
Ebbdl az allapotbol kitorni a jelenleg ,,hagyomdnyos™ oktatassal lehetetlenség.

Osszességében elmondhaté, hogy a hatranyos helyzet és a nemhez vald
tartozas teljesitménybefolydsolod tényezd: a magas statuszl, nem hatranyos
helyzetii fitikk a tanoran jobban teljesitenek tasaiknal. Az is észrevehetd, hogy
az alacsony statuszl tanulok kozott a fiuk aktivabbak, mint a lanyok, vala-
mint a nem hatranyos helyzetii tanulok aktivabbak, mint a hatranyos helyzetii
tarsaik. Amennyiben egy tanulé magas tantargyhoz kapcsolodd vagy bara-
ti statusszal rendelkezik, Ggy az eltérd nemhez, a hatranyos helyzetli cso-
porthoz vagy kisebbséghez tartozas mar nem jatszik szerepet. Ezt a poziciot
azonban ki kell vivnia a tanuldénak, amelyhez a pedagdgus segitsége, okos
munkéja sziikséges.

A statuszhelyzet megnyilvanulasa és kezelése

A tanul6i képességekben heterogén osztalyteremben mindenki szdmara egyér-
telm, hogy a tanulok kozott kialakult, a tantdrgyhoz k6tddo rangsorban ki van
felil, és ki helyezkedik el alul. Ha a pedagdgus ezt a sorrendet statuszkezeléssel
nem valtoztatja meg, akkor a tanulok kozott a képességek tekintetében mind
felfelé, mind lefelé eltérd igények fogalmazdédnak meg a feladatmegoldas te-
kintetében (Berger ¢és mtsai., 1977; Humphreys és Berger, 1981). A kialakult
allapot azt is maga utdn vonja, hogy a stituszban alul elhelyezkedd tanuldkat
a csoportban a tarsaik nem engedik kozel a képességeiknek megfeleld felada-
tok elvégzéséhez, ami visszaszoritja dket a teljesitményiikben.

A pedagogus feladata ezt a sorrendet megvaltoztatni €és a tanulokat kom-
petencidkkal felruhazni. O az, aki tudatositja a tanulékban, hogy nincs olyan,
aki mindenhez egyforman ért, ¢s mindenkinek van olyan tulajdonsaga, mely-
ben erdsebb. Ha a tobbféle képesség felhaszndlasat igényld feladatok segitsé-
gével a pedagogus beavatkozasa sikeres, akkor a tanulok magukat és egymast
is ezekkel az Uj statuszjellemzdkkel ruhazzék fel, amely pozitiv hatassal lesz
a feladat teljesitésére (Cohen és Lotan 2014; K. Nagy 2007, 2012, 2015).
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Az alacsony statuszu tanulok beszédgyakorisdaga

A tanulo egyéni megnyilvanulasanak a mérése egyéni tanuloi teljesitmény meg-
figyelését segitdé mérdlap segitségével torténik. A mérési eredmények lehetdsé-
get adnak a magas, a kdzepes €s az alacsony statusza tanulok beazonositasara,
amelyek kozil a beszédgyakorisaghoz kapcsolodd megallapitasunkat emeljiik
ki. A tanul6 beszédére iranyulo tevékenységeket az alabbi teriileteken mértiik:

A tanulo

» segitséget ad,

» segitséget kér,

+ kistandr/iranyit6 szerepet gyakorol,

 a feladattal kapcsolatban besz¢l,

* nem a feladattal kapcsolatban beszél.

A beszédgyakorisdg meértékének ,.kikényszeritése” a feladatok Osszetettsé-
gén, tobbféle képesség felhasznaldsanak az igényén keresztil torténik. A magas
statuszua tanulok beszédmértéke 4,27 a vizsgalt iddintervallum (5 * 3 perces 1d6-
tartamok a csoportmunka soran) alatt, mig az alacsony statuszuaké 3,66. Ezek
az értékek azt jelzik, hogy egyenes aranyossag mutathato ki a tanuld statusza
¢s beszédgyakorisaga kozott, amely vizsgalati szempontok k6zott a korrelacio
0,165 (p = 0,06). A tény, hogy a magasabb statuszu tanulok tobbet beszélnek
a tananyagrol, azt a feltételezést vonja maga utan, hogy az a tanulo, aki tobbet
besz¢l a tananyagrol, az tébbet is tanul.

A pedagogus statuszkezelésének a gyakorisaga szignifikansan pozitiv hatassal
van az alacsony statuszu gyerekek tevékenységére, azaz azokban az osztalyok-
ban, ahol a pedagdgusok statuszkezelése gyakoribb (minden tantargybdl minden
pedagogus a tanitasi orak legalabb 10%-4ban alkalmazza), ott az alacsony sta-
tuszl gyerekek tobbet besz€ltek a csoporton beliil. A tanuldk kézotti interakceio,
a beszéd fontos kivanalma a statuszkezelésnek, mert ez teszi lehetové a tarsak
szamara, hogy felismerjek az alacsony statuszli tanulok kompetencidit.

A statusznovelo ,Kistanar/iranyito” szerep

Az alabbiakban, egy korabbi vizsgalatra alapozva (K. Nagy, 2007) azt mutatjuk
be, hogy a ,kistandr/iranyito” szerep milyen hatassal van ezen tanul6i szerepet
betolté alacsony statuszi gyerekek szereplésére.

Szereplés alatt értiink valamennyi beszélgetéstevékenységet, vagyis a se-
gitségadast és segitségkérést, a kistanari szerephez kotddod beszélgetést, a fel-
adattal és a nem a feladattal kapcsolatos beszélgetést (1. szamt melléklet).
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A szereplésvaltozot ugy hoztuk Iétre, hogy atlagos tevékenységértéket szamol-
tunk (tevékenységek szdmainak Osszegét elosztottuk a szempontok szdmaval).
Ertelemszertien csak a KIP elveinek megfelel, csoportmunkéban részt vevo
gyerekek esetében végeztiik vizsgalatainkat.

20

Elsé 1épésként az alacsony statuszu ,kistandrok™ tevékenységének gyakori-
sagat hasonlitottuk dssze az alacsony statuszi egyéb szerepet betoltd gyere-
kek tevékenységének gyakorisagaval.

Meéréseink alapjan az alacsony statuszu ,.kistandarok” szereplésének gyako-
risaga a vizsgalt 3 perces idéintervallum alatt 1,19, mig ugyanez a vizsgalt
tevékenység a nem kistanar alacsony statuszu gyerekeknél 0,52, vagyis ha
egy (alacsony statuszu) tanul6 iranyitd szerepet tolt be, akkor szereplésének
gyakorisaga 2,29-szeresére, azaz tobb mint dupldjara emelkedik. Az ered-
mény azt feltételezi (sig = 0), hogy a ,.kistanar” szerep pozitiv hatassal van
az alacsony statuszu gyerekek szereplésének gyakorisagara (1. abra)

= Kistanar szerep (69,6%) = Egyeb szerep (30,4%)

1. abra: A ,kistanar” és az egyéb szerepet betoltoé alacsony statuszu tanulék
szereplésének gyakorisaga és szazalékos megoszlasa

Azt is vizsgaltuk, hogy a ,kistanar” szerep gyakoribb munkavégzést von-e
maga utan, mint az egyéb szerep. A tevékenységek elemzése soran mind
az alacsony, mind a magas statuszi megfigyelt tanulok esetében Osszeha-
sonlitast végeztiink az dsszes megfigyelt — értelemszertien a KIP szerint ta-
nitott — gyerek kozott. A mérés sordn a tevékenység meglétét és nem a mi-
ndségét vizsgaltuk.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a ,kistanar” szerepet betolté gyerekek
tarsaikkal végzett munkéja gyakorisaganak atlaga 3,97, a nem kistanaroké
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pedig 3,92, amelybdl arra kdvetkeztetiink, hogy a csoportmunka soran a ta-
nulok kozel egyenld ardnyban vesznek részt a feladatmegoldésban, a kozos
munkaban, amely végsé soron a csoportmunka — és egyuttal a statuszkeze-
1és — egyik célja.

Kovetkez6 1épésben a magas és az alacsony statuszu tanuldk segitségadasi
gyakorisagat hasonlitottuk Ossze.

A mérések soran (fiiggetlen t-probaval vizsgalva signifikancia = 0,037) azt
az eredményt kaptuk, hogy az alacsony statuszu ,kistanarok™ segitségadasi
tevékenységének atlaga 0,25, mig a magas statuszaake 0,58, vagyis 2,32-sze-
res az eltérés. Ez az eredmény arra enged kovetkeztetni, hogy a magas sta-
tuszl — feltételezhetden jobb tanulmanyi eredménnyel rendelkezd — tanulokat
tobbszor kérik a segitségadasra, illetve 6k maguk is nagyobb késztetést érez-
nek e tevékenység végzésére, szem elott tartva a KIP egyik alapelvét, amely
szerint , koteles vagy segitséget adni annak, aki kéri” (2. abra).

= Alacsony st&u=0 tanulo (30,1%) = Mages staus i tanulo (62,9%)

2. abra: A ,kistanar” segitségadasanak gyakorisaga

és szazalékos megoszlasa a csoportmunka soran

Szerettiink volna arra is valaszt kapni, vajon az alacsony statuszu ,kistanar”
tobbszor kér-e segitséget, mint a magas statuszu, ugyanezt a szerepet betol-
t6 tanulo.

A kérdésre nem tudtunk valaszt adni, mivel a két statuszcsoport kozott a se-
gitségkérés tevékenységben nem volt kiilonbség, illetve nem tortént ilyen
értelemben lejegyzés: a tevékenységforma az alacsony statuszu kistanarok-
nal egyszer sem, a magas statusza kistanaroknal egyszer fordult elo.

Bér a tanuloi szerepek rotaciojanak kovetelménye azt is jelenti, hogy a , kis-
tanar” szerepet minden tanuld azonos gyakorisaggal teljesiti, fiiggetlentil
statuszatol €s ismereteinek szintjétol, feltételezhetd, hogy a ,kistanar” sze-
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rep bizonyos magasabb statuszt és a statuszhoz kapcsolodd magatartasfor-
mat von maga utan a bet6ltés pillanatdban, amely betoltott szerepben a ta-
nulo eleget akar tenni a szerepelvarasnak, és amely koriilmény valdsziniileg
magasabb teljesitményre 6sztonzi 6t.

Miutan megvizsgaltuk, hogy a ,kistanar” szerep milyen hatdssal van a sze-
repet bet6ltd alacsony €s magas statusza gyerekek szereplésére, kivancsiak vol-
tunk arra, hogy az egyéb szerepet birtoklo tanuldk a vezetd szerephez képest
milyen viselkedésformat mutatnak.

* Ennek megfelelden eldszor arra kerestiik a valaszt, hogy az egyéb szerepet
betdltd tanuloknal milyen mértékben jelentkezik a segitségkérés tevékenység.
Vizsgalatunkban az egyéb szerepet betdltd tanulok segitségkérési gyakori-
sagat hasonlitottuk dssze a , kistanar” ilyen iranyu tevékenységével.

A mérés soran szignifikdns dsszefiiggést talaltunk a két tanuloi csoport te-
vékenysége kozott (signifikancia = 0,02). A , kistanarok™ esetében a segit-
ségkérés atlaga 0,024, aranya 2,3%, mig a mas szerepet betoltok kozott
0,35 gyakorisaggal, 26,8%-ban fordul el6 a tevékenység. Ez ismét az elo-
z0 pontban leirt feltételezést vonja maga utan, azzal a kiegészitéssel, hogy
az egyéb szerepet betoltd tanulok élnek a ,,jogod van barkitdl segitséget
kérni” alapelv lehetdségével.

Erdekes eredmény volt, hogy ,kistanarként” szerepelni pozitiv hatdst
az alacsony statuszl gyerekek szereplésére. Bar a koefficiens adat nem egészen
¢ri el a statisztikai szignifikanciat, ez volt a potencidlis alternativ kezelés els6
ténye. A ,kistanar” vezetd szerepet jelent. Megmondani masoknak, hogy mit
tegyenek, fontos szerepet jatszik a csoporton beliili egylittmitkodésben (Ber-
ger, Wagner ¢és Zelditch, 1985). A beszéd mértéke, folyékonysaga, a hangszin,
anézés informaciot szolgaltat arrdl, hogy mi tarsul a szerephez. A csoport tagjai
ezeket a kompetencia jeleiként vagy a magasabb statusz velejardjaként értéke-
lik. Igy a csoport tagjai azt a kovetkeztetést vonjak le, hogy az alacsony sta-
tuszu tanulok ,.kistanar” szerepe illeszkedik a feladathoz, mely a siker zaloga.
Ha ez torténik, akkor a ,,kistanar” szerep lesz az alacsony statuszu tanulok kom-
petenciaelvarasanak a noveldje.

A kutatatas relevancidja. A megfigyelések és a tanulok magas szamanak
ellenére az 58 elemli mintan alapul6 regresszié az eredmény megbizhatdsa-
gat megalapozza. Az adatok birtokaban képesek voltunk helyesen felbecstilni
a kistanari tevékenységnek a tanuldi statuszra kifejtett hatasat.
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Az alacsony statuszu tanulok kezelése

Statuszkezelés alatt a tanulok kozott kialakult rangsor megvaltoztatasat, az ala-
z0tti kiillonbség csokkentését értjiik, mindezt ugy, hogy az erdsek tovabbra is jo,
illetve kiemelkedo teljesitményt mutatnak fel. A tanoran kialakult statuszhely-
zet kezelésének fontossaga abban rejlik, hogy minél magasabb statuszu egy
tanuld, annal inkabb bekapcsolddik a feladat megoldasaban, annal gyakoribb
a feladattal kapcsolat beszélgetése, és ennek kovetkeztében annal tobbet tanul
(Cohen ¢és Lotan 1997; K. Nagy 2007). A tantargy szempontjabodl kialakult és
a tanulo teljesitménye altal befolyasolt statuszhelyzetet pozitiv visszajelzéssel
emelni lehet, amely jelzés érkezhet a pedagogustol és a tarsaktol is. A dicsé-
ret teljesitményemeld erdvel bir. Entwisle és Webster (1974) azt allapitottak
meg, hogy az a tanulo, aki pozitiv értékelést kap a pedagogustol vagy tarsaitol,
magasabb Onértékeléssel rendelkezik. Ehhez azonban olyan feladatok sziiksé-
gesek, amelyek lehetdvé teszik a tanulok tobbféle intelligencidjanak, képessé-
gének a felhasznalasat.

Sikeresnek akkor tekintiink egy kezelést, ha mind az alacsony statuszi tanu-
16, mind tarsai elfogadjak a pedagdgusnak mint legmagasabb statuszi személy-
nek az értékelését a tanuld jo teljesitményére vonatkozdan. Eredményeképpen
a tanulo statuszaban megerdsodik, €s az Gjonnan kialakult statuszhelyzet a ta-
nul6 teljesitményére pozitiv hatdssal bir (Berger, Rosenholtz és Zelditch, 1980;
Webster és Foschi, 1988). Arra azonban tigyelni kell, hogy ez a pozitiv visz-
szajelzés minden esetben jogos ¢és hiteles, ezaltal mindenki szamara elfogadott
legyen.

Kovetkeztetés

frasunk a tanuloi statuszkezelés bemutatasat célozta meg, killonds tekintettel
a hatranyos helyzetli tanulok tanorai megnyilvanulasara. Elemeztiik a feladatok
Osszetettségének és a pedagogus értékelési technikajanak, a tanulok altal betol-
tott tanorai szerepeknek és kovetett szabalyoknak, valamint az eltéré nemhez
tartozasnak a hatdsat mint statuszpoziciot és tanulmanyi teljesitményt befolya-
sold tényezdket. Kitértlink az alacsony statusza tanulok beszédgyakorisagara,
és kiemelt figyelmet forditottuk a , kistanar/iranyitd” szerepnek az alacsony sta-
tusza tanuld tanorai megnyilvanulasara kifejtett hatds szempontjabol.

Fontos megallapitasunk, hogy a tanulok feladathoz kapcsolédd beszélge-
tése korrelaciot mutat a tanulok statuszaval: a magas statuszhelyzetiiek tobbet,
az alacsonyabbak kevesebbet beszélnek és tevékenykednek, ami hatdssal van
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tandrai sikerességiikre. Azok az alacsony statuszi tanuldk, akik jo teljesitmeé-
nytikért pozitiv megerdsitést kapnak, nagyobb eréfeszitést tesznek, és sikere-
sebbek lesznek a tanoran.

Fontosnak tartjuk megjegyezni azonban, hogy a stdtuszprobléma egy allan-
dodan jelenlévd, ismétlddo jelenség, amely folyamatos , kezelést” igényel.
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1. tablazat: Egyéni tanul6i megfigyelolap frontalis osztalymunkahoz

Tanulo:
Osztaly:
Tanar:
Statusz:
Megfigyel6:

1.perc 2. perc 3. perc

az ora 6. és az ora 11. és az ora 17. és

Megfigyelési szempont 9. perce kozott 15. perce kozott | 21. perce kozott

Beszéd
Feladattal kapcsolatosan

beszél

Nem a feladattal kapcsolatos
beszélgetést folytat

Viselkedés
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nehézségei a tréneri tapasztalatok tiikrében

Palfi Dorina

A pedagogusoknak hétévente 120 oranyi tovabbképzésen kell részt venniiik
szakmai ismereteik karbantartasa miatt. A tovabbképzések palettdja igen szé-
les korti, 1411 jegyzékbe vett képzés koziil valaszthatnak a pedagogusok (Sza-
zadvég, 2018). Tartalmukat tekintve rendkiviil valtozatosak. A tovabbképzések
altalanos célja, hogy noveljék a pedagdgusok innovacios potencialjat, és bizto-
sitsak a szakmai fejlodéstiket.

Tanulmanyomban egy empirikus vizsgalatot mutatok be, mely a pedagogu-
sok statuszkezeléssel kapcsolatos fejlesztésérdl szerzett tréneri tapasztalatokat
méri fel. Tapasztalataik megismerésével fontos kovetkeztetésekhez juthatunk
a statuszkezelés elfogadtatasardl, megismertetésérol, valaszt kapunk arra, hogy
a szakértok véleménye alapjan miért nehéz a pedagdégusoknak elfogadni és el-
sajatitani a statuszkezelést.

Bevezetés

A pedagdgusok szakmai fejlodése az alapképzés elvégzésével és a diploma
megszerzésével nem ér véget (Falus, 2007). Az egyre gyorsabban valtozo vilag
uj kihivasok elé allitja a felnovekvd generaciot, akiknek felkészitése a pedago-
gusokra harul (Zker, 2016; Jakab, Alexandrov és Horvath H., 2016). Az egyre
dinamikusabban fejlédd vilag igényeire leggyorsabban a pedagdgus-tovabb-
képzések tudnak reagélni, ellentétben a felsdoktatasi intézmények alapképzé-
seivel (Nagy, 2004). Ezt tamasztja ald egy 2017-ben késziilt felmérés, mely
az orszag Ot legjelentdsebb tanarképzésében tanitott kurzusok ismeretanyagat
vizsgalta. A felmérés kimutatta, hogy az intézmények pedagogusképzésének
tematikajaban atlagban minddssze 35%-ban jelenik meg a differencialasra,
a kooperativ tanitasra, az IKT-hasznélatra és az ,,0j tandrszerepre” vald felké-
szités (K. Nagy és Palfi, 2017).

Ceglédi Timea ismertetett egy 2010 majus-jiniusaban lezajlott kutatast, mely
a képzok tapasztalatai tilkrében mutatta be a pedagogus-tovabbképzések hely-
zetét. Ebbdl a feltard jellegli kutatasbol egy atfogd képet kaphatunk a tovabb-
képzések szerepldirdl, a képzések tartalmi, formai jellemz6irdl, megitélésiikrol,
a képzéseket elohivo igényekrol, a gyakorlati hasznosulasukrol. (Ceglédi, 2011)
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Az éltalunk bemutatott vizsgalat is a trénerek tapasztalatait tarta fel, de ebben
az esetben a trénereket egy konkrét eljaras, a statuszkezelés megismertetésérol
kérdeztiik az altaluk tapasztalt nehézségek ¢és akadalyok feltarasa céljabol.

Statuszkezelés

A pedagoégusnak az osztalyteremben nagyfoku heterogenitassal kell megkiiz-
denie, mely a didkok tudasbeli kiilonbségeibdl adddik. A tanuldk egymasrol
alkotott megitélése alapjan statuszkiilonbségek alakulnak ki kozottiik. Tehat
az osztalytermi tevékenység soran megfigyelhetdk magas és alacsonyt statusza
tanulok. A magas statuszu tanuldk viselkedése dominéns, sokat kommunikal-
nak, tarsaik figyelik és elismerik 6ket, a véleményliket kérik és elfogadjak.
Az alacsony statuszu tanulok visszahuzodok, keveset beszélnek, nem kapjak
meg vagy nem is kérik a figyelmet a tarsaiktol, esetleges tudasbeli hidnyaik,
tévedéseik fedve maradnak. Ez a kiilonbség ahhoz vezet, hogy az alacsony
statuszl didkok fejlddése megreked. Amennyiben a pedagdgus nem képes ezt
a kialakult allapotot kezelni, gy nem lesz képes minden tanuldt sajat képessé-
geikhez mérten fejleszteni, tehat nem valosulhat meg a méltdnyossag az osz-
talyteremben (K. Nagy, 2014, 2012).

A statuszkezelés az a pedagogiai eljaras, amely a fent ismertetett osztalyter-
mi helyzetet képes orvosolni. Statuszkezelés soran a pedagogus hiteles, tehat
érdem szerinti dicséret segitségével megerdsitést ad az alacsony statusza ta-
nuldknak, kiemeli erdsségeiket, hangstlyozza értékeiket, ezaltal arra készteti
a tarsakat, hogy kompetensebbnek 1assak az alacsony statuszi didkot is (Cohan
¢és Lotan, 1995; K. Nagy, 2015a, 2014). A statuszkezelés rendszeres alkalma-
zaséaval a statuszkiilonbség mérsékelhetd, a magas statusza didkok felfedezik
az alacsony statusztiak erdsségeit, majd fokozatosan hozzaférést engednek ne-
kik a feladatok megoldasahoz, sot segitségiiket is kérik. Emellett nagyon fon-
tos, hogy az alacsony statuszu tanulé maga is elkezdi kompetensebbnek latni
sajat teljesitményét, elhiszi, hogy értékes tagja az osztalynak, csoportnak, és
sikert ¢l meg. Ennek hatdsara bevonodik a feladatba, erdsségei és esetleges
hidnyossagai, nehézségei felszinre keriilnek. A statuszkezelés alkalmazéasaval
a pedagogus képessé valik arra, hogy minden tanulonak biztositani tudja azokat
a korlilményeket, amelyek segitségével sajat készségeikhez mérten maximalis
fejlddést mutathatnak (K. Nagy, 2016; Keller és Martonfi, 2006). igy képes lesz
a pedagdgus kezelni az osztalyban megjelend heterogenitast, ¢s megteremtdd-
het a méltanyossag.
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Statuszkezelés a gyakorlatban

Magyarorszagon egyetlen olyan pedagdgiai modszer létezik, amely a statusz-
kezelést felhasznalja, erre alapozva nyujt teljes kora fejlesztést egy osztalyter-
mi 6ran beliil a didkok szamara. Ez a modszer a Komplex Instrukcids Program
(késobbiekben: KIP).

A KIP alkalmazasakor a tanéra 45 perce alatt egyszerre valosul meg tudas- és
személyiségfejlesztés, felzarkdztatas és tehetséggondozas a statuszkezelés segitsé-
gével. A tanora kotott felépitésti. Els6ként a tanuldk csoportmunkéaban dolgoznak,
kozosen oldanak meg nyilt végli, innovativ gondolkodast igényl6 feladatokat, mely
a kozottiik 1évo viszonyokat, az eredményesebb egyiittmiikddésre vald készségili-
ket fejleszti. A nyitott végu feladatok megszerkesztésekor fontos, hogy a pedago-
gus ne csak az alapkompetencidkat (irds, olvasas, szamolas) tartalmazé feladatokat
adjon adidkoknak, hanem alkalmazza a gardneri tobbszordsintelligencia-elméletet
,mely lehetdségetbiztositarra, hogy apedagogus szélesebb korben ismerhesse meg
tanitvanyaiiigyességeit, tehetségét, ezaltal lehetdséget biztositson arra, hogy érdem
szerinti megerdsitést nyujthasson. Ezt kdvetden a didkok egyéni feladatokat kap-
nak, mely soran differencialas, személyre szabott fejlesztés valdsul meg. Az 6ran
a didkok csoportokban dolgoznak, egylittmiikodnek, de meghatarozott szerepek

szerint tevékenykednek. A szerepeknek vald megfelelés arra 6sztonzi dket, hogy

az adott szerep feladatkorét feleloséggel ellassak, igy a csoport minden tagjanak
fontos lesz a jelenléte, tevékenysége a sikeres munka céljabol. A szerepek a cso-
porton beliil rotdlodnak. A pedagégus addig nem valtoztatja a csoport dsszetéte-
1ét, amig minden diak legalabb egyszer be nem t6ltétte mindegyik szerepet. Ez
azt eredményezi, hogy az alacsony statuszi didkok is bele fognak keriilni olyan
helyzetbe, ahol domindnsabb viselkedést varnak el tdliik, ezzel tudatosan meg-
teremtve a lehetdséget, hogy rajuk terel6djon a figyelem (K. Nagy, 2014, 2012).

A KIP-médszer kotott orafelépitése, a nyilt végl feladatok alkalmazéasa
a gardneri intelligenciatipusok felhasznalaséval, a szerepek bevezetése modot
ad a pedagogusnak a statuszkiilonbségek mérséklésére, tehat a statuszkezelés-
re. A pedagdgus minden mozzanatot felhasznal, amikor egy alacsony statuszu
tanuld olyan dolgot tesz vagy mond, amely az osztalytarsakban elismerést valt-
hat ki. Ezekre a mozzanatokra kell megerdsitéssel reagalni. A pedagogus els6
feladata a megfeleld statuszkezelés elérése céljabol a szociometriai vizsgalat
elvégzése, melynek eredménye informacidt nyljt az osztalykdzosség 0ssze-
tételérdl, a perifériara szorult tanulokrol (K. Nagy, 2015a). Ezzel az eldzetes
tudéssal tudatosabban figyelheti a tanulok osztalytermi tevékenységét, keresi
a statuszkiilonbség miatt kialakult hatranyos helyzeteket (K. Nagy, 2015b).
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A statuszkezelést megismerteto tovabbképzés bemutatasa

2017-2018-ban egy oktatdsi innovaciod keretein beliil K. Nagy Emese és T.
Fehér Maria éltal kidolgozasra keriilt a statuszkezelést megismertetd pedago-
gus-tovabbképzés tartalmi felépitése, melyet az altaluk kidolgozott kézikonyv
alapjan mutatok be. A tovabbképzés tartalmi egységeinek megnevezései a ko-
vetkezOk: A pedagogiai kulturavaltas, A stratégia, A pedagoguskompetencidak
fejlesztésének lehetoségei és E-learning tanfolyam (K. Nagy és T. Fehér, 2018).

A pedagoégiai kulturavaltas (5 ora)

Ebben a tartalmi egységben a problémak azonositdsa torténik: osztalytermi
helyzetek sikerességének, sikertelenségének okait, jellemzdit vitatja meg a tré-
ner a pedagdgusokkal. Megbeszélésre keriilnek az adott tantestiilet erdsségei és
az esetleges fejlesztendo teriiletek. Ezzel a beszélgetéssel a tréner a pedagogu-
sok meglévd nézeteit kivanja feltérképezni, kimondatni, esetlegesen iitkdztetni
egymassal, illetve 01j ismeretekkel. A méltanyossag és a statuszkezelés fogal-
mainak bevezetése mar ebben az elsé tartalmi egységben megtorténik. Megvi-
tatasra keriil a méltanyossag megteremtésének jelentdsége, lehetdségei.

A stratégia (13 6ra)

A tovabbképzés masodik egységében a pedagdgusok a differencidlt fej-
lesztésre vonatkozd elméleti alapokat ismerik meg. A tréner egy szimu-
lalt tanitasi ora levezetésével mutatja be a statuszkezelést felhaszndlod pe-
dagdgiai modszert, a KIP-et. A pedagdgusok igy a didkok szemszdgébdl
tapasztaljak meg a modszert, illetve a statuszkezelést. Emellett a pedagdgusok
tréneri segitséggel megtanuljak a KIP-es 6ran alkalmazott feladatillusztraciok
kidolgozésat, mely a statuszkezelés szempontjabol jelentds innovativ gondol-
kodast igényld, nyitott végii feladatokat tartalmaz. A tovabbképzést mindvégig
interaktivitas jellemzi, mely segiti a pedagogusokat, hogy az elméleteket gya-
korlatban is kiprobéalhassak.

A pedagoguskompetenciak fejlesztésének lehetdségei (3 dra)

Ennek a tanitasi egységnek a jelentOsége abban all, hogy a pedagdgusok valaszt
kapnak arra a kérdésre, hogy milyen mddon, milyen eszkdzokkel vezethetik be
a KIP-et sajat intézményiikbe, hogyan igazithatjak a tanulést tanuloik igényeihez.

E-learning tanfolyam (10 6ra)
Ez az online tanulasi egység szervesen mar nem tartozik a tovabbképzés mene-

téhez, de a tovabbképzésen szerzett 1j informaciok megszilarditasanak céljabol
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elengedhetetlen. A pedagdgusoknak lehetdségiik van online segédanyagokat,
feltoltott tanordkat, tandrarészeket megtekinteni, ezekbdl tapasztalatokat és
megerdsitést gyljthetnek sajat munkajukhoz.

A vizsgalat bemutatasa

A vizsgalat 2018 tavaszan késziilt. Célja a fent bemutatott pedagdgus-tovabb-
képzést végzo trénerek véleményének, tapasztalatanak feltarasa a statuszkeze-
1és megismertetésével, ennek nehézségeivel kapcsolatban. Ez a feltaro jellegii
vizsgalat tovabbmutatast, eldzménykutatést jelent egy késébbi nagymintas ku-
tatashoz, mely a statuszkezelés megismertetésének, a pedagdgusok fejlesztésé-
nek javitasat, tokéletesitését rejti magaban.

Minta

A vizsgalatba 15 trénert vontunk be, mind a 15-en valaszoltak, kitoltotték a kér-
doivet. A mintavétel tudatos, elére meghatarozott szempontok szerint zajlott.
A legtobb KIP-tovabbképzést tartd trénereket vontuk bele a vizsgalatba. Ok
8-10 éve gyakorlatban alkalmazzak a modszert kézoktatasi intézményekben,
¢és pedagodgus-tovabbképzéseken mutatjak be a KIP-et és a statuszkezelést. Sze-
mélyenként atlagosan 30-50 pedagogus-tovabbképzést tartottak. Részt vettek
segédanyagok kidolgozasaban €s nyilt napok szervezésében, melyek a modszer
atorokitésére és a statuszkezelés megismertetésére iranyultak.

Adatgytijtés
A vizsgalat soran online kérddivet alkalmaztunk, melynek oka, hogy az orszag
kiilonbozd pontjain dolgozo trénereket csak az internet segitségével volt lehe-
téségiink elérni. A kérdoiv tobb statisztikai kérdést, illetve a trénerek tapaszta-
lataira vonatkozo eldontendd és skalajellegli kérdéseket tartalmazott, de jelen
felméréstinkben csak a nyitott kérdésre adott valaszok elemzése, ezek vizsgala-
ta tortént meg. A nyitott kérdés a kdvetkezo volt:

Tapasztalatai alapjan mennyire nehéz a képzéseken részt vevo pedagogusokat
ravezetni a statuszkezelés fontossagara, megtanitani veliik ennek alkalmazasat?

Adatelemzés

A beérkezett kérddiveket tartalomelemzés soran kategoriakba soroltuk a vala-
szok hangulata és a mondanival6juk, iizenetiik alapjan. Igy jott 1étre a pozitiv
tapasztalatok, a negativ tapasztalatok, a valtozo tapasztalatok és a megosztott
tapasztalatok csoportja. A tartalomelemzés kozben keriilt beemelésre a meg-
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osztott tapasztalatok csoportja, mivel voltak olyan tréneri valaszok, amelyek
hangulatat nem lehetett egyértelmiien pozitivra, negativra vagy valtozora érté-
kelni. Ezek a valaszok a tovabbképzések kivitelezésérdl, lebonyolitasarol ko-
z6Inek informéciokat.

A pozitiv tapasztalatok csoportjaba azoknak a trénereknek a véleménye tar-
tozik, akik a megtartott tovabbképzések alkalmaval nem taldlkoztak nagyobb
ellenallassal a pedagogusok részérdl. Az 6 tapasztalatuk alapjan a pedagdgusok
elsédlegesen motivélatlansagot és fegyelmezetlenséget tapasztalnak az osztalyte-
remben a didkok rész¢érdl, mellyel meg kell kiizdeniiik. Mivel nincs ré eszkoziik,
igy a képzés soran megismert statuszkezelést nyitottan és érdeklddéssel fogadjak.
Az ebben a csoportban megjelend trénerek vélaszainak sziikszavusaga arra enged
kovetkeztetni, hogy ha megéltek is nehézségeket a képzések alkalmaval, inkdbb
a pozitiv élményekre koncentralnak, ezeket helyezik el6térbe.

A negativ tapasztalatok csoportjaban a trénerek részletesen kifejtették, milyen
akadalyokkal kell megkiizdeniiik a pedagdgusok fejlesztésekor, milyen nehéz-
ségekkel allnak szemben. Mivel a felmérésiink elsddleges célja a pedagdgusok
fejlesztése nehézségeinek megismerése, feltérképezése, ezért a negativ tapasz-
talatok csoportjaban megjelend vélemények koziil idézeteket is kozliink, melyek
fontos tanulsagokat jelentenek a statuszkezelés atorokitése szempontjabol.

A valtozo tapasztalatok csoportjaba azoknak a trénereknek a véleménye
keriilt, akik képzéseik alkalmaval elfogadé és elzark6zo pedagdgusokkal egy-
arant talalkoztak. A nyitott, innovativ gondolkodast pedagégusok tekintetében
egylittmiikddésrdl és jo hangulatrdl szamoltak be, mig az elutasitd pedagogu-
sok hozzaallasa kiterjedt az egész képzés megitélésére. A trénerek véleménye
szerint ezek a pedagdgusok nem értik és nem is probaljak meg megérteni a sta-
tuszkezelés fontossagat és folyamatat.

A megosztott tapasztalatok csoportjdban a trénerek nem foglaltak allast
a pozitiv és negativ megitélés, elfogadas kozott, hanem a képzések alapjan ki-
alakult benyomasokrol szamoltak be. A trénerek megallapitottdk, hogy nagyon
fontos elegendd iddt forditani a tovabbképzések alkalmaval a statuszkezelés
értelmezésére, 1dot kell szanni arra, hogy a pedagogusok megértsék és belassak
ennek fontossagat. Emellett emlitést tettek a szimuldlt 6ra hatasarol: élmény-
kozpontuva tették a tovabbképzést, és a pedagdgusok a szimulalt 6rak alkalma-
val a didkok helyébe képzelhették magukat, ami pozitivan hatott attitiidjiikre.

A statuszkezelés atorokitését célzdo pedagdgus-tovabbképzések szakértoi
tapasztalatainak felmérése alapjan megallapithato, hogy a trénerek 40%-a ta-
pasztalt elutasitést, negativ hozzaallast a pedagdgusok részérdl, 34%-uk pozitiv
pedagogusi hozzaallasrol szamolt be, 13% negativ és pozitiv élményekrdl egy-
arant nyilatkozott, mig 13%-uk a tovabbképzéseik alapjan megfogalmazott ta-
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nacsaikat ismertették a kérddiv kitoltésekor. A kdrdiagram megmutatja a meg-
kérdezett trénerek valaszainak csoportokban torténd eloszlasat.

Szakértdi valaszok
15%

13% i, BN

40% :

W Pozitiv tapa=ztalack @ Negativ tapasztalatok Valkozo tapasziaatok Megosziott tapa=ztalaok

1. abra. Szakértoi valaszok

Negativ tapasztalatok

A 15 szakértdbdl 6 egyértelmiien negativ tapasztalatokrol szamolt be. A nehéz-
ségek kozott szerepel, hogy a tovabbképzéseken részt vett pedagdgusok nem
értik meg, hogy mit jelent pontosan a statuszkezelés eljarasa. Sokan a statusz-
kezelést egyszerli dicsérgetésként értelmezik. Nem latjak be ennek fontossa-
gat és hatdsat az osztalytermi fejlodésre. Nem hiszik el, hogy ez megoldast
jelent a tudasban és szocializaltsdgban heterogén tanuldcsoportok kezelésében.
A szakértdi tapasztalatok alapjan nehézséget jelent, hogy a pedagégusok nem
tekintik sajat feladatuknak az osztalytermi statuszkezelést. Sokuk haritja a fele-
16sséget: a gyerekek nevelése a sziild dolga, a fejlesztése a tanaré.

A kovetkez6 idézetek a negativ tapasztalatok csoportba sorolt szakértdi ta-
pasztalatokbol szarmaznak. Olyan idézeteket valasztottunk ki, amelyek bemu-
tatjak az emlitett t¢éma mindegyikét.

»lapasztalatom szerint a pedagogusok nem értik ezt, a fontossagat nem érzik,
mert a gyerek hibdira koncentrdlnak, nem a meglévo képességeire.”

W0k esetben nehezen fogadjak el, hogy a problémdakon lehet javitani a statusz-
kezeléssel, és hogy ez a pedagogus feladata is (azt gondoljak, hogy ebben csak
a csaladoknak van felelossége).”

»Problémat jelent, hogy a pedagogusok a statuszkezelést a hatranyos helyze-
ti tanulok kezelésével osszetévesztik, és leginkabb a roma tanulok nevelésé-
hez-oktatasahoz kapcsoljak.”

33



Pilfi Dorina

»Oktatas- és ismeretalapu vilagban élnek, ahol kevésbé érdekesek a tanulok
szocialis hatterébol adodo mély kiilonbségei, és a tuddasbeli kiilonbségeket is
csak a legfobb kompetencidk (nyelvi, matematikai) tekintetében ismerik és fo-
gadjak el.”

»wHozza vannak szokva, hogy hamarabb raszolnak a problémas tanulokra, ahe-
lyett, hogy biztatnak és dicsérnék oket.”

LBar jelentoségét felismerik, tanitasi gyakorlatukba nehezen alkalmazzak.”

Osszegzés

A felmérés eredményeként megismertiik a szakértok tapasztalatai alapjan a pe-
dagogusok statuszkezelésre vald felkészitésének nehézségeit. A legnagyobb
nehézség az, hogy a pedagogusok nem értik, mit jelent a statuszkezelés, és
ennek mi a modja. Tévesen a folyamatos, érdem nélkiili dicsérgetést tekintik
statuszkezelésnek, és ugy vélik, ennek csak a hatranyos helyzetl tanulok okta-
tasanal van létjogosultsaga. Ebbdl a félreértésbol adodhat az a nehézség, hogy
a pedagdgusok nem tekintik hasznos eljarasnak, nem értenek egyet azzal, hogy
a fellépd osztalytermi problémakra megoldast jelenthetne a statuszkezelés.

A statuszkezelés sikeres atorokitéséhez emellett elengedhetetlen a pedago-
gusok tudasgyarapitasa, az intelligenciatipusok megismerése. Ennek azért van
jelentdsége, hogy a pedagdgus megfigyelhesse és kiemelhesse didkjai minél
sz¢lesebb korl tehetségét, ligyességét. Az egyik szakérto kifejtette, hogy az al-
tala képzett pedagogusok jelentds része csak az alapkompetencidk alapjan itéli
meg tanitvanyait: az iras, olvasas, szamolas készségek hatarozzak meg, hogy
egy didk jo vagy rossz tanulo.

Nehézségként fogalmazhatdo meg, hogy a pedagdégusoknak nem megfeleld
az attitidjiik a statuszkezelés folyamatanak elsajatitdsdhoz, alkalmazasahoz.
A valaszokbol kitlinik, hogy a szakértdi tapasztalatok alapjan sok pedagdgus
a ,,rossz tanulonak™ elkdnyvelt didkokat nem képes mas szemmel nézni, az 6
fejlesztésiiket mar nem tekintik fontosnak.

Kutatasi perspektivak

A szakértdi tapasztalatok feltardsa hasznos informéciodt jelentett a pedagogusok
statuszkezelésre valo felkészitésével kapcsolatban. A felmérés ennek a nehéz-
ségeit mutatta be, a tréneri tapasztalatokat ismertette. Az eredmények tovabbi
kutatasi lehetOségek felé vezetnek. Egy nagymintés kutatas soran szerzett in-
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formaciok alapjan lehetdség nyilik a pedagdgusok fejlesztésének eredménye-
sebbé tételére a statuszkezelés megismertetésével kapcsolatban. Emellett alta-
lanos érvényli tanulsdgok is levonhatok a pedagdgusok oktatdsardl, szakmai
felkésziiltségiik fejlesztésérol.
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Szervezeti kultura a tanitasi oran

Urban Péter

Bevezetés

Az alabbi tanulmany arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy a modern szervezet-
fejlesztésre, a szervezeti kulturara vonatkozé kutatasok elmult évtizedekben elért
eredményei kamatoztathatok-e a tanitasi orak tervezése, vezetése, illetve érté-
kelése teriiletén is. Az emlitett kutatasok nyoman megfogalmazott javaslatok és
észrevételek mar régdta hasznosulnak a neveléstudomanyi vizsgalodasok kere-
tében is, hiszen azok viszonylag egyszeriien adaptalhatok az iskola intézményi,
szervezeti, munkahelyi jellegére is. Az iskola tanuld szervezetként torténd inter-
pretalasa mindenekeldtt az iskolavezetés és a tantestiilet, valamint a tantestiilet
egyes tagjai és csoportjai k6zotti munkaszervezést és a munkahelyi 1égkort érinti,
emellett viszont — nem mindig felrohaté modon — kevésbé tér ki a tanorai tevé-
kenységre mint e szervezeti munka részére. A szervezeti kultira elmélete, amely
eredetileg gazdasagi célti cégek miikodését irta le,' természetesen a termék mi-
nél hatékonyabb eldallitasanak szolgalataban all. Ha elfogadjuk, hogy az iskola
szervezeti munkajanak (egyik) ,,terméke” a szamos, egy adott tanar és egy adott
osztaly kapcsolatan tilmutaté tényez6tol is fliggd, jo tanitdsi ora, akkor vilagossa
valik, hogy a ,,termék” megsziiletésének ebben az esetben a munkavallalokon tal
a tanulok személyében tovabbi szerepldi is vannak.

A kovetkezé gondolatmenetben arra tesziink kisérletet, hogy megvizsgal-
juk, mennyiben tekinthetd a tanitasi 6ra mint a pedagogus és a tanulodi csoport
k6zos munkdja ilyen szervezetnek, mennyiben érvényesek ra a ,,tanuldszerve-
zet”, illetve a ,,szervezeti kultura” terminussal jelolt kritériumok.

Munkank kiindulopontja az a konnyen azonosithatdo parhuzam, amely
a szervezeti fejlesztés és az osztalytermi munka elmélete kozott all fenn.
A mindkét teriileten tajékozodo olvasd szamara hamar feltlinik, hogy a két
diszciplina nagyon hasonld jelenségekre vonatkoztatja megéllapitasait.
Az alédbbiakban e koz6s pontok koziil a vezetés, az egyén szerepe, a folya-
matokhoz fliz6d6 viszony, valamint az ellendrzés problémakorét emeljiik ki

1 A klasszikus iskola emblematikus miiveinek mar a cime is errdl a gazdasagi érdekelt-
ségrdl arulkodik: pl. Uzemvezetés (Winslow Taylor), Ipari és dltaldnos vezetés (Henry
Fayol), Gazdasag és tarsadalom (Max Weber).
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oly modon, hogy a k6zos problémakra koncentralva elemezziik azok néhany
jellemzd szervezetelméleti, illetve oktataselméleti reflexigjat.

A felsorolt problémakordk korantsem meritik ki a felvethetd kérdések so-
rat, az onkényesen kivalasztott fogalmak viszont meggy6z0désiink szerint jol
példazzak a dolgozatunk kozéppontjaba allitott parhuzamot. Elképzeléseink
szerint ennek az Osszefliggésnek az explicitté tétele 6sztondzheti a neveléstu-
domanyi kutatast arra, hogy nagyobb mértékben hasznositsa a szervezetfej-
lesztés teriiletén felhalmozott tudést az osztalytermi folyamatok miikodésének
modellezése soran is.

A teriilet kulcsfogalmai: intézmény, szervezet, szervezeti kultura

A pontos fogalomhasznalat érdekében sziikségesnek latszik, hogy tudatosit-
suk a téma kulcsszavai koziil az intézmény, a szervezet és a szervezeti kultura
kifejezések jelentését. Andorka Rudolf a szervezetet ,,emberek tobbé-kevésbé
személytelen kapcsolatokra felépiilé nagyobb csoportja”-ként hatdrozza meg,
tovabbi kritériumként pedig a létrehozas okaul szolgalo célt, a jol végiggon-
dolt struktarat, a tagok tevékenységének szabalyozasat, a feladatok feloszta-
sat, valamit a hierarchikus viszonyok kialakulasat nevezi meg? (2006. 463. o.).
Az intézmény a szerzd meghatdrozésa szerint ezzel szemben ,,az emberi tevé-
kenységek bizonyos teriiletére vonatkozd normak és értékek egyiittese, ame-
lyek el6irjak, milyen viselkedést varnak el a tdrsadalom tagjaitol e tevékeny-
ségekben” (Andorka, 2006. 463. o0.). Mig tehat a szervezet emberek konkrét
kozosségére vonatkozo fogalom, az intézmény elvont normarendszerként ér-
telmezendd. A szervezeti kultura fogalma mind a szervezet, mind az intézmény
fogalmabol tartalmaz elemeket. Bakacsi Gyula Edgar Schein munkéjara hivat-
kozva a kovetkezOképpen definidlja a szervezeti kultirat:

,»A szervezeti kultiira nem mas, mint a szervezet tagjai altal elfogadott, ko-
zosen értelmezett elofeltevések, értékek, meggydzodések, hiedelmek rendsze-
re. Ezeket a szervezet tagjai érvényesnek fogadjak el, kdvetik s az 0j tagoknak
is atadjak, mint a problémak megoldasanak kovetendé mintait, és mint kivana-
tos gondolkodas- és magatartasmodot™ (Bakacsi, 2010. 188. o.).

Geert Hofstede a szervezeti kulttra tizenegy alapértékét kiilonbozteti meg:
a szervezettel vald azonosulast, az egyén- vagy csoportkézpontusagot, a huma-

2 A hierarchikus viszonyok kialakulasa szempontjabol Andorka utal a szervezetek formalis
¢és informalis felosztasanak lehetségére aszerint, hogy normativ, irott (formalis) vagy pedig
iratlan szabalyok (informalis) iranyitjak-e a szervezeti hierarchiat (Andorka, 2006. 463. o.).
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norientacidt, a belsé fiiggés mértékét, a kontroll erdsségét, a kockéazatvallalas
mértékét, a teljesitményorientaciot, a konfliktustlirést, az eredmény-eszkoz ori-
entaciot, a rendszer nyitottsaganak mértékét, illetve az idéorientaciot (Bakacsi,
2010. 188-189. 0.). A dolgozatunk kdzéppontjaba allitott, a tandrai munka te-
kintetében is relevansnak mutatkozé problémak tehat egytdl egyig a szervezeti
kultira konstitutiv tényez6i koz¢ is tartoznak.

A vezetés problémakore

Mind a szervezetfejlesztés, mind a pedagdgia szakirodalmaban jelentds szere-
pet jatszik a vezetd személye, elvarhat6 tulajdonségai, illetve maga az a vezetdi
stilus, amely meghatarozza irdnyitd tevékenységét: hogyan viszonyul a szerve-
zet ¢lén 4llo vezetd vagy a tanitdsi 6rat miikodtetd tanar az iranyitasara bizott
folyamatokhoz, a folyamatokban részt vevo egyénekhez és a konfliktusokhoz,
miképpen motival és ellendriz, hogyan ad visszajelzést.

A modern vezetéselmélet torténetét harom korszakra oszthatjuk. A klasszi-
kus elmélet a jol végiggondolt munkamegosztasra, az ellendrzésre és a tagok
fegyelmezettségére épit, fobb valtozoi igy a munkateher, a feladat, a hatalom
¢s a feleldsség. Tudomanyos megfontoldsait tobbek kdzott a hadtudomanybol,
a fizioldgiabol és a miiszaki tudoményokbol meriti. Az emberi kapcsolatokat
hangsulyoz6 elmélet az egyiittmiikodés elvére épit, valtozoi a tagok igényei,
illetve a csoportban 1étesiild folyamatok. Tudoményos hétterét a szociologia és
a szocialpszicholdgia jelenti. A szervezet rendszerjellegét kidomboritd elmélet
séglet, illetve a kommunikécids csatornak miikodése. Tudoméanyos megalapoza-
sa a matematika, a rendszerelmélet és a kozgazdasagtan (Csepeli, 2001. 38. 0.).
Lényegében ezeknek a szakaszoknak feleltetheté meg a harom legjellemzdébb
vezetési stilus: az autoriter, a demokratikus és a rahagyésos. Az autoriter vezetd
a fontos dontéseket maga hozza meg, a célokat is egy személyben tiizi ki, ezek
viszont a szervezet tagjai szdmara nem atlathatok, sokszor csupan a kovetkezd
1épéshez kapcsolodo feladatok végrehajtasara kapnak utasitast. Az autoriter ve-
zetd kiviil &ll a csoporton, dicséreteit és biralatait sajat kompetenciajanak hang-
sulyozasaval adja, beosztottjaihoz fiz6d6 viszonyat tekintélye feltétlen tisz-
teletének elvardsa hatdrozza meg. A demokratikus vezetd ezzel szemben nem
onmaga hoz dontéseket, hanem arra a szervezet csoportjait batoritja. A célokat
a szervezet tagjai kozos munka eredményeként tlizik ki, ezek mindenki sza-
mara ismertek, atlathatok. A célok megvalodsitasanak érdekében a vezetd tobb
megoldasi javaslatot is el6terjeszt, amelyek koziil a munkatarsak vélasztanak.
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A demokratikus vezetd nem torekszik arra, hogy tekintélyét sajat személyének,
kompetencidjanak hangsulyozasdval biztositsa. Onmagat a kozosség részeként
hatdrozza meg. A rahagyasos vezetdi stilus mellett a vezetd szerepe, iranyitd
beavatkozdsa minimalis. A vitdkban nem vesz részt, a szervezet tagjai szabadon
tehetnek barmit. A vezetd nem vagy alig értékeli munkatdrsai teljesitményét
(Csepeli, 2001. 219. o0.).

Mindez sok szempontbdl a tandrai munkara is vonatkoztathato. A tandrnak
mint vezetdnek azzal is szamolnia kell, hogy az 4ltala irdnyitott folyamatok
elvart kimenete és a folyamatban részt vevd tanulok személye — legalabbis
részben — sajatos modon egybeesik: a tanitasi oraktol vart eredmény ritkan va-
laszthat6 le magukrél a résztvevokrdl, a tanulokrol, ami kiiléndsen nagy fe-
leldsséget r6 a pedagdgusra. Az iskolak a legtobb esetben a mai napig mar
elrendezésiikben is 6rzik a tekintélyelvii szemléletet. A katonai szervezddésre
emlékeztetd tagolodas és gesztusok (osztalyok, hetesek, vigyazzallas, sorako-
z0, jelentés stb.), valamint az osztalyteremnek a megemelt katedra felé valo
beallitdsa mind a klasszikus vezetéselmélettel rokon szemlélet lenyomatat, em-
1€két viseli magén: a tanulok egy olyan folyamat részesei, amelyeknek kidol-
gozasaban, céljainak kitlizésében nem vettek részt, sot, a célok, az adott tanéra
1épésein tl sokszor homdlyban maradnak. Az autoriter tanari vezetés boséges
pedagogiai kritikdjanak teljesebb attekintésére ezen a helyen aligha nyilik lehe-
tdség. Montessori példaul ezt a vezetési stilust a gyermeket elnyomo ¢és fejlo-
dését megakadalyozo hatalomként definialja (M. Nédasi, 2004.). Egy atfogdbb
elemzés nagy valdszinliséggel meggy6zden mutatna ki, hogy Ivan Illich a tar-
sadalom iskolatlanitdsanak sziikségességérol szolo hires konyve, amely az is-
kolat éppen szervezeti mivoltaban kritizalja, a tanuldst pedig oly mddon allitja
elénk, amely természeténél fogva ellentétes a szervezeti keretekkel, reflektalat-
lanul bar, de kdvetkezetesen egy autoriter modon irdnyitott iskolardl, autoriter
stilusban dolgozo6 pedagdgusok orairdl beszél. Ebben az dsszefliggésben érvé-
nyesek az ,,iskoléatlanitast” indoklé mondatai: ,,A didkot igy arra nevelik, hogy
Osszetévessze a tanitast a tanuldssal, az oktatast az egymast kovetd osztalyok
elvégzésével, a szakdiplomat a szakmara valo valodi alkalmassaggal, s a folya-
matos beszéd képességét az Gijat mondas képességével” (Illich, 2003. 312. o.).

A legtjabb kutatasi eredmények a tanari szerep valtozasanak, Gjragondola-
sanak igényét mutatjak ki, és egy, a fenti felosztasba illesztve a demokratikus
vezetOnek megfeleltethetd szerepet irnak le. Komenczi Bertalan példaul igy
foglalja 6ssze a modern kdrnyezetben hatékonyan tevékenykedd tanar szere-
pére vonatkozé korszerli szakirodalmi eredményeket: ,,A tanar hagyomanyos
informaciokozvetitd és tanulasirdnyitd szerepe mérséklddik, a tanadcsadd-segi-
td, illetve a tanulasi kdrnyezet hatasrendszerét megtervezd tevékenységformak
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valnak meghatarozéva” (2013. 14-15. o0.). A demokratikus vezetd szerepébe
helyezkedd tanar ennek megfelelden bevonja a tanuldkat a folyamatok terve-
z¢sébe, a célok kitlizésébe, Gnmagat mint résztvevot hatarozza meg, valasztasi
lehetdségeket kindl tanitvanyai szadmara, ezzel is segitve a tanulok azonosulasat
a feladattal, illetve a magasabb foku feleldsségvallalast.

Az egyén és a folyamatok

A vezetd szerepének €s a megvaltozott tanari szerepelvarasoknak a kérdésko-
rével szorosan Osszefiigg a szervezetben tevékenykedd egyéneknek és a ter-
vezett folyamatoknak a problémdja. Mi a helyiik, milyen funkciét téltenek be
a szervezeti modellben az egyes alkalmazottak, hogyan gondolkodunk a tan6-
rai munka soran az egyes tanuldkrdl, milyen szerepet szanunk nekik a célok
felé vezetd folyamatokban?

A jol miikddd szervezetben az egyének gy alkotnak kisebb csoportokat, hogy
kozben figyelembe veszik az egyes tagok céljait és egyéni motivacioit. A lega-
lapvetobb személyes motivacio a biztonsag, a status, az Onbecsiilés, a valahova
tartozas tudata, az elfogadottsadg, tdmogatottsag érzése, a hiedelmek, meggy6z0-
dések megerdsitése, a hatalom és a személyes célok megvaldsitasanak lehetdsége
(Bakacsi, 2010.). Amennyiben a szervezet torekszik e motivaciok kielégitésére,
a munkavallalok igyekeznek tevékenyen kivenni résziiket a k6zos célok kialakita-
sabol, a folyamatokért onmaguk is feleldsséget vallalnak (Bakacsi, 2010.).

Nem véletlen, hogy alapveté munkdjaban Babosik Istvan gyakorlatilag ugyan-
ezen motivatorokat sorolja fel a biogén, pszichogén €s szociogén sziikségletek
csoportjaiba sorolva (Babosik, 2004.). A fentebb emlitett, elavult szemléletet kép-
viseld rendszerben a tanuldcsoport egyes konkrét tagjai leginkabb passziv sze-
repet jatszanak a tandran. Mind a tervezés, mind a célkitlizés nélkiiliik torténik
meg, ¢és sokszor a tanitas-tanulas folyamataban is passziv szerepbe kényszeriilnek.
Ezzel van 0sszefliggésben, hogy a tanulok nagy része nem vallal feleldsséget sajat
fejlodéséért, eredményeiért €s kudarcaiért, azokat a kiilsé koriilményeknek tulaj-
donitja. Egy olyan iskolai 1égkor alakulhat ki, amelyben a tanul6 és a tandr szem-
benallo felekként latjadk egymadst. A tanitasnak és fejlesztésnek ebben a helyzet-
ben mintegy a tanulok szdndéka ellenében kellene megvaldsulnia. Sokszor ezzel
magyarazhato a gyakran tapasztalhatdo motivalatlansag, érdektelenség, valamint
az unalom ¢s a tétlenség, amely sok konfliktushelyzetnek is a forrdsa (Bébosik,
2004). Nem csoda, hogy Ivan Illich fentebb idézett, elsé olvasasra radikalisnak
haté megallapitdsdhoz hasonloan a szakirodalomban egyre hatarozottabban tema-
tizalodik az a kérdés, hogy a tanulds mennyiben tekinthetd a tanitds eredményé-
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nek. A ,hagyomanyos” felfogassal szemben, amelynek didaktikdja a tanitds és
a tanulés oksagi viszonyanak implicit elfogadésara épiil, ma sokkal inkabb éppen
azt tekinthetjiik az iskolai munka egyik f6 mindségi kritériumanak, ha abban tobb
a tanulas, mint a tanitas (Helmke, 2014). Megoldasként a tanart egyediili informa-
cioforrasként azonosito frontalis munka mellett vagy helyett a tanulok aktiv rész-
vételére €piild, kooperativ szervezési médok kinalkoznak. A szervezetfejlesztés
vezet kritériumainak. Ennek ugyanis legfobb jellemzdje a tagok tuddsmegosztasa,
az, hogy a k6z0s célok elérésé¢hez mindenki hozzajarul sajat tudasaval, mikdzben
mindenki folyamatosan tanul és fejlédik (Kraiciné Szokoly, 2009.). A probléma-
kort elemezve Jerome Bruner a kdvetkezdképpen fogalmaz:

Az egyik kézenfekvo valasz az lenne, hogy ez egy olyan hely, ahol a ta-
nuldk tobbek kozt segitenek egymasnak tanulni, ki-ki a képességeinek meg-
felelden. Ez természetesen nem kell hogy kizérja olyasvalakinek a jelenlétét,
aki a tanar szerepét tolti be. Egyszertien arr6l van sz6, hogy a tanar nem mo-
nopoliumként gyakorolja ezt a szerepet, hanem a tanulok is »bakot tartanak
egymasnak«. Ennek antitézise [... a] »transzmisszios« modell, melyet gyakran
még tovabb tiloznak azzal, hogy »a tantargyra vonatkozd dolgok« atadéasat
hangsulyozzak. A legtobbszor azonban, amikor az ismeretek tokéletes elsajati-
tasarol besz¢Ellink, azt is szeretnénk, hogy a tanulok jo itéloképességre tegyenek
szert, legyenek képesek onmagukra tamaszkodni és hogy tudjanak jol dolgozni
egymassal. Mégpedig ilyen kompetenciak nem tudnak kibontakozni az egyira-
nyu »transzmisszids« rendszerben” (2004. 32-33. o.).

Ugyanezt az igényt az egyén szempontjabol fogalmazza meg Komenczi
Bertalan mar idézett konyve Osszefoglalva a vonatkozé oktataselméleti ered-
ményeket. Korunk idealis tanuldja ebben az esetben gyakorlatilag ugyanazok-
kal a tulajdonsadgokkal rendelkezik, amelyeket a szervezeti kultira meghata-
rozasanal fentebb felsoroltunk. A részletben foglaltak jelent8ségét tekintve e
sorokat is sz6 szerint idézziik:

,»Az elektronikus tanulasi kornyezet idedlis tanul6ja egyre névekvd auto-
némiaval munkélkodik sajat, személyes tudasrendszerének kialakitasan, to-
vabb-fejlesztésén, és a felelésség egyre nagyobb részét veszi at sajat tanula-
sanak eredményességéért. Ehhez képesnek kell lennie arra, hogy felfedezze
sajat tanulasi preferenciait, tudatosan fejlesztenie kell tanulasi modszereit. Meg
kell tanulnia sajat tanuldsanak irdnyitasat és szervezését, ami magaban foglalja
az egyes témak feldolgozasanak »utvonalvalasztasat« és a tanulas iitemezését
is. A digitalis tanulasi kdrnyezet folyamatosan gazdagodé eszkoztara azt szol-
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gélja, hogy a tanuld érdeklddésének, kognitiv stilusanak és tanuldsi preferen-
cidinak megfelelden a lehetd legmesszebb jusson el ismeretei bovitésében, ké-
pességei kifejlesztésében” (Komenczi, 2013. 145. o0.).

Ellenorzés, értékelés és visszajelzés

Az eldzdekben végiggondolt problémakdroktdl aligha fliggetlenithetd az elle-
ndrzés, az értékelés €s a visszajelzés modjanak kérdése. Mint lattuk, az autoriter
vezetés iranyitasaval miikodo szervezet kulcsfogalmai kozott szerepel a szoros
ellendrzés, szdmonkérés, ami egyfeldl allando fesziiltséget, konfliktusforrast
jelent, masfeldl egy olyan légkdr kialakulasdhoz vezet, amelyet alapvetéen
a kolcsonos bizalmatlansag, a célok koriili ellenérdekeltség, a folyamatokban
val6é mechanikus, érdektelen részvétel jellemez, akar a — French és Raven fo-
galomhasznalatat atvéve — jutalmaz6 jellegli (pénzjutalmat, rangot, bennfentes-
séget vagy statuszt osztogatd) vagy kényszerito jellegli (elényok megvonasat
kilatasba helyezd, eldnytelen valtozasokkal fenyegetd) hatalomgyakorlassal
allunk szemben (Bakacsi, 2010). A tagok igényeit is figyelembe vevd, a célokat
¢és folyamatokat k6z6s munka eredményeként tervezd szervezet a kdlcsonos
bizalom kialakitdsadban, az egyéni és a szervezeti célok dsszehangolasaban latja
a mindség biztositasanak legfobb zalogat. Ebben az esetben az ellendrzés funk-
cigjat a folyamatos kommunikaci6 és az épitd, fejlesztd visszajelzés tolti be.

A szervezeti mitkddéssel kapcsolatban megfogalmazott észrevételek ebben
az esetben is hatékonyan allithatok parhuzamba a tanulokkal végzett tandri
munkaval mind a teljesitmény, mind pedig a viselkedési elvarasok teriiletén.
Mig a tanarkdzpontt (vagy a fent haszndlt terminoldgia szerint tanitaskoz-
pontt) Oraszervezés a feleldsséget egy személyben a tanar kezében tartja, és
ezzel sziikségessé teszi a tobbi szerepld szoros ellendrzését, addig a tanuldk
tuddsmegosztasara épitd tanulokozponta (tanuldskdzpontl) szervezés az épi-
t0 egymasrautaltsdg révén mar strukturalisan magaban foglalja az ellendrzést,
amelyhez azonban ezuttal nem tarsul a bizalmatlansag légkore (Aratd és Varga,
2012). A neveléselmélet kimutatta, hogy a személyiség fejlédése szempontja-
bol az ellendrzés teriiletén is a kdzvetett, a csoporttagok kozotti interakciokat
céltudatosan megszervezd és felhasznalo neveldi eljarasok bizonyulnak a leg-
eredményesebbnek. A kolcsonds kdvetelményallitassal, segitségadéssal, érté-
keléssel tarsuld kozos ellendrzés szokasalakitdé hatassal bir (Babosik, 2004).
A kutatasok vildgossa teszik, hogy a tekintélyelvii, bizalmatlan, szoros elle-
ndrzéssel €16 rendszerben adott visszajelzések, jutalmak és biintetések nagyon
konnyen éppen a pedagogus szdndékaval ellentétes irdnyu valtozast idéznek
el a tanulo személyiségében (Vajda és Kosa, 2005).
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Osszegzés: a tanitasi éra szervezeti kultiraja

Beszélhetiink-e a tanitasi 6éran végzett munka esetében ,,szervezeti kultararol”?
Kiterjeszthetd-e a tanuld szervezet fogalma a munkatarsak munkaja mellett a ta-
nulokkal végzett koz6s munkara is? A fent kivalasztott problémakorokkel kapcso-
latos szakirodalmi reflexiok parhuzamba allitdsa, amelyre e dolgozat keretében
kisérletet tettiink, meggyd6zhet arrol, hogy a kérdésekre igennel valaszolhatunk.
Gondolatmenetiinket Geert Hofstede a fogalmak tisztazadsakor mar felsorolt kri-
tériumai tanorai megjelenésének vazlatos szambavételével foglaljuk 6ssze.

A tanulok feladattal valo azonosuldsa az eredményes munka kétségkiviil
egyik legalapvetobb feltétele. A kényszerbdl vagy pusztan kiilsé elvarasoknak
megfelelni kivand tevékenység hatékonysaga meglehetdsen alacsony. A jol
szervezett tanora oly modon elégiti ki az egyén sziikségleteit, hogy az egyén-
re iranyul6 hatasokat a csoporttagok kozotti interakcidkon keresztiil szervezi
meg, igy eléri, hogy a csoport céljai és az egyén céljai egybeessenek. A human
orientacionak a tanoran definicié szerint nagymértékben meg kell valosulnia,
hiszen — mint korabban utaltunk ra — ott a ,,szervezeti” célok és a ,,human er6-
forras” 1ényegében egybeesik. Ehhez hasonldan egyfajta belso fiiggetlenség is
természetes velejaroja a tanulokkal végzett munkanak, sét az egyéni, eléremu-
tato kezdeményezések meglétét mar pozitiv visszajelzésként is értelmezhet;jiik.
Az erds, kozvetlen kontroll a tuddsmegosztasra €s a konstruktiv egymasrautalt-
sagra épiild 6ran okafogyotta valik, ehelyett a batorité tiamogatas (gyenge kont-
roll) jut kiemelked6 szerephez. Amikor a tanar kiengedi a kezébdl az egysze-
mélyes iranyitast és a folyamat szoros ellendrzését, ¢s magara nem mint a tudas
egyetlen forrdsara, hanem mint a tanulasi szituacio szervezdjére tekint, arrol
a biztonsagérzésrol, kockazatmentességrdl is lemond, amely e gyakorlat ve-
lejardja volt. Mind a tandrnak, mind a tanulénak vallalnia kell egyfajta koc-
kazatot a kockézatmentes szervezési formakkal szemben elérhetd kiemelkedd
eredménytobblet érdekében. Geert Hofstede 7. kritériuma, a teljesitményori-
entacio szintén relevans szempont az osztalyteremben is: nem mindegy, hogy
a tanul6 milyen tulajdonsagat, eredményét ismeri el, jutalmazza a tanar és a ko-
z0sség. Az autoriter 6ravezetés keretei kozott nincs helye a tanuloi kritikanak.
A tanar-didk ¢és a didk-didk konfliktus konnyen fegyelmezetlenségként azono-
sitodik, és semmiképp nem fér bele a normal miikodés kereteibe. A kooperativ
tanul6i munkat kozéppontba helyezd 6ran az egyet nem értés, a kritika és akar
a konfliktusvallalas is szerves és fejlesztd részévé valhat a folyamatnak. Aligha
talalhatnank mas szervezetet, ahol a cél felé vezeto folyamatok, technikak allan-
do ujragondolésa, ujratervezése olyan nagy jelentdséggel birna, mint a tanitasi
ora. Kényes kérdés a rendszer nyitottsagara vagy zartsagara vonatkozé kri-
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térium, amely régota foglalkoztatja a pedagdgiai gondolkodokat. Mar Dewey
is rdmutat arra, hogy az iskolai ,,tananyag egy kordbbi, ma mar nem létezd
tarsadalmi kornyezetet tiikkr6z” (1975. 44. 0.), és mindmaig gyakran felmeriild
kérdés e tartalmi relevancia. Végiil a tandrai munka soran hangsulyosak a révid
tavu, akar 45 percre tervezett célok, ugyanakkor nem téveszthetdék szem eldl
a hosszu tavu, akar ¢lethosszig tartd folyamatok sem.
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Kutatas a reflektiv gondolkodasral és
gyakorlatarol a korai fejleszto gyogypedagogusok és

tarsszakmak tevékenységeében

Juhasz Ibolya

A tanulmanyban a gydgypedagdgusok €s mas a korai ¢életidd teriiletén dolgo-
76 tarsszakmak' reflektiv gondolkodasat és annak gyakorlatat szeretném be-
mutatni. A korai intervencio és prevencio (E-IP)? ellatasa 1j, most sziiletd tu-
domanyteriilet, amelynek fejlddéséhez hozzajarul a reflektiv gondolkodas és
annak gyakorlata. A kutatasba N = 23 korai fejleszté gyogypedagogus, tobb-
ségi neveld és tarsszakma (gyogytornasz, konduktor, masszdr) van bevonva.
Leir6 elemzésben megprobaljuk a kiilonb6z6 szakmak kozotti hasonldsagokat
¢s kiilonbozdségeket megvizsgalni a reflektiv gondolkodas €s gyakorlat tekin-
tetében. Kérdésiink tovabba, hogy melyek a leggyakoribb reflektiv eszkozok,
amelyek eldmozditjdk a szakmai fejlédést. Erdekelt minket, hogy hasznéljak-e
a perinatalis tudast a korai életidd nevelés-oktatas, tervezés, szervezés teve-
kenységében €s a tobbségi nevelésben. Eredményeink szerint minden szakma
a korai iddszakban eltérd reflektiv eszkdzoket hasznal. A személyes kor nove-
kedésével, a tapasztalattal a reflektivitds novekszik, a reflektiv gyakorlat gazda-
godik, eszkdzeiben valtozatosabb.

Kulesszavak: reflektiv gondolkodas, korai intervencid és prevencid, reflektiv
gyakorlat
Tudomanyteriilet: neveléstudomany, kora gyermekkori nevelés

A jelen tanulmany a korai intervencid és prevencio (E-IP) teriiletén arra
keresi a valaszokat, hogy a reflektiv gondolkodas ¢s gyakorlata mennyire tudja
elémozditani a maga eszkdzeivel a korai idészakban a gyermekek ellatasat és
a szakteriilet fejlodését. A kutatasban kerestiik a perinatélis ismeretek €s a re-
flektiv gondolkodas kapcsolatat a korai fejleszté gyogypedagdgusok és a tarsz-
szakmak vonatkozasaban.

1 Tarsszakmak alatt a korai életidében ellatast nyujtokat értjiikk: orvos, sziilésznd, gyogy-
tornasz, pszichologus, konduktor, nvér.

2 Korai intervenci6 és prevencio roviditéseként E-IP (Early Intervention and Prevention
elnevezésbol adodoan) roviditést hasznalom — a szerzé megjegyzése.
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Elméleti megkozelités

A kora gyermekkori intervenciora €s a pedagogusok szakmai reflexiojara vo-
natkozoan egyarant jelentds szakirodalmi hattérrel talalkozhatunk. E két aspek-
tus egyiittes targyaldsa azonban kevéssé jelenik meg

A reflexio elmélete és gyakorlata a tudomdanyokban

A reflexid latin kifejezés, jelentése, valakinek a véleményéhez flizott megjegy-
z¢s, valasz, visszajelzés; visszaverddés. Az onreflexio pedig cselekvésiinkrol,
munkankrol, gondolatainkrél, érzéseinkrdl valdé gondolkodas a valtoztatas és
jobbitas szandékaval.

A reflektiv gondolkodas a gazdasagi valtozasokkal keriilt az érdeklddés ko-
zéppontjaba, a 19-20. szazad forduldpontjan, amikor az eredményesség, gaz-
dasagossag valt egyre fontosabba.

A szakmai reflexio szandékos, céltudatos, strukturalt, az elméletet €s a gya-
korlatot 6sszekapcsold, tanulassal kapcsolatos, a valtozast és a fejlodést célzo,
egy bizonyos cél elérésére iranyuld gondolkodas és gyakorlat. (Hunya, 2014,
Hafnerné, 2015)

A reflektiv gondolkodas €s gyakorlata a neveléstudomanyban is egyre na-
gyobb jelentdséggel bir. Meghatarozasa soran a kiilonb6z6 szerzok a reflexio
kiilonboz6 aspektusait emelik ki.

., A reflektiv gondolkodas olyan pedagogiai tevékenység, amely folyamatos
és tudatosan elemzo kognitiv stratégia és gyakorlat, ami biztositja az oktatds-ne-
velés folyamatos onértékelését és ezen alapulo fejlesztesét. A reflektiv szemlélet
igyekszik magaba 6tvozni a pedagogiai tudasrol, a pedagogiai dontésekrol és
gondolkodasrol, valamint a pedagogusok hiteirol, nézetérol és koncepcioirol
osszegyuilt ismereteket.” (Falus, 1989:112, Falus és Kimmel, 2009:148)

Grimmet és mtsai. (1990) a reflexiot mint professzionalis hatékonysagot
novelo és mint mindségbiztositast tamogatd vagy valtozast eldsegitd eszkozt
irjak le (Jonhnson, 1996).

Falus (1998), Szivak (2003, 2014) és Varga (2008) szerint a reflexio a szak-
értdi, pedagogiai szakmai gondolkodas elémozditdja, a modszerek alkalma-
zasanak, kivalasztasdnak eszkdze, az irdnyitds, a folyamatos Onellendrzés,
az elemzgés és a visszacsatolas eldsegitdje.

Dewey (1976) a reflexidét gondolkodasi formanak tekinti, majd késdbb
a problémara adott, célra orientalt valaszmegoldéasként fogja fel.
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A reflexi6 célja olyan informaciok keresése és tudatositasa, amelyek lehe-
tové teszik a tényeken alapuld fejlesztést (Evidence Based Education, EBE),
a tapasztalatok 0sszegzését, Gjraszervezését. Meghatdrozza az egyiittmiikdést
intézményi, szakmai és egyéni szinteken. Eldsegiti a kutatast, az elméletalko-
tast és a fejlesztést (Longhram, 1996).

Schon (1983) a folyamat kdzbeni (reflexion-in-action) és a folyamatot ko-
vetd reflexiordl ir (reflection-on-action).

A kutatok a reflexio fazisait is megfogalmazzak, és kiegészitik a reflexio
idébeli dimenzidjaval. Wilson és mtsai. (2005) szerint a cselekvés eldtti refle-
xi6 eldre reflektdl a tanitas sordn felmeriil helyzetekre, az egyéni fejlesztési
terv elkészitésén faradozik, amelyet a palyakezdd pedagogusok képzésében
tudnak felhasznélni.

A kovetkezd abra a reflektiv gondolkodés négy szintjét mutatja be a funkci-
ok megjelolésével Taggart és Wilson (2005) alapjan.

) Dialektikus szint
A REFLEXIO TIPUSAI

Morilis, erikai, szocio-

politikai
ésekkel foglalkozik, autoném, Snmagirt ismerd
személy
KRITIKAI REFLEXIO
Tartalmi (kontextus) szint

res; daneéseir tuddsa és a szimdra fontos értékek mentén
hozza meg;

. atrglom
a tanuloi szitkségletekhez igazitont

ERTELMEZO REFLEXIO
Technikai szint
Kordbbi tapasztalataira reflekedl; Viselkedésre/tartalomra készségekre koncentrl;
egyszert, clméleti leirdsok
Taggart-Vilson, 2005 )
TECHNOKRATA REFLEXIO

1. abra: A reflektiv gondolkodas szintjei Taggart és Wilson (2005) alapjan (a szerzo)

A reflektiv gondolkodésnak és gyakorlatanak tobb szintje van. Az elsd szin-
ten a belépd ismeretek, a tapasztalatok és a készségek kialakitdsa, adminisztra-
lasa van eldtérben egyszerli elméleti leirdsokkal. A mésodik szinten az értelme-
z0 ¢és a tanari és tanuldi gyakorlatban eredményes reflexio keriil kozéppontba.
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A harmadik szint olyan mordlis, etikai és szakmai kérdésekkel is foglalkozik,
amellyel kitekint az emberformalés, a szervezetépités és tanitas-tanulas szerve-
z¢s, kutatas felé. (Taggart és Wilson, 2005)

A reflektiv gondolkodds gyakorlata a gyogypedagogiaban, a pedagdgiaban,
a korai intervencio és prevencio teriiletén a hatdarszakmakban

A tudomanyok sokagu, gyors fejlodése elengedhetetlenné teszi a szemléletval-
tast szamos tudomdnyagban, igy a neveléstudomanyban, a gyogypedagdgidban
is, és siirgeti a tudomanyos nézetek magasabb rendszerbe vald szervezddését,
integralodasat. Ez a szemléletvaltas elérte a gyogypedagdgia most alakulo tu-
domanyteriiletét, a korai intervencio és prevencio (E-IP) teriiletét is. Az 1960-
as években kiilfoldon, majd 1970-es évektdl hazankban is 0j tudomanyteriilet
kibontakozasanak lehettiink a tanui, amelyet akkor korai nevelésnek hivtak. Ez
a szemlélet a medicinaris tudomanyok és diagnosztika fejlédésének eredmé-
nyeivel gazdagitja tudomanyos ismereteinket. Az 1990-es évektol korai fejlesz-
tésre valtozik az ellatds megnevezése. A funkciogyakorlatokat nevezték igy,
¢és ennek a tudasnak letéteményesei a gyogypedagdgusok voltak. A fogyatékos
gyermekek teljesitményének novelése, a deficit csokkentése volt a tevékenység
célja. Majd a gyogypedagogia szemléletvaltasa megmutatkozik a kooperacid
kiterjesztésében, a sziild bevonasat is kedvezonek itélik. A valtozas eléri az ok-
tatas-nevelés folyamatait, a fokusz a folyamatban részt vevok kapcsolatara te-
relédik, annak mindségi valtozasa keriil el6térbe (Réthy, 2013).

Az eurdpai (OECD,2002) (ENS, 2006) és a hazai gyakorlat (2011. évi CXC.
torvény a nemzeti kdznevelésrdl, 15/2015 [11.26.] EMMI Kr.) alapjan, a kora
gyermekkori (0—7 ¢év) intervencid és prevencid (E-IP) kiemelt fontossagu,
a gyermekek és csaladjaik szamara biztositott, a gyermek kiilonleges ¢életszaka-
szaban igénybe vehetd szolgaltatasok 0sszessége, mely sokféle diagnosztikat,
terapiat foglal magaba, és ami altal biztositja a gyermek személyes testi, szelle-
mi, érzelmi fejlodését, erdsiti a csalad kompetenciait, és a csalad és a gyermek
tarsadalmi inkluzi6janak eldsegitéséhez vezet. (Kereki, 2014, Gularnick, 2001,
Ljubesic 2013, Juhasz, 2017) A témank szempontjabol a reflektiv gondolko-
das és annak gyakorlata a korai ¢€letid6 teriiletén dolgozo fejleszté gyogype-
dagogusok tevékenységében azért mas, mint a tobbségi pedagogusoknal, mert
a teriileten valo tevékenykedés nem képzelhetd el inter- és transzdiszciplinaris
megkozelités és a sziiletés koriili (perinatalis) tudas nélkiil.

A korai fejlesztés megjelenése a gyogypedagogusok szakmai identitasat
is érintette. A gyogypedagogus tanari tevékenysége lassan atalakult, el6térbe
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keriilt a gyerekekre vald figyelem, a specialis, egyéni sziikségletek, a teljes
személyiség kibontakoztatasa. A direkt modszereket felvaltottak a tanulast ta-
mogat6 ¢s kisérd indirekt modszerek. A tevékenység fokuszaban a gyermek
¢s kapcsolatai allnak, a korai fejlesztd facilitdlja azokat, és lehetévé teszi
a legteljesebb kibontakozast. Fontos szerepet kapnak a testi, lelki érzetek,
attétek a terdpia folyamatdban, amelyben megvaltozik a sziilével valé kap-
csolat is. Régen a sziild csak szemléldje volt a fejlesztésnek, és kiséroként
volt jelen. Késébb bevontdk a terapias folyamatba, hiszen 6k a gyermekeik
legjobb szakértdi, ismerdi és hordozoéi a fejlesztésnek. Feleldsen részt val-
lalnak a kapcsolat alakitdsaban, melyben az anya-gyermek, a sziil6-gyermek
kapcsolatra terelddik a f6 hangsuly, ami a terdpia, az eredményes munka szer-
ves része.

Ne¢élkiilozhetetlen a perinatalis torvényszeriiségek ismerete a 03 éves gyer-
mekek ellatasanak gyakorlatdban. Epitiink a fejlddés- és perinatalis pszicho-
logia legujabb elméleteire, terapids ismereteire és pedagogiai modszertanara.

A perinatalis ismeretek fobb témai a kovetkezok:

» akorai id6észak torvényszertiségeinek hosszu €s rovid tava hatasai,
* atraumadk és krizisek jelenléte,

« afejlddési elakaddsok és tapasztalatok ismétlddése,

* akotddési mintazatok, korai kapcsolatok,

* erds érzelmi, modosult tudatallapotok,

» aperinatalis tér-1d6 viszonyok eltérd torvényszeriiségei.

A korai iddszakban kiilonds figyelemmel kell lenni a transzgeneracios ha-
tasokra, a kotddés és levalas alakuldséra, a sziiletési és fejlddési mintdkra, a fi-
ziologids és érzelmi interakcids mintdkra, a veszteség és gyasz megélésének
mintdira, a fejlédés dinamikdjara és a védekezd mechanizmusok munkamo-
delljeire, a fajdalmat és fajdalmas élményeket elkeriild, védekez6 modellekre.
Mindezek meghatarozo szerepet jatszanak a gyermek tovabbi fejlédésében,
a tanulas alakulasaban, a csalad ¢életében.

A reflektiv gondolkodas segit kialakitani a csaladkézpontl intervenciot és
prevenciot, a terapids ellatast, a tanacsadést, a csaladkisérést, a jogi és szer-
vezeti hatteret. Gazdagitja a mddszertani ismereteinket, segit megszervezni
a gyermek, a csalad utjat az intézményes ellatorendszerben (Kereki, 2016).
Elémozditja a dokumentélast, a sziildkkel valé kommunikéciot. A reflektiv
gondolkodas és gyakorlat visszahat a sziil6k és a gyogypedagdgusok mentalhi-
giénés egészségére is.
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Modszerek

Cél a tarsszakmak, a tobbségi neveldk és a fejlesztd gyogypedagogusok reflek-
tiv gondolkodasanak és gyakorlatanak dsszehasonlitasa.

A kovetkezo kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Van-e kiilonbség a tarsszakmak (védondk, gyermekorvosok, ndvérek), a pe-
dagogusok ¢és a korai fejlesztd gyogypedagdgusok tevékenységben a reflektiv
gondolkodas és gyakorlat tekintetében?

H1. Feltételezziik, hogy eltér a reflektiv gondolkodas és gyakorlat attol
fiiggoen, melyik szakmahoz, szakteriilethez (nevelés-oktatas, egészségiigy,
szocialis agazat) tartozik egy szakember.

2. Kérdésiink tovabba, hogy melyek a leggyakoribb reflektiv eszkdzok, ame-
lyeket hasznalnak, és azok milyen Gsszefliggésben allnak a személyes a szak-
mai fejlodéssel?

H2. Feltételeztiik, hogy a kiilonb6z6 szakteriiletek kiemelt eszkozeit meg
tudjuk hatarozni, és ezek a palyan maradas eszkozei is egyben.

3. Erdekelt minket, hogy hasznaljédk-e a perinatalis tudast a korai életidd vagy
a nevelés-oktatas, tervezes, szervezes tevékenységében?

H3. Feltételezziik, hogy ismerik és hasznaljak a perinatalis ismereteket
a korai gyogypedagogusok és az egyéb tarsszakmak és nevelok is.

A kovetkezo reflektiv eszkozoket, dokumentumokat, reflektiv szinteket
hasznaltuk fel a kérdoiv készitésénél:

Portfolio (e-portfolio), Reflektiv modellalas,

Reflektiv irasbeli feladatok, Ko6z06s kisérletezés,

Reflektiv naplo, ,» Llikorszoba” (Schon, 1983),
Reflektiv szovegelemzés, Visszacsatolasi formak:

Fogalmi térkép, Esetmegbesz¢élés,

Személyes fejlodésterv készitése, Fejlesztd csoport (mozgas, beszédin-
Reflexidk irdsa, ditas),

Narrativa irasa, Kritikus barat — reflektiv dialogus,
Metaforatechnikék — képek, vita,

Oszlopok, nyilak, Tamogatott felidézés,

Kelly-féle szereprepertoar-racs, Hangosan gondolkodas,
Jovokerek, Szituacid feldolgozas, szerepjaték,
Kovetkezmények, hatasok, Szupervizio,

Kutatési projektek, esettanulmanyok,  Teamértekezlet,

Akcidkutatas, Differencidldiagnozis, a gyermek

Onértékelési eszkozok — orai reflexid,  Utjanak meghatarozasa (Taggart és
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Wilson, 2005; Szivak, 2014); Szakmai fejlodés és identitastudat
Szervezetfejlesztés (Juhasz, 2014); coach.

Rendszer és elméletalkotéds (Juhasz,

2016);

Vizsgalati minta

Mintegy 30 gyogypedagdgus, pedagdgus €s a korai életidében tevékenykedd
tarsszakmahoz tartozo szakember, nevel0, akik a fovarosban és vidéken te-
vékenykednek, toltottek ki a kérddivet. Koztiik voltak palyakezddk és régota
a palyan levok is. A kitoltott kérddivekbdl minddssze N = 23 volt teljes, fel-
hasznalhato. Leird elemzést készitettlink, 0sszehasonlitd és kiilonbozdségvizs-
galatot végeztlink. A minta N = 23, gydgypedagogusok n=, pedagogusok n,
tarsszakmabeliek n= .

Eszkozok

A kutatdsunkban a tobb részbdl allo kérddivet hasznaltuk fel, amelyben a de-
mografiai adatokra, a szakmai fejlédésre, a perinatalis tudas beépitésére a mun-
ka soran, a kiégésre és a reflektiv gondolkodasra és gyakorlatara kérdeztiink ra.
A kitoltés minden szakmaban dnkéntes és anonim volt. Egyszert, véletlenszerii
mintavételi eljarassal késziilt a vizsgalat. A kérd6iv 40 itembdl all, papiralapon
¢s online is kitdlthetd volt.

A felhasznalt eljarasok kozil leird és a statisztikai dsszehasonitd elemzése-
ket végeztiink, a SPSS 21. statisztikai program és az Excel segitségével.

Eredmények

A minta N =23, gydgypedagodgusok n=, pedagdgusok n, tarsszakmabeliek n=.
Korosztaly: 25 és 60 év kozott.

A megkérdezettek fele (52%) még nem volt mindsitve, bar elkészitette
a portfoliojat. 26%-a tobb mint 25 éve vannak a palyan, tobben tobb képzéssel
¢s masoddiplomaval is rendelkeznek. Tobbségében nék (91%) toltotték ki, 9%
férfi volt mintankban.
H1. Feltételezziik, hogy eltér a reflektiv gondolkodas és gyakorlat attol
fiiggden, melyik szakmahoz, szakteriilethez (nevelés-oktatas, egészségiigy,
szocialis agazat) tartozik egy szakember.

Legtobb pedagogus kolléga ¢l a reflektiv eszkdzokkel, tobbségiik a munka-
juk utén, altalanosan, onreflektiv médon alkalmazza ezeket. A gydgypedago-
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gusok, pszichologusok, orvosok és az egyes tarsszakmak, mint konduktor vagy
gyogytornasz folyamatos differencidldiagnosztikai szempontjaibol adodik,
hogy szorosabban kapcsolodnak a tevékenységiik sordn a tervezési, differen-
cidl-diagnosztikai, tanitasi, fejlesztési folyamataikban, a dontéseikben a munka
elétti, kozbeni és utani reflexiok gyakorlatdhoz, értékeld szemlélethez.

A gyogypedagogusok és korai fejlesztok tobbnyire a szobeli reflektiv eszko-
zoket, a teammegbeszélést hasznaljak, az irasbeli modszerek koziil a standar-
dok, tesztek, az esettanulmany, elméleti, modszer-, vizsgélati anyagok kidolgo-
zaséan faradoznak.

A reflektiv eszk0zOk gyakorlata

wsn - |

S
=
5 koven |
o
sraccr:
0 2 4 b B 10 12 14 16 18
m Gyogypedagogusok  m Pedagogusok Tar=zakmak

2. abra: A reflektiv eszkozok gyakorlatiarél a harom mintaban (Juhasz, 2018)

Ez az 0j szakma most bontakozik ki, a szervezetfejlesztés és mindségira-
nyitas eszkozei nagyban hozzasegitik dket a szakmai standardok, protokollok
kialakitasahoz, a szakmai fejlddéshez (Juhasz, 2014).

A tobbségi pedagogusok szobeli eszkozei a reflektiv modellallas — hospi-
talas és bemutatd, valamint, kisérletezés, reflektiv dialogus, esetmegbeszélés
¢és az irasbeli eszkozok koziil a dokumentumelemzés és metaforatechnika az,
amelyet inkdbb hasznélnak a reflektiv tevékenységiik soran.

A tarsszakmak elemzése alapjan a dialektikus reflektiv szintii, kutatoi, elem-
z0 eszk6zok hasznalatosabbak.
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Reflektiv gondolkodas és gyakorlat a
korai intervencio és prevencio tertiletén
levd gyogypedagogusoknal (%)

Kritikai, dialektik us reflexio 100 |

irasbeli reflexia 83,33
Szobeli reflexio 932,35

BB 90 92 o4 86 98 100 102

3. abra: A Korai fejleszto gyogypedagogusok reflektiv gondolkodasa

Az évek szaméval ndvekszik a reflektiv gondolkodds, annak gyakorlata és
a reflektiv eszkdzok hasznalata. A pedagdgus tapasztalattal gazdagodik, a re-
flektiv gondolkodas tehat tanulhato.

A gyakorlati évek szamaval novekszik a
reflektiv gondolkodas és gyakorlata

4. abra: A gyakorlati évek szama és a reflektiv gondolkodas
és gyakorlata kozotti kapcsolat

Mindharom teriileten, a gyogypedagogusoknal, a pedagdgusoknal és a tarsz-
szakmaknal is beigazolddott, hogy az iddsebbek reflektivebbek. Mivel hianyos
a minta a gyogypedagogus ¢€s tarsszakma mintaiban, az dsszehasonlitast nem
tudtam elvégezni, de a pedagdgiai minta sz€pen mutatja, hogy a reflektiv gon-
dolkodas és a gyakorlat a pdlyan eltéltott évek szamanak emelkedésével pozitiv
korreldaciot mutat a reflektiv gondolkodas és gyakorlat tekintetében. A peda-

55



Juhisz Ibolya

gbégusokndl a palyan toltott évek szamaval novekszik mind a szébeli, mind
az irasbeli reflektiv eszk6zok hasznalata és gyakorlata. (Falus, 2013) A reflek-
tiv gondolkodasukban pedig a gondolkodds szintjeinek (technikai, cselekvés
kozbeni, a tanitdsra vonatkozd, személyes és a kritikai szintek) valtozasai is
kimutathatok. A kovetkez6 tablazatban az irasbeli, szobeli és kutatdi eszko-
zok lathatok mindharom mintdban. Lathato, hogy vannak azonosan és eltéréen
hasznalt eszk6zok.

1. tablazat. A reflektiv eszk6zok hasznalatanak gyakorisaga mindharom mintaban,

Juhisz, (2018)

Korai
gyogypedagogus Pedagogus Tarsszakma
n=_§ % n=12 % n=>5 % %
Szobeli
1. | eszkozok 0,77 0,80 1,00 | 0,86
1. vita | 1,00 bemutat6 | 1,00 bemutato | 1,00
2. bemutato | 0,90 vita| 0,91 fejlesztés | 1,00
eset-
3.| megbeszélés | 0,75 fejlesztés | 0,50 vita | 1,00
hangos hangos
4.| gondolkodas | 1,00 gondolkodas | 1,00
frasbeli
2. | eszkozok 0,38 0,55 1,00 | 64,28
1. | dok. elemzése | 0,75 | dok. elemzése | 1,00 | dok. elemzése | 1,00
abrak, szitu.
2. grafikonok | 0,25 | feldolgozasa [ 0,41
személyes fogalmi
3. fejl. terv | 0,25 térkép | 0,25
fogalmi
4. térkép | 0,25
Kutat6i
3. | eszkozok atlag | 0,42 0,46 0,75 | 54,20
1. | esettanulmany | 0,75 projekt | 0,50 [ esettanulmany | 1,00
elmélet,
modszer elmélet
2. kidolg. | 0,50 kidolg. [ 0,42 | min. iranyitas | 0,50
3. projekt | 0,38
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Mindhdrom mintaban a leggyakrabban hasznalt szobeli reflektiv eszkzok
a vita, a bemutatd, a hangos gondolkodas és a fejlesztés. Az irasbeli eszk6zok
koziil a leggyakoribb eszkoz a dokumentumok elemzése. A kutatdi eszkdzok
koziil pedig az esettanulmanyt hasznaljak elészeretettel minden mintaban.

2. tablazat: A korai intervencio és prevencios tevékenység reflektiv gondolkodasa és

szintjei Falus (2008) professzor tablizata alapjan késziilt.

A korai intervencio és prevencio reflektiv gondolkodas és gyakorlat tipusai

Reflexios szintek

Eszkozei

Technikai reflexio

dokumentumelemzés, szituaciofeldolgozas, tervezés,
NAT-program, modszer- és technikavalasztas,
adminisztracio, naplozas, jegyzetelés

A cselekvesre,
cselekvés kozbeni
reflexio

felidézett reflexio, kisérletezés, hospitalas,
bemutato,
szerepjatek, viselkedésrepertoar

Deliberativ reflexio

elméleti modszer, vizsgalati anyag, abrak,
diagramok,

fejleszto csoport, egyediil is, osszefiiggesek,
minoségiranyitas, szervezetfejlesztés

Személyes reflexiok

perinatalis éelmény, sajat élmény feldolgozottsaga,
tapasztalat, onismeret, érzelmi terhelés, 6rom,
munka-privat élet, kiegés, érzések a munkaval
kapcsolatban,

idohiany

Kritikai reflexio

esetmegbeszélés, bemutato, kolléga-barat
megbeszélés, team, szupervizio, idohidany,
kieges, mindségiranyitds, szervezetfejlesztés,
kutatas

H2. A kiilonb6z6 szakteriiletek kiemelt eszkozeit meg tudjuk hatarozni, és
ezek a palyan maradas eszkozei is egyben.

Legtobben a fejlodési tervet (81%-ban) alkalmazzak, majd ezt kdveti a szak-
mai mindsités (77,33%) és a portfolio (48%). A szupervizido minden szakméban
kivéanatos lenne, de sajnos a lehetdségek és a modszer kidolgozasanak hidnya
miatt csak kevesen élnek vele (45%).
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A személyes fejlodés reflexioi
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5. abra: A személyes fejlodés fobb reflexioi
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A szakmai ¢életut tekintetében a hospitalast (93%), a NAT és tervezést (93%)
¢s a dokumentumelemzést (87%), a munka és privat élet egyensulyat (87%),
a munkdval kapcsolatos pozitiv érzéseket (87%), a stresszfaktort (75%) és
az idOhianyt tartjak legfontosabb elemnek.
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6. abra: A szakmai életut tervezésének reflektiv eszkozei
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H3. A tobbségi pedagdégusok, tarsszakmak és gyogypedagogusok reflektiv
gyakorlatanak tekintetében kiilonbség van.

A legnagyobb eltérés a reflektiv gondolkodas és gyakorlat tekintetében, hogy
a gyogypedagogusok mindig készitenek feljegyzéseket orak kdzben is, a pedago-
gusok pedig az o6rak utan reflektalnak. A leggyakrabban hasznalt reflektiv eszkoz
a dokumentumelemzés (69%), minden pedagogiai agban élnek vele.

Az 0sszehasonlitasban a gyogypedagdogusok és tarsszakmak térnek el egy-
mastol leginkabb (r=-0,321), a gy6gypedagogusok és a pedagdgusok Osszeha-
sonlitasa (r = -0,635) korrelaciot mutat. A legszignifikdnsabb Osszefiiggés a pe-
dagogusok és tarsszakmak kozott van (= 0,75) p < 0,05 szignifikancia mellett.

A kiilonbozo reflektiv szinteket mindharom mintaban a kovetkezd abra
mutatja meg. Megmutatkoznak a leghasznélatosabb reflektiv eszk6zok és a hi-
vatast leginkabb fenyeget6 valtozasok, de lathato a pedagogusok elkotelezett,
odaaddé munkdja is.

A reflektiv szintek vizsgalata

SIUpErVizio —_—

bemutato elemzeés —

erzesek a munkaval keposolathan

Grom

sgjatelmeny, —_—

abrak, diagramok

viselkedésrepertoar —
hogpialas
naplozas, jegyzetelés —
NAT-program —
dokumentumelemzés
] 5 10 15 20 25 30 35
B Gyogypedagogus W M Pedagogia BTar=zakma: W W Oszesics

7. abra: A reflektiv gondolkodas szintjei (Juhasz, 2018)

A kovetkezo abran a reflektiv szintek dsszehasonlitasat latjuk a kiilonb6zo
korai szakemberek csoportjaira és szakagazatokra lebontva.
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Konkluzio

a) Részben igazolddott, hogy szakmak szerint eltérd reflektiv eszkozoket hasz-
nalunk.

b) A palyan eltdltott évek szamaval ndvekszik a reflektiv eszkdzok hasznalata,
reménykeltd, hogy tanulhat6. Ezt hasonl6 kutatasok is alatdmasztottak. (Fa-
lus, 2011, 2007)

¢) A korai fejleszt6é gyogypedagogusoknal nagyon magas a reflektiv eszk6zok
hasznalata, ami egy szakma kialakuldsanal rendkiviil szerencsés, mert segiti
a tudomanyos ¢és személyes fejlodést, a feljegyzések, szobeli eszkdzok elod-
mozditjak a leginkabb klinikai, gyogypedagdgiai ag kialakulasat.

d) Tobbnyire az o6rak, foglalkozasok utan hasznaljak a reflektiv eszkozoket,
kisebb szazalékban munka kdzben és elétt, a legreflektivebbek a gydgype-
dagdgusok, mert mindhdrom esetben €lnek a reflexié eszkozeivel.

e) Mindharom szakteriileten a verbalis eszkdzok a leghasznélatosabbak (77—
100%), ami megnyugtato, hogy van is igény ¢és személy, akivel megoszthat-
jék napi tevékenységiiket.

Osszefoglalas

A reflektiv gondolkodas ¢és gyakorlata eldzetes tapasztalatokon, a tandri kom-
petenciak, tanari eléfeltevések repertoarjan, kiilonleges egyéni szakmai rend-
szerén alapul. A tanitasra, a tanitas folyamatara €s a tanulokra, valamint a tanito
személyére, nézeteire és tevékenységeire iranyulo elemzésekre vonatkozik.

A tobbségi pedagogusok és gyogypedagogusok reflektiv gondolkodésa és
gyakorlata tekintetében talaljuk a legmarkéansabb kiilonbségeket.

Az évek szamdnak novekedésével pozitiv korreldciot mutat a reflektiv
gondolkodas és gyakorlat gazdagodésa. Tanulhat6 a reflektiv gondolkodas és
tanithat6 is. A rangkorrelacié eredményei szerint kimutathatd, melyek a legki-
emeltebb reflektiv eszkdzok, ezek a hospitélas, a tervezés és a dokumentum-
elemzés.

A perinatalis tudas ismerete fontos a korai intervencidban és prevencio-
ban, a nevelésben, az oktatdsban, azonban ahogy tdvolodunk a korai id6tdl,
ugy feledkeziink meg annak gyerekekre és csalddjaikra tett hatasarol. A korai
intervencioban tevékenykedd szakemberek a klinikai diagnosztikai és terapias
munka természetébdl adodoan tobb reflektiv eszkozt hasznalnak.

A munka és privat élet egyenstlyat, a pozitiv érzéseket a munkaval kap-
csolatban, a stresszt és az id6hianyt tartjak legtobben nehézségnek munkajuk
soran. A reflektiv gondolkodas szintjei kozott is talalunk eltéréseket.
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A reflektiv gondolkodas elmélete €s gyakorlata a korai ambulans interven-
cios és prevencios ellatds szerves része, amely végigkiséri az interdiszciplinaris,
transzdiszciplinaris egyiittmiikddést, az oktaté-neveld munka teljes folyamatat,
tartalmat, valamint a gyermek, a csalad és a pedagogus személyét, kapcsola-
tat. Kiterjed a diagnosztikéra, a fejlesztés tartalmara, a perinatalis idészak tor-
vényszerliségeinek ¢és sajatossdganak ismeretrendszerére és annak megélésére,
az Onismeretre, valamint a rovid és hossz tava hatasok ismeretére is. A korai
intervencio ¢és prevencio teriiletének ellatasa kiemelt teriilet, nemcsak azért, mert
a gyermekek prevencidjaval megeldzhetjiik a gyermekek allapotanak, fejlédé-
sének tovabbi romlésat, diszharmonikus fejlédését, hanem mert megelézhetjiik
a kirekesztddést a tarsadalombol. Az 10j tarsadalmi véltozasok 0j pedagdgiai
szemléletet is kivannak. Az 0j korai ellatdsban a gyermekek fejlesztése mellett
a csalad is kap segitséget a legujabb perinatalis pszichologiai paradigmak szerint,
mivel a teljes csalddrendszert érintheti a gyermekek sajatos igénye, ezért rend-
szerszemléletli, interdiszciplinaris csaladellatas is szerepet kap.

A vizsgalat korlatai és tovabbi kutatasi iranyok

A kutatas egy mini kutatas, jo lenne folytatni nagyobb mintaval, hogy ered-
ményeink a teljes populaciora nézve relevansabban mutassak meg a korai is-
meretek és tapasztalatok befolyasat a reflektiv gondolkodassal dsszevetve.
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Abstract

In this study, I would like to present the reflective thinking and practice of the
special educators and others in the field of early life. The provision of early
intervention and prevention (E-IP) is a new field of science that is now emerging,
and reflective thinking and its practice contribute to its development. In the
research, N=23 early development pedagogues, majority educators and associates
(physiotherapist, conductor, masseur) are covered. In descriptive analysis, we try
to analyze similarities and differences between different professions in terms of
reflective thinking and practice. Our question is also, what are the most common
reflective tools that promote professional development? Are you interested in
the use of perinatal knowledge in early life, education, planning, organizing and
majority education? According to our results, every profession uses reflective,
different tools in the early period. With the growth of personal age and experience,
reflection increases, reflective practice is enriched, and its tools are more diverse.

Keywords: reflective thinking and practice, reflective practice of early inter-
vention and prevention
Field of science: Education science, early childhood education
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Médiahasznalat — kognitiv és érzelmi hatasok

Farag6 Boglarka

Jelen tanulmany a modern médiakdrnyezet érzelmi €s kognitiv hatdsait tekinti
at, kiilonos tekintettel az impulzivitasra és a végrehajtd funkciokra gyakorolt
hatasokra. Az ezekkel a teriiletekkel kapcsolatos korabbi kutatasok attekintését
kovetden egy olyan vizsgalat eredményeinek bemutatasara keriil sor, melyben
az infokommunikacios technologiai (IKT) eszk6zokre hagyatkozas és impul-
zivitas kozotti kapesolat feltarasa valosult meg. Az online kérddives vizsgalat-
ban felsGoktatasban tanuld személyek vettek részt (N = 125), akik kitoltottek
egy IKT-eszk6zokkel kapcsolatos kontroll kérdéivet (mely az IKT-eszkdzokre
hagyatkozas mértékét méri), valamint a Barratt Impulzivitas Skalat. Az ered-
mények szerint azok a személyek, akik inkabb rahagyatkoznak IKT-eszkoze-
ikre, magasabb impulzivitassal jellemezhetdk altalaban, valamint az impulziv
viselkedés alskala kivételével az impulzivitas 6sszes alskaldja tekintetében is.
A korébbi kutatasok €s a vizsgalat eredményei alapjan levonhato kovetkeztetés,
hogy a végrehajtd funkcioknak nagy jelentdsége van abban, hogy fel tudjuk
venni a harcot a modern médiakdrnyezet figyelmiinket eltéritd, azonnali vagy-
teljesitést és informacioszerzeést tamogatd negativ hatasaival szemben.

Médiahasznalat és impulzivitas

Napjaink médiahasznalatanak gyakori jellemzdje a multitasking tevékenység,
mely figyelmiink valtogatasat jelenti parhuzamosan futé feladatok, tevékeny-
ségek kozott. A multitasking egyik formaja a média multitasking, mely soran
a két vagy tobb parhuzamosan végzett tevékenység mindegyike valamilyen
médiaeszkozzel torténik.

Ha médiakdrnyezetben dolgozunk vagy tanulunk, eszk6zeink minden érzék-
szerviinket bevonva csabitanak a teljesitményiink szempontjabol sokkal hatéko-
nyabb fokuszalt feladatvégzéssel szemben a multitasking tevékenység iranyaba.
Ennek oka, hogy eszkozeink minden érzékszerviinkre hatast gyakorolnak jelz¢-
seikkel (fény, hang, rezgés) (Wilmer & Chein, 2016), melyek hatékonyan mobili-
zaljak alulrol folfelé iranyulo figyelmi folyamatainkat. Az alulrol felfelé iranyulo
figyelmi kontrollhoz tartozik a reflexiv figyelem, a beidegzett szokéasaink és im-
pulzusaink is. Mivel ez a figyelmi rendszer evoliciésan 6sibb, igy eldnyt élvez
a kontrollalt figyelmi folyamatokkal szemben, melynek olyan 6sszetevoi vannak,
mint az akaratlagos figyelem vagy az akarateré (Newell, 2015).
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Azonban még a fent emlitett kiils6, érzékszerveinkre hato jelzések hidnya-
ban is el6fordulnak egyéb belsd, érzelmi tényezok (pl. szorongés, hogy lemara-
dunk valamirél, a médiaeszkoz jutalmazo voltanak csabito hatasa vagy egysze-
riien csak egy habitudlis késztetés az eszkdzhasznalatra), melyek szintén alulrél
felfel¢ iranyuld folyamatainkra hatva a multitasking tevékenységet facilitaljak
(Wilmer & Chein, 2016). igy médiaeszkézeink az 6nszabalyozas és kognitiv
kontroll szempontjabol erds kihivast jelentenek (Wilmer & Chein, 2016), vagy-
is erds onkontroll funkcidkra van sziikség ahhoz, hogy eszkdzeink csabitasanak
ellendlljunk abban a pillanatban, mikor az éppen nem adaptiv a feladatvégzés
szempontjabol, vagyis annak érdekében, hogy a célvezérelt viselkedést eszko-
zeink jelenlétében is fenntartsuk.

Wilmer és Chein (2016) két feltételezést fogalmaz meg azzal kapcsolatban,
hogy mi allhat a gyakori és erés bevonodassal jaro médiahasznalat hatteré-
ben. Az egyik magyarazat a médiaeszk6zok jutalmazo hatasat emeli ki, mig
a masik a személyek képtelenségét arra, hogy eszkozeik ellendrzésére késztetd
impulzusaikat megfékezzék (akar kiilsd, érzékszervi, akar belso, érzelmi jel-
zések Osztonzik is azokat). A szerzOk szerint a gyakori okostelefon-hasznalat
egylittjar az azonnali jutalom késleltetésének képtelenségével, mely kapcso-
latot az impulzuskontroll probléméja kozvetiti. Az oksagi kapcsolat azonban
nem egyértelmii, vagyis nem vildgos, hogy arrdl van-e szd, hogy az impul-
zuskontroll egyéni kiilonbségei okozzak a technologiahasznalatban megjelend
eltéréseket vagy forditva: a gyakori technologiahasznalat fokozza az impulzus-
kontroll-problémakat.

Az impulzivitas hajlam arra, hogy az adott személy a kiilsé vagy belsd in-
gerekre hirtelen, tervezés nélkiil reagéaljon tekintet nélkiil a sajat magara vagy
masokra hatd esetleges negativ kovetkezményekre. Hajlamnak tekinthetd,
vagyis inkabb egy viselkedési mintaro6l van szo, semmint az egyszeri cselekvés
jellemzdjérdl. Hirtelen és tervezés nélkiili reakciod, vagyis nem teszi lehetdvé
a kovetkezmények tudatos végiggondolasat a személy részérdl (Moeller, Bar-
ratt, Dougherty, Schmitz, & Swann, 2001).

A gyakori multitasking tevékenység Osszefiigg az impulzivitdssal, vagyis
tobb kutatas eredményei szerint az impulziv személyekre nagymértékben jel-
lemz6 a tobbszoros feladatvégzés (Sanbonmatsu, Strayer, Medeiros-Ward, &
Watson, 2013; Uncapher, Thieu, & Wagner, 2016). Az impulziv személyek
az azonnali jutalmat keresik, melynek nagymértékben kedvez a multimédias
kornyezet. Nemcsak a gyakoribb multitasking tevékenység, hanem énmagéaban
az infokommunikécios technologiai eszk6zok gyakoribb hasznalata is kapcso-
latot mutat az impulzivitassal, éppen ezen eszkozok erdteljes jutalmazo hatasa-
nal fogva. Egy kutatds eredményei szerint az impulziv személyek hajlamosak
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érzelmileg megterheld helyzetben az okostelefonjukhoz fordulni az azonnali
jutalom érdekében, mely ideiglenesen segit szamukra a negativ érzelmektol
eltdvolodni (Contractor, Weiss, Tull, & Elhai, 2017). Emellett az impulzivitas
— azon beliil is kiilonosen a tiirelmetlenség alskéla — kapcsolatot mutat a prob-
1émés médiahasznalattal is (ide tartozik tobbek kozott, ha olyan helyzetben
hasznalja a személy az IKT-eszkdzt, ahol az veszély forrasava valhat, igy pl.
autovezetés kozben nézegeti az okostelefonjat) (Billieux, Van der Linden, &
Rochat, 2008).

Azonban az tovabbra is kérdéses, hogy milyen iranyu oksagrol beszéliink;
vagyis az egyébként is impulzivabb személyek hajlamosabbak a gyakori vagy
problémas IKT-hasznélatra, illetve a multitaskingra, vagy éppen forditva,
az IKT-eszk6zok ilyen iranyd haszndlata vezet megndvekedett impulzivitas-
hoz. Wilmer, Sherman és Chein (2017) szamos kutatas eredményét attekintve
arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy vannak a szakirodalomban olyan szélsdsé-
ges allaspontok, melyek szerint okoseszkdzeink hasznalata mddositja agyunk
miikddését és strukturdjat, mely eredményeképp egyre inkabb fliggdvé valunk
az azonnali megerdsitésektdl, a szerzok szerint azonban ennek igazoldsara
tovabbi vizsgalatok sziikségesek, jelenleg még nem allnak rendelkezésre ezt
egyértelmiien aldtdmaszto kutatasi eredmények.

A kovetkezOkben megvizsgaljuk, hogy a médiahasznélat milyen kapcso-
latban van a feliilrdl lefelé iranyulo, kontrollalt folyamatokkal (Newell, 2015),
végrehajtd funkciokkal, melyeknek nagy szerepe van az impulzivitas kontroll-
jéban is.

Médiahasznalat és végrehajto funkciok

Ahogy az eldbbi fejezetben mar volt rola szd, médiakdrnyezetiink erdteljesen
probara teszi a célvezérelt viselkedés fenntartasaban fontos kontrollfunkcidin-
kat (Wilmer & Chein, 2016). A végrehajto funkcidk olyan magasszintli kogni-
tiv folyamatok, melyek az alacsonyabb szintii folyamatokat képesek kontrollal-
ni a célirdnyos viselkedés fenntartasa érdekében. Olyan képességek sorolhatok
ide, mint a valaszgatlas, az interferencia-kontroll, a munkamemoria frissitése,
a valtas képessége, a kognitiv flexibilitas. Ezek a funkciok a frontdlis lebeny
aktivitdsaval jarnak egyiitt, és nagy egyéni kiillonbségeket mutatnak (Friedman
& Miyake, 2017).

Magéhoz a multitasking tevékenység végzéséhez is sziikség van a végre-
hajté funkciokra, igy példaul a valtas vagy a kognitiv flexibilitds képességére.
Emellett a végrehajtod funkciok fontos szerepet toltenek be a multitasking tevé-
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kenység megjelenésének korlatozasaban is azaltal, hogy segitenek a fokuszalt
feladatvégzéstdl eltéritd irrelevans, zavard ingerek gatldsdban (ebben a gatld
kontroll végrehajté funkcionak van nagy jelentdsége).

Egy, a multitasking tevékenység gyakorisaga és a gatlo kontroll kozotti kap-
csolatot vizsgalo kutatasban azt talaltak, hogy a gatlo kontrollt mérd tesztekben
az atlagos gyakorisaggal multitaskingold személyek alacsonyabb teljesitményt
nyujtottak szemben a ritkan és gyakran multitaskingolokkal, mely abban nyil-
vanult meg, hogy tobbet hibaztak, és alacsonyabb volt a reakcioidejiik (de csak
abban az esetben, ha az adott feladat nagy kihivast jelentett a személyek szama-
ra, nagyobb terheléssel jart). Az egyik lehetséges magyardzat szerint a keveset
¢s sokat multitaskingolod személyek munkamemoria-kapacitdsa nagyobb, igy
jobban képesek menedzselni a megndvekedett kognitiv terhelést. A masik ma-
gyarazat azt emeli ki, hogy a gyakori és ritka multitasking tevékenységet mu-
tatd személyek gatlo kontrollja jobb, vagyis magas terheléssel jaro helyzetben
nagyobb mértékben képesek az irrelevans informaciok gatlasara, mint az atla-
gos gyakorisaggal multitaskingolok. A ritkan multitaskingolok esetében ennek
hatterében az erdteljesebben fokuszalt figyelem all, mig a gyakran multitas-
kingoloknal a szerzOk szerint a gyakori tobbszords feladatvégzés tréninghatast
gyakorol a gatld kontrollra (Murphy, Mclauchlan, & Lee, 2017).

Egy masik kutatds eredményei szerint a gyakran multitaskingold személyek
szamdra az alacsony kognitiv terhelést jelentd feladatok okozzak a nehézséget,
ahol a feladat nem koti le teljes egészében a figyelmi kapacitasukat, és a sza-
badon maradt figyelmi forrasokat kdnnyedén magukra vonjak a zavaro6 ingerek
(Loh & Kanai, 2015).

Mas kutatasokban azt talaltak, hogy ha a személyeket megzavartak az el-
sOdleges feladatuk végzésében (vagyis ahhoz, hogy az elsddleges feladatukat
tudjak folytatni, le kellett gatolniuk az irrelevans informacié felé fordulast),
a gyakran multitaskingold személyek prefrontélis kérgének bizonyos, a gatld
kontrollal ¢és feliilrdl lefel¢ iranyuld kontrollal 6sszefliggd tertiletei aktivabbak
voltak, mint a kevésbé gyakran multitaskingolok esetében. Ez azt jelentheti,
hogy az irrelevans informacio gatlasa ezen személyek szdmara nagyobb erdfe-
szitést jelentett (Moisala et al., 2016; Ophir, Nass, & Wagner, 2009), melynek
oka lehet, hogy a gyakran multitaskingol6 személyeknél az alulrol felfelé ira-
nyuld figyelmi kontroll erételjesebb, mint a fentrdl lefelé iranyulo.

Fontos itt is megemliteni, hogy a fenti kutatasok nem alkalmasak az ok-
sagi irany megallapitasara; vagyis nem egyértelmi, hogy a gyakori multitas-
king okozza a végrehajto funkciok miikodésének valtozasat, vagy éppen for-
ditva, a szegényesebb végrehajto funkciok az okai a gyakoribb multitaskingnak
(Moisala et al., 2016).
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Tehat az eredmények nem egyértelmiiek, amely fakadhat abbol is, hogy
a gyakori multitasking tevékenységet végzé személyeket a kutatdsok nem kii-
l6nitik el aszerint, milyen tevékenységeket kombinalnak egymadssal nagyobb
gyakorisagban. Hiszen vannak olyan médiahasznalati tevékenységek, mint pél-
daul a videojatékozas, melyek kifejezetten javitjak az olyan képességeket, mint
az irrelevans informacio figyelmen kiviil hagyasa, vagy a figyelemmegosztas,
figyelmi kontroll. Ezzel szemben mas tipusu médiahasznalat, példaul az inter-
net excessziv hasznalata csokkent gatlo kontrollt és dnkontroll funkcidkat ered-
ményez (Loh & Kanai, 2015).

A modern médiakdrnyezet erdteljesen facilitdlja a multitaskingot, mely
novekvd megzavarhatdsaggal és alacsonyabb teljesitménnyel jarhat egyiitt.
Azonban abban, hogy valéban megjelenik-e a multitasking tevékenység, nagy
szerepe van az egy¢b tényezoknek is, igy példaul a motivacionak, érzelmeknek,
metakognitiv képességeknek. A multitasking gyakran egylittjar a szélesebb fi-
gyelmi fokusszal, igy a zavard informaciok szegényesebb gatlasaval is, az ez-
zel kapcsolatos eredmények ugyanakkor inkonzisztensek. A médiakdrnyezet
azonnali jutalmaz6 hatdsa kedvez a multitasking megjelenésének, excessziv
médiahasznalatnak, internetfiiggdségnek, mely lehetséges, hogy a jutalomfel-
dolgozassal ¢s onkontrollal kapcsolatos agyi halozatokban is valtozasokat ered-
ményez. Ugyanakkor ahhoz, hogy a valddi oksagi és hosszu tavu hatdsok lat-
hatova valjanak, tovabbi kutatasok sziikségesek, a jelenleg rendelkezésre allo
eredmények igen vegyesek (Loh & Kanai, 2015).

Médiahasznalat és kiilso-belso kontroll

Julian B. Rotter nevéhez kapcsolodik a kiilsé-belsé kontroll fogalma. A belsé
kontrollos személy tigy gondolja, a vele torténtekért sajat maga felelds, a kiilsé
kontrollos személy azonban a feleldsséget kiviilre helyezi, szerinte a viselkedés
megerdsitése kiilsé tényezoktol, és nem téle magatol fligg (Rotter, 1966).

A médiahasznalat gyakorisaga tobb kutatds eredményei szerint is kapcso-
latot mutat a kontrollhely-elvarassal. Az erdsen belsé kontrollos és kiilsd kont-
rollos személyek is gyakrabban hasznaljak médiaeszkozeiket. El0bbiek azért,
mert ezen eszkozoket is felhasznaljak tevékenységeik kontrollalasara, utobbiak
azért, mert képtelenek kontrollalni eszkdzeik hasznalatat (Li, Lepp, & Barkley,
2015; Wallace, 2002). A hasznalat gyakorisagaban tehat nincs kiilonbség a kiil-
sO és belsd kontrollos személyek kozott, azonban a haszndlat modjaban igen.
A kiils6 kontrollos személyeknél gyakoribb a nem megfeleld helyen és id6ben,
nem megfeleld idtartammal torténd IKT-eszkdz-haszndlat (Li et al., 2015),
valamint a kényszeres hasznélat (Lee, Chang, Lin, & Cheng, 2014).
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A jelen tanulmanyban bemutatasra keriilé vizsgalatban egy modositott kiil-
s6-bels6 kontrollt 6sszefoglald konstruktum jelenik meg; az IKT-eszkozokkel
kapcsolatos kiilsd-belsé kontroll, mely azt jelenti, mennyire vagyunk hajlamo-
sak a kontrollt dtengedni sajat keziinkbdl eszkozeinknek. Az IKT-vel kapcsola-
tos kontrollhely egyfajta IKT-hasznalati szokast jelent. Az IKT-vel kapcsolatos
belsd kontroll jelentése, hogy a személy sajat kezében tartja az IKT-eszkozei
ellendrzése, hasznalata feletti kontrollt, tudatosan és nem habitualisan hasz-
nalja IKT-eszkdzeit, a kiilsd és belsd zavard tényezok hatasara is gyakorolja
az Onkontrollt eszkozei ellendrzésével kapcsolatban, nem hagyatkozik teljes
egészében technologiai eszkozeire a felmeriild problémak megoldasa érdekeé-
ben. Az IKT-vel kapcsolatos kiilsé kontroll a személy olyan infokommunika-
cios eszkozhasznalati szokasait jelenti, melyek egyiittjarnak az dnkontroll és
tudatossag alacsonyabb szintjével az IKT-hasznélatban.

Az IKT-vel kapcsolatos kontroll (mivel kontrollfunkciorél van szd) kapcsola-
tot mutathat a végrehajtoé funkciokkal is, valamint az impulzuskontrollal is. Jelen
tanulmanyban azon vizsgalatom bemutatdsara keriil sor, melyben az IKT-eszko-
zokkel kapcsolatos kontroll és az impulzivitas dsszefliggéseit tartam fel.

A kiils6 kontrollos személyek a kutatasok eredményei szerint konnyebben
elcsédbulnak elsddleges feladatuktol a médiaeszkdzok szorakoztatd hasznala-
ta (pl. online jatékok) fel¢ (Koo, 2009), gyakrabban jelenik meg néluk a nem
megfeleld helyen €s idében torténd meédiahasznalat (Li et al., 2015). A gyakori
multitasking, problémas IKT-hasznalat pedig egyiittjarast mutat az impulzivi-
tas magasabb szintjével (pl. Uncapher et al., 2016). igy kutatasom hipotézise
szerint kiilonbség van az impulzivitas tekintetében az IKT-hasznalattal kapcso-
latos kiilsd és belsé kontrollos személyek kozatt.

Modszer

A vizsgélati személyek felsGoktatasban tanulok voltak, atlagéletkoruk 22,54 ¢év,
a szoras 5,73. Osszesen 125 fovel végeztem el az online kérddives vizsgalatot,
koziiltik 27 férfi vizsgalati személyem volt.

Vizsgalati eszk6zeim kdzé tartozott egy sajat kialakitasu kérdoéiv az IKT-esz-
kozokkel kapcsolatos kontroll mérésére. A kérddiv Rotter kiils6-belsé kontroll
kérddivének nyoman késziilt, vagyis a személyeknek allitasparokrol kell el-
donteniiik, hogy melyik 4llitassal értenek inkabb egyet (sajat kérdéivemben
modositasként szerepelt, hogy egy négyfoku Likert-skalan jelezhették a sze-
mélyek az egyetértés mértékét a differencialtabb eredmény érdekében). Az 1.
tablazatban egy példa lathat6 a kérdoiv tételeire.
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1. tablazat. Példa az IKT-eszkozokkel kapcsolatos kontroll kérdéiv tételeire

1. allitas Egyetértés 2. allitas

mértéke
Ha szamitogépen 1 |2 |3 [4 |Haszamitégépen
dolgozom, az elkésziilt dolgozom, az elkésziilt
munkamrol a legtobb munkamat a legtobb
esetben készitek biztonsagi esetben csak a szdmitogépre
masolatot. mentem el.

Ha a személy az elsé allitassal teljes mértékben egyetért, akkor az egyes
szamot kell bekarikéznia, ha a masodik allitassal ért teljesen egyet, a négyeset.
Az els6 allitassal valo mérsékelt egyetértést a kettes, a masodikkal valé mér-
sékelt egyetértést a harmas szdm bekarikazasaval lehet kifejezni. A fenti példa-
ban az elsé allitas felel meg az IKT-eszkdzokkel kapcsolatos belsé kontrollnak,
a masodik a kiils6 kontrollnak. Megvizsgaltam a kérddiv belsé megbizhatdsagat,
a Cronbach alfa értéke 0,811 lett, vagyis a kérdéiv megbizhatonak mindsiilt.

Az IKT-eszkozokkel kapcsolatos kontroll kérddiv 26 allitaspart tartalmaz.
Minél magasabb értéket ér el az adott személy a kérddiven, annél inkabb kiilsé
kontrollos IKT-haszndlat jellemzi, vagyis annal hajlamosabb atengedni az ira-
nyitast sajat kezébol IKT-eszkdzeinek.

Az impulzivitast szintén kérddivvel vizsgaltam a Barratt Impulzivitas Skala
magyarra adaptalt valtozataval (BIS-11-R), melynek harom alskéaldja a kovet-
kezd: dnkontroll, impulziv viselkedés és tiirelmetlenség. A kérdéiv 30 allitast
tartalmaz, a személyek feladata, hogy minden tétellel kapcsolatban négyfokt Li-
kert-skalan jel6ljék, mennyire igaz rajuk az adott tételhez tartozo allitas (Varga,
2014).

Eredmények

A statisztikai vizsgalatokat az IBM SPSS Statistics program 22-es verzidjaval
végeztem. A 2. tablazat mutatja az atlagokat, szorasokat, valamint a minimum
¢s maximum értékeket az IKT-vel kapcsolatos kontroll és az impulzivitas als-
kalai, valamint a teljes impulzivitas pontszdma tekintetében.
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2. tablazat. Atlagok, szérasok, minimum és maximum értékek

on

" 2

! = ©n QL S

= = Z ‘fé — § _

N = K © © o3

= v = X R >

28 2 23 2 o 88

E8 S E g i ¥ g S
Atlag 191 1,93 2,00 1,85 2,23
Szbras 0.36 0.47 0.48 0,49 0.42
Minimum | 1,21 1 1 1 1,12
Maximum | 3,17 3.67 3.40 3,71 3.23

Statisztikai kiilonbségvizsgalatot végeztem a hipotézisem ellendrzésére.
Mann—Whitney-probaval vizsgéaltam, hogy van-e kiilonbség az impulzivitas-
ban az IKT-vel kapcsolatos kontroll alapjan. Az IKT-vel kapcsolatos kont-
roll atlaga alapjan két csoportba soroltam a személyeket: az egyik csoport-
ba keriiltek az inkabb belsdé IKT-kontrollal jellemezhetd személyek (akiknél
az IKT-vel kapcsolatos kontroll kérddiv pontszama atlag alatti értéket vett
fel), a masik csoportot az inkabb kiilsé IKT-kontrollos személyek alkottak
(az 6 esetiikben az IKT-vel kapcsolatos kontroll kérdéiv pontszama atlag fe-
letti érteket vett fel). Az eredmények szerint az impulzivitas alskalai koziil
az impulziv viselkedés esetén nem volt szignifikans kiilonbség a két csoport
kozott (Z = -1,79, p = 0,073, p > 0,05). Ugyanakkor szignifikans kiilonbsé-
get taldltam a teljes impulzivitds pontszdma és az IKT-kontroll kézott (Z =
-3,2, p = 0,001, p < 0,01), valamint az impulzivitas tovabbi két alskalaja és
az IK T-kontroll kézott (Onkontroll: Z = -3,48, p = 0,001, p < 0,01; Tiirelmet-
lenség: Z =-2,21,p= 0,027, p <0,05). Az 1. diagram mutatja a kiilonbségek
iranyat.

A diagram alapjan lathat6, hogy a teljes impulzivitas pontszama, valamint
a két alskala tekintetében is a belsd IKT-kontrollos személyek alacsonyabb
érteket értek el, mint a kiilsé IKT-kontrollos személyek. Vagyis pozitiv kap-
csolat van az IKT-vel kapcsolatos kiils6 kontroll és az impulzivitas kozott. Ez
azt jelenti, hogy minél inkdbb hajlamos egy adott személy arra, hogy aten-
gedje IKT-eszkozeinek a kontrollt az IKT-hasznalata sordn, annal inkabb jel-
lemz6 ra az 6nkontroll hianya és a tiirelmetlenség, valamint az impulzivitas
altalaban.
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2,1 2,06
2,01
2 1,93
2 1,81
13 ' 1,78
' 1,73
1,7
1,6
1,5

Belsd IKT-kontroll Kiilsé IKT-kontroll

B Impulzivitds teljes ~ ® Onkontroll hidgnya  mTirelmetlenség

1. diagram. Az IKT-Kkontroll szerint az impulzivitisban mutatkozé kiilonbségek

Kovetkeztetések

Vizsgalatom eredményei szerint magasabb szintli impulzivitas (és azon beliil
is a tiirelmetlenség magasabb szintje és az dnkontroll hidnya) jellemzd azokra
a személyekre, akik hajlamosak a kontrollt dtengedni sajat keziikbdl IKT-esz-
kozeiknek.

Az IKT-vel kapcsolatos kontroll maga is egy kontrollfunkcid, igy az 6n-
kontroll hidnyéval val6 egyiittjardsa nem meglepd. A kozottiik 1évo korrelaci-
Ot megvizsgalva szignifikdns erds, de nem tokéletes kapcsolatot talalunk (r =
0,415, p= 0,001, p < 0,05), vagyis hasonl6 fogalmakrol van szo.

A tiirelmetlenség az alacsony 0nszabalyozasi képességet, illetve ,,a viselke-
dés ¢és a kognitiv funkciok instabilitasat” (Varga, 2014, 71. old.) jelenti. Korab-
bi kutatasok szerint a tiirelmetlenség egyiittjarast mutat a problémas IKT-hasz-
nalattal (Contractor et al., 2017), melynek részét képezheti az IKT-eszkdzok
nem adaptiv hasznélata is, és a kiilsd kontrollos IKT-hasznalat éppen ilyen.
A kiils6 kontrollos IKT-hasznalat ugyanis egy korabbi vizsgalatom eredményei
szerint kapcsolatban van a gyakori szocidlismédia-hasznalattal és a médiaesz-
k6zok unalomiizés, pihenés céljabol torténd hasznalataval. Ezek azok a tevé-
kenységek, melyek korabbi kutatdsok szerint gyakorta eltéritenek elsédleges
feladatunktol (pl. a tanulastol), ezaltal rontva az elsddleges feladatban nyujtott
teljesitményt (pl. Rosen, Carrier, & Cheever, 2013). Emellett ezen tevékenysé-
gek gyakran jelennek meg nem megfeleld idében (pl. osztalyteremben, alva-
sidében) (pl. Ravizza, Hambrick, & Fenn, 2014) vagy id6tartammal (pl. 6rdkon
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at tarto csetelés) (pl. Junco & Cotten, 2011). Valamint ezek a tevékenységek
konnyen okoznak distresszt, mely szintén zavarja a teljesitményt, kognitiv
funkcionalast vagy akar az alvast is (pl. a személy szoronghat att6l, hogy lema-
rad valamirdl, ami a szocidlis médidban torténik, amig 6 alszik, ez a szorongas
pedig nem kedvez az elalvashoz sziikséges nyugalmi allapot kialakulasanak)
(pl. Levenson, Shensa, Sidani, Colditz, & Primack, 2016). Mindezen média-
hasznalati sajatossagok karositjak a személyek teljesitményét, funkcionalasat,
vagyis nem adaptivak.

Jelen kutatas eredményei azt mutatjak, hogy a kiils6 kontrollos IKT-haszna-
lattal jellemezhetd személyek impulzivabbak, tiirelmetlenebbek, dnkontrolljuk
alacsonyabb. Az ilyen személyek kevésbé képesek sajat ellendrzés alatt tartani
médiaeszkozokkel végzett tevékenységiiket, impulzivitdsuk miatt érzékenyeb-
bek a médiakornyezet jutalmazoé hataséra, igy konnyebben elkalandoznak az el-
sOdleges feladattol, ha az mar unalmas szamukra. A figyelem rendszerei koziil
a végrehajto figyelemnek oridsi szerepe van abban, hogy kontrollalja, mire ira-
nyitjuk akaratlagos figyelmiinket. A végrehajto figyelem és a kognitiv kontroll
szoros kapcsolatban van egymassal (Newell, 2015), igy azt a kovetkeztetést
fogalmazhatjuk meg, hogy a jelenlegi médiakdrnyezetben nagy sziikség van
a végrehajto funkcidink tréningjére annak érdekében, hogy kontrollalni tudjuk
médiahasznalatunkat, ezaltal adaptivabba téve azt. Ahogyan Daniel Goleman
Fokusz (2015) c. konyvében fogalmaz: ,,Az impulzivitds nem olyasmi, amitdl
soha ¢életében nem szabadulhat az ember” (212. old.).
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A médiatudatossagra nevelés és a digitalis kompetencia

fejlesztésének jelentosége az iskolaban

Habos Dorottya

A médiatudatossagra nevelés jelentosége

A hagyoményos médiakdrnyezet l1étezése a médiumok megjelenésével adott-
nak tekinthetd, azonban hétkdznapiva valasaval a kiilonbozé technoldgidk és
digitalizacio révén 11j, a konvergencian alapulé médiakornyezet alakult ki (An-
dok, 2016). Az egyiranyu kommunikaciot alkalmazé klasszikus médiumok,
mint példaul az ujsag, a konyv, a film, a radio vagy a televizio mellett el6térbe
keriilt a kolcsonds informacidaramlast, az interaktivitast lehetévé tevo inter-
net, amelyet technoldgiaként ujmédianak is szokés nevezni, é¢s amely id6vel
egy platformban egyesitette a klasszikusokat (Barbier—Lavenir, 2004). A M¢-
diapédia ujmédia szocikke a multimédia- és interaktivmédia-jellegii tartalma-
kat, valamint az Gjszeri egyéni és kozosségi cselekvési formakat is magaba
foglalja.! Manovich nonlinearis-véletlenszer(i narracios technikanak, valamint
a narrativat felvalto egyéni elemek gytjteményének tekinti az ujmédiat (Ma-
novich, 2001), amely egyszerre kinal szérakozasi lehetdséget amellett, hogy
a hétkoznapokban hasznos eszkozként is funkciondl. A technologiai és tarsa-
dalmi fejlodés eredményeképpen az internetes szolgaltatdsokon alapulé web
2.0-s feliiletté fejlodésekor a hangsuly a haldézatosodasra, ezen beliil a felhasz-
naldkra mint kozosségre és mint tartalom-eléallitokra és online cselekvéseikre,
onlétiikre keriilt. A kdz0sségi internetmédiaval 1j lehetdségek nyiltak a valds-
idejl interperszonalis és a tomegkommunikacioban is. Ez az igény, valamint
a kapcsolattartas digitalis térbe helyezddése a tarsadalmi, a kulturalis, a gazda-
sagi ¢és a jogi szempontokat is felerdsitette. Az internet hétkdznapiva valasa és
az informacidaramlas és az elérheté adatmennyiség kiszélesedése 1) értelme-
zésbe helyezte a szelekcio képességét. Mig a klasszikus médiumok jo részénél
a felhasznal6 bizonyos értelemben aktivan befolyasolta tartalomfogyasztasat —
ha nem volt kivancsi egy cikkre, hirre, miisorra, plakatra, akkor atkapcsolt vagy
atlapozta —, addig a digitalis médiakornyezet a levegéhoz hasonldan kdrbeveszi
az embereket, igy a tanulokat is. Akarva-akaratlan, tért6l és id6tdl fiiggetlentiil

1 Meédiapédia — marketing és média tudastar. Elérhetd az interneten: http://mediapedia.hu/
new-media Utoljara ellendrizve: 2020. marcius 28.
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szembekeriilnek vele, igy meg kell tanulniuk az informécio szelektalasat ah-
hoz, hogy magabiztosan elboldoguljanak a digitalis térben.

A kiilonbozd generaciok mashogy viszonyulnak a digitélis technoldgiahoz
(Szdke-Milinte, 2020), mégis a 21. szdzadot jellemzd informacids tarsadalom-
ban a fiatalok médiahasznalatdban és médiatudatossaganak fejlesztésében sze-
repe ¢és feleldssége van a felndtteknek, nem mellékesen a kiilonb6zé médiu-
moknak, médiatartalom-gyartoknak. E harom teriilet dsszekapcsolodésa lenne
az idedlis. Bar a szocializacioban erdteljes a média szerepe (Gerbner, 2000),
az alapvetd fejloédési idészakokban folyamatokban jelentds feleldsség harul
a sziilokre (csalad) és a pedagogusokra (iskola) a médiatudatossagra nevelés
szempontjabol A gyakorlatban ugy tlint, hogy a koronavirus-jarvany miatt be-
vezetett digitalis oktatasig az egytlittmiikodés csekély mértékben valosult meg,
azonban az elsddleges tapasztalatok alapjan a vartnal jobban reagaltak a felek
az online lehetéségekre.”? A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag (NMHH)
elégséges feltételként figyelemmel kiséri a szolgaltatoknal a kiskoruak védel-
mére vonatkozo jogszabalyok betartasat®, a sziilok bar fizikailag tobbnyire je-
len vannak, nem feltétleniil kovetik gyermekiik médiafogyasztasat, olykor id6-
ben ¢s tartalomban sem, igy nem minden esetben teljesiil a tdimogat6 szerepiik.
fgy a latottak, hallottak kozos értelmezése, beszélgetés a témardl stb. gyakran
elmarad, ami megvalosulas esetén erdsitené a gyerekek, tanulok megisme-
6 (kognitiv) képességét, gondolkodasat, képzeletét és valosagérzetét (Kosa,
2006). Vekerdy Tamas markansan kiall amellett, hogy iskolaskorig ne nézzen
semmit a gyermek, elektromos bébiszitternek nevezi a televiziot és a képer-
nyOket (Vekerdy, 2010). A szélséséges megengedd-korlatozé sziildi attitiid azt
is eredményezheti, hogy adott esetben a sziild — bar azt gondolja, hogy jelen
van — mégsem vesz részt a gyermek médiafogyasztasanak alakitdsdban, médi-
atudatossaganak, esetleg digitalis kompetenciajanak fejlesztésében. Az iskola-
nak ezekre épiilve kellene bekapcsolddnia a folyamatba, azonban a szerepek
sokszor nem tisztazottak, igy eléfordul, hogy a sziild és az iskola ,,elbeszél”
egymas mellett, és a masiktol var el olyan feladatokat részben vagy egészben,
amelyeknek a nevelési folyamatban a kooperacion kellene alapulnia. A sziild

crer

eredeztethetdk, de meghatarozoak a médiatudatossagra nevelés szempontjabol.

2 Az MS kulturalis csatorna, reagalva a digitalis oktatasra, napkdzbeni miisorrendjében
oktatasi savot alakitott ki az alsdsoknak, fels6soknek, az érettségizéknek és a felnot-
teknek is.

3 Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag allasfoglalasa. Elérhet6 az interneten http:/nmhh.
hu/cikk/187687/Gyermekbarat_megoldasok Utoljara ellendrizve: 2019. oktober 15.
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Nem elhanyagolhatd, hogy az egyéni médiafogyasztds Magyarorszagon
2018-ban naponta atlagosan 463,1 perc volt, tobb, mint a korabbi években.
2009 ota a televizid eldtt eltoltott percek szama folyamatosan csokken, ami
vélhetden az internet térnyerésével magyarazhatd (2018-ban 157 perc napon-
ta), azonban az oktatas szempontjabdl a legkiemelkeddbb adat, hogy a fiatalok
atlagosan 211 percet toltenek online egy nap (Herzog és Racsko, 2018. 28.
0.). A képet arnyalja, hogy az okostelefonokra kialakitott alkalmazasok egy
részébe nem sziikséges minden nap kiilon bejelentkezni, igy a hasznaléi folya-
matosan ,,aktivak”, elérhetdk online. Ilyen példdul a Magyarorszdgon legnép-
szerlibb kozosségi médiafeliilet, a Facebook (6 milli¢ hazai felhasznald) vagy
a Facebook-profillal dsszekapcsolhatdé Messenger iizenetkiildd alkalmazas,
amely 4,89 millié felhasznéalojanak 76,5 szazaléka fiatal. A korosztaly tarta-
lomfogyasztasanak szempontjabol nem elhanyagolhato a szintén tobb mint 4
milli6 felhasznaldval birdé YouTube videdmegosztd oldal sem (Habok, 2017).

A média hatasara sajatos kommunikaciés megismerési feladattal néznek
szembe a fiatalok, hiszen mar kisgyermekkorban a rajzfilmeken keresztiil
a filmnyelvet probaljadk meg elsajatitani, késdbb pedig az irott beszélt nyelv
szabalyaihoz és az internetes kommunikacid sajatossdgaihoz probalnak alkal-
mazkodni, tobbnyire utanzassal (Molnar, 2010). Az informécios tarsadalomban
fizikailag egyre tobb id6t toltenek az ingergazdag virtudlis térben, amelyben
szintén meg kell tanulniuk t4jékozodni, szelektalni az ket koriilvevd, végte-
len szamu adatok és informaciok kozott. Azonban ahany virtudlis kornyezet
(pl.: e-mail, kdzosségi oldalak, applikéaciok stb.), annyi viselkedési mod, ahogy
a valddi, offline életben is. A digitalis kommunikécioban valo folyamatos rész-
vétellel a tanulok folyamatos megismerd tevékenységet végeznek. Azonban
ennek soran mindenképpen szamolni kell az objektiv és a szubjektiv valosag
mellett a virtualis valosag adataival, amely alapjaiban befolyasolhatja példaul
az informacidhoz val6 viszonyulast, kialakitja a digitalis megismerés modjait
¢s a halozati tudast. (Széke-Milinte, 2020)

A gyakorlatban tobbféle lehetdség is rendelkezésre all a médiatudatossagra
nevelés ¢és a digitalis kompetencia fejlesztésére: kisebb korban a valdsag és
a latszat, a hirek és a mese megkiilonboztetésével meg lehet alapozni a médi-
atudatossagot, hogy késébb a kritikus gondolkodas igényét és a tudatossagot
elésegitse, megerdsitse. gy érteni fogja, hogy mi miért torténik, hogy a fik-
cids, szorakoztatdo miisorok és miifajok célja a szorakoztatas még akkor is, ha
a miifaji hataron mozognak. Ilyen példaul az egyik kereskedelmi csatorna Ej-
jel-Nappal Budapest cimii miisora, amely egyben miifajt is teremtett a 2010-es
években, a fikcios reality-ét. Ez a hibrid miifaj a sorozat, a szappanopera és
a valosagshow f6 jegyeit hordozza magan, kiegészitve tobbek kozott a filmekre
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jellemzd képekkel, az infotainmentekbdl ismert ,,magyarazd-elemzd” interji-
helyzetekkel, a dokumentumfilmekre hasonlité lekovetésekkel. Karakterei fik-
tivek, megjelenitik a filmekre jellemz0 alapkaraktereket, jeleneteinek alaphely-
zetei és f0 vonalai elére megirtak, azonban szévegkdnyv nincs, a megvaldsulas
az amatér szinészekre van bizva, ezzel erdsitve a spontaneitas érzetét. A médi-
umok Osszekapcsolodasa is tetten érhetd e miisor kapesan: a sorozat szerepldi
az eljatszott szerepben maradva nyilvanulnak meg a médidban (bulvérlapok-
ban, radiomuisorokban vagy példaul a csatorna mas miifaji miisoraiban), erd-
sitve ezzel azt az érzetet, mintha Lali, Joe €s a tobbiek a valosagban is 1étezok
lennének. Ezt segiti, hogy a szerepekre felkért amatdr szinészek jelentds részét
nem lehet latni mas szerepekben. A sorozat 2013-ban indult fémisoridében,
hosszl ideig a csatorna egyik legnézettebb miisoranak szamitott. 2014 tavaszan
¢s 6szén nem reprezentativ kutatds keretében egy fOvarosi gimnazium 11. és
12. évfolyaménak 3-3 osztalyaban keriilt el6 a hibrid miifajok témaja. Az in-
terjuk és a médiadrak hospitalasa sordn arra a megfigyelésre jutottam, hogy
szinte minden tanul6 kdvette a sorozatot online, a sajat idejéhez szabva, tehat
nem valds misoridében; tobbségiik tisztdban volt azzal, hogy a miisor célja
a szorakoztatas, de osztalyonként 10-15% volt azon tanuldk aranya, akik ugy
gondolték, hogy a szerepldk valds események alapjan sajat magukat alakitjak
a sorozatban. Alatamasztasként a mar emlitett Osszekapcsolodast emlitették,
hogy az interneten, plakatokon és az ujsdgban hétkoznapi helyzetben is ugy
viselkedett és olyan néven jelent meg a szerepld, mint a sorozatban. A sziilok és
a pedagogusok tehat tobbek kozott a céltudatos, biztonsagos (szakmai) szelek-
cioban tudnak leginkdbb segiteni a tanuloknak (Széke-Milinte, 2020)

A fentiekbdl lathato tehat, hogy a média és foként az internet folyamatosan
jelen van az emberek — €és egyre inkdbb a fiatalok — életében, hatdssal lehet
a hétkoznapokra, tobbek kozott a beszédtémak tematizélasara, a személykdzi
kommunikéciora, a tartalomfogyasztasi és informacidszerzési szokasokra, va-
lamint az izlésre is. Az oktatas és az iskola felismerte, hogy az uj médiakornye-
zet tanulasi kornyezetként is hasznalhato, azonban tudatos alakitasa és ehhez
kapcsolodoan a pedagogusok felkészitése, képzése és tovabbképzése egyeldre
altalanosan és orszagosan még nincs felépitve. Mégsem elhanyagolhat6 az is-
kola szerepe a médidrdl vald tanulasban és a médiatudatossagra nevelésben:
a tanulok médiafogyasztasanak mértéke, az adatbiztonsag hétkoznapiva valasa
¢s az ehhez kapcsolodo problémak a fliggdség kérdéskore, a média manipula-
cios hatasainak ellensulyozésa, a kreativ szovegalkotas és a kozvetlen medialis
kommunikécio képessége, valamint a részvételi demokracia, az aktiv allampol-
garsadg mintajanak erdsitése mind sziikségessé teszi, hogy a téma az oktatas és
az iskolai nevelés része legyen a gyakorlatban is (Hartai, 2014).
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Médiatudatossagra nevelés és a digitalis kompetencia kapcsolata

A médiatudatossagra nevelés a média tudatos hasznalatat, a médiarol valé meg-
fontolt, tobb szempontot is figyelembe vevd gondolkodésra 6sztonzést jelenti
mind pedagogusi, mind tanuldi oldalrol. Bar a média fogalmi jelentése sokréti,
tobb tertileten is értelmezhetd, az nem kérdés, hogy egyszerre eszkoz, termék,
kozeg, amelyet az emberek hasznalnak, fogyasztanak, és amelyben mozognak,
ki-ki a sajat igényeinek megfelel6 mértékben.

A médiatudatossagra neveléshez elengedhetetlen bizonyos foku médiamii-
veltség megléte, amely kapcsolodik a digitalis irastudashoz (miiveltséghez) és
az informacios muveltséghez. Csapd Bend a miveltséget a tudas szervezdelvé-
nek tartja. Olyan folyamat eredményének, amelyben a tarsadalomban, kultiraban
valo részvételhez sziikséges intellektualis eszkozok €s képességek kialakulnak
(Csap6 2009). A médiamiiveltség annak a képessége, hogy ismereteinket és kész-
ségeinket alkalmazva hozzafériink, elemezziik, értékeljiik és eldallitjuk a kom-
munikacid kiilonb6zo formait (Key facts 2003, idézi Szoke-Miline 2020).

Az informacids muveltség tanuldsi folyamatot jelol, amely az informaci-
ok felhasznalaséaval reflektal a tanuldsra és az informaciora, az 0j tudést pedig
Uj kontextusokba helyezi (Bruce-Hughes-t idézi Széke-Milinte, 2020). Vagyis
akkor beszélhetiink informacidésan mivelt személyrdl, ha felismeri az infor-
maciosziikségletet; tudja, hogyan kell megszerezni, feldolgozni, strukturalni
a sziikséges 11j informaciot, valamint forgatokonyvekbe rendezni és alkalmazni,
roviden, ha megtanult tanulni, megismerni. (ALA 1989). A Digitalis kompeten-
cia értelmezésének europai keretrendszere (DIGCOMP) a digitalis kompeten-
cia részének tekinti az informacios miiveltséget és a médiamiiveltség alkalma-
zasat is (Szoke-Milinte, 2020).

Az Eurodpai Bizottsag jelentésének munkadefinicidja szerint a digitalis
miveltség a digitalis kompetencia, vagyis a technolégiahoz valod viszonyu-
las és a technoldgiaval valoé banni tudas megszerzéséhez sziikséges jartassa-
gok Osszessége (Kovacsné Koreny, 2009; Szoke-Milinte, 2020). A digitalis
irastudas is képességek egylittese, amely magaban foglalja a hagyomanyos
tudast és a szamitogépes ismereteket, de nem szoritkozik csak erre. Elméleti
¢s eszkdzhasznalati tudast jelent, amelynek készséggé fejlesztésével lehetové
valik a digitalis eszkozok, alkalmazasok és az online tér bizonyos részének
(pl.: e-kozigazgatas, e-learning stb.) tudatos, magabiztos és rendeltetésszerii
hasznalata. Ez kozvetleniil az iskolai keretek kozott a tanuldsi folyamatban is
megnyilvanulhat, példaul a digitalis forrasok azonositasaban, elérésében, keze-
1ésében, integralasaban, értékelésében és szintetizalasaban. Ezek a tevékeny-
ségek tanulhatok, fejleszthetdk, az alkalmazasukra vald igény kialakithato, ha
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a pedagogus az adott tantargy orai céljai kozott tudatosan szamol vele. Hasznos
lenne annak a tudatositasa, hogy a digitalis térben konstruktiv tevékenységeket
végezhetiink, valamint megnyilvanuldsainkkal 0j tudast hozhatunk létre (Glis-
ter, 1997). A fent emlitett jellemzdk, kritériumok, tevékenységek a digitalis tér
puszta hasznalataval tapasztalati uton, autodidakta modon is megvaldsulhat-
nak, a kulcsszo6 a tudatossdgon van, amelyet a pedagogus a kozos tudasalko-
tassal megszilardithat a pedagdgiai folyamatban. Bar a média-irastudas a ha-
gyomanyos jeleken, nyelven alapul, mégis specidlis nyelvtudasra van sziikség
ahhoz, hogy hatékonyan lehessen az online térben kommunikalni és hozzajutni
a digitalis informaciokhoz. Egyes nézetek szerint az informacidés miiveltség
a digitalis irastudas része, masok ugy vélik, hogy az informécios miiveltség
a technologidk alkalmazédsanak lehetdsége miatt tdgabb kategoria a digitalis
irastudasnal. Kapcsolodasuk egyértelmii, egymashoz vald viszonyuk dsszetett.
Tobb, mint az informécio (értelmezett adat) megtalalasanak és felhasznalasa-
nak képessége, a cél az informacidos kommunikacios technologidk hatékony
hasznalatanak eldsegitése képességfejlesztéssel. Vagyis az informacio és igy
a kommunikéci6 tudatos szervezése és tudatos dekddolasa az elsddleges. Itt
kezddédik a médiatudatossag, a média tudatos hasznalata.

Azonban miel6tt a pedagdgus (és a sziild) médiatudatossagra nevelné a ta-
nulokat, fel kell mérni, hogy milyen szintli a médiamiveltségiik: ismeret szint-
jén tisztdban vannak-e az alapveté médiafogalmakkal, ismerik, fogyasztjak-e,
¢s ha igen, milyen gyakran a kiilonb6zé médiatermékeket; készség szintjén
képesek-e dekodolni a médiatizeneteket, képesek-e hasznélni a kiillonbozd di-
gitalis eszkdzoket; jartasak-e a kiilonbozé médiaszovegek eldallitasaban, atti-
tlidjiik szerint a passziv felhaszndlason tal érdeklédnek-e a média irant, hogyan
reagalnak a folyamatos valtozasokra, maguk is tjitanak-e benne, szeretnének-e
fejlédni, kreativan allnak-e hozza? Stb. Nem utolsdsorban pedig felmérni, meg-
teremteni és szinten tartani a motivaciot, hiszen az informaciok megszerzése,
az informacids miiveltség kialakulasa egyéni motivacié nélkiil nem lehetséges.
Vagyis fontos, hogy a személynek igénye legyen a folyamatos informacio- és
ezaltal a tudasszerzésre (SzOke-Milinte 2020).
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Megvalosulasi lehetdség a kiilonb6z6 targyakban:

az informacios miiveltségbhdél indulva

A 2012-es NAT* ota az adott iskola vezetdségének dontése, hogy a mozgokép-
kultara és médiaismeret, az ének-zene, a tdnc €s drama vagy a vizualis kulta-
ra tantargyat emeli be heti egy oraban a helyi tantervébe. A felsorolt ,,miivé-
szetek” modulbol az iskoldk tobbségében vélhetden nem a média kapja meg
az 6raszamot, amit az Oktatasi Hivatal adatai is alatimasztani latszanak®: amig
2013-ban 1458 pedagogust regisztraltak a kdznevelés informacids rendszeré-
ben (KIR-ben), akik f&6 munkaviszonyban, pedagégus munkakorben dolgoz-
tak, ¢s média szakos tanitast végztek, addig 2017-re ezen pedagoégusok szama
mindossze 195-re csokkent. (Tablazat 1) Ebbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy
a médiatandrok egyik évrdl a masikra ,.eltlintek” a nyilvantartasbol, az alkal-
mazott médiatanarok félallasban vagy oraaddként tanitanak, amit a tantargy
oraszama indokoltta tehet; vagy arra, hogy a 2012-es valtozasok eredménye-
ként a mai magyar kdzoktatési intézmények csupéan téredékében tanitanak orai
keretek kozott médiat. Ez is eldrevetiti, hogy a médiamiiveltség és a kapcsolo-
do tartalmak beékelddnek a kozismereti tantargyakba, vagyis a pedagogusok-
nak tantargyfiliggetleniil szamolniuk kell ezzel a nevelési céllal is.

KIRSTAT 2013-2017: F6é munkaviszony keretében, pedagégus munkakorben
alkalmazott szakos tanitast végzé pedagégusok oktatott tantargyak szerint

2013.évi [ 2014. évi |2015.évi [2016.évi |2017. évi
KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT | KIRSTAT
Mozgoképkultarat
és médiaismeretet 195
oktato
Mozgoképkultdrdt | | yse 1535|1489 |s44
oktato

A legkézenfekvobb, ha az informécio feldl kozelitjiik meg a kérdést, hiszen
altalanosan véve a legtobb tantargy az ismeret szintjén informaciokbol épiil fel.

4 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és al-
kalmazasarol. Elérhetd az interneten: http://www.kozlonyok.hu/kozlonyok/Kozlonyok/32/
PDF/2012/14.pdf (Utoljara ellenérizve: 2019. oktober 15.)

5 KIRSTAT 2013-2017, a02t10 tabla — F6 munkaviszony keretében, pedagogus munka-
korben alkalmazott szakos tanitast végzo pedagogusok oktatott tantargyak szerint.
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A digitalis eszk6zok hétkdznapi elterjedésével a felhaszndlok tetemes meny-
nyiségli adattermelése informacios tllterhelést eredményezett, amely kordbban
bizonyos mértékig a konyvek tomegessé valasaval is jelen volt. Ez a jelenség
a tanulds modjara, a tudds szervezddésére, az informaciok kezelésére iranyuld
kulcskompetencia igényét vetitette el6: felismerni, hogy mikor van sziikség az in-
formécidra, majd megtaldlni, rendszerezni és hasznositani, meglatni a 1ényeget,
a hasznos adatokat. A min6ségi adat az informacio, jelekbdl all6 olyan tartalom,
adat, amely hidnybetoltd funkcidjaval érték, és az adott egyén korabbi ismeretei
¢s tudasa alapjan értelmezhetd, asszimilalhato. Vagyis szubjektiv fogalom, mert
ami adott embernek informacioértékkel bir, az a masiknak nem biztos.

Az informacids miiveltséghez készségszinten kell tehat rendelkezni az in-
formaciosziikséglet felismerésével, az adott helyzet megoldasara alkalmas in-
formaciok azonositasaval, megtalalasaval, értékelésével és szervezésével, majd
hatékony felhasznalasaval ugy, hogy kozben a tanuld a kiilonb6z6 informéacio-
forrasokat kelld kritikaval kezeli (Koltay, 2009 ¢és 2018). Mert a nehézséget ma
mar nem az informacidhiany okozza, hanem az, hogy a tetemes adatbol megfe-
leléen hatékony modszerekkel képes legyen kisziirni a tanuld a szdmadra infor-
macidval bir6 tartalmakat. Ez a fajta kritikai gondolkodés és a kiegyensulyozott
értékitéletek meghozatalanak képessége lehetdvé tenné, hogy a tanulok kikeriilve
a koznevelésbdl teljes értekli allampolgarokként megalapozottan alkothassanak
véleményt (Koltay, 2018). Az informacids miiveltség szinte érintdlegesen jelenik
meg a tanoran, a kerettanterv a konyvtari informatikéban jeloli meg kozvetleniil
a tartalmat, oktatdsa egyeldre sok esetben megmarad a készségek mechanikus
elsajatittatasan, mellézve a logikus gondolkodas és kreativitas fejlesztését.

Az informacios miiveltség az 1995-6s nemzeti alaptantervben a kommu-
nikacios kultlra részeként jelent meg a kozos kovetelmények kozott. 2003-ra
kiemelt fejlesztési feladattd mindsitették informaciods ¢s kommunikacids kulta-
ra néven, ezzel parhuzamosan pedig el6térbe keriilt a média és az IKT téméja
is, de a hangstly még az informacion volt. Egészen 2007-ig, amikor a digitalis
kompetenciaé lett a fészerep, majd 2012-t6l beolvadt a digitalis kompetencia,
a médiamiiveltség és a médiatudatossagra nevelés fejlesztési céljaiba.

Osszefoglaloan nem kisebb feladat harul tehat a pedagdgusokra, minthogy
olyan szemlélettel kozelitsenek a szaktantargyukhoz, amelybe célként integral-
hat6 ez a fajta kompetenciafejlesztés és a médiatudatossagra nevelés. Minde-
zek megvaldsulasanak tdmogatasara olyan neveléstudomanyi kutatdsokra van
szlikség, amelyek felmérik a pedagdgusok nézeteit a médiatudatossagra vonat-
kozodan, megfelelé mérdeszkdzzel a médiamiiveltségiik fokat, a tanulok mé-
diamtiveltségét, tovabba jo gyakorlatokat mutatnak be, amelyek adott esetben
beépithetdk az altalanos tanarképzésbe és -tovabbképzésbe.
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Az informatikai gondolkodas helye

a kompetenciak rendszerében

Csernai Zoltan

1. Problémafelvetés

A 4. ipari forradalom hat4sara megvaltozik a 21. szédzadi allampolgartol elvart
képességek rendszere, a tudasrdl egyre inkdbb a kompetencidkra helyezdédik
a hangsuly, a munkaerdpiacon a korabbitol eltérd elvarasok jelennek meg. Nap-
jaink egyik f6 iranyvonala a STEM-teriiletek fejlesztése, amely a (S) termé-
szettudomanyokat, a (T) technoldgiat, a (E) mérndki tudomanyokat és a (M)
matematikat helyezi el6térbe, azok interdiszciplinaris és transzverzalis oktatasa
révén.

A STEM-teriiletekhez kapcsolodd képességek iranti kereslet ugyanis néve-
kedni fog, az elemz6k 2020-ig az EU-ban atlagosan 3%-o0s foglalkoztatottsagi
novekedés varnak, a STEM- és a tarsult szakmakon beliil ez az érték 9% lehet.
(Szegedi, 2014)

Mivel hazai és nemzetkdzi szinten a STEM-teriiletek és a munkaerdpiaci
kereslet irdnt megnétt az érdeklddés, ezért stratégiai jelentdségli €s kiemelt cél,
hogy ezek a képességek hosszl tdvon beépiiljenek az egyes orszagok oktatasi
rendszerét szabalyozd dokumentumba, a Nemzeti alaptantervbe.

A digitalis gazdasag és tarsadalom fejlettségét méréd DESI-index (Digital
Economy and Society Index —DESI) azt vizsgalja, hogy mennyire allnak ké-
szen az Eurdpai Unid tagallamai a digitalis atallasra.

A DESI egyik pillére (2. Human téke) azt méri, hogy az egyénnek milyen
képességekre van sziiksége a digitalis tarsadalomban valé boldoguléshoz,
amelyhez az alabbi indikatorok sziikségesek (1. abra):

* Internetfelhasznalok

* Alapveto digitalis készségek
* IKT-szakemberek

* STEM-diplomasok
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DESI 2018 Relativ teljesitmény dimenzionként
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1. abra: A digitalis gazdasag és tarsadalom fejlettségét méré mutaté (DESI),
2018, Magyarorszagrol szolé orszagjelentés
(Forras: Digital Economy and Society Index 2018 — Magyarorszag.
URL: http://europa.eu/rapid/press-release. MEMO-18-3737_en.htm)

A human téke tekintetében Magyarorszag a 21. helyen all az Eurépai Unio
orszagai kozott, elmaradva az unios atlagtol, és tavaly viszonylag lassu eldre-
haladast ért el.

Osszességében megallapithatjuk, hogy Magyarorszagon az internetfelhasz-
naldk ardnya nem éri el az uniés 81%e-ot, valamint a lakossagnak csak 50%-a
rendelkezik legalabb alapszintii digitalis készségekkel.

Az IKT-szakemberek aranya Magyarorszagon alig marad el az unios at-
lagtol, illetve a STEM-végzettségiick aranya a mérsékelt ndvekedés ellenére
viszonylag alacsony maradt.

Az oktatas digitalis atallasa ugyan elkezd6dott, azonban nincsen egységes
fogalomkészlete. Bizonyos esetekben tévesen szinonimaként utalnak az embe-
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rek az informatikai gondolkodasra, a digitalis kompetenciara és az algoritmikus
gondolkodasra.

Kutatdsom célja, hogy az informatikai gondolkodast elhelyezzem a kompe-
tencidk rendszerében a hazai, jelenleg érvényben 1évé NAT alapjan, valamint
megvizsgaljam, hogy milyen kontextusban szerepel benne e fogalom.

2. A Computational Thinking fogalmanak értelmezései

A Computational Thinking (CT) fogalmat a kutatok nem egységesen értelme-
zik, inkabb a fogalom részeiben rejld fejlesztési lehetdségekre fokuszalnak.
A kutatdsom sordn megprobaltam osszegytijteni a CT fogalmanak legfontosabb
allomadsait. (2. dbra)

1950: a fogalom
megjelenése

2014: Wing

2010: Cuny,
Snyder, & Wing 2015: Duncan &
a definicio Bell
ujragondolasa

1970: Papert

2010: Lee,
McGettrick, Wulf, 2019:
Abrahamson, Gadzikowski
Fox, Sussman

2006: Wing a
definicio
megalkotasa

2. abra: A Computational thinking (CT) fogalom ,,evolicidjanak” legfontosabb allomasai

Az 1950-es években jelent meg a CT fogalma a szamitogép-tudomany jel-
lemzdjeként. Az 1970-es években Seymour Papert, az MIT professzora, a Logo
programozasi nyelvet a CT-n keresztiil mutatta be a didkoknak.

A Computational Thinking fogalmat Jeanette Wing a 2006-ban megjelent
cikkében hatarozta meg. Véleménye szerint az informatikai gondolkodas magaba
foglalja a problémék megoldasat, a rendszerek tervezését és az emberi viselkedés
megértését a szamitastudomany alapelvei alapjan. (Wing, 2006, pp. 33-35.)

Jeanette Wing meg van arrol gydzddve, hogy a XXI. szazad kozepére
az iras, az olvasas €s a szamtan mellett az informatikai gondolkodas megjelenik
mint a 4. alapveto készség.
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Jeanette Wing a CT fogalmat 2010-ben Gjragondolta, és megalkotta az egyik
leggyakrabban idézett meghatarozast, miszerint az informatikai gondolkodas
a problémdk megoldéaséara irdnyuld gondolkodasi folyamat, amely segiti, ha-
tékonyabba teszi az informacid feldolgozasanak miveletét. (Cuny, Snyder &
Wing, 2010)

Cynthia C. Selby értelmezésében az informatikai gondolkodéashoz sziiksé-
ges képességek: absztrakt fogalmakban gondolkodas, részekre bontas a gon-
dolkodés soran, algoritmikus gondolkodas, értékelésben valdo gondolkodas és
altalanositas képessége a gondolkodas soran. (Selby, 2013, idézi Pluhér, Torma,
Torley, 2019)

Gerald Jay Sussman professzor meghatarozasa alapjan az informatikai gon-
dolkodas szigoru elemzést és eljarasokat foglal magaban egy meghatarozott
feladat hatékony végrehajtasahoz. (Sussman, 2010. pp. 11-12.)

Ann Gadzikowski kutatasi alapjan az informatikai gondolkodas négy kész-
ségkategoria kombindacidja: mintafelismerés, algoritmusok 1étrehozasa ¢és hasz-
nalata, elemi részekre bontas, az absztrakciok megértése. (Gadzikowski, 2019)
A mintafelismerés sordn az 6vodasok elsajatitjak az alakzatok formak és szinek
szerint tOorténd szétvalogatasat. Az algoritmus sz6 valamilyen miiveletsort, te-
vékenységet jelent, amellyel egy adott probléma megoldéasat adjuk meg. Olyan
egyszerl feladatok megoldaséra kell itt gondolni, mint pl. egy gomb felvar-
rasanak vagy egy pite siitésének 1épései. Az elemi részekre torténd bontassal
pl. a matematikéban taldlkozhatunk, amikor egy haromjegy(i szdmot helyiérték
szerint fel kell bontanunk szazasokra, tizesekre és egyesekre. Az absztrakciok
megértése magaban foglalja az altalanositasok készitését, a kovetkeztetések le-
vonasat és mas problémamegoldast célzé gondolkodasi folyamatok tervezését.

crer

a 3. abra szemlélteti.
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INFORMATIKAI GONDOLKODAS

az absztrakciok megértése

;n:_nta- algoritmusok
elismer létrehozasa és

és
®OO| | 3 hasznalata
‘OO L J

3. abra: A Computational thinking (CT) készségkategoriai
A kép angol nyelvii forrasa: https://www.nextgurukul.in/thenextworld/self-learning/
what-is-computational-thinking/

Osszegzésként kijelenthetjiik, hogy az informatikai gondolkod4s nem azo-
nos a programozassal, hiszen ez egy funkcionalis gondolkodasi alap(készség).
Fontos, hogy az emberek gondolkoddsmodja legyen az elétérben, nem pedig
az, ahogyan a gépek gondolkodnak. Az informatikai gondolkodas ezeken tul-
menden kombinalja és kiegésziti a matematikai és mérnoki gondolkodast, vala-
mint tartalmazza azon mentalis eszk6zoket, melyek a szamitdogép-tudomany te-
riiletének széles skalajat tikrozik. (Wing, 2008 p. 33., idézi Pluhar, 2016. p. 1.)

A National Science Foundation szerint a (S) természettudomany, a (T) tech-
noldgia ¢és a (E) mérnoki tudoméanyok megkovetelik a munkaerd részérdl azokat
a készségeket, amelyek a kiber-alapt rendszerek, eszk6zok és szolgéltatasok
hosszu tavon torténd alkalmazasahoz sziikségesek. Fontos, hogy a felkészité-
sek elérhetdk legyenek a formalis és informalis oktatas, a képzés és szakmai
fejlédés minden szakaszaban, valamint minden egyénre ¢és kozosségre ki kell
terjeszteni azokat. (NSF, 2007)

Napjainkban a tudoményos intézmények arra torekednek, hogy a hallgatok
a jovobeli munkajuk soran megfelelden injektaljadk a Computational Thinking
(CT) ismereteit a STEM-teriiletekhez az elemzés fejlesztése és a probléma-
megoldas érdekében. (NSF, 2013)
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A Computational Thinking (CT) ernyéfogalomként hatja at a STEM egyes
tertileteit, illetve részei tobbek kozott az algoritmikus gondolkodds, a problé-
mamegoldas, a programozas oktatasa ¢és a szimulacios jatékok alkalmazasa.

3. A Computational Thinking fogalmanak megjelenése

a DigComp 2.1-ben

Napjainkban a digitalis kompetencia nemcsak az IKT-hoz vald hozzaférést és
annak hasznalatat jelenti, hanem magéban foglalja a sziikséges ismeretek, kész-
ségek ¢s attitlidok birtoklasat is.

A 2013-ban megjelent DigComp 1.0 (DIGCOMP: A Framework for De-
veloping and Understanding Digital Competence in Europe) 6t kompetencia-
tertiletet jelolt meg: informacio, kommunikacio, tartalomkészités, biztonsag,
problémamegoldés. (Ferrari, 2013)

A tanulmanyban beazonositasra keriiltek a digitalis allampolgarsag kompo-
nensei is, amelyet 21 kompetenciaeclemre bontottak.

A DigComp 2.0 (DigComp 2.0: The Digital Competence Framework for
Citizens. Update Phase 1: the Conceptual Reference Model) az elso keretrend-
szert tovabbi elemekkel bdvitette, illetve kitért a kompetenciaelemekben valo
jartassag szintjeire is. (Vuorikari, Punie, Carretero, Van den Brande, 2016)

A cikk irasakor a legfrissebb, 2017-ben megjelent DigComp 2.1 (DigComp
2.1: The Digital Competence Framework for Citizens with eight proficiency
levels and examples of use) nyolc jartassagi szintet €s példat mutat be a tanulas
¢s a foglalkoztatas teriiletein. (Carretero, Vuorikari, Punie, 2017)

A Computational Thinking fogalma a ,,3. Digitalis tartalmak l1étrehozasa”
kompetenciateriilet €s a hozza tartozo ,,3.4 Programozas” kompetenciaval hoz-
hat6 0sszefliggésbe. A kompetencia gyakorlati példai a munkavallalas és tanu-
lasi tevékenységen keresztiil keriil bemutatasra. A munkavallalas soran a diak
egy programozasi nyelv (pl. Ruby, Python) segitségével meg tudja hatarozni
azokat az utasitasokat, amelyek az 01j szervezeti eljaras bevezetésével kapcso-
latos oktatdjaték fejlesztéséhez sziikségesek. Képessé valik arra, hogy meg tud-
jon oldani bizonyos problémakat (pl. a programkodban talalhato hibak elharita-
sa). A tanulo6 egyszeru grafikus programozasi feliileten (pl. Scratch Jr) 1étre tud
hozni olyan okostelefonos alkalmazast, amellyel be tudja mutatni a munkéjat
az osztalytarsainak. A felmeriild problémak esetén ismeri a programozasi hibak
felderitését eldsegitdé modszereket, valamint az egyszeriibb hibakat ki is tud-
ja javitani a kodban. (DigComp 2.1: Allampolgari digitdliskompetencia-keret
nyolc jartassagi szinttel és gyakorlati példakkal, 2017)
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A DigComp 2.0 a,,Programozés” kompetenciat gy definidlja, mint az adott
probléma megoldaséra vagy egy feladat végrehajtasara iranyuld utasitasok so-
rozatanak megtervezése, kidolgozasa. (Vuorikari, Punie, Carretero, Van den
Brande, 2016)

A DigComp 1.0-ban a ,,Tartalomkészités” kompetenciateriileten beliil a ta-
nulok az ,,Onélld felhasznald™ szintjén ismerik egy adott programozasi nyelv
alapjait, a ,,Fels6foku felhaszndlo” szintjén pedig szamos programozasi nyelvet
hasznalnak. (Ferrari, 2013)

Az European Commission weboldalan megtalalhaté az Eurdpai Unid sajat
definicidja a Computational Thinkingrél, miszerint: ,,az informatikai gondolko-
das egy »szamitogépes tudosként« vald gondolkodds roviditése, vagyis a sza-
mitdégépes tudomany fogalmanak hasznélata a problémak megfogalmazasdhoz
¢s megoldéasahoz.” (Kampylis, Punie 2016)

4. A Computational Thinking fogalmanak megjelenése
a NAT 2018-ban

A Computational Thinking fogalma ezen oktatasiranyitasi dokumentumban szé
szerint nem talalhatdo meg, hanem csak az algoritmikus gondolkodas szerepel
benne mint a CT egyik készségkategoriaja.

Az algoritmikus gondolkodas két helyen fordul el6. A 9—12. évfolyamon
a ,,I1.3.8. Informatika” részben az informatikaoktatas céljaként a praktikus al-
kalmazoi tudas, a készség- és képességfejlesztés mellett a logikus, algoritmikus
gondolkodas és a problémamegoldas tanitasa keriil megnevezésre.

Az 5-8. évfolyamon az algoritmikus gondolkodast segitd informatikai esz-
kozoket, illetve a robotikai alapfogalmait emliti.

Az algoritmikus gondolkodas fejlesztését kiilonbozé eszkozok (pl. pad-
lorobotok, Edbot, Raspberry Pi, micro:bit, Lego Education Wedo 2.0, Lego
Mindstorms Education EV3) és programok segitik (pl. Kodable, Code.org, Sc-
ratch, Code Combat). (Németh, Sz¢ll, & Tornai, 2017)

5. A kutatas folytatasa

A kutatasom kovetkez6 fazisdban egy attitlidkutatasra keriil sor, amely soran
az informatikai gondolkodassal kapcsolatos vélekedéseket vizsgdlndm meg,
kombindlt paradigma moddszerével (Santha, 2014) a pedagogusképzésben, egy
sajat fejlesztésti mérdeszkozzel, kérddiv, majd interju formajaban.
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Jellemezhet6-e a tanulas hatékonysaga

EEG-regisztratummal?

Kvaszingerné Prantner Csilla — Antal Karoly — Emri Zsuzsanna

A tanulasi folyamat értékelésére régota hasznaljak a kiilonbozo fiziologiai jel-
lemzdket, koztiikk az agyi elektromos tevékenységet (EEG). A laboratoriumi
koriilmények kozott készitett sokelektrédas, nagy frekvenciatartomanyt felo-
leld mérések segitségével szamos, tanuldssal kapcsolatos idegélettani folya-
mat részletét sikeriilt tisztazni, de a laboratoriumi koriilmények kozott hasz-
nalt eszk6zok osztalytermi alkalmazasa nehézkes. Osztalytermi alkalmazasra
egyszeriibb, konnyebben kezelhetd késziilekeket fejlesztettek ki, amelyek vi-
szont kevésbé részletgazdag regisztratumok készitését teszik csak lehetove.
Az EEG-felvételekben a kiillonboz6 izomaktivitasbol, pislogasbol szarmazo
miitermékek jelenléte elkeriilhetetlen, rdadasul a miitermékek egy része fel-
adatspecifikusan jelenik meg, megnovelve a kiilonbséget az egyes feladatok-
hoz tartoz6 EEG-regisztratumok kozott. Az egyszeriibb késziilékekkel a gam-
ma-aktivitas nehezen vizsgalhat6, az iranyitott figyelemmel jaré alfa-aktivitas
kvantifikaldsara viszont alkalmasak ezek az adatok. Osszességében elmondha-
to, hogy egy egyszeriibb EEG-késziilékkel készitett regisztratum 6nalléan nem
alkalmas a tanulds jellemzésére, de a hagyomanyos tesztelések kiegészitése-
ként értékes adatokkal szolgal a tanulasi folyamatrol.

Bevezetés

A hatékony tanitasi/tanulasi mddszer kialakitasahoz, a hasznalatban levé mod-
szerek Osszehasonlitasahoz sziikséges a tanulok teljesitményének megbizhato,
objektiv mérése lehetdleg olyan mddon, hogy a mérési folyamat maga ne valtoz-
tassa meg a tanitasi folyamatot. Leggyakrabban vizsga-, illetve versenyeredmé-
nyekkel jellemzik egy tanitasi/tanulasi folyamat sikerességét. Ez a tanulasi folya-
matot lezar6 felmérés a folyamat szerves részének tekinthetd, jelzi a tanarnak és
a tanulonak is, hogy hol tartanak a tanulasi folyamatban. A kapott értékelés hat
a tanulési motivaciora, és befolyasolja a tanul6 viszonyulasat a t¢émahoz, oktato-
hoz, illetve magahoz a tanulashoz is (Farkas, 2017). Ez a tipusu mérés viszont
nem teszi lehetdvé, hogy a tanulasi folyamat eredményét még a folyamat kdzben,
amikor még van lehetdség beavatkozasra, korrekciora, megbecsiiljiikk. Raadasul
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ni ¢és helyzetfiiggd jellemzdt is, amelyek a tanitasi/tanulasi folyamattol fliggetle-
niil befolyésoljak annak eredményét, ilyen jellemzdk példaul a tanulok személyi-
sége, képességeik, eldzetes tanulmanyaik (Messick, 1984). A tesztek és tanuloi
kérddivek alkalmazdsanak tovabbi korlatja, hogy haszndlatukkal erdteljesen
beavatkozunk magéba a tanitasi folyamatba. Ha a tanuldsi folyamat pontosabb
kovetéséhez eldszor felmérjiik a tanulok bemeneti ismereteit, majd a folyamat
soran az ismeretszintjiiket tobbszor is teszteljiik, illetve beszamoltatjuk ket ma-
gardl a folyamatrol, és a végeredményt ezeknek a tanulasi folyamat alatt szerzett
informacidknak a fliggvényében értékeljiik, akkor a tervezett tanitasi metodika-
hoz képest tovabbi ismétléseket, a tanultak atgondoléasat és felelevenitését kivan-
tuk meg, és ezzel megvaltoztattuk az eredetileg tesztelendd folyamatot (Mann,
Taylor, Proger, Dungan és Tidey, 1970; Powers, 1985).

Ezeket a hatranyokat probaljak kivédeni akkor, amikor a tanulési folyamat
soran kiilonboz0 fizioldgiai paramétereket is kdvetnek, és ezek valtozasat kor-
relaltatjdk az ismeretanyag elsajatitdisanak mértékével. Szamos szomatikus és
vegetativ folyamat jellemzi a tanulési folyamatot, és segit megbecsiilni a vizs-
gaeredményt. A vegetativ jellemzok kovetésének nagy elénye, hogy a modern,
folyamatosan viselhetd bioszenzor-technika segitségével a mérések viszony-
lag egyszeriien €s olcson kivitelezhetdek, és tobbféle mérés egyiittes alkalma-
zasaval a kognitiv folyamat karakterizalasanak lehetdsége is javul (Charland,
Léger, Sénécal, Courtemance, Mercier, Skelling és Labonté-Lemoyne, 2015).
A bor ellenéllasanak valtozasat és a szivritmust kdvette Zhang, Qin, Liu, Qi,
Zhao ¢s Zhang (2018) matematikai és kinai tanordkon, és korrelaltatta az év
végi vizsga ereményével. A kinai vizsga eredményét sikeresen meg tudta josol-
ni az orék alatt regisztralt borellenallas értékeibdl, de a matematikaeredmények
elérejelzésére ez a modszer kevéssé bizonyult megbizhatonak (Zhang és mt-
sai., 2018). Johannsdéttir, Magnusdottir, Sigurjonsdoéttir €s Gudnason (2018)
a kardiovaszkularis rendszer folyamatos monitorozasaval meg tudta becsiil-
ni a kognitiv terhelés kezdetét és végét, de mértékét nem, az nem korrelalt
a mért jellemzdokkel. A tanuldsi folyamat sokkal részletesebben jellemezhetd
az agyi elektromos aktivitds (EEG) mérésével. Ezt a mérést koriilményesebb
kivitelezni, de mivel az EEG-vel a kiilonb6zd agyteriiletek neuroncsoportjai-
nak aktivitasat kovethetjiik j6 idébeli felbontassal, sokkal kdzvetlenebbiil kap-
csoldadik a kognitiv folyamatokhoz, mint a vegetativ idegrendszer altal iranyi-
tott fiziologiai jellemzok. EEG-késziilékekbdl tobb valtozat 1étezik, ezek kozt
a meghatarozo kiilonbség az elektrédak szamaban és a mintavételi frekvencia-
ban van. Az elektrodaszdm novelésével pontosabban hatdrozhatjuk meg, hogy
mely agyteriiletek aktivak egy adott feladatnal, és a felvétel elemzésekor tobb
lehetdséglink van arra, hogy az idegrendszer jeleit és a felvételre rakeriild zajt
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(mitermékeket) szétvalasszuk. A mintavételi frekvencia pedig meghatarozza,
hogy milyen gyors aktivitdsokat tudunk regisztralni. A kognitiv folyamatokat
kiséré gamma-aktivitds biztonsagos regisztralasdhoz kis amplituidoja 70 Hz-es
jelek rogzitését kell megoldani a halozati 50 Hz-es aktivitast hasznélo elektro-
mos eszkdzok jelenlétében. Erre leginkabb a nagy elektrédaszamu, gyors akti-
vitasokat is rogziteni képes késziilékek képesek, amelyeket leginkabb labora-
toriumi koriilmények kozott hasznalnak. Ezek a késziilékek dragak, a késziilék
felhelyezése szakértelmet kivan, és rendkiviil idéigényes, rdadasul a j6 mind-
ségli elvezetéshez sziikséges elektromos kontaktus kialakitdsa legtobbszor gél
hasznalataval torténik, amely leginkabb hajmosassal tavolithato el a felvétel
végeztével a hajrol. Ezeknek a késziilékek leginkabb a tanuldsi folyamat hat-
terében all6 idegi mechanizmusok felderitésében nyujtanak segitséget (Hinault
¢és Lemaire, 2016; Klimesch, 1999).

EEG-mérések alkalmazasa kiilonb6zo tanulasi folyamatokhoz

Az EEG-felvételben kiilonb6zd frekvencidju agyhullamokat azonosithatunk
(alfa: 8-13 Hz, theta: 3,5-7 Hz, delta: 0,5-3,5 Hz, béta 13-25 Hz és gamma:
30-70 Hz). Ezek mindegyike tobbféle tevékenységhez is kapcsolhatd (Buzsaki,
2006; Singer, 1993). Az alfa-hullamok példaul nyugalomban és erds koncentra-
cio alatt is megjelennek, a szenzoros ingerek agykéreghez jutasat (tudatosulasat)
gatoljak, akar relaxaciordl van sz, akar olyan feladatrol, amelyhez memori-
ankban raktarozott ismeretekre van sziikség (Basar, Schiirmann, Basar-Eroglu,
Karakas, 1997; Klimesch, 2012). A tananyag hosszu tadvi memoridba keriilését
théta- és gamma-oszcillaciok kialakuldsa kiséri, a théta-aktivitast leginkébb
a koédolashoz kotik, mig a gamma-aktivitas segiti az adott feladat megolda-
saban részt vevo tavolabbi agyteriiletek egyiittes aktivitdsanak kialakulasat és
a hossza tavli memoridba szallitando ismeretanyag kijeldlését (Diekelmann és
Bom, 2010; Rutishauser, Ross, Mamelak és Schuman, 2010). EEG-felvételek-
ben azonositva ezeket a hullamokat, meghatarozva eléforduldsukat, amplitido-
jukat és iddzitésiiket, Ossze tudtdk hasonlitani példaul a kiilonb6zd feladatti-
pusok hatédsat a figyelem fenntartasara (Cohen és Parra, 2016; Zhang, Zhou,
Briggs és Nunamaker, 2006), a hosszll tavli memoria kialakulasara (Klimesch,
1999), sét a feladatok megoldasahoz alkalmazott stratégiat is jellemezni tudtak
EEG-adatokbol (Gruzelier, 2009; Hinault és Lemaire, 2016). Ezek a laboratori-
umi koriilmények kozott, ellendrzbtten zajlo vizsgalatok azonban nem tiikrozik
az osztalytermi koriilményeket, eredményeikbdl nem feltétleniil vonhatunk le
kovetkeztetéseket az osztalytermi koriilmények kozotti tanitasra/tanulasra vo-
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natkozolag. Egy tandran a kiilonb6z6 mértéki figyelmi allapotok folyamatosan
alakulnak egymasba. Komplex ingerek érik az idegrendszert, emiatt egysze-
ribb kisérleti felalldsoknal nem jelentkezd informaciofeldolgozasi stratégidkra
is fény deriilhet. Egy komplex kornyezetben a kiilvilagi torténések folyama-
tos leképezésére van sziikség, sok mindent rogzitiink, de ezekbdl a belsé rep-
rezentaciokbol csak a késObbi események tiikkrében fontosak maradnak meg
(Gusnard és Raichle, 2001). A laboratoériumi koriilmények kozott jellemzd
mintdzattanulast valds kdrnyezetben a mintazatok kisz{irése, illetve mar ismert
mintdzatok ingerstruktirakhoz tarsitasa valtja fel (Hasson, 2017). Réaadasul
a laboratériumokban rutinszeriien végzett mérések osztalytermi megvalositasa
szamos technikai nehézségbe litkozik (Rabbi, Ivanca, Putnam, Musa, Thaden
¢s Fazel-Rezai, 2009), emiatt osztalytermi kdrnyezetben egyszeriibb technikat
alkalmaznak, kevesebb elektrodas, olcsobb késziilékeket, amelyek felhelyezése
nem igényel szakembert, és a tandrak kozotti sziinetben kivitelezhetd, valamint
viselése kényelmes. A kevesebb elektroda és a kisebb mintavételi frekvencia
miatt ezekkel a késziilekekkel készitett elvezetésekben nem azonosithatok ki-
sebb agyteriiletek aktivitasi kiillonbségei, ¢s a gamma-frekvenciatartomanyban
bekovetkezd valtozasok kovetésére is kevéssé nyilik lehetdség.

Emotiv Epoc EEG-késziilékkel rogzitett
EEG-aktivitas kiilonbozo feladatok alatt

Az Emotiv EPOC EEG-késziilék az egyik tipusa az egyszeri felhelyezést, ké-
nyelmes viseletet biztositd, pedagogiai kutatasokhoz is hasznalhato, relative
olcso késziilékeknek. A4 késziilék 14 elektrodat tartalmaz, az 50 Hz-nél alkalma-
zott beépitett pontsziiré miatt 30-40 Hz frekvenciatartoméanyig mér megfeleld
mindségben. Vezeték nélkiili késziilék, akkumulatora kb. 12 6ras mérést tesz
lehetévé. Korabbi munkdinkban mar beszamoltunk arr6l, hogy egy egyszeri
feladatsor alatt Emotiv Epoc késziilékkel regisztralt EEG-aktivitasban jelentds
kiilonbséget tudunk kimutatni mind a feladatok, mind a tanulok kozott (Antal,
Kvaszingerné és Emri, 2017; Kvaszingerné é¢s Emri, 2018). Tovabbi vizsgéla-
tainkban arra voltunk kivancsiak, van-e olyan jellemzdje az EEG-nek, amely
elorejelezheti a feladatmegoldas sikerét.

A mérésre vallalkozd egyetemi hallgatok EEG-aktivitasat rogzitettiik re-
laxacid, szovegolvasas és szamolas alatt (1. abra). Relaxacié alatt behunyt
szemmel kellett iilnilik 4 percig, amig egy semleges, megnyugtatd zene szolt.
Az olvasott szoveg kb. 300 sz6 hosszu volt, és az olvasast kdvetden kb. 10 perc
mulva a szoveggel kapcsolatban 10 kérdésre kellett a kisérleti alanyoknak vala-
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szolniuk, a szamolasi feladatban pedig 20 kétjegyli szam 6sszeadasabol, illetve
kivonasabol 4llo miiveletet kellett megoldaniuk. A kérdésekre adott valaszokat
¢s a szamtani feladat végeredményét ellendriztiik.

EEG regisztratum
okcipitdlis tertlet frontdlis tertlet

text relax2 nati text relax2
10 12 14 16 18 20 10 12 14 16 18 20

Amplitudé spektrum

W ) W"X\/ N
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1. abra. Frontalis és okcipitalis EEG-aktivitasok és a bel6liik szamolt
amplitidospektrum relaxacid, olvasas és szamolas alatt.

Mindkét régidban relaxacio (relax) alatt latjuk a legmagasabb alfa (10 Hz
frekvencia koriili) -aktivitast, és a szamolas (math) alatt a legalacsonyabbat.

A relaxacid alatti aktivitasi mintdzatban jellegzetes egyéni kiilonbségeket
talaltunk. Behunyt szemmel az alfa-aktivitas ndvekedhetett csak az okcipitalis
elektrédon, az okcipitalis €s frontélis régiokban is, €s voltak olyanok is, akiknél
nem tapasztaltunk egyik elektrédon sem latvanyos novekedést. Olvasas alatt,
amennyiben érdekesnek talaltdk a szoveget, az erdteljesebb okcipitalis alfa-ak-
tivitds jobb teszteredménnyel parosult. Unalmas vagy érthetetlen szovegnél
nem lehetett az alfa-aktivitasbol az eredményt megjosolni. A matematikai fel-
adat szokatlannak bizonyult az egyetemistdk szamara, mindenkinél erdteljes
aktivitasvaltozast lattunk, ennek legmeghatarozobb eleme a gyakori pislogés
volt. Eredményességgel az agyi aktivitast nem tudtuk korreléltatni, mert alig
néhanyan oldottak meg helyesen a feladatot.
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Osszefoglalas

Az EEG pedagogiai alkalmazasdhoz osztalytermi kdrnyezetben még szamos
technikai nehézséget kell legydzni (Rabbi és mtsai., 2009). Az EEG-aktivitasok
¢s a kiilonbozo kognitiv folyamatok korrelaltatasahoz sziikséges nagy kapaci-
tasu adattarold és elemzd informatikai hattér nem olyan régota elérhetd, nem
all még rendelkezésre elegendd adat az altalanositasokhoz. Egyelore elegendd
adat hianyaban nem tudjuk az egyéni jellegzetességeket megfeleléen figyelem-
be venni a kiértékelésnél. A nyugalmi EEG-aktivitasokban talalt kiilonbségek
is arra hivjak fel a figyelmet, hogy egyéni jellegzetességek alapjan az egész-
séges gyerekek is tobb csoportra oszlanak (Soroko, Shemyakina, Nagornova
és Bekshaev, 2014). Az eddigi eredmények biztatdak, Matusz, Dikker, Huth
¢s Perrodin, C. 0sszefoglalojaban a nehézségek mellett szamtalan eredményt
mutat meg, amelyek példaul a szocialis kapcsolatok és a tanulas kozti dssze-
figgésekre mutattak ra (2019). A mobil EEG-vel regisztralt adatokat sikeresen
alkalmaztak neuronalis fejlodési rendellenességek korai diagnosztikajaban is
(Lau-Zhu, Lau és McLoughlin, 2019). A biztaté eredmények ellenére érdemes
észben tartani, hogy a jelenlegi technologiaval készitett felvételekben a kiilon-
b6z06 szemmozgasokbol, pislogasbol, egyéb izmok mozgatasabol szarmazoé za-
jok jelentds mértékben torzitjdk az agyi aktivitds frekvenciaeloszlasat. Ezek
a jelek feladatspecifikus el6fordulast mutathatnak, igy az értékeléshez felhasz-
nalhatok, de ha azonositasuk nem torténik meg, téves interpretacidhoz vezet-
hetnek (Johnson, 2017, Lau-Zhu és mtsai., 2019).
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Mary Wollstonecraft a természetes (uri)nonevelésrol’

Antal Eva

Es csakugyan, nagyon boldogok vagyunk!
(Mary Wollstonecraft)

Meértékletességre és onmegtagadasra van sziikség
az élet minden teriiletén, hogy nagylelkiiek lehesstink.
(Mary Wollstonecraft)

Bevezetés

Harold Bloom ,,nagyhatasu” The Anxiety of Influence (1973) cimi irodalomel-
méleti munkajaban a férfi szerzokre jellemzd agonalitast, az elddokkel vald
versengést és az egymasrautaltsdgot apa-fii konstrukcidoban mint ,,a hatastol
val6é szorongast” mutatja be. Ennek megfelelden — reagalva a konyv hatastor-
téneti elemzéseire — a Sandra M. Gilbert és Susan Gubar szerzéparos a ndknél
,»a szerzoségtol valo szorongast” (anxiety of authorship), valamint a versengés
ellenpontjaként a korabbi korok néi szerzdi irant csodalatot emeli ki (Gilbert és
Gubar, 1984. 48-49. 0.). A ndi szerzének komoly frusztracidt okoz, hogy irni
kezdjen, mivel ugy érzi, oly hosszu hallgatas utan, mintha ,,fehér tintaval” irna
(Heléne Cixous-t idézi Showalter, 1994. 438. 0.) a fehér lapokra: nehéz meg-
torni a csendet €s hangot adni a ndnek. A néi szerzok kevés elddre tekinthet-
tek példaként, és szinte kotelezd érvénnyel ismerniiik, kovetniiik kellett a férfi
mintakat. Elaine Showalter, amerikai feminista kritikus szerint ,,kéthangt dis-
kurzusként” olvashatjuk a n6i miveket, melyekben egy ,,dominans” és egy ,,el-
némitott” kultira jut kifejezésre (vagy éppen széhoz) — ez utdbbi akar a perem-
vidékek zabolatlan megnyilatkozasaiban. ,,A ndi irasok tehat — irja a kritikus
—nem a férfi tradicion kiviil vagy beliil vannak; egyszerre vannak benn mindkét
tradicioban” (Showalter, 1994. 439. o.).

A 17. szazadtdl a neveléstorténetben remekiil nyomon kovethet6 a férfi szer-
z0k egymasra hatésa, €s igen jol dokumentalt példaul Jean-Jacques Rousseau

1 A kutatast az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 , Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok
komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” cimii projekt tdmogatta. A ta-
nulmany utankozlés, két korabban késziilt szovegem atdolgozott valtozata (Antal,
2019a és 2019b).
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Emiljének térnyerése a nevelésrdl szo0lo diskurzusokban, vagy éppen az, aho-
gyan John Locke gentleman-nevelésének (lasd Gondolatok a nevelésrol, Some
Thoughts Concerning Education, 1693) tézisei rendre elOkeriilnek az elméleti
munkdkban. Vajon hogyan helyezhetjiik el a n6k nevelésének kérdéskorét a férfi
szerzok miiveiben? A ndi gondolkoddk hogyan viszonyulnak a férfi szerzok f6-
ként fitgyermekek nevelését célzd elméleteihez? Rousseau Zsofia konyve vagy
akar Locke elszort megjegyzései elegendd alapot adnak, melyre néi nevelésfilo-
zdfia épithetd? Az egri sz€khelyli Nevelésfilozofia Interdiszciplinaris Kutatdcso-
portban az angolszész irodalomtdrténeti €s olvasastorténeti vonal mellett huzodo,
azzal mintegy parhuzamosan haladé néi esszéista és neveléskritikai diskurzust
vizsgalom. Kiindulopontom a 18. szézadi, (neo)klasszikus, illetve kora roman-
tikus kor, ahol eldszor jelennek meg ndi szerzoktdl éles hangt irasok vélaszul
a kor neveléssel kapcsolatos értekezéseire. Jelen tanulmanyom témaja Mary
Wollstonecraft két korai — magyarul nem olvashatd — nevelésfilozofiai miivének,
a Gondolatok a leanyok nevelésérol (Thoughts on the Education of Daughters,
1787) és az Eredeti torténetek (Original Stories, 1788) cimli munkanak a bemu-
tatd elemzése, ahol az angol gondolkodo(nd) végig polemizél a kurrens elméle-
tekkel, foként a mlvek keretét ado rousseau-ista és locke-ianus nevelésfilozofiai
elgondolasokkal.? Szovegemben végig kiilon hangsulyt kapnak a gyengébbik
nem (gentle sex) nevelésében megjelend korabeli idedlok: az Grind (gentlewo-
man), a kifinomult, tarsasagi dama (genteel lady) és az illemtudo igazi holgy (the
proper lady).

A brit szigeteken a restauracio kezdetétdl, 1660-t6l az 1790-es évekig tar-
to Un. ,,hosszu tizennyolcadik szazad”, mely a felvilagosodas, az ész szazada,
anevelés teriiletén is racionalis valtozasokat hozott. Az oktatas intézményi refor-
mtorekvései mellett neveléselméleti igényli munkak is megjelentek, melyekben
andi nevelés kérdései is eldtérbe keriilnek — példaul Mary Astell és Hannah More
irasaiban (Pukanszky, 2006. 84-85. 0.). Am a 18. szazadban még erdteljesen ér-
z6dik a britek félelme az altaldnosséa valo oktatastol és az alsébb osztalyok kép-
z¢Esétol, ¢és a kozéposztalybeli ndi gondolkodok jellegzetesen a csaladban, privat
tutoroktol részesiiltek kivételes képzésben. Az arisztokrata Catharine Macaulay
leveleiben (Letters on Education, 1790) is inkdbb a magannevelés kérdéseit veti

2 Jelen tanulmany az egyes miivek kozti gondolati parhuzamokra és az elméleti keretek
hatastorténetére figyel, retorikai meglatasokra nem tér ki. Masik munkamban, a Wolls-
tonecraft fomivének tekintett 4 né jogainak védelmében (A Vindication of the Rights
of Woman, 1792) elemzésekor bemutattam, hogy a szamos masoktol vett idézet ismét-
1ésekor a szerzd ezekhez fiizi ironikus észrevételeit, illetve eltorzitja példaul Rousseau
érvelé mondatait. Lasd errél tanulmanyom ,,Irénia és Bildung: 18. szazadi brit ndi ne-
veléskritikak (Wollstonecraft, Edgeworth és Macaulay)” cimmel (Antal, 2018).
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fel, ugyanakkor bator moédon kiall a gyermekek koedukalt (elit) képzése mellett.
A szerzd Rousseau-t és Locke-ot idézi, mik6zben kommentalja a passzusokat,
illetve Burke-kel is polemizal: nyilvanvaldéan nagy hatéssal volt munkéja ifjabb
kortarsara, Wollstonecraftra annak késébbi miiveiben.?

Mig Macaulay intellektusa ,elszigetelt, egyedi jelenség maradt” (Pukénsz-
ky, 2006. 87. 0.), Mary Wollstonecraft (1759—-1797) irdsai széles korben keltet-
tek felhaborodast. Az ,,alsdszoknyas hiéna[ként]™ vagy éppen ,.filozofalo ki-
gyoként” — hogy Horace Walpole gunynévmetaforait idézzem (Taylor, 2007. 2.
0.) — elhiresiilt gondolkodé feminista, moralista és pedagdgus (educationalist)
maga is dolgozott neveldndként és tanitondként, iskolat alapitott, majd késébb
egy londoni kiadonal szerkeszt6i munkat vallalt, és francia nyelvii szovege-
ket forditott. Londonban Wollstonecraft a Radikalisok csoport tagja késdbbi
férjével William Godwinnal, Thomas Paine-nel, Joseph Priestley-vel és a fes-
td Henry Fuseli-vel egylitt, mi tobb, a kolto-festd William Blake és William
Wordsworth is az ismeretségi koréhez tartozik. Maganélete botranyokkal tarki-
tott, mivel két leanygyermeke sziiletik két férfitdl: elsé lanygyermekének apja
Gilbert Imlay amerikai kalandor, akivel Parizsban a forradalom idején kezd
viszonyt, majd megismerkedik az anarchista Godwinnal, aki mar terhesen ve-
szi feleségiil. Masodik gyermeke, Mary (aki késébb a koltd Shelley felesége,
a Frankenstein szerzdje) sziiletését kovetden 38 évesen meghal, haldla utan
férje gondozza irodalmi hagyatékat, és neveli a lanyokat.

A noénevelés kérdéskore szinte minden irdsaban foglalkoztatta Wollsto-
necraftot, és Alan Richardson e tekintetben egymas mellé helyezi politikai,
pedagdgiai témaju és az olvasd dnnevelését célzo szépirodalmi miveit, Mary
€s Maria cimi regényeit (Richardson, 2002. 24. 0.). 1787-ben adta ki loc-
ke-ianus szellem (és cimii) konyvecskéjét Gondolatok a ledanyok nevelésérdl
(Thoughts on the Education of Daughters) cimmel, mely a korabeli csaladi
nevelést eldsegitd kézikonyvek (vO. conduct-book) €s a nevelési levelek stilu-
sdban irodott. Késobb 4 no jogainak védelmében (A Vindication of the Rights
of Woman, 1792) mii leghosszabb fejezetében a szerzd attekinti koranak ne-
veléssel foglalkozo irodalmat, és egy-két elszort megjegyzésben méltatja
a ndi szerzoket: Madame Genlis otleteit (és sziiklatokoriiségét), Mrs. Chapo-
ne leveleinek jozansagat, valamint kiilon kiemeli a mar emlitett Mrs. Macau-

3 Karen O’Brien meggy6zéen mutatja ki Macaulay és Wollstonecraft parhuzamos gon-
dolatait a kései, az 1790-es években késziilt mivekben (O’Brien, 2009. 173-200. o.).

4 Mig Natalie F. Taylor a metaforak szorny, khiméra jellegét emeli ki, Séllei Nora ideva-
g0 labjegyzetébdl megtudjuk, hogy az egyébirant tisztatalan dogevoknek tartott hié-
nakrol sokaig azt hitték, csak him allatok léteznek, mivel a ndstény hiénaknak mereve-
désre képes megnagyobbodott klitoriszuk, alpénisziik van (Séllei, 1999. 130. o.).
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lay egyediilallé intellektusat (Wollstonecraft, 2004. 130—132. 0.).> A nevelési
levelek mellett a viselkedési, magaviseleti kézikonyvek is népszeriiek voltak
a korban. Am mig leveleket ndi szerzoktdl is olvashatunk, a kézikonyvek
szerz6i foként férfiak. John Gregory feminin viselkedést népszertisité neveld
konyvében (4 Father's Legacy to his Daughters, 1774) a n6i élettér-besziikii-
1és propagaléasat lathatjuk, ahogyan dr. Gregory a néknél a divat szeretetérdl,
a tettetés eszkoztaranak elsajatitasarol és az érzelmek hazassag eldtti eltitko-
lasarol beszél (elemzi Wollstonecraft, 2004. 42. 0.).°

Wollstonecraft kései értekezésében, fomiuvében valoban éles kritikaval il-
leti a nevelési kézikonyveket, mig palydjanak elején megengedébb a miifaj-
jal kapcsolatban. Azt is érdemes észben tartanunk, hogy — féként pénzkereseti
megfontolasokbdl — maga is ezt az irasformat valasztja, hogy kozdlje a ndk
nevelésérdl észrevételeit. Vivien Jones a tandcsado konyvekrdl szold tanulma-
nyaban 6v minket attol, hogy a korai Gondolatokban is a kés6bbi Wollstonec-
raft polemikus hangjat keressiik. Ugyanakkor mivel a szerz6 a korban divatos
irasmiivet a sajat stilusaban Ujraértelmezi, ,,proto-feminista traktatusként” ol-
vashatjuk mar a korai neveléssel foglalkozo irasait is, melyekben a korban nép-
szerli viselkedéskonyvek mellett erdteljesen érzddik Wollstonecraft vallasos,
»disszenter” (nem anglikdn protestans) kotdédése, valamint a 18. szdzadi angol
szatirikus hagyomany hatasa (Jones, 2002. 122—123. 0.). A lednyok kotelessége
a rezignacioval fogadott onuralom elsajatitasa, mivel ily modon valodi illemtu-
do holgyként (proper lady) praktikusan jo feleséggé (€s anyava), spiritudlisan
igaz kereszténny¢ valhatnak; mikozben az 6nzd, tarsasagi (genteel) holgy be-
mutatdsa a ginyos-szatirikus vonalat mutatja fel.

5 Wollstonecraft szerint Macaulay olyan mértékben csak az altalanos emberi jozan észre
tamaszkodik érett és Oszinte érvelésmodjaban, hogy mar-mar ,,a férfias gondolkodas”
(masculine understanding) arroganciajaval illethetnénk (Wollstonecraft, 2004. 130—
132. 0.). A két ndi szerzd ismerte €s elismerte egymast, elkiildték egymasnak irasaikat,
¢és Wollstonecraft recenzidban méltatta kortarsanak torténelemkonyvét, am Macaulay
1791-ben bekdvetkezett halala rovidre zarta kettdjiik intellektualis baratsagat (Taylor,
2003. 48-53. 0.).

6 Ezen a ponton — nem mellékesen — esziinkbe juthat, hogy a conduct book eredetileg
»fenyitési lapként” (conduct-book) funkcionalt, melyre a sziilék vagy a neveldk felje-
gyezték a tanuld rossz magatartasanak, illetlen viselkedésének eseteit, hogy majd ké-
sObb a megfeleld biintetést szabjak ki a gyermekre.
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Az urinonevelés koncepcidja
(Gondolatok a leanyok nevelésérol)

Wollstonecraft Gondolatok a leanyok nevelésérsl cimli irdsa, ha Osszevetjiik
a mintaul hasznalt locke-1 miivel, joval rovidebb, és csak par kardinélis nevelé-
si problémara koncentral — boldogan irnam, hogy specialisan a néi viselkedés
kérdeéskorében. Ezzel szemben Locke nevelési kézikonyve, az 1693-as Gondo-
latok a nevelésrol hasznos tandcsok tdrhdza mintegy 150 kisebb témakdrben;
mig egy illeszkedd hosszabb kiegészités teljes egészében a gondolkodas fej-
lesztésérdl szol (lasd ,,Of the Conduct of the Understanding™), ahol a lednyok-
r6l nem sok szo6 esik.” A fiuk locke-ianus ,,ariemberré” (gentleman) nevelése
legkevésbé sem a divatos, elokeld ficstirok képzését célozza. Locke uriembere
miivelt, de nem kiilondsebben képzett; a filoz6fus maga id6pocsékolasnak tart-
ja példaul a zenével val6 foglalatoskodast; a fizikai munkat tobbre értékeli, és
az eldkeld vivas és lovaglas mellett a vidéki nemesember kertészkedéssel és
kiilonféle acsmunkakkal is edzheti testét (Locke, 1914. 207-209. o.). Puritan
elvekre épiilé nevelésfilozofidjaban, mely nem mentes az ellentmondésoktol,
az Uriember teste edzett, erényesen ¢€l, és praktikus ismeretekkel rendelkezik
(Pukanszky, 2005. 51. o.). Vagyis a jozan ésszel gondolkodd, erds, szilard er-
kolcsi tartasu férfi az idedl — mig a holgyekrdl nem igazan beszél. A Gondola-
tokban Locke kijelenti: ,,Fiarol beszélek, mert értekezésem focélja annak ki-
fejtése, hogy hogyan kell az uri fitt kis koratol fogva nevelni; természetesen
ezeket az elveket nem lehet mindenben kovetni a leanyok nevelésénél is; bar
konnyti lesz eltalalni, hol kivan a nemi kiilonbség eltérdé banasmodot” (Locke,
1914. 44. o.). Ugyanakkor megtudjuk, hogy a természetes nevelés a lanyoknal
is eldnyos, mivel szépségiiknek jot tesz a friss levegd, mig a fitknal az erénlét
a fontos (Locke praktikus tandcsokkal is szolgal, mint példdul a mindennapos
labmosas szokésa vagy a halosapka nélkiili alvas).

A locke-ianus ihletésti Gondolatok a ldnyok nevelésérél nem tud igazan
kapcsolodni a locke-i Gondolatok nemlétezé ndneveléséhez. Wollstonecraft
a sztereotipiaktol probalja megszabaditani kordanak urindképét, és probalja mas
iranyba elvinni a holgyek képzését. Igaz, még a mii alcime sem mutatja a ké-
sObbi irasok radikalitdsat, hiszen a szerzd sajat észrevételeit osztja meg ,,a nd-
nevelésrdl az ¢let fontosabb kotelességeiben” (vo. ,,with reflections on female

7 John Locke 1693-as miivének ez idaig egy teljes magyar nyelvii kiadasa jelent meg
1914-ben Mutschenbacher Gyula forditasaban. Tanulmanyomban ezt a miivet idézem,
¢és ez egyiitt jar a régies irasmod megtartasaval.
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conduct, in the more important duties of life”’).> Melyek ezek a kotelességek?
A leanyok nevelésének korai szakaszaban is a f6 cél az, hogy ,.felkészitsiik
Oket, a feleség és anya fontos kotelességeinek [...], a hdzkorili teendéknek
az ellatasara (fo fulfil)” (Wollstonecraft, 2014. 58-59. o0.). Mindekdzben Wolls-
tonecraft élesen kritizalja koranak felszines emberi kapcsolatait, és kiméletle-
niil dszinte korrajzot ad szerencsétlen frigyekrdl, majd gyermekiiket hitsagbol
¢s 0nzesbol elhanyagold anyakrol, akik szoptatds dajkékra, késébb a cserfes €s
ostoba szolgalolanyokra bizzdk a lednyok ,,nevelését”. A kisleanyok — és min-
den gyermek — legkorabbi élményeinél fontos a sziil6i szeretet kifejezése, hi-
szen ez az életszakasz, amikor ,,az ember boldogsaga kizarolag masoktol fiigg”
(Wollstonecraft, 2014. 9. o0.). A bentlakéasos iskoldk butasagot oktatd és 1¢ha-
sagot propagalo 1égkore helyett optimalis esetben az értelmes, feleldsségteljes
anyaknak kellene jora nevelni leanyaikat, &m ez ritkan kovetkezik be. Locke is
bizik a ,,raciondlisan gondolkod6 anyakban”, akik észszerli megfontolasokon
nyugvo hazassag keretein beliil el tudjak latni gyermekeik nevelését (Taylor,
2007. 109-110. o0.). Mindazonaltal Locke magéra a nevelésre is nagy hangsulyt
fektet, hiszen a Gondolatok a nevelésrol hires feliitésében ezt irja:

Megvallom, vannak egyesek, akiknek teste-lelke olyannyira duzzad
az er6tdl, oly jol van megalkotva a természettdl, hogy nem szorulnak nagyon
masok segitségére; veliiksziiletett tehetségiik ereje mar bolcsdjiiktdl fogva
a tokéletesség fele viszi Oket, szerencsés szervezetiik révén csodakat tudnak
miivelni! Csakhogy az ilyenek ritkan akadnak; azt hiszem nyugodtan mond-
hatom, hogy az utunkba akadoé emberek kilenctized része nevelése ttjan lett
azz4, ami — jOva vagy gonosszd, hasznossd vagy haszontalanna. A nevelés
okozza a nagy kiilombségeket az emberek kozott. (Locke, 1914. 42. 0.)

Wollstonecraftnal ,,A moréalis nevelés” részben Mr. Locke és rendszere meg-
1dézddik, mikor a szerz6 megkérddjelezi a sziilok képességét és ratermettségét
gyermekeik nevelésére, hiszen maguk a sziilk is onképzésre szorulnak, foként
akkor, ha sajat szenvedélyeik kordaban tartasara gondolunk. A gyermekek 4lta-
lanos nevelésében — és itt nem csak a lanyokérdl van szo — kitlintetett szerepe
van a természet, az €161ények tiszteletének, a torténetek révén valod oktatisnak,
a hazugsag és rossz befolyas (a hazkoriili szolgak) elkeriilésének.” A holgyek

8 Tanulmanyomban végig a mii 2014-es, egyébirant fakszimile kiadasat hasznalom, a za-
rojelben megadott oldalszamok erre a szovegre vonatkoznak. A mii magyarul nem ol-
vashato, igy minden idézett szovegrészlet a sajat forditasom.

9 A ,Joakarat (Benevolence)” fejezetben kifejezetten ajanlja, hogy a kislanyok az aprobb
¢lolények szeretetével érezzék at a Teremtd josagat, és kiilondsen hasznosnak tartja
az allatokrol szolo példazatos torténeteket, meséket (Wollstonecraft, 2014. 143. o.). Ez
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képzésérdl, sajnos, csak a korban elfogadott gondolatokat olvashatjuk: némi
foldrajz-, egy kis képzOdmiivészet-oktatas és a zenetanulas adja az 0ri kisasszo-
nyok miiveltségét, valamint a tanc is jotékony hatdssal van a kellemes modorra
(Wollstonecraft, 2014. 27. o.). Ugyanitt a szerzd locke-idnus modon ,,az igaz-
sag veliink sziiletett elveirdl” ir, és arrdl, hogy a gondolkodas fejlesztésekor
a gyermekeknek meg kell tanitani, hogyan kapcsoljak dssze képzeteiket, idedi-
kat (Wollstonecraft, 2014. 13. és 22. 0.). Wollstonecraft is nagy hangsulyt fektet
a tapasztalatokra, és utal arra, hogy a gyermek lelke teleirddik — dsszhangban
azzal, ahogyan ezt Locke hires ismeretelméleti tabula rasa (fehér lap) -meta-
foraja allitja az elmérdl (Locke, 2004. 109. o.). Locke Gondolatok a nevelésrol
irdsa pontosan a gyermeki elme iireslap-, illetve viaszjellegével zarul, mikor
leirja, hogy egy magas rangu Uriember fidt nevelte, akit kiskoratol ugy ,.tekin-
tettfem], mint egy tiszta papirlapot (white paper) vagy viasztablat (wax), ame-
lyet ugy irok tele, illetve Gigy gyurok, formalok, amint nekem tetszik” (Locke,
1914. 217. o. és Locke, 2007. 179. o.). Milyen magabiztos a filozéfus-neveld
hangja, és mekkora feleldsség a gyermek ily modon értett oktatasa!
Wollstonecraft végig a természetességet és az dszinteséget hangsulyozza
a lednyok viselkedésmoddjaban; elveti a felszines, tettetett pdzokat és mani-
rokat (a kényeskedd selypitést vagy az uriasnak tartott affektaciot). ,,Az ér-
zelmek, melyek érzékenységbdl és erkolesi tartasbol fakadnak, leirhatatlanul
kellemesek”, igy az arisztokratak ,,fehérre festett siremlékszeri” eldkeldsé-
gével szemben a ,,viselkedés aldzatos kedvessége” és a ,,magatartds finomsa-
ga” (,.gentleness of behaviour”) jellemzi az illedelmes urihdlgyet (Wollsto-
necraft, 2014. 30-31. o0.). Az 6szinte érzelmeket pedig az értelem kontrollja
ala kell vonni; lehet, hogy a masik nem érdeklddését az elsé benyomasok
keltik fel, de a kifinomult modor tartja azt fenn. Ugyancsak nevetségesnek
tartja, hogy a gyengébbik nem szinpompas ruhakkal, a fehérre puderozott arc
erbteljes sminkjével és szines parokakkal probalja kdzszemlére tenni jomo-
duséagat, mikozben az 61tozkodésben is az egyszerii €s elegans megjelenést
tartja elérendének. Az élet minden teriiletén az urindt ,.értelmes, izléses €s ér-
zékeny” megjelenés jellemzi (Wollstonecraft, 2014. 43. 0.) — mintha a korban
divatos urindkép (gentle woman), a finomkodd, felszines és maniros, inkabb
karikatiraszerli dama (genteel woman) allna szemben Wolstonecraft erényes,
nagylelki és j6 modoru, illemtudé holgyével (proper lady). A 18. szdzadban
a tarsadalmi elvarédsok ,,inkabb lagyitottak (soffen), nem pedig finomitottak
(refine)” az urindkép vonasain (O’Brien, 2009. 190. o.), igy az eszményként

lesz majd kdvetkezé mivének, az Eredeti torténeteknek (Original Stories, 1788) a kiin-
dul6pontja.
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tételezett ndalak elerdtlenitésével tovabb gyengitették a ndi nem (gentle sex)
megitélését. A Gondolatok kifigurdzza a tarsasagi ¢€letet kedveld, frivol hol-
gyikéket, akik gyermeteg mddon a figyelem felkeltésére és felszines bokokra
vagynak: az ilyen damaék ,,nincsenek hasznara a kozosségnek — mondja szat-
irikusan a szerzd —, és halaluk alig tlinne fel” (Wollstonecraft, 2014. 158. o.).

A gyermeknek minden életszakaszban és élethelyzetben hasznos elfoglalt-
sagokat kell talalni, nem szabad hagyni, hogy testiik és elméjiik ellustuljon vagy
eltunyuljon. A miivészetek gyakorlasa — zenélés, rajzolas — mellett a levélirds
¢s az olvasds oromteli és hasznos tevékenységet jelent a fogékony kislanyok
szamdra. Az olvasas ezek kozill ,,a legésszerlibb elfoglaltsag” (Wollstonecraft,
2014. 49. o.), mely fejleszti a gondolkodast, és mélyiti az érzéseket. Wolls-
tonecraft a komoly tartalmtl, allegorikus olvasméanyokat ajanlja, melyekben
a moralis gondolatot az ir6i képzelet illusztralja; a Biblia idéigényes és kihivast
jelentd olvasata mellett a vallast kdzérthetébb példakon keresztiil is meg lehet
kozeliteni. A nagy angol szerzOk dicséretekor viszont 6va int a felszines és koz-
helyszerii izlésmegnyilvanulasoktdl — példaul, Milton fenségességének, Pope
elegancidjanak vagy éppen Shakespeare eredeti zsenialitdsanak emlegetésétol
(Wollstonecraft, 2014. 51-52. 0.).!* Mégis a legfajobb paragrafus az ,,Olvasas”
részt lezard, mely kijeldli a n6i élet céljat:

Az elme semmilyen tevékenysége nem lehet elégséges kifogas arra,
hogy a hazkoriili teenddket elhanyagoljuk, ¢€s, ugy vélem, ezek 6ssze nem
vethetéek. Egy n6 alkalmassa valhat, hogy egy értelmes férfi baratja €s tarsa
legyen, és ekdzben tudja, hogy hogyan gondoskodjon annak csaladjardl (Ais
family) is. (Wollstonecraft, 2014. 56. o.)

Tobb fejezet is foglalkozik a kislanyok temperamentuménak szabalyozasa-
val, a kedélyallapot hulldmzasanak elkertilésével és az indulatok elfojtasaval —
,»az Onmegtartoztatas” (v0. Ontagadas, self-denial) Wollstonecraft szerint egész
¢leten at tartd feladat (Wollstonecraft, 2014. 65. o.). Locke szerint is a gyer-
mekek jo modorra nevelését ,,idejekoran” kell kezdeni, mivel ,,minden erény-
nek, érdemnek alapja, Iényege az, hogy az ember meg tudja tagadni vagyait,
szembe tudjon szallani hajlamaival és csak azt tegye, amit értelme, legjobb

10 Az olvasas kitlintetett szerepet jatszik a nénevelésben Wollstonecraft szerint, aki kora
néi olvasoinak osszeallitott és 1789-ben kiadott egy szdveggytljteményt is The Female
Reader cimmel (az alcim: Or Miscellaneous Pieces in Prose and Verse; Selected from
the Best Writers, and Disposed Under Proper Heads; For the Improvement of Young
Women). Els6 iréi sikereit pedig gyermekeknek szant konyvével érte el (a mar emlitett
Eredeti tortéenetek, Original Stories, 1788), melyben egy nevelénd példazatos torténe-
tekkel oktatja a rabizott két leanygyermeket.
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belatasa diktal neki, ha mindjart hajlama masfelé vonja is” (Locke, 1914. 59.
0.). A mértékletességre torténd testi-lelki nevelés hozadéka, hogy az érett és
kiegyenstlyozott férfiak és ndk sziilkké valva megfelel6 modon tudjadk majd
a gyermekeket nevelni. Wollstonecraft hangstlyozza, hogy a leendd anyak pél-
damutatoan kell hogy viselkedjenek leanyaik eldtt, ezért kiemelten fontos ,,a
modor méltdsadganak és az illendd viselkedésnek™ ifjukorban valo elsajatitasa
(Wollstonecraft, 2014. 97. 0.). Am a szerzének nincsenek illiizii, ha koriilnéz,
¢s kortarsai szellemi szintjére és gondolkodasmodjara reflektal. Csalddottsagat
fejezi ki az altalanos allapotok miatt, mikor Alexander Pope hires maximajat
idézi némiképp elferditve, miszerint ,,a legtobb nének €s hasonldan sok férfinak
egyaltalan nincs jelleme (character)” (Wollstonecraft, 2014. 111. o.). Sajnos,
az is eredmény, ha elmondhat6, a legtobb férfi és n6 a korban elfogadott néze-
tek szerint gondolkodik, mar ha gondolkodik egyaltalan.

Visszatérve az Oonmegtagadas gondolatdhoz, jo par személyes passzusban
Wollstonecraft maga is elfogadja, hogy a szenvedélyek elfojtasa nehéz fela-
dat, példaul a szerelemben az ember nem tudja visszafogni érzéseit. Esenddsé-
giinket el kell fogadnunk, és ,,nevetséges lenne azt feltételezni, hogy kiilonbek
vagyunk a tobbi embernél”, hiszen mindannyiunknak vannak hibai, melyek-
bdl tanulnunk illik. Az emberi felfuvalkodottsagra jo példa Jonathan Swift, aki
szatiradiban kiglinyolta a fajt, hangoztatta, csak egyes embereket kedvel, mi-
kdzben tonkretette egy leany életét: felsdbbrendiisége ,,egyedivé tette, de nem
tiszteletreméltova” (Wollstonecraft, 2014. 90. o.).!" Mashelyiitt elismeri, hogy
az érzékeny emberek, sajnos, konnyen és ohatatlanul csalodnak. A személyes
érintettségli passzusokhoz vallasos hang tarsul, és prédikacidjelleget dltenek
ezek a részek, mintha a szerzd elfelejtené, mirdl is értekezik éppen. Wolls-
tonecraft szerint — és ebben teljesen antilocke-ianus (igaz, foként magardl és
onképzésérdl beszél) — a mindennapi viszontagsagok kozepette az elcsiiggedt,
szenvedd lélek vigasztaldst csak az Evangéliumban talalhat. Mi tobb, a szerzd
itt a deistak nézeteivel szemben azt vallja, hogy ugyan az emberi elme Isten-
tdl kapott fényforrasunk, nevetségesnek bizonyul, ha miikodési korén tal, a hit
teriiletére merészkedik. Wollstonecraft észkritikaja eldkésziti a mi bibliai zar-
latat, miszerint tévelygd korunkban csak ,,tiikor altal homalyosan latunk”, mig
a lélek igazi 6romeinek keresése és megtalalasa elhozza a valodi 6nismeretet,
»akkor pedig tigy ismerek majd, amint én is megismertettem” — idézi P4l apos-

11 Wollstonecraft Swift szeretdjére, Esther Johnsonra céloz, akivel a pap nem szentesitet-
te kapcsolatat, illetve egyes forrasok szerint titokban mégis feleségiil vette a holgyet.
Volt szerencsém a dublini Szent Patrik- székesegyhazban megtekinteni a féesperes si-
remlékét, akit végakarata szerint szeretett Stellaja mellé temettek.
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tolt (Korinthusiakhoz irt 1. levél 13:12). Kordbban is idézi az apostolt, €s valodi
bolcsességnek tartja, amit az onfegyelemmel dsszhangban az isteni fenyitésrol
mond, miszerint ,,elsd pillanatban semmiféle fenyités sem jar 6rommel, ha-
nem keserves, amde utobb a megigazulds békességes gylimolcsével fizet azok-
nak, akik abban edz6dnek” (Zsidokhoz irt levél 12:11). A néi 1€leknek, mondja
a prédikator neveldnd, igazi boldogsagot és szilard fogodzokat csak az erényes,
hitbéli élet adhat:

Milyen elszantan keresi az érzékeny lélek az Oszinte baratsagot, és
vagyodik a tiszta josdg megtalalasara. Amikor siker koronazza kutatéasat,
boldogan 6leli magahoz a kaprazatot; de ne képzeljiik, hogy kincsre talalt.
A fatyolfelhd eloszlik, az dbrandkép hirtelen eltlinik, és micsoda fajdalmas
liresség marad a szivben! liresség, melyet csak a vallas tolthet be — €s mégis
milyen kevesen folyamodnak ehhez a belsé megnyugvashoz! (Wollstonec-
raft, 2014. 74-75. 0.)

A Gondolatoktol igen messzire jut szerzénk fomiivében, A né jogainak ve-
delmében (A Vindication of the Rights of Woman, 1792), ahol Locke hatasa
hattérbe szorul, mivel foként Rousseau Emiljével polemizal. Ugyan Emil ter-
mészetes nevelését értékeli, am a Zsdfia nevelésérdl szolo részt ,,nagymérték-
ben természetellenesnek™ (grossly unnatural) tartja. Wollstonecraft hozzateszi,
hogy Rousseau szerint a nd célja, hogy tetszést (pleasing) valtson ki, kellem
¢s bdj jellemezze (Wollstonecraft, 2004. 38. 0.). A Gondolatok kozbeékelt tar-
sadalomkritikajaban (,,A vagyon nélkiili, korszerlien képzett nék szerencsét-
len helyzete” fejezetben) szova teszi, hogy igen besziikiilt az egyediilallo ndk
¢lettere, és a dolgozni vagyok szamdara a nem igazan megbecsiilt neveldndi és
iskolai tanari palya nyitott (Wollstonecraft, 2004. 69-78. o.). A késdébbi érte-
kezésben Wollstonecraft alaposabban elemzi a ndi életlehetdségeket a divatos
bortonben €16 feleségtdl, az egyediilallo és a fittestvér altal kénytelen-kelletlen
befogadott vénlany, valamint az 6zvegy statuszan at a neveldénd és a prostitu-
alt karrierjéig. A ndk nevelésének egyik sarkalatos rousseau-ista elve, hogy
a lednyoknak mindig ,,az illem fegyelmének” kell engedelmeskedniiik, igy
»idejekoran kell hozzaszokniuk az akadéalyokhoz, [ez] elvalaszthatatlan a ne-
miikt6]” (Rousseau, 1997. 278. 0.). A ndk esetében pontosan a nevelés okozza
az ,,Ontagadas” (self-denial) korai elsajatitasat, az élethorizontok besziikiilését
¢s a kijeldlt hatarok szervilis elfogadasat (Wollstonecraft 2004. 104. o.), ami
mar negativ eldjelli a ndk felszabaditasat siirgetd kései miiben. A self-denial
onkontrollként — féként Locke hatdsara — a Gondolatokban is jelen van; igaz, itt
még pozitiv mdédon és a jo modor, valamint az erény eléréséhez sziikséges ve-
zérelvként jelenik meg, megidézve Locke mens sana in corpore sano feliitését:
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»Az elme ¢és egyuttal a test egészségét altaldnossagban a mértékletesség [vo.
Onmegtartoztatas] alazatos elfogadasaval és annak kellemetlen tevékenységei-
vel lehet elérni” (Wollstonecraft, 2014. 65. o.).

Az Eredeti torténetek természetes nonevelése

Wollstonecraft 1787-ben adja ki a Gondolatokat, és alig egy éven beliil meg-
jelenik az Eredeti torténetek (Original Stories) 1788-ban. Els6 iroi sikereit ez-
zel a gyermekeknek szant konyvével érte el, melyben egy neveldnd példazatos
torténetekkel oktatja a rabizott két leanygyermeket. Az Eredeti torténetek két
tinédzser kortl lany — a tizennégy éves Mary ¢és a tizenkét éves Caroline — kép-
zésének gyakorlatat mutatja be 1épésrdl 1épésre huszonodt fejezetben. Anyjuk
halala utan apjuk maganneveldndt fogad melléjiik, és Mrs. Mason a természet-
ben, kint a parkban sétalva oktatja és neveli a lednyokat protestans szellemben,
elbeszélgetve veliik az emberi jellem és az Onismeret kérdéseirdl, a szépség,
a boldogsag mibenlétérdl, a masokkal szembeni tisztelet és odaadas fontossa-
garol, valamint az éllatok szeretetérdl. Minden egyes ,,lecke” adott problémat
jar koriil, melyet a neveldnd példazatos torténetekkel tdmaszt ala, tesz érzékle-
tessé. Szerzdi bevezetdjében Wollstonecraft utal arra, hogy a gyerekeknél a tu-
das atadasaban a példak ,.egyenesen az érzékekhez és a szivhez szdlnak™, és
késdbb a mesékbdl levont erkolesi tanulsag is a neveld segitségére lehet a gyer-
mek gondolkodasanak fejlesztésében (Wollstonecraft, 1906. xviii—xix. 0.)."
John Locke maga is kiemeli a példak fontossagat a nevelésben, mivel a gyer-
mekeket nehéz szabalyokkal ravenni a jo cselekedetek megtételére. A Gondo-
latokban irja, hogy ,,mindazon utak, modok koziil, amelyekkel gyermekeket
oktatni, erkolcseiket formalni lehet, a legegyszeriibb, legkonnyebb s leghatha-
tosabb, hogy példaval mutassuk nekik mindazt, amit tennidk avagy keriilniok
kell” (Locke, 1914. 96. 0.)."* Ugyanakkor az érzelmi hatas mellett a példazatok
megyvitatasakor, Wollstonecraftnal a gyermek nyiladozé értelmére épit —néla is
a gyermek ,,eszes 1ény” (Locke, 1914. 68. 0.).

Wollstonecraftndl a lanyok erényes és boldog életre vald nevelése az allatok
szeretetével veszi kezdetét. Minden ¢él61ény Isten teremtménye, aki gond;jat viseli

12 Tanulmanyomban végig a mii 1906-o0s kiadasat hasznalom, a zardjelben megadott ol-
dalszamok erre a szovegre vonatkoznak. A mii magyarul nem olvashato, igy minden
idézett szovegrészlet a sajat forditasom.

13 Wollstonecraft locke-ianus és rousseau-ista kotédéseirdl lasd Natalie F. Taylor Wolls-
tonecraft filozofidjarol szold remek konyvét (The Rights of Woman as Chimera: The
Political Philosophy of Mary Wollstonecraft, 2007). Sajnalatos modon a korai Eredeti
torténetekrdl nem esik sz6 a monografiaban.

123



Antal Eva

minden gyermekének. Igy az allatok kinzésa, a veliik valo kegyetlen banasmod
vagy éppen a férgek, bogarak eltiprasa és a madarak megolése a gonoszsag maga.
Ellenben a ,,josag elsdsorban azt jelenti, hogy ne okozzunk fajdalmat semmi-
lyen él6lénynek; [...] €s annyi 6romot adjunk, amennyit tudunk” (Wollstonecraft,
1906. 3. 0.). A lecke végén, melynek sordn a természet szépségeinek csodalata
mellett ellenpéldaként hozott allatkinzo torténetekkel botrankoztatja meg a 1a-
nyokat a neveldnd, dicséret illeti a tanulokat, akik Isten tanitdsat kdvetve ,,értel-
mes lényekként jot cselekedtek”, mikor megmentettek egy torott szarnytt mada-
rat és annak fiokait. A gyermekek képzése gyakorlatiasan zajlik, és a jolelkiiség
megtapasztaldsa lenyomatot hagy a gyermeki szivekben, mint a viaszba nyomott
mintazat, mondja Mrs. Mason — vagy mint az iires, fehér papirra irott szavak, ha
Locke tabula rasa-metaforajat idézziik fel. Az allatok tarsként valo elfogadasa
tobb torténetben is megjelenik, példaul az driilt Robinéban, aki miutan elvesziti
népes csaladjat, feleségét és gyermekeit, csak a kutydjara szamithat, majd az allat
is elpusztul, és banata elemészti. Erételjesebb tarsadalomkritika bajik meg a Bas-
tille-ba zart rab torténetében, akinek a bortondr eltapossa egyetlen baratjat, egy
pokot. Am a torténelmi események és a korrajz nem érdekli a lanyokat; a nevels-
nd, ugy tlinik, pusztan a gyerekek érzelmeire kivan hatni.

Mrs. Mason szamos torténete az elkényeztetett, viselkedni nem tudé lea-
nyok boldogtalan életét mutatja be beszédes nevii karakterekkel: van itt hir-
telen haragu (Jane Fretful, vo. ,ingerlékeny”), rosszul 61t6zott (Mrs. Dowdy,
vo0. ,,slampos”) és hazudozos (Lady Sly, vo. ,,alattomos”). A mindennapi rutin
kialakitasanal és betartasanal fontos, hogy értelmes tevékenységgel foglaljak el
magukat a lednyok. A haz koriili teenddk elvégzése, az elesettek megsegitése
mellett van idejlik rajzolni, zenélni tanulni és olvasni. Ugyan minden hasznos
elfoglaltsag edzi €s élesiti az elmét, az olvasas a tudas megszerzésének kitiin-
tetett Gitja, mert ,,érzelmeket general, melyeket az értelem tart ellendrzése alatt”
(Wollstonecraft, 1906. 54-55. 0.). Mrs. Mason a kortars gyermekiré Mrs. Trim-
mer Nagyszerii torténeteit (vO. Fabulous Histories 1786) adja ki napi olvasni-
valonak, és végiil is a nevelénd Osszes torténete €s maga az Eredeti torténetek
fiataloknak szant példazatok — épiiletes olvasmanyok. Mondhatnank, kitalalt
irodalmi narrativak, &m mindharom szerz6 ragaszkodik ahhoz, hogy torténe-
teinek forrasa a kornyezo6 vilag, és igy képesek az irdsok a valo életre nevelni
olvasoikat. Mrs. Mason bucstzoul atnyujtja torténeteinek gytijteményét a la-
nyoknak — a kdnyv keletkezéstorténetének kore bezarul.'

14 Az olvasas tevékenysége kitiintetett szerephez jut a ndk nevelésében, és a felvilagoso-
das nagy gondolkodoi — példaul Rousseau, Burke, Locke, Kant — dva intették az ifjakat
a fiktiv torténetek és a romancok komolyan vételétdl. Wollstonecraft maga is tobb mii-
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A lanyok nevelésében ugyancsak fontos a kezdetektdl fogva, hogy ne ha-
zudjanak a gyermekek, keriiljék a valotlansag allitasat, a hamissagot az élet
minden teriiletén. Az igaz ember/nd ismérve, az igazsag szeretete természettol
fogva meghatarozo kell legyen, mivel a 1¢élek szépségét és annak erényét az em-
ber josaga és becsiiletessége keretezi. [gy — 6sszhangban a nevelénd protestans
etikajaval — ,,hazudni biin, amiért biintetés jar”, jelenti ki Mrs. Mason, bar nem
kozli, milyen formaban biinteti majd a lednyokat. Az igazi Grind, a nemeslelkii
holgy (gentlewoman) példdja Mrs. Trueman (v0. ,,igaz ember”), aki méltosag-
teljes, Oszinte és egyszerli modon éli erényesen joakarata életét, mig vele szem-
ben Lady Sy (v0. ,,alattomos”) sosem jart egyenes uton, és ugyan a felsdbb ko-
rokhoz tartozik, ez nala ,,csak tarsadalmi allapot, nem jar valodi méltdsaggal”
(Wollstonecraft, 1906. 22-23. 0.). Locke uriember-, gentleman-koncepcidjanak
hat4séra a nemesség, a jdmbor nemeslelkiiség (gentleness) eszménye kdozponti
a miben. Mrs. Trueman ¢s lelkész férje ,,nemes emberek”, de nem a vagyonuk
vagy tarsadalmi rangjuk biztositja eldkeldségiiket: a locke-ianus elgondolassal
Osszhangban, a hazaspar mivelt, van izlésiik a miivészetek terén, €s otthonuk
a boldogsag szigete.

A temperamentum kordéban tartdsa, a dith- és egyéb érzelmi kitdrések
elfojtasanak gyakorlata mar kisgyermekkortdl a neveld feladata kell legyen.
Ahogy Locke is irja a Iélek korai képzésérdl:

A test ereje, edzettsége elsdsorban a viszontagsagok elviselésében nyil-
vanul meg, ugyanabban nyilvanul meg a 1élek ereje is. Es minden erénynek,
érdemnek alapja, lényege az, hogy az ember meg tudja tagadni vagyait,
szembe tudjon szallani hajlamaival és csak azt tegye, amit értelme, legjobb
belatasa diktal neki, ha mindjart hajlama masfelé vonja is. (Locke, 1914.
59.0.)

A testedzés ugyan direkt modon nem jelenik meg Wollstonecraft miivében;
igaz, a szereplOk sokat sétalnak a szabadban, és Mrs. Mason a fizikai fajdalom
elviselését testi €s lelki gyakorlatnak tartja. Ugyanakkor a kislanyok jellemé-
vel és azok hibainak javitasaval tobb lecke, beszélgetés is foglalkozik. A VII.
fejezetben eldadott példabeszéd a tulipan magéért valo szépségérdl és a rozsa
hasznossagardl nemcsak a kiilsd és a belsd szépség kérdését jarja kortil, hanem
a két leany karaktere kozti kiilonbséget tematizalja. Mary gyors észjarasu és

vében kritizalja koranak ir6néit: Mary cimii regényében vagy a Gondolatok a leanyok
nevelésérol ciml irasaban (Wollstonecraft, 2014. 48-56. 0.) és 4 nd jogainak védel-
mében értekezésében is ir a szentimentalis regények karos hatasarol (Wollstonecraft,
2004. 228-229. 0.).
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mély érzésii, mig Caroline szép és jolelkii. Am az okos Mary eldszeretettel
nevet ki mésokat, a szolgakkal is lekezelden banik, valamint rendszeresen el-
késik, ¢és halogatja tennivaloit. A bajos Caroline biiszke szépségére, gyakran
viselkedik hitt mdédon, és még falank is. Mrs. Mason rendszeresen szembesiti
a lanyokat viselkedésiik defektusaival, igy egy id6 utan odafigyelnek ezekre, és
szépen-lassan megtanuljak kontrollalni sajat magukat, hiszen ,,a tdirsadalomban
az erényes ¢let [...] elfojtassal (self-denial) jar” (Wollstonecraft, 1906. 39. o.).
A sziiléi és neveldi feliigyelet elfogadasaval a gyermekek képesek dnkontrollt
— Onmegtagadast — tanulni, mik6zben elméjiik ,,fehér lapja” a gyakorlati képzés
soran irédik tele 0sszhangban Locke tabula rasa-koncepcidjaval. Az Eredeti
torténetek végén Mrs. Mason utjara bocséjtja tanitvanyait, akik sokat valtoztak:

Caroline szép vonasait az értelem hatotta at, mig a joindulat életteli
ragyogast adott tekintetének, melytdl az szebb ¢és igézébb lett. [...] Mary
itéloképessége naprol napra megerdsodott; pontosabban, ahogy a lany egy-
re tobbet tapasztalt, lendiiletes érzései bevésték eszes kovetkeztetéseit el-
méjébe. (Wollstonecraft, 1906. 79-80. o.)

A neveldnd kérésére a lanyok ezutdn Oszinte levelekben szamolnak be ér-
zelmi és értelmi fejlédésiikrél — mintegy innentdl sajat magukat ellendrizve (a
self-monitoring-rol lasd Richardson, 2002. 31. o.).

Az Eredeti torténetek példazatai néhol morbid és rendkiviil szomort, valo-
jaban felndtteknek szant ,,antimesék” — gondoljunk csak az driilt Robin szeren-
csétlenségére, a tengerész Jack sztoikusan tlirt szenvedéseire, a walesi harfas
banatara, Charles Townley eltékozolt életére vagy éppen a londoni szegény
csalddok horrortorténeteire; a férfiak mind borzaszt6 véget érnek. Jogosan tesz-
sziik fel a kérdést: milyen nevelénd képes ilyen torténetekkel kinozni a tizen-
éves lanykakat? Az Eredeti torténetek elszant f6hdsndje, Mrs. Mason tényleg
hiszi, hogy a val6 ¢életbdl vett példazatok megvitatasa sordn a lanyok érzelmi
fejlédése iranyithato, mig elméjiik ,,az igazsag és a josadg” elfogadasara for-
malhato (ahogyan ez a mii hosszl alcimében olvashato).'* Mrs. Mason alak-
ja, irja az 1906-o0s kiadas szerkesztdi eldszavaban E. V. Lucas, kérlelhetetlen
moralista és racionalista, ,,a brit matrona” prototipusa, aki hijaval van minden
n6i bajnak és kedvességnek (Editor’s Introduction, x—xi. 0.). Valoban a Torté-
netekbdl megismert nevelénd alig mosolyog, és csak egyszer — mikor a harfas

15 A teljes cim igy hangzik: Eredeti torténetek a valo életbdl; beszélgetésekkel, melyek
célja az érzelmek szabadlyozasa és az elme formdlasa az igazsag és josag elérése érde-
kében (Original Stories from Real Life; with Conversations Calculated to Regulate the
Affections, and Form the Mind to Truth and Goodness).
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jatékat hallgatja — enged utat érzelmeinek. Keresztény sztoicizmusaban mintha
az Osszes szerepld felett allna: nem fél a vihartol és a halaltol — ,,Isten vigyaz
rank”, hirdeti (Wollstonecraft, 1906. 33. o.). A két leany tart t6le, tekintetétol,
rosszallo arckifejezésétdl, és a konyvben a legnagyobb dicséret, mikor egyszer
baratjdnak nevezi Maryt annak jo magaviseletéért. Ugyanakkor segiti a sze-
gényeket, odafigyel az elesettekre, és szereti baratait, 4polja szerettei emlékét.
Az altala eldadott szenvedéstorténetekhez hasonldan sajat €lete is sorscsapa-
sokkal teli, hiszen kordbban elveszti férjét és leanygyermekét.

Wollstonecraft neveléndje kiilonleges karakter, &m az olvasdé mégis tgy
érzi, némi embertelen kegyetlenség Ovezi a tokéletességre torekvd eszményi
magantanité modszereit.'® Lucas nemcsak szigorusagat emeli ki, hanem kije-
lenti, hogy a korai mii egyenesen ballépés a szerz6 palydjan (Editor s Introduc-
tion, xiil. 0.). Az igaz, hogy kés6bbi miiveiben Wollstonecraft elveti a ,,masz-
kulin” hangt kioktatast, a nevelési kézikonyvek (conduct books) és a tanacsadod
konyvecskék stilusat, de el kell fogadnunk, hogy ez a miifaj is fontos allomas
a szerz0 sajat fejlddésében (Jones, 2002. 119. 0.). Mi mést varhatnank egy ne-
velésfilozofiai szerzo6tdl, aki végig az dszinte €s autentikus ¢€letet hirdeti, mint
hogy maga is képes legyen valtozni, és az onmegtagadas vagy dnmeghaladas
révén fejlédni? Ha igy tekintiink a korai miivek, a Gondolatok a leanyok neve-
lésérol és az Eredeti torténetek irdjara, akkor kijelenthetjiik, hogy Mrs. Mason
JO munkat végzett.

Konkluzio

Wollstonecraft a korai miivekbdl tanulva, beépitve Locke-nak az altalanos ne-
velésre vonatkozo észrevételeit, atveszi a locke-ianus ,,észszerii” keretet a kor-
latok elfogadasarol, majd kiegészitve azt Rousseau fomiivének ,,szenvedélyes”
szovegszerl kritikdjaval megirja A né jogainak védelmében cimii értekezését.
Kiindulopontja, hogy Rousseau az érzelmek, a sziv filozoéfusa, mig Locke
az ész¢ ¢s a fejé.'” Natalie F. Taylor ironikusan nem véletleniil mutatja Wolls-
tonecraftndl két mestere értelmezésében a ndt magat félkésznek, a néi szerzot

16 A konyvben a falusi szegény iskola tanitondjét is megismerjiik, akinek egyébként Mrs.
Mason szerzett allast és igy megélhetést, am a privat és intézményes oktatas kozotti
kiilonbségekrdl nem olvashatunk (XVIIL. fejezet).

17 Kozhelyszerl a francia és az angol gondolkod¢ ilyesfajta megkiilonboztetése, am egy
érdekes cikkre hivatkoznék itt. Robert Mankin Locke-nal Michel de Montaigne szo-
vegszerli megjelenéseire hivja fel a figyelmet, és arra, hogy — szintén montaigne-i
hatasra — az angol filozofus retorikédja bovelkedik az arcra tett utalasokban (Mankin,
2005. 387-401. o.).
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pedig fél-1énynek (half-being) (Taylor, 2007. 39. o.). Lehet, hogy kiméraszerii
a nokért felszolalo filozofusnd figuraja, aki a kortars és kurrens elméletek olva-
sataval probalja 0sszerakni nOnevelés-koncepcidjat, mikozben még keresi sa-
jat hangjat. Tekinthetjiik Wollstonecraft korai miiveit a szerz6 nevelddésének,
az irasokat az adott keretek kozott az agonalitas terepének, hogy majd késobb
azon tullépve pontosan a néknek a tdrsadalomban korlatok kozé szoritott és
elnyomott szerepét kérddjelezze meg. A késébbi miivekben — regényeiben és
értekezéseiben — mar nem az Grind, az illemtudo6 holgy vagy a vigaszra var6 ndi
1élek all a kozéppontban, hanem a fliggetlenségre vagyo, teljes értékii és teljes
¢letet €16 ndalak.
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A bolcsészeti kar 1étjogosultsaga és a kart ért kritikak
az elsodleges forrasok tiikkrében a Pozsonyi Magyar

Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetemen

Hiiber Gabriella Margit

Bevezetés

A bolcsészeti kar 1étrejottének vizsgalata a kart ért kritikdkra vezethetd vissza,
melyek nem 1) keletiiek, mar a XVIII. szazad elején talalkozhatunk hasonld
vadakkal, mint a kar stidiumainak haszontalansadga. Utobbi kritikék tiikkrében
fontosnak vélem megvizsgalni, milyen célkitiizések, gondolatok mentén szii-
letett meg a kar. A tanulmany ujszertiségét egyrészrél azoknak az elsddleges
forrasoknak a feldolgozasa adja, melyeket a kutatok még nem helyeztek gorcsd
ald. Az egyetem funkciovaltozasai kapcsan fontosnak tartom, hogy a mar sza-
mos alkalommal elemzett 5sszegzések (pl. Weszely Odon székfoglalo beszéde)
mellett a kor mas teoretikusainak elméleti 6sszegzései is elemzésre keriiljenek.
Ezen kiviil a mar emlitett kritikdk kapcsan 01j szemszdgbdl kivainom megkoze-
liteni a bolcsészkar 1étrejottét, mely manapsag is aktualis, hiszen a bolcsész-
1ét gyakran megkérddjelezésre keriil. A korabban még nem elemzett elsddle-
ges forrasok bovithetik eddigi ismereteinket az egyetem funkciovaltozasairdl,
szélesebb spektrumba helyezhetik az egyetemtorténeti kutatasokat, ezenkiviil
a bolcsészeti kart ért kritikak tiikrében a kar torténete egészen mas megvilagi-
tasba kertilhet.

A tanulmény a Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi Kar 1étrejottére
fokuszal, a szellemtorténet jellemzése utan a bolcsészkar pozsonyi megnyita-
sanak folyamatat részletezi, kitér a kezdés évében mitkodo tanszékekre, a pro-
fesszorok és studiumok ismertetésére. A bolcsészeti kar 1étrejottérol, célkitiizé-
seirdl szamos elsddleges, eddig még kiaknazatlan forras all rendelkezésiinkre,
ilyen tobbek kozott Dr: Kornis Gyula nyugalmazott rendes tanarnak, a Bol-
csészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi Kar megvalasztott dékanjanak eldadasa
a bélcsészeti kar jelentoségerol a tudomanyegyetemen. Miel6tt azonban a fent
felsoroltakra sor keriilne, szot kell ejteni a kor szellemi aramlatairdl, bdvebben
a szellemtorténetrdl, mely befolyassal volt a bolcsésztudomanyok elterjedésé-
re. Utobbi a tanulmany terjedelmi kikotése okan csak a teljesség igénye nélkiil
lehetséges, azonban mindenképpen sziikséges emlitést tenni rola.
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A kutatas alapjat az elére meghatdrozott szempontok szerint kivalasztott
masodlagos (neveléstorténeti kézikonyvek, lexikonok, bibliografiak, repertori-
umok, szakkonyvek) forrdsok mellett tobbségében elsddleges (Magyar Kiralyi
Erzsébet Tudomdnyegyetem tanévi iratai) forrdsok jelentik, melyek Gsszefiig-
géseinek feltardsara a forraskritika és a torténeti forraselemzés modszerét al-
kalmazzuk. A tanévi iratokban megjelent irasok elemzése, értelmezése soran
kiilondsen nagy jelentdsége van a forraskritikanak (pl. az adott irds mennyire
a kozvélemény vagy csak éppen annak irdjanak gondolatait kdzvetiti).

A szellemtudomanyok elterjedése

A bolcsészettudomanyok elterjedéséhez nagyban hozzajarult a XIX. szédzad vé-
gén ¢s a XX. szazad elején elterjedt szellemi irdnyzat, a szellemtorténet. A ter-
emlitést kell tenni Dilthey személyérdl, aki 1étrehozta a szellemtudomanyok
fogalmat. O volt az els6, aki gondolatrendszert formalt abbol a felismerésbél,
miszerint a természettudomanyok metodikai és torvényei ,birtokba vették”
az ember ¢s a tarsadalmi folyamatok vizsgalatat (Olasz, 1999). Alapvetden
a szellemtudomdany azt a tudomanyt €s torténetet foglalja magaba, amit az em-
beri szellem alkotott, tehat az emberi szellemet helyezi kozéppontba. Ennek
okén az eddigiekhez képest 1j modszertanra van sziikség, mivel nem lehetsé-
ges a természet tanulmanyozéasaval azonos mddszertant haszndlni. Tehat el kell
kiiloniteni a természettudomany modszertanatol és fogalomrendszerétdl, és on-
allo modszertant, fogalomrendszert kell alkotni. Az analizis helyett az intuiciot
kell eldnyben részesiteni, a tavolsagtartast a bele¢ld alanyisdgnak kell atvennie,
mig az induktiv megkdzelitést a deduktiv valtja fel (Poszler, 2002). A szellem-
torténetet s a pozitivizmust gyakran allitottadk szembe egymadssal ,,mint a fran-
cia és német szellemiség reprezentativ megnyilatkozasait” (Olasz, 1999. 57.
0.). A bolcseleti alapozas ¢€s a beldle fakado miivek latszolag a pozitivizmussal
folytatott heves vitaban jonnek létre, azonban a kés6bbi tudoménytorténeti fo-
lyamatokbdl arra a megallapitasra lehet jutni, hogy a pozitivizmus ¢és a szel-
lemtorténet azonos alapokbdl alakul meg, azonos paradigmaban alkot. Nagy
Jozsef (késobbi Halasy) az, aki a magyar teoretikusok koziil elsoként értekezett
a modern gondolkodasrdl, a szellemtudomanyok fontossagarol. Valtozo nem-
zedékek cimli mlivében igy fogalmaz: ,,Nalunk épp ugy, mint Eurdpa-szerte,
bator, 11j kezdeményezések fakadtak beldle. Vele kezdddik korunk szellemének
hasadéasa. Ez a nemzedék még a XIX. sz. nevelése, de amint magara eszmél,
megtagadja a belénevelt eszményeket: valami masra vagyakozik, maga sem
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tudja tisztan, mire. Uj idealok felé tor. A kozosségnek uj formaja forrong benne.
A nagy német-mondés nemzedéke ez, amely csak egyet tud biztosan, hogy amit
6 akar, az nem a XIX., hanem a huszadik szdzad!” (Halasy—Nagy, 1935. 11. 0.)
Nagy Jozsef szintén ehhez a nemzedékhez tartozik, illetve azok a professzorok
is, akik az egyetem bolcsészkaran a legnagyobb hatasti beszédeiket tartottak,
ide sorolando tobbek kozott a jelen részben fokuszba keriild Kornis Mihaly is.

Kiizdelem a bolcsészeti kar felallitasaért Pozsonyban

A bolesészeti kar felallitdsanak kiizdelme okan érdemes roviden a kar szem-
pontjabdl Osszefoglalni az eseményeket. Az 1914/15-6s tanévben a pozsonyi
egyetemen csak a jogi fakultds kezdte meg miikddését, az allami koltségvetés
helyzetétdl tették fiiggéveé a tobbi kar megnyitasat. A pozsonyi tudoméanyegye-
tem felallitasakor csak egyetemi jelleget kapott, ugyanis egy egykaru egyetemrdl
beszéliink, mely a kezdetekben kizarolag a jog- és allamtudomanyok tanitasara
fokuszalt. A torekvések kozott szerepelt, hogy minél hamarabb megsziintessék
az egykarusagot, és egy valodi értelemben vett egyetem johessen létre. Az egy-
kartisagot ellenzok tgy vélték, hogy egy egykart egyetem, mely csak a jog- és
allamtudomanyok tanitdséara szoritkozik, valgjaban nem egyetem, és ha ezt a for-
majat hosszabb ideig 6rzi meg, abban az esetben az intézmény ,,elszarad”, nem
beszélhetiink majd igazi értelemben vett egyetemi jellegrél. A bolcsészeti és
természettudomanyi kar tehat a ,,még fel nem allitott kar” néven szerepelt, igy
az 1914/15-6s tanévben minddssze két professzor, Hodinka Antal a torténelem
ny. . és Kornis Gyula a filozéfia ny. . kapta meg kinevezését (Olasz, 1999). Miu-
tan az orvosi kar 1917-re tervezett felallitasat nem tudtik biztositani, az egyetemi
tandcs 1917 februarjaban Jankovich Béla vallas- és kozoktatasiigyi miniszterhez
fordult. Ekkor az egyetem egykartisaganak felszamolasat és a bolcsészkar szep-
temberi megnyitasat kérték. Arra hivatkoztak, hogy a bdlcsészeti kar megnyitasa
jar a legkevesebb koltséggel, azonban a miniszter elutasitotta a javaslatot, mi-
vel azon az allasponton volt, hogy az orvosi kar 1étrejotte elobbre valo. Appo-
nyi Albert kinevezése hozta meg a valtozast, akinek kdszonhetden az 1917/18.
tanévben a bolcsészeti €s orvostudomanyi kar is megkezdte miikodését (Ravasz,
1983). 1918. oktdber 5-én nyitottdk meg az elsd olyan kart, amely mar harom
fakultdssal indult. A honap végére azonban kitdrt az dszirdzsas forradalom, majd
decemberben az antant képviseletében francia, januarban cseh csapatok szalltak
meg Pozsonyt. 1919. janudr 28-an bezartak az egyetemet, majd a cseh hatosag
atvette, és 1919. december 10-én tijra megnyilt ,,Cseh-szlovak Allami Komensky
Egyetem” néven. 1920. februdr 24-én a magyar minisztertanacs hatarozata alap-
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jan a kolozsvari és a pozsonyi egyetem tanévét Budapesten kezdték meg, azonban
utdbbi a felszerelések és helyiség hianyaban csak bdlcsészkaraval képviseltette
magat. 1923. oktdber 14-én megkezdddott az Erzsébet Tudomanyegyetem pécsi
szakasza. A bolcsészkar pozsonyi 1étrejotte tehat nem volt hossza életii. A rovid
iddtartam ellenére mégis fontos idészak ez a bolcsészeti tudomanyok elterjedé-
sében, hiszen az emlitett professzorok torekvései nélkiil nem valosulhatott volna
meg 1923. oktdber 14-¢én a Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem Pécsre
kertilése (Olasz, 1999).

A bolcsészeti kar tandrainak kinevezése 1918. marcius 10-én tortént meg.
A mar emlitett 1914/15-6s tanév két kinevezésén kiviil nyolc 0j tanérral boviilt
a kar tantestiilete. A magyar és 0sszehasonlitd finnugor nyelvészet ny. r. tanara
Zolnai Gyula dr. lett, a klasszika filologia ny. r. tanaraként Gyomlai Gyula dr. és
Vari Rezs6 dr. kezdte meg tevékenységét. Csaszar Elemér dr. a magyar iroda-
lomtdrténet, mig Princz Gyula dr. a f6ldrajz ny. r. tanaraként kapott kinevezést.
Az egyetemes torténelem ny. r. tanardnak Lukinich Imrét, mig a pedagogia ny. r.
tanaranak Weszely Odont véalasztottdk. A német nyelv és irodalom ny. r. tanara és
a francia nyelv és irodalom mb. tanara pedig Thienemann Tivadar dr. lett. A Bol-
csészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi Kar tehat hivatalosan 1918. marcius 17-én
alakult meg tiz taggal Pozsonyban, ekkor valasztottdk meg elsé dékanjat Kornis
Gyula dr. és prodékanjat Zolnai Gyula személyében (Szabo, 1940).

Dr. Kornis Gyulal nyugalmazott rendes tanarnak,
a Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi Kar megvalasztott
dékanjanak eladasa a bolcsészeti kar jelentoségérol

a tudomanyegyetemen

A szerz6 eldadasa témank szempontjabol kifejezetten jelentds, hiszen a célkitlizés
nem kevesebb, mint megindokolni a bolcsészeti kar 1étjogosultsagat és jelentosé-
gét az egyetemen. Az el6adas annak a ténynek a megallapitasaval kezdddik, mi-
szerint az eredeti tervek kozott nem szerepelt a bolesészeti kar 1étrehozésa, tehat
ugy vélték, hogy egy tudomanyegyetem miikddhet bolesészkar nélkiil is. Az el6-
z6ekben ismertetésre kerlilt mar Jankovich Béla kultuszminiszter allaspontja,
melyrél név nélkiil ugyan, azonban szot ejt Kornis is. Ugy fogalmaz, hogy ,.az
¢letkovetelte gyakorlati szempontokat és sziikségleteket inkabb kielégito karok™

1 Kornis Gyula (1885-1958) filozofus, egyetemi tanar, az MTA tagja, ezen kiviil befo-
lyasos kultarpolitikusként tevékenykedett (Kenyeres, 1967).

134



A bolesészeti kar létjogosultsiga és a kart ért kritikdk az elsédleges forrdsok tiikrében a Pozsonyi...

(Kornis, 1918. 18. 0.) azok, melyek létrehozasat az akkori javaslatok stirgetObb-
nek talaltak. A szerz6 roviden emlitést tesz a 1912. évi XXXVI. térvénycikkrol,
mely egy egységes tudomanyegyetem felallitasat tiizte ki céljaul. A torvénycikk-
hez 1911. december 1-jén megjelent egy indokolas is, mely kitér a bolcsészeti kar
mieldbbi létrejottének fontossagara. Zichy Janos akkori vallas- és kdzoktatasiigyi
miniszter ugy véli, hogy a Bolcsészet-, Nyelv- és Torténettudomanyi és a Mate-
matikai és Természettudomanyi Karok pozitiv hatassal lesznek a kdzmiivelddés
helyzetére. Kiemeli a kdzépiskolai tanarképzés fontossagat, illetve azt a tényt,
hogy az emlitett karok tanarai a kozépiskolai tanarok legjavabél keriilnek ki. Al-
laspontja szerint a bolcsészettudomanyi karok létesitésével a kivalo képességli
kozépiskolai tandrok el6tt megnyilik az egyetemi karrier lehetdsége, mely jobban
fogja vonzani erre a palyara a tehetséges didkokat (Zichy, 1911).

Ezek utdn Kornis Gyula torténeti attekintéssel folytatja el6adasat, ugy véli,
ahhoz, hogy a bolcsészeti kar jelentdségét megfelelden alatdmassza, sziikséges
bemutatnia a kiilonb6z6 tudomanyelméleti felfogasokat az egyetemek kapcsan.
Nagy jelentdséget tulajdonit a facultas artiumnak, mely a mai bolcsészeti kar
Osének szamitott a kozépkorban. A facultas artium, vagyis ,,ars” fakultas, egy
filozofiai fakultast jelentett, magyarra bolcsészeti karként lehetséges forditani.
Az elsd évek soran latin grammatikat, majd logikat tanultak a hallgatok, majd
a sikeres vizsga utdn elnyerték a baccalaureatus fokozatot. Ezek utan Arisztote-
1ész természetbolcseleti miivei kovetkeztek, miutan ezt befejezték, a hallgatok
megkaptak a licentiatust. Legvégiil Arisztotelész {0 etikai milivét elemezték,
majd magiszterré avattak dket (Pukanszky és Németh, 1995). Kornis legfébb
érvként hangstlyozza a kozépkori rendszerben azt az altala természetszertinek
nevezett érzést, miszerint a kiilonb6z6 karok kozé valamilyenfajta egységet
szerettek volna vinni, egyfajta kapcsolatot 1étrehozni. Ennek a tudomanyos
belsd egységnek a torekvésére hozza fel példaként a facultas artiumot, ugyanis
minden hallgatonak ezt kellett el6szor elvégeznie, és csak ezutan folytathatta
tovabb jogi, teolodgiai vagy orvosi tanulmanyait. Ez a fakultds adta meg azt
az elméleti hatteret, melyre a tovabbi szaktudomanyi képzés soran épithettek
a diakok. Ez a dialektikai, filozofiai érdeklodés a késobbick soran is hasznos
volt, hiszen az elméleti tudosmunka elékészitdjeként funkcionalt. Johannes Sa-
resberiensist idézi a szerzo, aki mar a XII. szdzad kdzepén igy fogalmazott: ,,Ha
elveszed az elvon6 gondolkodast, tonkre megy a tudoméanyok mithelye” (Korn-
is, 1918. 20. 0.). Tehat 6sszegezve az elméleti érdek az, amely biztositotta a mai
bolcsészeti kar 6sének az egyetemen valo kozponti jelentdségét (Kornis, 1918).

Ez az allaspont azonban az id6k sordn valtozott, és az elméleti alapok fon-
tossagat felvaltottdk a gyakorlati érdekeket szolgald karok, melyek egyre te-
kintélyesebbé és hatalmasabba valtak. Imanuel Kant 1790-es években irt ta-
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nulmanya, mely 4 fakultasok vitdja cimet viseli, szintén harom, a korban mar
magasabbnak tartott egyetemi fakultas, a teologia, a jog- és az orvostudomany,
valamint az ekkor mar alsoébb fakultasnak nevezett filozofia viszonyat elemzi.
Lényeges kiemelni, hogy Kant nem értett egyet az elébb felsorolt fontossagi
sorrenddel az egyes karok kozott. Tanulmanyaban a korményzat, a politika és
az ész szemsz0geébdl vizsgalja az egyes karokat (Redl, 2001). Kant vélemé-
nye szerint a kormany azokat a karokat helyezi el6térbe, melyek altal hatni tud
a népre, a filozofiai kar ,,csupan” a tudomany érdekét szolgéalja. Kant miivében
a filozofiai kar két egységét emeli ki, a torténeti észlelés, illetve a tiszta értelem
egységét. Mindkettd kolcsondsen hatdssal van egymasra, ezen kiviil az emberi
tudomany minden részére kiterjednek (Kant, 1970).

Kant allaspontja a filozofiai kar jelentdségét illetden a késébbiekben kapott
szélesebb korli hatteret. Kornis a kanti nézépont utdn a német idealizmus felé
iranyitja gondolatait. A XIX. szézad elején a németek harom Uj egyeteme (a
berlini, boroszloi és bonni) igyekszik a napdleoni habortik miiveltségpusztitd
hatasat ellensulyozni. Ehhez az idészakhoz kothetd, hogy egyre tobb német
teoretikus (tobbek kozott: Schelling, Fichte, Schleiermacher, Humboldt) kez-
dett az egyetem fogalmaval foglalkozni (Kornis, 1918). A fent nevezett gon-
dolkodok egymasra gyakorolt hatasait el6adéasaik és az egyetemrdl alkotott el-
méleteik hasonloésdga mutatja. Ez alapjan Schelling eldadésai és a humboldti
egyetemeszme kozott is 0sszefliggéseket lehet megfigyelni. Schelling felfogasa
szerint sziikkség van egy egységes tudomanyra, melynek kdzpontjaban a filo-
z6fia 4ll, ezaltal az embert teljes egészében kell latni és vizsgalni. Humboldt
képzésfogalma is hasonld elveket foglal magéaba a képességek harmonizaciojat
¢s fejlesztését tekintve, tudomanyfelfogasa az 6nallé gondolkodas, a kutatas és
a tanitas egysége ¢s szabadsaga és az emberképzés eldnyben részesitése a szak-
képzéssel szemben elvek mentén hatarolhat6 be (Feher, 2007). A német idealis-
takra jellemzd volt, hogy az egyetemet a filozofiai karban lattdk megtestesiilni,
a tobbi kart pedig szakiskolanak kiilonitették el (Kornis, 1918). Schleiermacher
ugy vélte, hogy filozofiai gondolkodasmod hianyaban senki sem képes 6nallo
tudomanyos munkat végezni. Ebbdl kifolydlag azt az elvet vallja, hogy min-
den hallgatonak foglalkoznia kell filozofiaval, hiszen csak igy lesz atfogo képe
a tudomany egészérdl, a kutatési elvekrdl, a szaktudomanyédnak a tudomanyok
egész teriiletéhez valo kapcsolatardl (Feher, 2007).

A német idealizmus ,,0sszeomldsa” utdn a szerzé a pozitivizmus hatasarol
értekezik, azonban nyilvan az idébeli kiilonbség okan, illetve az akkor még nem
megvalosult tudomanytorténeti folyamatok hianyaban, Kornis eltérd véleménye-
ket fogalmaz meg a pozitivizmusrol Olasz Istvan tanulmanyahoz viszonyitva.
Kornis ugy vélekedik, hogy a pozitivizmus egy-egy jelenségkorre vonatkozo
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tapasztalati ismeretei megsziintetik az egyetem egységes fogalmat. Az egyete-
met — a pozitivizmust okolva — egy egymas mellé rakott, egymasrol nem tudo
aggregatumként abrazolja. Ezek utan a szerzd ujra részletekbe menden érvel a fi-
lozofiai stidiumok mellett. A filozdfia véleménye szerint valamennyi tudomany
elofeltétele, emellett torekvése a tudas ontudatositasa, a sajat magarol valo tudas.
A filozéfia tehat mindenfajta tudasra és valamennyi tudomanyra vonatkozik. Eb-
bdl szarmazik a logikai principiatusa az Osszes egyetemi tudomanyszak folott.
Kornis hangstlyozza, hogy nem azt kell elétérbe helyezni, hogy mit és mennyit
kozolnek a tudomanybol az egyetemen, az a fontos, hogy miképpen jon létre
az ismeret, a tudomanyos eredmény. Itt kell Gjra szot ejteni a tudomanyelmélet
logikai részérdl, hiszen az 6sszes karon szerepet jatszik a logika mint a tudoma-
nyos eljarasok tudatos vizsgalata, a tudomanyos munkassag realis sziikséglete.
A filozéfia tehat az 6sszes tudomanyteriilet dsszetart6 kapcsaként miikodik. Kor-
nis a német egyetemeket hozza fel példaként az angol és amerikai egyetemtipu-
sokkal 6sszevetve. Beszédében a német egyetem tudomanytermeld nagysaganak
{6 okat abban latja, hogy igyekezett megdrizni a mar bemutatott XIX. szazad eleji
idealizmus torekvését a tudas organikus egységére vonatkozolag. A gyakorlatias-
sag hianyat ért vadak kapcsan kiemeli a filozofiai kar gyakorlati feladatat, a mar
szintén emlitett kozépiskolai hivatasra valo felkészitést.

Az utolsé részben a bevezetd gondolatok jelennek meg Ujra, vagyis az ere-
deti terv szerint mindenképpen csonka maradt volna az egyetem, hiszen a ter-
mészettudomanyok egyoldaluan lettek volna képviselve. A természettudoma-
nyok Kornis allaspontja szerint csupan ,,a jelenségek kiilsdszerli mennyiségi
felfogasara” (Kornis, 1918. 39. 0.) képesek jutni. A természetet kizardlag az ér-
z¢€kek toredéknyi adataibol kdzvetve ismerhetjiilk meg, azonban ami szellemi,
kozvetleniil megértjiik. ,,A természetrdl valo tudasnak is csak a szellemrdl valo
vonatkozas kolcsondz sajatos elméleti érdeket” (Kornis, 1918. 39. 0.). Ha ez
nem lenne, éppen az hidnyozna, ami az emberiségre nézve a legbecsesebb, ¢s
aminek a tudomany minden emberi cselekvés és alkotas értékét koszoni: az em-
beri szellem. A szerz6 legvégiil a nemzeti jellegli bolcsészeti szaktudomanyo-
kat hozza fel érvként. Magyar nemzeti nyelv-, irodalom- és torténettudomany
nélkiil nem képzelhetd el a magyar miivelédéspolitika (Kornis, 1918).

Osszegzés

Dr. Kornis Mihély beszéde a bolcsészeti kart ért kritikak tiikkrében a torténe-
ti attekintést és sajat érveit segitségiil hivva a bolcsészeti kar 1étjogosultsagat
¢s jelentdségét igyekszik alatdmasztani. Kornis miivének aktualitdsat mutatja,
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hogy az emlitett kritikdk a mai napig végigkisérik a bolcsészeti karok utjait.
A szerz0 legfobb érve a facultas artium kapcesan az az egység, melyet a filozofi-
ai tanulményok alapja képvisel. A végkovetkeztetés, hogy természettudoma-
nyok dnmagukban nem elegenddek, a tudomanyok megértésé¢hez elengedhetet-
len a bolcsészeti jellegli képzés, csak ezaltal lehetséges a tudomany egészérdl,
a kutatasi elvekrdl, a szaktudomadnynak a tudomanyok egész teriiletéhez vald
kapcsolatarol egy egységes képet kapni. Ezen kiviil a tanarképzés fontossaga és
a nemzeti jelleghez szorosan k6t6dé magyar nyelv- és irodalom- és a torténet-
tudomany tertilete kertil még hangstlyozésra.
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A magyarorszagi kozmiuvelodési intézmények
feltételrendszere a statisztikak mentén

Oszlanczi Timea

A kozmiivelddés adgazatanak atalakitasa, fejlesztése az elmult évtizedekben
bekovetkezd tarsadalmi és gazdasagi valtozasok okan elengedhetetleniil
sziikséges valasz volt, amely fejlesztésnek egyik alapvetd eszkoze a teriiletre
irdnyado, torvényi szintli 4j jogi keretek megalkotasa, valamint az ehhez kap-
csolddo rendeletekben foglalt részletszabalyok kidolgozasa volt. Az 1997. évi
CXL. térvény a muzedlis intézményekrol, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és
a kézmiivelodeésrol 2017. évi LXVII. torvény altal torténd modositasa a mind-
ség biztositasat, valamint a helyi igényeket helyezte kozéppontba (Varadi €s
Varnagy, 2001; Ponyi, 2015 és Juhész, 2016). A részletesen ki- €s atdolgozott
fogalomrendszer homlokterében az alapszolgaltatasok allnak, amelyek a ko-
z0sségi muvelddési kozszolgaltatasok hozzaférésének garancialis elemeként
funkcionalnak.

Az alapszolgéltatasok biztositasanak letéteményesei a kozmiivelddési in-
tézmények. A szervezet- ¢és intézményrendszer jogi keretek kozott torténd ;-
radefinidldsa soran kialakitasra keriilt az egyes intézménytipusok zart rendsze-
re, tovabba meghatarozasra keriiltek az azokra vonatkozo szakmai minimum
feltételei is. A 2018. jalius 17. napjan hatalyba Iépett 20/2018. (VII. 9.) EMMI
rendelet a kozmiivelodési alapszolgaltatasok, valamint a kézmiivelodeési intéz-
mények és a kozosségi szinterek kovetelményeirol részletes kidolgozasat adja
az egyes intézménytipusokhoz rendelt targyi, infrastrukturalis, valamint sze-
mélyi feltételeknek. A jogalkoto a felkésziilési i1d6 végének a targyi €s infra-
strukturalis feltételek esetén 2020. januar 1-jét, mig a személyi feltételek telje-
sitésére 2021. januar 1. napjat jelolte meg.

Jelen tanulmanyunkban attekintést kivanunk adni a rendelet szabalyozasi
korébe tartozo, a hatalybalépését megel6z6 idészakban fennalld hazai infra-
strukturalis helyzetrdl a kulturdlis statisztikai adatbazis segitségét hasznalva.
A kozmuvelddési feladatellatast alapfeladatként teljesitd jogalanyok — kozmii-
velddési intézmény, kozosségi szintér, egyesiilet, alapitvany, kozalapitvany,
gazdasagi tarsasag, egyéni vallalkozas — 2008 ota fennallo kotelezettsége, hogy
minden naptéri évben az Orszagos Statisztikai Adatgytijtési Program 1438-as
szamu jelentésének elektronikus kitoltésével adatot szolgaltassanak az Embe-
r1 Eréforrasok Minisztériuméanak. Mindezt alapul véve az elérhetd (kultstat.
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emmi.gov.hu) statisztikai adatbazisban foglalt adatok jol kapcsolhatdak a ta-
nulmanyunkban foglalt helyzetkép jellemzéséhez.

A kozmiivelodés szinterei és intézményei

Az alapszolgaltatasok folyamatos hozzaférésének érdekében a jogalkoto a tele-
piilési onkorményzatok feladatava tette, hogy a jogszabdlyi eldirdsoknak meg-
felelden kozosségi szinteret, illetve kozmiivelddési intézményt biztositsanak
(1997. évi CXL. tv. 77. § [1] bekezdés).

A jogszabaly modositasanak eredményeképpen a feladatellatas alapegysé-
geként a kozosségi szinteret jelolte meg, hiszen differencidlt médon valameny-
nyi megyei jogu varosban, varosban, fovarosi keriiletben a telepiilési onkor-
manyzatnak kozmiivel6dési intézményt, mig valamennyi kozségben minimum
kozosségi szinteret koteles biztositani. A k6zdsségi szintér meghatarozasat
a torvény az alabbiak szerint adja meg: ,, ... a telepiilési, keriileti kozosségi mii-
velddés szervezése, a kozmiivelodesi alapszolgaltatdasok biztositdsa érdekeében
fenntartott, mitkédtetett vagy erre a célra alkalmassa tett és iizemeltetett, adott
helyen rendszeresen miikodo, jogi személyiséggel nem rendelkezd intézmény
vagy egyéb létesitmény, helyiségegyiittes, épiilet” (1997. évi CXL. tv. 78/H. §
[1] bek.). A kdzmiivelddési intézmények zart rendszerébe pedig jelenleg a mii-
velddési haz, a miivelodési kozpont, a kulturalis kdzpont, a tobbfunkcids koz-
miivelddési intézmény, a népfdiskola, a népi kézmiives alkotéhaz, a gyermek-,
illetve ifjasagi haz, valamint a szabadid6kozpont tartozik. A korabbi elneve-
zések esetlegesek voltak, azonban pontos definiciot a vonatkozo jogszabéalyok
nem adtak. Az egyes telepiiléseken teljesen mas elnevezésekkel illették az in-
tézményeket, a feltételrendszer tekintetében pedig még utalas szintjén sem volt
differencialas (Kovalcsik 1986; Sari 2007; Szabo 2011). A jelenlegi szabalyo-
zas egyik markéns 0jitadsa éppen abban 4ll, hogy mind a szintér, mind az egyes
intézménytipusok vonatkozéasaban részletesen kidolgozasra keriiltek az ella-
tando szakmai tartalmak, a targyi és infrastrukturalis feltételek és a személyi
elvardsok minimum standardjai.

Az egyes szervezetek tipus szerinti megoszlasdnak bemutatasa eldtt érde-
mes attekinteni, hogy miképpen alakult a statisztikat bekiildd intézmények sza-
ma, hogyan valtozott az adatszolgéltatasra vonatkoz6 elérhetdség a teriileten.
(1. sz. abra)

142



A magyarorszdgi kozmiivelddési intézmények feltételrendszere a statisztikdk mentén

o
=
]
o
=
[~
Qr
]
i

KézmivelSdési statisztikat bekiildd szervezetek szadman
2006-2017 (db)

i
[re}
]
[¥=]
un
=

5000

4 000

2001| [2Y%Y

3000

2006 2007 2008 2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
1. sz. abra. Forras: Kulturalis Statisztika 2006-2017

Lathato, hogy a kulturalis statisztikai nyilvantartason keresztiil megjelend
szervezetek szdma egyre inkabb novekszik. Ennek oka egyfeldl az Gjonnan
1étrejovo intézmények, szinterek megjelenése, masteldl pedig az addig adatot
nem szolgaltatd szervezetek is elkezdenek megjelenni, igy a 2016-os, illetve
2017-es évben az adatszolgaltatd kozmiivel6dési szervezetek szama mar meg-
kozelitette a hatezres szamot. Az abran jol lathatd, hogy a kotelezéen eldirt
adatszolgaltatds dnmagaban még nem hozta meg az eredményét, tobb egyéb
koriilmény is sziikséges volt az adatszolgaltatasi motivaltsag emelkedéséhez.
Ezen koriilmények koziil kiemelhetjiik az ellendrzési rendszer kiépiilését, va-
lamint azt is, hogy 2014-t6l az egyes palyazati forrdsokhoz vald hozzaférés
feltételei kozott mar a kulturalis statisztikdhoz szlikséges adatszolgaltatas tel-
jesitése is szerepel (Markus 2014; Dudés—Juhasz 2016; Gégény 2017). Ameny-
nyiben a kulturalis adatszolgaltatok elérési aranyat az orszag dsszes telepiilése
vonatkozasdban vizsgaljuk, gy megallapithatjuk, hogy a 2014. évtdl az elérte
a 100%-os mértéket. (2. sz. abra)
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Eleresi arany az orszag dsszes telepilesét tekintve (%)
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2. sz. abra. Forras: Kulturalis Statisztika 20062017

A szervezetek tipus szerinti besorolasa alapjan 2017-ben a kézmiivel6dési
feladatellatast végzok tobb mint fele (57%) kozdsségi szintér, illetve valami-
lyen kozmiivelddési intézmény forméjaban valdsitottak meg a tevékenységii-
ket, a fennmarado részben (43%) pedig egyéb szervezettipusok (egyesiilet, ala-
pitvany, kozalapitvany, gazdasagi tarsasag, egyéni vallalkozas) tevékenysége
altal. A 20/2018. (VII. 9.) EMMI rendelet a kézmiivelodési alapszolgaltatasok,
valamint a kozmiivelodési intézmények és a kézossegi szinterek kovetelménye-
ir6l — mint cime 1s mutatja — a fenti feladatellatok koziil kizarolag a kozmiive-
16dési intézményeket, illetve a kdzOsségi szinteret vonta hatalya ala. Ezek ese-
tében azonban részletes targyi, infrastrukturalis és személyi elvarasrendszert
teremtett a mindségi szolgaltatas nyujtasa érdekében.

Az aldbbiakban attekintjiik a targyi €s infrastrukturalis elvardsok rendsze-
rét a kozosségi szintér, majd az egyes intézménytipusok vonatkozasaban, majd
megvizsgaljuk, hogy a rendelet hatalybalépését megelézden milyen koriilmé-
nyeket kinaltak a szolgéltatok az igénybevevo polgarok szdmara.
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A targyi és infrastrukturalis feltételek a kozosségi szintereken
és kozmiivelodési intézményekben

A 2018. julius 9. napjan kihirdetett rendelet mogotti alapvetd jogalkotoi szan-
dek az volt, hogy a kulturalis alapellatas széles korli igénybevételének érvénye-
sitése mellett a mindséget garantald elemek is részletes kidolgozast nyerjenek
(Kary, Torok, Juhdsz, Zavogyan, Szedlacsek, Csuldk-Muliter, Benkei-Kovacs
¢s Barnucz, 2018). A jogszabaly a minimdl standardok kidolgozasat végezte
el, amely azt jelenti, hogy barmely szolgaltatonak joga van eltérni a jogsza-
balyban foglalt elvarasi rendszertdl, azonban azt csak egy iranyba, nevezetesen
a jogszabalyi elvarasok feletti szolgaltatas irdnydba teheti meg, vagyis tobbet
lehet teljesiteni, kevesebbet azonban egyetlen intézmény sem kinélhat. A ren-
delet 4. §-a mindkét szervezettipusra egységes modon hatarozza meg azokat
a minimum targyi és infrastrukturalis feltételeket, amelyeket a kdzmiivel6dési
alapszolgaltatdsok megszervezésének helyszinén biztositani kell, nevezetesen:

,,a) legalabb egy, legalabb 25 f6 befogadasara, koézosségi események, rendez-
venyek, tanacskozasok, képzések megtartasara egyarant alkalmas tobbfunkcios
helyiséget,

b) az a) pontban meghatarozott helyiség méretének és funkciojanak megfeleld
szdmu asztalt és széket,

¢) polcrendszert, amely lehetové teszi dokumentumok (konyvek, folyoiratok,
szordlapok stb.) elhelyezését,

d) legalabb 1 db bemutatok, eléaddasok megtartasara alkalmas prezentdacios
eszkozt,

e) legalabb 1 db audiovizualis anyagok lejatszdasdra alkalmas eszkozt,

f) legalabb 1 db szamitogépet, illetve korlatozas- és téritésmentesen igénybe
vehetd internet kapcsolatot.” (20/2018. [VII. 9.] EMMI rendelet 4. §)

Az alapvetd elvarasként jelolt ,,tobbfunkcids helyiség” értelmezéséhez
a jogalkoto segiti a jogalkalmazast azzal, hogy a rendeletben pontos meghataro-
zasat adjak az eldirt helyiségtipusnak. Ennek értelmében kell hogy valamennyi
szervezettipus rendelkezzen egy olyan helyiséggel, amely ,,#6bb kozmiivelo-
dési alapszolgaltatas biztositasara alkalmas, mobil berendezésekkel rendelke-
70, természetes fénnyel is megvilagithatd, szell6zéssel rendelkezd helyiség”.
(20/2018. [VII. 9.] EMMI rendelet 2. § 9. pont)

A tobbfunkcios helyiségek szamat tekintve kedvezd tendencia érvényesiil,
hiszen azok szama folyamatos ndvekedést mutat (az adatszolgaltatok szamanak
novekedésebdl fakadd ndvekedésen is tul). A kozponti ligyintézési és szolgaltata-
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st helyszint jelentd székhelyeken 2014-re az el6z6 évhez képest kozel haromezer-
rel nétt a tobbfunkcids helyiségek szama. A telephelyek tekintetében is elmond-
hatjuk, hogy ha kisebb mértékben is, de folyamatosan nd a szamuk (3. sz. abra).

Tobbfunkcios helyiségek - 5zékhelyen és Telephelyen

3802

2015 9765 3B48

2015 9355 3853 m Osszeg-Tobbfunkcids
helyisegek szekhelyen

2014 0425 3834

013 2513 Osszeg— Tobbfunkcits
helyisegek telephelyen

2012 5384 2112

2043

2010 1814

o 2000 4000 £ 000 2000 10000 12 000 14 000 16 000

3. sz. abra. Forras: Kulturalis Statisztika 20062017

A tobbfunkcios helyiség mint minimum elvards valamennyi szervezetti-
pusnal alapvetd sziikségként jelenik meg, amennyiben azonban mar kozmii-
velddési intézményként torténik a szolgaltatds nyujtasa, gy a jogalkotd ezt
onmagaban mar minimumként sem fogadja el elégséges infrastrukturalis fel-
tételként. Valamennyi kozmiivelddési intézménytipusnal a tobbfunkcids he-
lyiség alapértelmezett rendelkezésre allasan tal tovabbi feltételeket tamaszt.
Miivelddési haz esetében tovabbi elvaras, hogy legalabb egy 100 f6 befoga-
déasara alkalmas tobbfunkcids helyiséggel is rendelkezzen, illetve legalabb
egy kiallitotérrel. A kidllitotér ,, kulturalis javak bemutatasara alkalmas, meg-
felelé mobil vagy rogzitett fiiggesztési- és installacios rendszerrel rendelke-
z0 helyiség” (20/2018. [VII. 9.] EMMI rendelet 2. § 5. pont). A miivelddési
kozpont tipusu kozmiivelddési intézménynél minddsszesen két, minimum 25
f6 befogadasara alkalmas tobbfunkcios helyiség sziikséges, tovabba legalabb
egy 200 fét befogadd tobbfunkcios helyiség, legalabb egy kiallitotér, legalabb
egy alkotomiihely, valamint egy legalabb 25 f6 befogadasara alkalmas tanc-
terem. Kulturdlis kdzpont esetén az infrastrukturalis elvarasok meglehetdsen
magasak, hiszen mar legaldbb harom, 25 f6 befogadasara alkalmas tobbfunk-
cios helyiség sziikséges, legalabb egy 275 f6t befogado tobbfunkcids helyiség,
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legalabb kettd kidllitotér, minimum egy alkotomiihely, valamint egy legalabb
25 {6 befogadasara alkalmas tancterem. A népféiskolaknal és a népi kézmiives
alkotohazaknal az alaptevékenységiiket szem eldtt tartva keriiltek a tobbletel-
varasok megfogalmazasra, igy a minimum feltételeken tul népfdiskola esetén
még tovabbi harom 25 f0, illetve legalabb egy legalabb 100 {6 befogadasara al-
kalmas tobbfunkcios helyiség, melegitkonyha, valamint szabadtéri mozgésos,
rekreédcios lehetdséget biztosito teriilet sziikséges. Népi kézmiives alkotohaznal
az alapfeltételeken tul egy kiallitotér és egy legalabb kettd kézmiives tevékeny-
ség oktatasara, végzésére alkalmas alkotomiihely megléte az elvaras. Az addig
jellemzden civil szervezeti keretek kozott miikodd népfdiskola kozmiivelddési
intézmények koz¢ emelése a legutobbi modositas eredménye (Horvath 2018).
., A népfoiskola olyan nyitott tanulasi, képzési kozmiivelodési intézmeny (miive-
lodési haz, miiveldodési kozpont vagy kulturalis kézpont), amelynek elsédleges
tevekenysége az egész életre kiterjedo tanulas feltételeinek biztositdsa, kiilono-
sen a felnott korosztaly szamara szakmai képzések szervezése” (1997. évi CXL.
tv. 78/D. §— [1] bekezdés). A torvény altal adott meghatarozasbol jol latszik,
hogy a népféiskolak kdzmiivelddési intézménynek mindsitésével azok egyik
specialis tipusat teremtették meg, hiszen az alapforma ebben az esetben is mii-
velddési haz, miivelddési kozpont vagy kulturalis kozpont lehet.

Osszegzés

Fentiekbdl jol lathat6, hogy a jogalkotdi elvardsok szintjén mar készen all
a kozmivelddési alapszolgaltatasok megvalositdsat szolgdlod infrastrukturalis
hattér. Erdemes azonban megjegyezni, hogy a részletesen bemutatott meny-
nyiségi adatokat, mindségi mutatokat a statisztika kevésbé tudja mérni. En-
nek egyik indoka, az infrastrukturalis hattér fizikai kopésa (allaga, allapota) és
az esztétikai kopasa (elavultsaga, kopottsaga) kiilonb6zd szintli. Az elmult évek
nagy infrastrukturalis fejlesztéseinek hatasara szamos épiilet megujult, teljesen
ujak is épiiltek (pl. Agdra program), mashol azonban csak minimalis fejlesz-
tések zajlottak az épiiletek épitése ota (Németh 2015). A masik oldal, hogy
a szolgaltatast ny0jté szervezetek infokommunikacios fejlettsége is nagyon kii-
16nb6z0. Lathattuk, hogy 2020. janudr 1. napjatol mar a kdzosségi szinterek
esetében is eloiras az internet-hozzaférés biztositasa, azonban a 2017-es adatok
szerint az adatszolgaltatdsban részt vevd szervezetek kozott ennek még csak
76% a teljesiilési aranya (Gégény 2017).

Lathattuk tehat, hogy a targyi és infrastrukturdlis feltételeket megfogalma-
70, hivatkozott rendelet hatalyba 1épését megel6zé években mar elkezdddott
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a teriilet ez iranyu fejlddése, azonban az infrastrukturalis kovetelmények meg-
valdsitasara kijelolt hataridd kozeledtével a jogalkotdi szandék tényleges meg-
valdsulasa — az emlitett korlatok szerint — csak az ezt kdvetd szakmafeliigyeleti
eljarasok keretében valik vizsgalhatova.
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Ko6zosségi muveldodés idoskorban — két jo gyakorlat
Felsotarkanybol

Rakusz Marta — Simandi Szilvia

Az iddskori miivelddésnek szamos motivacidja ismert: kommunikacios sziikség-
let, k6zosséghez vald tartozas, a szabadidé hasznos eltdltése, akar mar régota
tervbe vett, de 1d6 hidnyaban elmaradt dolgokkal valo foglalkozas vagy a tech-
nikai eszkdzokkel valo 1épést tartds stb. (vo. Boga 2011) Egyeseknek a manualis
tevékenységek jelentenek kielégiilést, masoknak a szellemi ismeretek gyarapita-
sa, akar a mlivészeti elmélyiilés jelent vonzerdt. Kutatési eredmények azt is mu-
tatjak, hogy a ndk gyakrabban vesznek részt az iddskori tanulasban a szabadid6
aktiv és hasznos eltoltése céljabol (Jaszberényi €s Bajusz 2013), mely szdmos
modon valosulhat meg, példaul ismeretterjesztd eldadasok keretében, hobbi gya-
korolasa soran stb. A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai azt jelzik, hogy az 1d6s
lakossag iskoldzottsagi szintje is folyamatosan emelkedik: nétt a felséfoku okle-
véllel, illetve az érettségivel rendelkezOk aranya, ugyanakkor jelentésen csokkent
az altalanos iskolai végzettséggel nem rendelkezOk hanyada (KSH 2014).
Swindell (2009) harom irdnyelvet fogalmaz meg az aktiv/sikeres idéskor
eléréséhez: a betegségek kockazatdnak alacsonyan tartisat; a mentélis/szelle-
mi €s biologiai/fiziologiai egészség fenntartasat, €s a pozitiv életkedvet, illetve
az aktivitast. Az id6skori tanuldssal kapcsolatos kutatasok azt bizonyitjak, hogy
a megfeleld aktivitas ezen a teriileten jotékony hatassal van az egészségre ¢s
az ¢letelégedettségre (Kolland 2011, vo. UNESCO 2016). Boga (2011, 42-43.)
az iddskori tanulas okait gytijtotte egybe, melyek kozott atfedésben a felnott-
kori tanulas inditékai is kitapinthatéak (vo. Jaszberényi és Bajusz 2013, Kol-
land 2011) (1. sz. tdblazat). Hidy (1987) ugy fogalmaz: ,,amennyire eltérdek
az emberek munkajukhoz val6 viszonyukat tekintve, annyira eltéréek, kiilon-
bozbek abban is, ahogyan nyugdijazasuk tényét, ¢lményét fogadjak és atélik.
Annak, hogy ki milyen gyorsan tud, és milyen mértékben az 0j életformaja-
val azonosulni, nagyon sokféle oka van, lehet. Az egyén egészségi allapota
éppugy meghatarozo szerepet jatszik, mint a hivatdshoz, adott munkahelyhez,
illetve a munkatéarsakhoz ftiz6d6 értelmi és érzelmi viszonyuldsok Osszessége.
A nyugallomanyba vonulassal egyiittjardé sokféle ¢lmény atélésének modjat,
milyenségét donté modon hatdrozza meg, hogy a munkahelytdl, hivatastol valo
elszakadas utani idészak az egyén szamara milyen lehetdségeket igér, hogy
csaladjaban, vagy azon kiviil milyen célok, feladatok varjak” (Hidy 1987).
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1. tablazat: Az idéskori (és felnottkori) tanulas okai
(Forras: Boga 2011, 42—43. alapjan)

Ok

Cél

A még keresé munkat végzo idds
ember

Annak érdekében, hogy a valtozo feltételek mellett
is el tudja latni feladatkorét.

A korral jelentkezd bioldgiai és

szocidlis valtozasok mélyebb ismerete

Az egészség védelme érdekében tanul: példaul

életmoddot érintGen.

A kiilsé (tarsadalmi és technikai)
valtozasok ujabb jelenségeinek

megismerése

A technikai eszkdzok gyors titemii fejlodése,

az informatika és az internet elterjedése egyre tobb
idds feln6ttben ébreszti fel az igényt arra, hogy
megismerje ¢és kezelni tudja ezeket az 0j eszkozoket.

A korabbi koriilmények miatt elmaradt
tanulas potlasa

A vagyott érdeklodési teriilet iranti igény idGskori
kielégitése.

Kedvtelés, a szabadidd értelmes
eltoltése

Egyeseknek a manualis tevékenységek jelentenek
kielégiilést, masoknak a szellemi ismeretek
gyarapitasa, akar a miivészeti elmélyiilés jelent

vonzerot.

Mentalis tréning

A szellemi képességek folyamatos miitkodtetése,
tornaztatasa.

A tarsasagi kapcsolatok szélesedése

A kiilonboz6 tanulasi szinterek kommunikécios
szintereket is jelentenek: eldsegitik 1) kapcsolatok,
uj csoportok kialakulasat, régebbi kapcsolatok

életben tartasat, felelevenitését stb.

Az élet értelmének jobb megértése
(transzcendentalis cél)

Az élet értelmének, céljanak kérdése, ezen beliil
sajat ¢életének értelmezése.

A masokon segités modjanak
megismerése (altruista cél)

A feladatok ellatasa a sziikséges ismeretek
megszerzését vagy kiegészitését igényelhetik.

A tanulas és a tudas birtoklasanak
tudata

Mint 6romszerz6 és 6romot folyamatosan add
szellemi tevékenység és allapot.

Az Onkifejezés, a kreativitas

elésegitése

A mindennapi feladatok, kulturalis tevékenységek,

a hobbik teriiletén megvaldsulo kreativitas.

Tarsadalmi és politikai elismertség

Az aktualis koriilmények ismerete, aktiv részvétel.

Az egyén biologiai rugalmassaganak
fokozodasa

Osszességében a tanulas az idés egyén megfeleld
biologiai allapotanak fenntartasat, javitasat
szolgalja.
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Szémos telepiilésen rendeznek helytorténeti kiallitast, amely nagyrészt
az iddsek aktivitdsdnak koszonhetden jon létre. Az id6s lakosok a régi fényképek,
targyak gytijtésével és nyilvanossa tételével gazdagithatjak a helyi hagyoméanyor-
z¢st. Ezen események az id6sek szamara is sokat nyujtanak, tobbek kozott a fon-
tossag és megbecsiilés érzését élhetik at altaluk (Torgyik 2013). A kdzosségi kial-
litas a helyi lakossadg megszolitasanak és bevonasanak egyik modszere, az adott
kozosség kezdeményezésére jon 1étre, a helyi kultirara, helytorténetre, tradici-
oOra, teljesitményre (egyéni vagy kozosségi), természeti €s tarsadalmi értékek-
re, kozérzetre, az egyén ¢és kozosség kapcesolatara, a helyi identitas tartalmara
koncentral, és a kdzosség aktivitdsarol, pillanatnyi onértelmezésérdl ad relevans
visszajelzést a kozosségnek. (Arapovics és Vercseg 2017)

A kovetkezdkben két jo gyakorlatot kivanunk bemutatni, melyek az idds
korosztaly bevonasanak egy-egy lehetdségét mutatjak be egy helyi kozosség-
ben. Felsdtarkany, a ,,Biikk kapuja”, Egertdl 10 km-re fekvo festdi szépségii te-
lepiilés. A 3600 fos kozség lakossaganak Osszetételét tekintve azon telepiilések
koz¢ tartozik, ahol nem az eloéregedés a jellemzd, mivel sok a fiatal csalad, aki
lakhely¢iil valasztja a varoskozeli, amde csendes, j6 adottsagokkal, remek in-
tézményi infrastrukturaval rendelkez6 falut. A telepiilésen aktiv nyugdijasklub
miikddik, tagjai szivesen vesznek részt a kozségi programokon, és sziviigyiik-
nek tekintik a telepiilés hagyomanyainak megdrzését, bemutatasat és tovab-
borokitését. Felsotarkany kiilonlegesnek szdmit a néphagyomanyok fennmara-
désa teriiletén, Eger konyékén talan az egyetlen telepiilés, ahol a falu ma is 6rzi
sajat tancat, népviseletét és népdalait.

Felsotarkany Kozség Onkormanyzata a kdzmiivelédési feladatellatast
a Felsotarkanyi Kozmiivel6dési Intézményen keresztiil végzi, és az intézmény
egyik fontos feladtanak tekinti, hogy segitse, szervezze és szakmailag tdmo-
gassa az 1dds korosztaly bevonasat a telepiilési hagyomanyok megdrzésével,
atadasaval kapcsolatos tevékenységekben, illetve hogy a fiatalabb korosztaly és
a sok bekoltozo (ahogy a faluban mondjék: ,,gylittment”) szamara lathatova te-
gye a gazdag felsétarkanyi hagyomanyokat. Az elmult években tobb jo gyakor-
latnak tekinthetd tevékenységet is megvalositott a kozmiivelddési intézmény
a helyi hagyomanyok témakorében, ahol fontos szempont volt az idds korosz-
taly bevonasa, aktiv részvételének 0sztonzése. Ezek koziil két jo gyakorlatot
szeretnénk bemutatni, amelyek adaptdlhatd modszerként is értelmezhetdek,
¢s akar mas telepiiléseken is sikerrel valosithatok meg, természetesen a helyi
adottsagok figyelembevételével.
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Ragadvanynevek és régi fotok gyijtése Felsotarkanyban

Felsotarkanyban a tésgyokeres lakossag korében nagyon sok egyforma veze-
téknevi lakos van — hasonloképpen sok mas faluhoz —, ezért a telepiilésen ki-
alakult a ragadvanynevek hasznalata. Egy-egy azonos vezetéknevii csaladban
a ragadvanynevek segitségével kiilonboztették meg egymastol az azonos nevii
csaladtagokat, és ezek a ragadvanynevek egészen 1953-ig anyakdnyvezésre is
keriiltek. Bar ma mar nem szamit ,,hivatalos” névnek egy-egy ragadvanynév,
mégis széles kdrben haszndlatosak maradtak, a falu lakoi napjainkban is rend-
szeresen a ragadvanyneveik alapjan azonositjak be egymast. A helyi kozmiive-
16dési intézmény néhany évvel ezel6tt egy érdekes versenyt hirdetett: a feladat
az volt, hogy gyljtsék 0ssze a lehetd legtobb valdsan 1étez6 és hasznalatban
1év6 felsotarkanyi ragadvanynevet, és kiildjék be a listat az intézménybe. A ver-
senyt sz¢les korben hirdették a faluban: a nyugdijasklubtol a Facebook-oldalon
at igyekeztek minél tobb emberhez szdlni. A verseny meghirdetésével parhu-
zamosan régi felsotarkanyi fotok gytijtésébe is belefogtak — ebben is a helyi
lakosok, természetesen elsdsorban az iddsek segitségét, aktiv részvételét kérve.

A ragadvanynévgyiijté verseny hatasara nagyon sok csalddban Osszeiiltek
a nagysziilok a fiatalabbakkal, és elkezdték gyljteni és Osszeirni a csaladjuk-
ban, ismeretségi koriikkben haszndlatos ragadvanyneveket. A kozmiivel6ddé-
si intézmény a beérkezett listakbol elkészitett egy afféle telepiilési csaladfat
a vezetéknevek és ragadvanynevek segitségével. Ekdzben zajlott a régi fotok
gyljtése — sok id0s ember ellatogatott a Faluhazba, bevitte a féltve 6rzott régi
fotoit, a kdzmiivelddési munkatarsak digitalizaltdk a fényképeket, és kdzben
szamtalan régi torténet rajzolddott ki Felsotarkany régi életérol, az itt élok sor-
sardl, mindennapjairol.

A ragadvanynevekbdl osszeallitott ,,falu csaladfaja” és a régi fotok egy ki-
allitas keretében keriiltek bemutatasra, ahova személyes meghivast kapott min-
denki, aki részt vett a gytijtésben. A visszajelzések alapjan az idosek nagyon
ortiiltek, hogy felelevenithették régi emlékeiket, elmesélhették fiatalkori torté-
neteiket a faluval kapcsolatban, és megfogalmaztak, hogy fontos volt szamuk-
ra, hogy szamitanak rajuk, hogy fontosnak tartjak az 6 tudasukat a telepiilés
torténetével kapcsolatban.

A helyi kozosség tagjai és a falu nyugdijasai altal 0sszegytijtott fotokbol
késObb tobb tematika alapjan készilt kiallitas, illetve a Tajhazban allandé kial-
litast rendeztek beldle a nyugdijas klub tagjai.
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A Tajhaz — mint az idosebb korosztaly/helyi kozosség

bevonasanak szintere, eszkoze

Felsotarkanyban egy palyézati keretbdl az dnkormanyzatnak lehetdsége nyilt
egy régi épiilet feljitasara, amibdl T4jhazat szerettek volna kialakitani, ahol
bemutatasra keriilhetnek a régi paraszti élet mindennapjai, illetve ami k6zdssé-
gi szintérként szolgal hagyomany6rzd eseményekhez, illetve a hagyoméanydr-
70 kozosségek taldlkozoihoz, programjaihoz. Az elkésziilt, megajult épiilet
autentikus, a mult szdzadi egyszerli hétkdznapi é€letet bemutatd berendezésé-
hez az dnkormanyzat és a kozmiivelddési intézmény a helyi lakosok segitségét
kérte. A telepiilésen €16 idOsebb korosztaly bevonasa nagyon fontos volt ebben
a folyamatban, hiszen az 6 emlékezetiikre, tuddsukra volt sziikség ahhoz, hogy
a telepiiléshez méltd Tajhaz keriiljon kialakitasra, ami a helyi hagyomanyokat
mutatja be.

Az onkormanyzat k6zosségi gylijtést hirdetett, amelyben a helyi lakosokat
arra kérte, hogy jaruljanak hozz4 a T4jhaz berendezéséhez, segitsenek 0ssze-
gyljteni azokat a berendezési targyakat, eszkozoket, hasznalati targyakat, ruhé-
kat, amelyeknek a segitségével kialakithatd a T4jhaz enteridrje.

A felhivas aktivan mozgositotta a kozség 1dds tagjait — rengeteg felajan-
las érkezett a T4jhaz berendezéséhez: butorok, disztargyak, haszndlati targyak,
képek, ruhak, konyhai eszk6zok. A nyugdijasklub tagjainak iranyitasa mellett
kozosségi 0sszefogasban valogattak dssze a helyi lakosok felajanlasaibol, hogy
mi is keriiljon a T4jhazba. A nyugdijasok a kivalogatott berendezéseket, targya-
kat kozosen rendezték el az épiiletben — a helyi hagyomanyoknak megfelelden.
A Kozmiivelddési Intézmény szakmai tamogatést nytjtott a berendezés kialaki-
tasdhoz, néprajzos szakember véleményét is kikérték. Mivel az idés korosztalyt
a kezdetektdl a megvalositasig sikeriilt a folyamatba bevonni, aktiv részesei
lehettek a T4jhdz kialakitasanak, és nagymértékben magukénak is érezték ezt
az Gjonnan létrejott kozosségi szinteret.

A fels6tarkanyi Tajhdz, ami ilyen formén a helyi kozosség Osszefogasaval
¢s leginkabb az idds korosztaly aktiv részvételével jott 1étre, sokféle tevékeny-
ségnek ad otthont azota is. A nyugdijasklub tagjai évrdl évre sajat maguk vég-
zik — a K6zmiivel6dési Intézmény dolgozdinak segitségével — az éves nagyta-
karitast, a berendezések, targyak rendezését, tisztan tartasat. Szeretik kozosségi
térként hasznalni az aktiv kozremuikodésiikkel kialakitott teret: a nyugdijasklub
rendszeresen a Tajhaz kertjében tartja taladlkozoit, szalonnat siitnek a kertben,
beszélgetnek, és megtervezik kovetkezd programjaikat.

A T4jhaz mélto szinhelye a falu hagyomany6rzd programjainak: itt rendezi
meg a Kézmiivelddési Intézmény a Hagyoméanydrzé husvétot, a Tajhazak nap-
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jat és a Falusi forgatag nevili rendezvényiiket. A programok megvaldsitasaba
rendszeresen bevonjak az idésebb korosztalyt: a hlisvéti programon 6k készi-
tik a T4jhaz ,,masindjan” az egyik hagyomanyos helyi édességet, a ,,netuddot”,
amit az érdekl6ddk nagy 6rommel kdstolnak meg a rendezvény alatt. Hasvétkor
megjelenitik a locsolkodas hagyomanyat is: az idésebbek elmesélései alapjan
a helyi néptancegyiittes tagjai szoktdk bemutatni a locsolkodast, hagyomanyos
viseletben ¢és a hagyomanyos zomancos vodor segitségével.

A Téjhazak napjan és a Falusi forgatagon is rendszeresen kdzremtikddnek
a nyugdijasok, elsésorban hagyomanyos helyi ételeket készitenek és mutatnak
be, illetve nagyon fontos szerepet kapnak a T4jhazban: az ide érkezd érdeklo-
dok részére személyes torténetekkel szinesitve mutatjak be a T4jhaz szobait és
a felsdtarkanyi hagyomanyokat.

Néhany évvel ezeldtt a nyugdijasok ugy dontottek, hogy szeretnék, ha a he-
lyi tarkanyi népviselet is bemutatasra keriilne a Tajhazban, ehhez jra gytlijtésbe
fogtak, és az O0sszegylijtott eredeti ruhadarabokbdl egy ndi, egy férfi és egy
gyermek viseletet allitottak Ossze, ami immar a T4jhaz allando kiallitdsanak
a része.

A Téjhazban a nyugdijasok kezdeményezésére iddszaki kiallitasokat is ren-
dezett a Kozmiivelddési Intézmény: a Nagymama stafirungja cimii kiallitason
az érdeklédok bepillantast nyerhettek abba, mit is rejtett régen az eladésorban
1évo felsdtarkanyi leany stafirungladdja. A kiallitas anyagat teljes mértékben
az iddsek gyljtotték Ossze, és magat a kiallitds berendezését is 6k végeztéek
az intézmény dolgozoinak segitségével.

Népviseletes babakbdl is rendeztek kiallitast a nyugdijasklub tagjai, hiszen
a klub egyik oszlopos tagja szabadidejében csodalatos miniatiir népviseleteket
varr babdkra, amikbdl igazan érdekes ¢és értékes kiallitast tudtak rendezni, és
egyben népszerisitették a latogatok korében a tarkanyi hagyomanyokat.

A Téjhaz rendszeresen elfoglaltsagot biztosit a nyugdijasklub tagjai részére,
a Kozmiivelddési Intézmény szamit a segitségiikre, tudasukra, tapasztalatukra,
hiszen az 6 aktiv kdozremiikddésiik nélkiil nem is lehetne kelloképpen autenti-
kus a T4jhaz berendezése és miikodése.

A fent leirt két jo gyakorlat elemei — régi fotok gyiijtése, ragadvanynevek
gyljtése, T4jhaz kozdsségi berendezése, régi targyak gylijtése, hagyomanyos
ételek felelevenitése, elkészitése — jol adaptalhatdak mas telepiiléseken is, kiva-
16 példai az id6s korosztaly cselekvd bevonasanak, aktiv részvételének, amivel
segithetliink megakadalyozni az id6sek elmagényosodasat, és tdmogathatjuk
Oket kozosségiik megerdsitésében, fejlesztésében.
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7.arszo

A fenti példak remek lehetdséget kindlnak az intergeneracids tanuldsra is. Az in-
tergeneracios tanulasra szamos jo gyakorlat I1étezik a szabadidds tevékenységek
korében. A kiilonbozo generacio résztvevoi egy olyan kornyezetben tevékeny-
kednek egyiitt, ahol lehetdség nyilik a kdzos tanulasra és tudasmegosztasra,
akar egy kozos szindarab eljatszasa kozben. Gyakorta nem is magan a tanulasi
tevékenységen van a hangsuly, hanem az egyiitt toltott idon és a tarsas tevé-
kenységeken a kozos célok érdekében (vo. Boga 2011, Gaspar 2014, Mogyo-
rosi €s Virag 2015). Mikozben tobb tanulmany is kimutatta az intergeneracios
programok pozitiv hatasat a kiilonb6z6 korosztalyokra egyarant, kolcsonos ha-
szon formajaban (v6. Boga 2011, Gaspar 2014, Waxenegger et al. 2008), azt
tapasztaljuk, hogy egyre inkabb lazulnak a generaciok kozotti kapcsolatok, €s
a talalkozohelyek vonatkozasaban is igaz, hogy egyre kevesebb lehetdség van
intergeneracios talalkozasokra (Ludescher és Strempfl 2008).
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A Pasztoi Allami Polgari Fiiiiskola szerepe
a régio és a telepiilés életében 1895 és 1920 kozott

Gortva Janos

Bevezetés, problémafelvetés

Pésztd egy, a mai Nograd megye teriiletén taldlhato telepiilés, amely 1950-
ig Heves megyéhez tartozott. Paszto 6si telepiilés, kozismert tény, hogy mar
Anonymus Gesta Hungarorumaban is szerepel a neve Nograd és Nyitra va-
ranak bemutatasakor. A gesta szerint Paszto volt az Arpadok egyik szallashe-
lye, innen indultak Nyitra ¢s Gomor meghoditasara. A névtelen szerzd leira-
sat és ezzel Pasztd honfoglalds kori 1étezését a modern régészet eredményei
is meger0sitik. Valter Ilona kordbbi régészeti kutatasok alapjan ramutat arra,
hogy az Anonymus 4altal leirt utvonal egészén vannak a korszakra datalhatod
régészeti leldhelyek, azaz a leiras valos lehet, ténylegesen a honfoglalé nem-
zetségek szallashelyét jelolheti. Paszto torténete tehat valoban a honfoglaléasig
kovethetd nyomon (Valter, 2018). Vass Jozsef — Paszt6d helytorténetének neves
kutatdja, a pasztoi polgari finiskola egykori tanara — azt allitja, hogy Péasztot
1135-ben mar oklevélben emlitik, és az Abak birtoka volt. Elképzelése téves,
hiszen az abban az oklevélben szerepld Pasztd nevii telepiilés bizonyithatoan
nem azonos a mai Pasztoval, csupan névazonossagrol van szo. Az oklevélben
emlitett telepiilés mai neve Ipolypésztd (Varga, 2007). Paszto kiralyi alapitasu
— bencés regula szerint miikodé — apatsagarol 1138-bdl szarmazik okleveles
emlités. Valter Ilona azonban eddig még feldolgozatlan s igy publikalatlan ré-
gészeti leleteket is attekintve a XI. szazad kozepére helyezi a monostor alapita-
sat (Valter, 2018). Ugyanakkor a telepiilés legkorabbi el6zményeit régészetileg
még nem tartak fel, arrdl csak sejtéseink lehetnek. A régészeti feltarast ugyanis
lehetetlenné teszi az, hogy a feltételezések szerinti Gsi telepiilés helyén ma is
miikodo temetd van, igy itt nem lehet megvaldsitani egy asatast (Valter, 2018).
Arrdl a forrasok alapjan biztos tudomasunk van, hogy egy, a XII. szazadban
Pészton jaro italiai klérikus itt talalt r& Maximos Homologétész és Joanész Da-
maszkénosz miiveinek néhany részletére, és forditotta le azokat gordgrol latin-
ra. A tényt, hogy gorog egyhazatyak irdsait talaltadk meg a pasztdi monostorban,
sokan ugy értelmezik, hogy a korai monostor gérdg, pontosabban bizanci ritust
lehetett. Ez valoszintileg tulzott altalanositas (Valter, 2018). Barmi is az igazsag
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azonban a korai monostorban ¢l0 szerzetesekrdl, az egészen bizonyos, hogy
Pészté mar a XI-XII. szdzadban is egy fontos szellemi kdzpont volt.

Ebben a tanulményban egy 1895-t61 miikodo iskola regionalis szerepét vizs-
galom két forrascsoport, a helyi sajtd és az iskolai értesitk alapjan, de roviden
sz0lni kell az iskolaztatas helyi torténetérdl is. A péasztoi iskolaiigy is igen régi,
kozépkori gyokerei vannak. Szamos forrasunk van a téméhoz, azonban e tanul-
many témaja és keretei nem teszik lehetdvé ezek bemutatasat és feldolgozasat.
A forrasok lehetévé tennék azt is, hogy — bar toredékesen, de —rekonstrudljuk
a pasztoi iskolamesterek névsorat €s juttatasait.

A kozépkori oktatds torténetében természetesen az egyhdznak és a pléba-
nidknak volt oridsi jelentdsége. A falusi templomok tobbségében nem hasz-
naltak orgonat, helyette a gyermekek énekei jelentették a zenét az istentiszte-
leteken. Az 1279. évi budai zsinat eldirta, hogy a plébanos a gyermekeket €s
a felndtteket egyarant oktassa a hittételekre. Emellett a mar emlitett egyhdzi
énekek betanitasa, az eléadasok probdja is oktatasi tevékenységnek tekinthetd.
Tulajdonképpen ez képezte a késdbbi plébaniai iskoldk alapjat. Sods Imre azt
feltételezi, hogy az 1332. évi papai tizedjegyzékben szerepld két pap azt mutat-
ja, hogy Paszton mar ekkor 1étezett iskolaztatds (Sods, 1991). Varga Lajos ezt
a felvetést hipotézisnek tekinti, s mint forrassal nem bizonyitott allitast elveti
(Valter, 2018). Tény, hogy Soos Imre felvetése nem bizonyithatod, de nem is
cafolhato egyértelmiien. Valter Ilona azonban — So6s Imre gondolatait erdsitd
moédon — ramutat arra, hogy a kdzépkorban a plébaniai kozpontok egyben is-
kolai helyszint is jelentettek, hiszen a papnevelés és a gregorian énekek betani-
tasa is oktatési, azaz iskolai tevékenység volt. Egyértelmiien utal arra is, hogy
az oktatast eleinte a plébanos végezte, késdbb azonban a nala 1év6 papok egyi-
két bizta meg ezzel a munkdval. Ha tehat ebbdl indulunk ki, a két pap jelenléte
valdban utalhat az iskola 1étezésére. Valter Ilona (2018) Békefi Remig nyoman
azt is leszogezi, hogy a plébaniai székhelyeken — még a Pasztonal kisebbeken
is — orszagszerte léteztek iskoldk a XIV-XV. szdzadban, azaz Sods Imre felte-
vése nem vethetd el egyértelmiien (Valter, 2018). Szintén érdemes leszogezni,
hogy a forrashiany 6nmagéban még nem jelenti, nem jelentheti egyértelmiien
az iskola hianyat. Valter Ilona példaul azzal bizonyitja mindezt, hogy Békefi
Remig 1540-ig minddssze 275 varosi, mezdvarosi és falusi iskola 1étezésérdl
tudott irdsos bizonyitékot felmutatni. Teljes mértékben azonosulni tudok Valter
Ilona nézépontjaval abban a tekintetben, hogy egészen biztosan ennél joval
tobb iskola létezett, hiszen egyrészt a feltart adatok egyértelmiien mutatjak,
hogy a kozépkori Magyarorszagon orszagos iskolahaldzat létezett, masrészt
nem feledkezhetiink meg arrdl a tényrdl sem, hogy Mohdcs és a torok hodolt-
sag idészaka alapveté forrasanyagot pusztitott, pusztithatott el. Alldspontom
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szerint tehat — egyezden Sods Imre és Valter [lona megallapitasdval — batran ki-
jelenthetd, hogy Paszton egészen korai idoktdl fogva létezett iskolaztatas akkor
is, ha a forrasokkal mindezt nem tudjuk alatdmasztani.

Biztos adatunk a pasztéi iskola 1étezésérdl 1428-bol valo. Egy ekkor kelt
végrendeletben egy lovat hagytak a pasztdi iskolamesterre (Varga, 2007.) Ez te-
hat egyértelmiivé teszi, hogy ekkor mar l1étezett iskola ¢és iskolamester a varos-
ban. Igy tehat 1895-ben egy olyan telepiilés alapitott polgéri iskolat, amelyen
az iskolaztatisnak évszazados hagyomanyai voltak. Erdemes megvizsgélni,
hogy milyen szerepet t61tott be ez az intézmény Paszto és a kornyezo telepiilé-
sek, a mikrorégio ¢letében. A kérdés az, hogy mennyire volt szerves része az in-
tézmény a telepiilés életének. Gyakorolt-e hatast a kozdsség mindennapjaira,
vagy hatdsa kizarolag az iskola tanuloira terjedt ki? Képviselt-e olyan kohézios
erét, amely az egész telepiilésre hatott, 1étezett-e ¢l6 kapcsolat a telepiilés la-
kossaga ¢és az iskolai kozosség kozott? Feltételezésem szerint igen, egy ilyen
intézmény hatasa joval nagyobb volt a korban anndl, hogy az csupan az iskola
falai kozott érvényesiilt volna.

A forrasanyag attekintése

Korabbi publikdcidimban mar utaltam arra, hogy az iskola fontos szerepet jat-
szott Paszto ¢életében. Utalhatok példaul arra, hogy az alapitaskor az volt a remélt
funkcidja, hogy segiteni fogja a mezdgazdasag jboli fellendiilését, vagy éppen
arra, hogy mar az elsd tanévben is egy fontos helyi iinnepség szervezoi, résztve-
vOi voltak a tanulok.! Ugyancsak jelentds, hogy az els6 vilaghaboru idészakaban
hadikorhazként is funkcionalt az épiilet.” Ezek a példak azonban még messze nem
elegendéek ahhoz, hogy pontosan meghatarozhatdva tegyék az iskola szerepét.
Ebben a fejezetben a rendelkezésre 4llo forrasok attekintésével arra teszek kisér-
letet, hogy tovabbi példakkal bizonyitsam vagy éppen elvessem azt a feltevést,
hogy a vizsgalt iskolanak a telepiilés és a régio életében is jelentds szerep jutott.
A tanulmanyban feldolgozott id6szak jelentds részében l1étezett Paszton he-
lyi sajtd, illetve maga az iskola is rendszeresen adott ki értesitOket, amelyek-
bdl rekonstrudlhatd az intézmény élete s ezen keresztiil a telepiilésen, illetve

1 Az alapitasrol lasd részletesen a szerzo tanulmanyat: Gortva Janos (2015): Az allami
polgari finiskola alapitasa és mikodésének kezdeti idoszaka Paszton. Lakohelyiink Ho-
nismereti Folyoirat, 11. évf., 1. sz. 29-39. p.

2 Errdl a kérdésrol részletesen lasd a szerzé tanulmanyat: Gortva Janos (2016): A varosi
funkciok vizsgalata Paszto nagykozség esetében. Lakohelyiink Honismereti Folyoirat,
IIL. évf., 1. sz. 16-30. p.
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a tagabb régio életében betdltott szerepe. Természetesen az ezekben fellelhe-
td informaciok részben ismétlddtek, részben pedig a hidnyzo6 évek miatt nem
nyujtanak teljes képet a vizsgalt idészak egészérdl. Ezen hidnyossagok ellenére
azonban megfelel6 alapot nyujtanak a kutaté szdmara ahhoz, hogy megprobalja
rekonstrudlni az eseményeket, és megfogalmazza kovetkeztetéseit. Ebben a fe-
jezetben eldszor az iskola helyi sajtoban vald megjelenését vizsgalom, majd
attekintem az iskolai értesit6kben szereplé olyan informéciokat, amelyekbdl
kovetkeztetni lehet az intézmény helyi és regionalis szerepére.

Mielott a részletes tartalmi ismertetésre ratérnék, feltétleniil be kell mutatni
magat a forrasanyagot. A pasztdi sajto torténete meglehetdsen messzire nyu-
lik vissza. Vass Jozsef (1939) alapvetd fontossagi munkajabol ismert a Pész-
to1 KozI1ony cime, ugyanakkor e lap szamai koziil egyik konyvtarban, illetve
levéltarban sem sikeriilt példanyokat fellelnem. A forras elvesztése rendkiviil
sajnalatos, hiszen Pasztd Varos honlapja szerint a lap 1885 ota létezett (Paszto
Viaros honlapja). Meg kell jegyeznem ugyanakkor, hogy a varosi honlapon for-
rasmegjeldlés nem szerepel, de a lap 1étezését 1885 és 1907 koz¢ datélja, amely
nyilvanvaloan lehetetlen. Ezt mar csak az a tény is egyértelmiien igazolja, hogy
Vass Jozsef szavai szerint a lap rovid ideig létezett, rdadasul 1907 eldtt tobb
mas igazolhatoan miikdodé pasztoi hetilap miikddésérdl tudunk, s annak a va-
16szinlisége nagyon csekély, hogy azonos idében tobb helyi lap is miikodhe-
tett volna. Ennek a sajtotorténeti kérdésnek az eldontése azonban nem tartozik
a téma szempontjabol 1ényeges kérdések koze, ezért a probléma felvillantasan
tul tovabbi vizsgélatara most nem vallalkozom. A kovetkezé — immar fennma-
radt és vizsgalhato — sajtotermék a Pasztd és Vidéke cimil hetilap, amely 1902
novembere és 1904 kozott 1étezett. Sajnos ez a hetilap sem maradt fenn hianyta-
lanul, de a fellelhetd lapszamok szamos fontos adalékkal szolgalhatnak Paszto
¢letérdl, igy a polgari iskola jelentdségérdl is. A Paszto és Vidéke tehat 3 évfo-
lyamon 4t létezett, majd megsziint az érdekl6dés hidnyaban. Néhany év sziinet
utan ismét hetilap jelent meg Paszton, Pasztoi Hirlap néven. Ennek a lapnak is
sok lapszama hidnyzik, de a fellelhetd lapszamok igen értékesek. Mieldtt azon-
ban ratérnék a tartalmi elemek vizsgalatara, meg kell jegyezni a lap egyik hiba-
jat, ami a hivatkozasok pontossagat alapvetden érinti. Az évfolyamjelzés 1914-
td] kezdve tévesen szerepel a lapszamokon. Valojaban az 1914-es lapszamok
a 8. évfolyam szamai, rajtuk azonban a 16. évfolyam jelzés szerepel, s ettdl
kezdve folytatolagosan hibdsan jelolik az évfolyamokat. Nyilvanvaloan egy el-
iras tortént, amelyet azonban a lap 1étezésének teljes iddszakéaban fenntartottak,
nem korrigaltak. igy az 1919-es lapszamok a rajtuk szerepld jelzés szerint a 21.
¢évfolyam szamai, holott a valosag ettdl eltérd, hiszen az elsé lapszdm 1907-
ben jelent meg. Mindezen ismeretek nem tartoznak szorosan a témankhoz, de
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Pészto torténete szempontjabodl fontosak, igy mindenképpen alapvetd fontos-
sagu az ismeretiik ahhoz, hogy megfeleld hatterét nyujtsak az itt megjelenitett
tényeknek, illetve magyarazatot adjanak a — latszolag — téves hivatkozasokra is.
Az évfolyamok szdmozasaban mutatkoz6 ellentmondés tehat nem érinti az in-
formaciok teljességét, a feldolgozott iddszak tekintetében a kontinuités teljes,
minden fennmaradt lapszam tartalma bekertilt az elemzésbe.

A masik nagy forrascsoportot a mar emlitett iskolai értesitok alkotjak. Ezek
szinte a teljes idészakban rendelkezésre allnak, bar adattartalmuk és terjedel-
miik er8sen valtozo. Osszességében megallapithato, hogy az iskolai élet olyan
alapvetd forrdsaival van dolgunk, amelyek rengeteget segitenek abban, hogy
informaciokat szerezzlink az iskola életérdl. Természetesen erds forraskriti-
kaval kell hasznalni, hiszen a forrastipus szerzdje, de legalabbis szerkesztdje
a mindenkori iskolaigazgato, igy nyilvan a megallapitasai helyenként nem el-
fogulatlanok. Ezzel egyiitt azonban, a megfeleld kritikaval olvasva az értesito-
ket, rendkiviil értékes forrastipusrol van szo, amelynek informacioi sok esetben
nem poétolhatok mashonnan, vagy éppen olyan médon pontositjak mas forrasok
adatait, amely miatt forrasértékiik rendkiviil magas.

A sajto elemzése

A Paszto és Vidéke cimi hetilap rogton az elsé szamban, 1902. november 30-
an foglalkozott egy, az iskolat és a telepiilést is érinté kérdéssel. Hirt adtak
arrol, hogy a polgari finiskola vezetdsége egy internatus megnyitasat terve-
zi, amelyhez a sziikséges tervek és a koltségvetés is rendelkezésre all. Az in-
ternatus létesitésétdl a hir szerint azt vartdk, hogy az iskola tanul6i létszama
novekedni fog, s ezzel pedig Pasztd is bevételhez jut.’> Ez a rovid hir tehat
egyértelmiien utal arra, hogy a telepiilés szadmara is fontos volt az iskola sikere,
hiszen att6]l — pontosabban a didkok jelenlététdl — anyagi hasznot is reméltek.
Az Osszefliggés vilagos, hiszen az internatusba érkezd fiatalok a telepiilésen
¢ltek volna, igy a pénziiket is ott koltotték volna el. Azt a késObbiekben még
latni fogjuk, hogy az interndtus nélkiil is sok polgari iskolas didk élt Paszton,
hiszen sokan laktak kiilonb6z6 csalddoknal is. A telepiilés és a polgari fitiiskola
kozotti kapcsolatot mutatja az a hirdetés is, amelyben az iskoldhoz kapcsolddo
gazdasagi telep sz6léoltvanyait kinalja eladasra az igazgatosag.* Természetes,
hogy az iskola vezetése Paszt6 sajat lapjaban is hirdeti ezeket az oltvanyokat,
de ugyanakkor bizonyitja azt is, hogy a telepiilés €s az iskola kdlcsondsen flig-

3 Interndtus Paszton. Paszto és Vidéke 1. (1902:1) 3. p.
4 Elado széldoltvanyok. Paszto és Vidéke 11. (1903:5) 3. p.
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gtek egymastdl anyagi értelemben. A helyi pedagdgusoknak is nagy szerep
jutott ennek a kapcsolatnak az erdsitésében. Demecs Jozsef népiskolai tanitd
gazdasagi szaktanfolyamot is végzett, igy alkalmas volt arra is, hogy a polgari
iskoldban a gazdasagi telepet vezesse. Rola tudjuk, hogy Bene Jozsef gazdasagi
szaktanitd betegségének iddszakaban, 1901. december 15-ét6l a tanév végéig
a polgari iskolaban latta el a szaktanitéi feladatokat helyettesi minéségben.
Ez a pedagdgus tehat egyszerre kotddott az elemi €s a polgari iskolahoz s an-
nak sz6ldtelepéhez is. Szerepére azért kellett kitérnem, mert a helyi sajtoban is
részletesen irt a szOl6termesztés fontossagarol, illetve vallalta, hogy a Paszto és
Vidéke lapszamaiban ad a sz6lémiiveléshez hasznos tanacsokat.® A kapcsolat
ilyen modon egyértelmi, s viladgosan latszik, hogy a helyi pedagogusok igye-
keztek az ismereteket szélesebb korben, a sajtoé Gtjan is terjeszteni, rdadéasul
mindezt 6sszekapcsoltak a polgari iskola céljaval és — természetesen — részben
annak gazdasagi hasznaval is.

Nemcsak ilyen jellegii irasokat talalhatunk azonban a hetilapokban, hanem
olyanokat is, amelyek arra utalnak, hogy a helyi lakosok szdmadra feltehetéen
fontos, st izgalmas témat is jelenthetett a polgari iskola. Mai értelemben némileg
bulvarosnak tlinik az a hir, amelyrél 1903 nyaran olvashatunk. A hir arrdl szol,
hogy a polgari iskolaban tanuld Balla Janos és Rittler Gyorgy kisterenyei, Ehr-
lich Jen6 nagybatonyi, valamint Kecskés Mihdly pasztoi didk a rossz tanulma-
nyi eredményiik miatt megszokott. Koziiliik kettérdl kideriil, hogy Rozsahegyig
gyalogolt, a masik kett6rdl pedig némi rosszindulattal jegyzi meg a szerzd, hogy
amikor elfogy a pénziik, akkor majd hazatérnek.” Ez a hir azt mutatja meg sza-
munkra, hogy a polgéri iskola életével és tanuldival kapcsolatos hirek — még ha
gunyos felhanggal s bulvaros jelleggel is — egyértelmiien szamithattak a pasztoi
lakossag érdeklédésére. Erdekesség ugyanakkor, hogy a kovetkezd lapszamban
maris helyreigazitast kozolnek, ugyanis tévesen allitottak, hogy Kecskés Mihaly
is a szokott diakok kozott lett volna, hiszen még csak a polgari iskolaban sem
vizsgazott.® Ugyanez a szam mas szempontbol is hasznos, s eloreviszi elemzé-
stinket. Megtudjuk ugyanis, hogy Péaszton Rakoczi-iinnepély késziilt, amelynek
szervezésében a telepiilés prominens személyiségei vettek részt egy bizottsag
tagjaként. Ebben a bizottsagban a helyi casino és az ipartestiilet elndke mellett
helyet kapott tobb tanitd, valamint a polgari iskola igazgatdja, Lang Janos is.’

5 A pdsztéi gazdasdgi tanfolyammal egybekapesolt Allami Polgari Fitiiskola értesitdje
1901-1902. tanévrdl. Schlesinger Mihaly kdnyvnyomdaja, Paszto, 1902. 18—19. p.
Elpusztult széléink felujitasarol. Paszto és Vidéke 1. (1903:1) 3—4. p.

Eltiint didkok. Paszto és Vidéke I1. (1903:28) 3. p.

Eltiint diakok. Paszto és Vidéke I1. (1903:29) 2. p.

Rakoczy iinnepély Paszton. Paszto és Vidéke 11. (1903:29) 2. p.
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Nyilvanvald, hogy az igazgat6 bizottsagi tagsaga arra utal, hogy a telepiilés egyik
elismert személyiségérdl van sz, s ezaltal az altala vezetett intézmény tanuléi is
részt vettek az egész Pasztot érintd rendezvény lebonyolitdsdban. Minddssze 2
¢évfolyam ¢és néhany lapszamban el6fordulo emlitések alapjan is érezhetd, hogy
a polgari finiskola fontos volt a pasztoiak szamara, egyrészt feltételezhetd, hogy
a lakossag érdeklddésére szamot tartd kérdés volt mindaz, ami az iskola életében
tortént, masrészt a polgari iskola pedagdgusainak is jelentds vélemény- és gon-
dolkodasformalé szerepe lehetett a telepiilésen.

A Pészt6 és Vidéke utolso évfolyamaban is szamos utalés talalhato a polgari
fitiskola életére és mindennapjaira vonatkozdan. Ezek részletes bemutatdsa nem
vinné eldre az elemzést, igy ettdl eltekintek, de maga a tény mindenképpen em-
litésre érdemes. Tudatjak példaul a nagykozonséggel a vizsgak idépontjat, a kii-
16nb6z6 tanari kinevezéseket és a tanév zardsat is. Az emlitett hirek szintén azt
tamasztjak ala, hogy a polgari finiskola miikddése a nagykozonség érdeklédésére
tarthatott szdmot. Kiilondsen érdekes azonban az 1904. julius 17-én megjelent
lapszam vezércikke, amely a helyi ipar jelentdségérdl szol. Egyértelmii, hogy
az alnéven ird szerzo elitéléen beszEl a polgari fitiskolarol, mert annak vezetése
egy ajanlatkérés kapcsan nem a helyi iparosokat bizta meg valamilyen munka
elvégzésével. Ezen a ponton idézni kell a cikk vonatkozo részeit: ,, S ha komoly
benniink az a szandék; hogy e szomoru gazdasagi viszonyokat megvaltoztassuk,
a jozan ész is diktalja, hogy elsésorban helyi iparunkat tamogassuk. Kiilonésen
elvarhatjak ezt iparosaink kozintézeteink részérol, melyek fenntartasahoz veres
verejtékkel szerzett pénziikkel ok is hozzdjarulnak. Igaz; kozintézetek sziikségletei
fedezésénél az alapelv a nyilvanos padlyazat s nem mindig a legolcsobb ajanlat
a legkedvezobb is; de hogy lehet errdl beszélni akkor, midon ezen elvet teljesen
mellozik? Hogy lehet biralatot mondani egy zongoraszerzo nagy tehetségérol mi-
kor avatott fiilek nem hallgatjak az isteni zenét?! Nemrégiben olvastam egy nyilt
levelet polgari iskolank igazgatojahoz cimezve. Nem akarok a levél tartalmaval
foglalkozni, e paros viaskodast majd elintézik a cimezé és cimzett. S én csak azt
mondom daltalanossagban minden viaskodonak, hogy: »Ne hagyd magad Sch-
lesinger.« A tény targya magdban véve jelentéktelen, kicsinység; de e kicsiny-
ség ragyogo peéldajat mutatja annak, hogy a gyetra temetdi palotaban nagyon
sokat kompondalnak, sokat billentyiiznek s akarnak elévardzsolni mennyei zenét,
de minél kevesebbet foglalkoz[ni] azzal, hogy ez a polgari iskola Pdszton van
s innét csak: a masiniszta segitségével lehet menni — Kanizsara !”'° Mindez
tobb szempontbol is érdekes. Egyrészt nyilvanvaldan érzékelhetd, hogy a szerzo
elitéldéen tekint a polgari fitiiskolara, de legalabbis annak vezetdire. A gyetra te-

10 A kisipar. Paszto és Vidéke I11. (1904:29) 1-2. p.
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metdi palota kifejezés ebben a kontextusban azt sugallja, hogy a benne ¢é16k — igy
az igazgatd — alapvetden elzarkoznak a valdsagtol, s nem toérddnek a kozséggel
és kozosséggel. Ugy érezhetd, hogy a szerzé az alapvetéen jo szandékokat nem
vonja kétségbe, de az eljarast, a helyi iparosok ajanlata helyett az olcsobb ajanlat
valasztasat mar elitéli. Maga a cikk egyértelmiien megfogalmazza azt az elvarast
a polgari fitiskolaval szemben, hogy az a helyi kisipart timogassa. Amikor azt
vizsgaljuk, hogy mi az intézmény szerepe a telepiilés életében, és milyen elva-
rasokat fogalmaznak meg vele szemben, akkor ez egy rendkiviil fontos adalék.
Tobbszor utaltam mar arra, hogy az iskola 1étezésétdl azt vartak, hogy Pasztod
gazdasaga fejlodjék altala. Ez a cikk egy ujabb adalék ezzel kapcsolatban. Itt mar
explicit mdédon is megjelenik az az elvaras, hogy az iskola kozvetleniil, anyagilag
is tamogassa a helyi ipart és iparosokat, mintegy viszonozva azt a timogatast,
amelyet 0k adtak és adnak az iskola miitkddéséhez. A cikk alapjan nyilvanvaloan
érzékelhetd, hogy ezt az igényt az iskola vezetése nem tartotta szem el6tt, igy csa-
16dast és ellenkezést valtott ki a kzosség tagjaibdl. A konkrét tigyrél nem tudunk
meg semmit ebbdl a cikkbdl, de maguk az elvek kifejezetten érdekesek, s sokat
elarulnak az iskoldval szemben tamasztott elvarasokrol. Nyilvanvalo, hogy itt
nem az oktatdssal, a neveléssel kdzvetleniil 6sszefliggd elvarasokrol van sz6, de
az intézmény regionalis és helyi szerepének vizsgalata kapcsan megkeriilhetetlen
kérdésre mutat ra. Arra az alapvetd problémara utal ugyanis, hogy a telepiilés la-
kossaga aldozatokat vallalt az intézmény létrehozasa és miikodtetése érdekében,
de ezzel Osszefiiggésben hasznot is remélt, s6t, megkovetelte azt. Az eldbbiek
alapjan kimondhatonak latszik az, hogy Pasztoé lakossdga és iparosai nemcsak
a magasan képzett szakemberek kibocsatasat varta az iskolatol, hanem az egyes
megbizasok kapcsan is bizonyos eldnyokre szamitott. Az intézmény tehat a szel-
lemi és kozosségi €let fenntartasa, fellenditése mellett gazdasagilag is nagyon
fontos volt a telepiilés ¢letében, s ezzel kapcsolatban egyértelmii elvarasokat fo-
galmaztak meg az iskolavezetés felé. Egy héttel a cikk megjelenése utan ujra
a polgari iskola iigye kertil a lap hasabjaira, immar egy allamsegély kapcsan.
Megtudjuk ugyanis a lapbdl, hogy a vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter a pasztoi
allami polgari iskolaval kapcsolatos gazdasagi ismétldiskola 1904. évi sziikség-
leteinek fedezésére 422 korona 80 fillér allami segélyt engedélyezett.! Ahogyan
a koréabbiak, ez is azt mutatja, hogy az iskola életével kapcsolatos hirek kozér-
deklddésre tartottak szamot. A Pasztd és Vidéke cimii hetilap anyagi okok miatt
1904. augusztus 28-an jelent meg utoljara, de még az utolso lapszamok egyiké-
ben is hirt adott a polgari iskoldrdl. A hir szerint Székely Andor kezdeményezte,
hogy az 1904/05-0s tanévben a polgari fitiiskola épiiletében lednyiskolai tanfo-

11 Allamsegélyezés. Pésztd és Vidéke I11. (1904:30) 3. p.
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lyam mitkddhessen. Ez ugyan kevesebb jogosultsaggal rendelkezett volna, mint
egy nyilvanos leanypolgari, de egyértelmtien elérelépést jelentett volna a telepii-
1ésen ¢l6k szamara. Témank szempontjabol ez azért jelentds hir, mert a gondolat
megsziiletését és kezdeményezését a polgari fiiskola l1étezése €s infrastruktiraja
tette lehetdvé. A polgari leanyiskolai tanfolyam olyan médon kezdhette volna
meg a mitkddését a tervek szerint, hogy annak helyszinéiil a polgari fitiiskola
éplilete szolgalt volna. Természetesen ez azt is jelentette, hogy a fitiiskola mii-
kodésének atszervezését is tervezték. A fillk szdmadra tartott eléadasok déleldttre
keriiltek volna, igy a lanyok tanulhattak volna az épiiletben délutanonként.'? A le-
anyiskola terve kapcsan a szerzé szdmba vette annak gazdasagi hasznat. Meg-
allapitotta, hogy a csaladok szamara sokkal kedvezébb, ha gyermekiik helyben
tanul, hiszen nem kell az ellatasért havonta komoly dsszegeket fizetni, raadasul
helyben a ruhézat is olcsobb. E sorokbdl is kitlinik tehat, hogy a polgari iskola
1étezése nemcsak oktatasi szempontbol volt fontos, nemcsak gazdasagi hasznot
vartak téle a helyi iparosok, hanem a csaladok szamara is jelentds anyagi kony-
nyebbséget jelenthetett. Az emlitett cikk ugyan a létesitendd polgari leanyiskola
kapcsan emliti ezeket az eldnydket, de konnyen belathato, hogy mindezek a mar
1étezd polgari fitiskola kapcesén is egyértelmiien jelen voltak.

A Paszto és Vidékének — érdeklddés és igy anyagi feltételek hidnyaban tor-
ténd —megsziinése utdn Paszton évekig nem létezett helyi sajtd. 1907-ben azon-
ban utjara inditottak a Pasztoi Hirlap cimii hetilapot. Ez a periodika — elddjéhez
hasonléan — szdmos ponton sz6l a polgari fitiiskolarol, de méashogyan is kapcso-
16dik ahhoz. A lap alapit6 foszerkesztéje Lang Janos volt. O nemcsak az tjon-
nan indult hetilap f8szerkeszt6i feladatait latta el, hanem a polgari iskola igaz-
gatojaként is miikodott. A tény, hogy a f0szerkeszté egyben az iskola vezetdje
is volt, egyértelmiivé teszi a kapcsolatot az iskola és a telepiilés mindennapjai
kozott. A helyi sajtd vezetdje nyilvanvalé modon formaélja a kdzvéleményt, s
ha 6 egyben az iskolat is iranyitja, akkor vildgosan latszik, hogy a tantestiilet-
nek — de legalabbis egyes tagjainak — jelentds befolyasa volt, illetve lehetett
a telepiilés lakoinak gondolkodasara. Ez a kapcsolat ugyanakkor 6vatossagra
kell hogy intse a kutatot, hiszen a kapcsolat miatt minden egyes, az iskola életét
érintd hir kapcsan még erdteljesebb forraskritikaval kell élni, a kdvetkeztetések
megfogalmazasakor nem szabad elfeledkezni errdl a koriilményrdl sem. Ter-
mészetesen ez semmit nem von le a hetilap forrasértékébdl, sét bizonyos szem-
pontbdl még emeli is azt, hiszen a hirek valdban elsé kézbdl keriiltek a lapba.
Ugyanakkor kutatoi és modszertani szempontbol még jelentdsebb tudatossagot
kivan meg, s sziikségessé teszi az atlagosnal is koriiltekintébb elemzést.

12 Ledny polgari iskola Paszton. Paszto és Vidéke I11. (1904:33) 3. p.
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Altalanosan elmondhaté a laprol, hogy rendszeresen beszamol az iskola
eseményeirdl. Folyamatosan tdjékoztatjak a lakossagot a tanévkezdés, a sziine-
tek, valamint a vizsgak iddszakardl és természetesen a tanévzaras idépontjarol
is. Emellett a tanfeliigyeldi latogatasok idépontja és eredménye is rendszeresen
feltiinik a hirek kozott. Ezek részletes bemutatasa feleslegesen repetitivvé ten-
né a tanulmanyt, masrészt érdemben nem vinné eldre az elemzést. Ugyanakkor
fontosak ezek a hirek is, hiszen igazoljak, hogy a polgari iskola életének ese-
ményeit kozérdeklddésre érdemesnek tartottak. Ennél sokkal fontosabbak azok
az irasok, amelyek ténylegesen bizonyitjak, hogy a polgari iskola és a kozdsség
¢lete szdmos ponton kapcsolddott egymashoz. Bar a hirlap archivuma erésen
hianyos, nagyon sok utalést talalunk a polgari iskoldra vagy éppen annak ta-
naraira vonatkozoan. Az emlitések a legkiilonb6zobb témakat érintik az évek
soran, ¢és a stilusuk is rendkiviil valtozatos a humoros, mar-mar bulvaros szine-
zetli megjelenésektol az egészen komoly kérdéseket feszegetd irasokig.

Rogton az elsd két lapszam érinti a polgari iskola egyik fontos részét, a Va-
chott-kort. Hirt adott a lap arrdl, hogy a vallds- és kozoktatasligyi miniszter
koszonetet nyilvanitott dr. Platthy Adorjannak a kor mitkodését segité 200 ko-
ronas alapitvany létrehozasaért.” E rovid hirnek mintegy kiegészitéseként ol-
vashato az a cikk, amelyet a kovetkezd lapszam kozolt a Vachott-onképzokor
mikodésérdl. Ebben a szerzd részletesen attekintette a kor céljait, mitkodé-
sét, s6t annak torténetét is. A cikk végén mindezek utdn a szélesebb kdzon-
ség segitségét és tamogatasat kéri.'* Korabban mar szoéltam arrol, hogy Paszto
egyértelmiien szamitott arra, hogy a polgari fitiiskola hasznot hajt a telepiilés
szamdra, ebbdl az irasbol az is latszik, hogy az intézmény is fontosnak tartotta
a polgaroktol szarmazo6 tdmogatasokat. Az mar az alapitas eseményeikor is lat-
szott, hogy a lakossag Osszefogasa fontos volt, de ez nem valtozott a miikddés
idészakéban sem.

Ugyanebben a januari lapszamban egy lényegesen oldottabb téma is megje-
lent a polgari iskola kapcsan. A hirek kdzott olvashato rovid iras arrdl szol, hogy
B. L. pasztoi polgari iskolai tanar és csaladja Korpondra utazott a karacsonyi iin-
nepekre, azonban csak Vacott vették észre, hogy lednyukat a Nyugati palyaudva-
ron felejtették. Ugyancsak ebben a hirben szerepel B. A. 0jszaszi tanito esete, aki
viszont a Paszton lako sziileihez utazott volna, azonban Miskolcon rossz vonatra
szallt, s tévedését csak Vamosgyorkon vette észre.”> Ez a két viccesnek hato eset
latszolag jelentéktelen, s egy iskola regiondlis szerepének vizsgélata soran értel-

13 Miniszteri készonet. Pasztoi Hirlap 1. (1907:1) 6. p.
14 A Vachott-dnképzokor. Pasztoi Hirlap 1. (1907:2) 2-3. p.
15 Ha sok az utas. Paszto6i Hirlap 1. (1907:2) 4. p.
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mezhetetlen. Ennek ellenére mégis foglalkoznunk kell vele, mert a hirek mogotti
implicit tartalom nagy valosziniiséggel kifejezetten tudatos szerkeszt6i dontés.
Ertelmezésem szerint a hir célja éppen az, hogy a két pedagogus esenddségét,
mar-mar ligyetlenségét megmutatva rokonszenvet ébresszen a nagykozonségben.
Megmosolyogtatd esetekrdl van szo, de rejtetten felhivjak a figyelmet az iskola
1étére, rdadasul esenddségében szimpatikussa tudjék tenni a meg nem nevezett
B. L. tanart. Feltételezhetden a név elhallgatasa is tudatos kommunikécios triikk,
akdr tematizalasi célja is lehet, hiszen ha valaki nem tudnd, hogy kirdl van sz6,
annak felkeltheti az érdeklddését, és ezaltal az eset beszélgetések targyava valhat.
Ugyanakkor a személy egyértelmiien azonosithatd, mivel az iskolai értesitokbol
tudjuk, hogy az 1906/07-es tanévben egyetlen B. L. monogramt tanar, Bikkal
Laszl6 dolgozott a polgari fitiskolaban.'

Természetesen ennél komolyabb témak kapcsan is megjelent a lapban az in-
tézmény, a tovabbiakban ezekrdl kell beszélni, de az el6zéekben bemutatott hir
mindenképpen érdekes, és szinesitheti az iskolarol, illetve annak jelentdségérdl
valé gondolkodast. A kdvetkezOkben szot kell ejteniink azokrdl az iinnepsé-
gekrdl, amelyek kapcsan az iskola és Pasztd kapcsolata és egymasra hatasa
lathatova valik. Tobb hir szol az évek alatt a marcius 15-e és aprilis 11-e alkal-
mabol rendezett tinnepségekrol, amelyeken a polgéri fitiiskola didkjai és tanarai
is rendszeresen részt vettek. A vizsgdkhoz és a tanév eseményeihez hasonléan
ezekrdl sem szolok részletesen, de megemlitésiik mindenképpen fontos. Sza-
mos olyan egyedi vagy ritkabban ismétlédé eset van viszont, amelyek bemu-
tatasa alkalmas lehet annak a feltételezésnek az igazoldsara, hogy a vizsgalt
intézménynek a telepiilés, s6t a régid életében is jelentds szerep jutott. Ezeket
mindenképpen szdmba kell venni.

Annak eldontése, hogy egy intézmény mekkora szerepet jatszik egy tele-
piilés ¢életében, nyilvan akkor a legegyszertibb, ha a helyi lakosok véleményét
probaljuk meg feltarni. Ebben segit az a ,,nyilt levél”, amely 1907 nyarén jelent
meg a Pasztoi Hirlap hasabjain. Ferenc Jozsef kiraly megkoronazéasanak 40. év-
fordulgja alkalmabdl a lap szerkeszt6i egy nyilt levelet fogalmaztak a telepiilés
véddszentjének, Szent Lorincnek a nevében. Nyilvanvalo, hogy ez a levél azo-
kat a témakat érintette, amely a szerzd szerint Pasztd, még pontosabban a pasz-
toiak szamara fontos, illetve a lap szerkesztdi azt akarjak, hogy fontos legyen.
Alevélben a legkiilonb6z6bb témakrol olvashatunk, a telefonvonal 1étesitésétol
a tervezett fiirdd 1étrehozasan at egészen a hetilap tdmogatdsaig és természete-

16 A pdsztéi gazdasagi szakoktatdssal kapcesolatos Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitlis-
kola értesitdje 1906-1907. iskolai évrdl. Nigrinyi Ferenc kdnyvnyomdaja, Paszto, 1907.
4. p.
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sen a polgari iskolaig. A szOveg a mintagazdasag 1étrehozasat emeli ki, a szent
ezért dicséri a pasztoiakat.'” Ez is ijabb bizonyitéka annak, hogy a polgari isko-
la s az attdl remélt gazdasagi haszon fontos téma Paszton. Természetesen nem
feledkezhetiink meg ugyanakkor arr6l sem, hogy a lap fészerkesztdje egyben
a polgari fitiskola igazgatoja is volt, ezért nyilvanvald, hogy az a szdndék hu-
z6dik meg a sorok mogott, hogy az intézményt minél népszeriibbé tegye.

A polgari iskolék utkeresésérdl, az 0j és ujabb reformjaikrol a XIX. szédzad
végén és a XX. szdzad elején szamos vita folyt, ami az orszdgos szaksajto-
ban jol kdvethetd, e vita bemutatdsa azonban ennek az irasnak nem lehet tar-
gya. Mindez azonban nemcsak az orszdgos szaksajtoban jelent meg, hanem
a pasztoi helyi lapban is. A polgari iskoldk hétosztalyossa boviilése kapcsan
jegyzi meg a lap, hogy a minisztérium és Paszt6 kozott 1étrejott megallapodas
értelmében Pészto teljes polgari iskola mitkodtetésére kapott jogot, igy — ha
a teljes polgari hét osztalyt jelent — a pasztoi polgari iskola is jogosultta valik
a hét osztaly miikodtetésére, méghozza hamarabb, mint masok, mert Pasztonak
ehhez nem lesz sziiksége j engedélyekre. A bovitést — értelmezésiik szerint —
az eredeti megallapodas alapjan azonnal megtehetik.'® Alig néhany lapszammal
késébb ismét sz esik a polgari fitiskolardl, mégpedig éppen abban a kontex-
tusban, ami a téma szempontjabol rendkiviil fontos. Az emlitett cikk Péasztod
helyzetével, jogi és gazdasagi statuszaval és kitorési pontjaival foglalkozik.
Tobbszor irtam mar arrdl, hogy a polgari iskolat alapvetden a gazdasagi kitorés
eszkozének tekintették. Ezt erdsiti meg ez a cikk is. Ugyanakkor kifejezetten
negativan ir az intézményrdl, ugyanis azt allapitja meg, hogy nem valtotta be
a hozza flizott reményeket. Erdemes sz6 szerint is idézni a szerzé gondolatait:
,, Vasutunk van. —Polgari iskolank, (stb?) A vasut forgalmat nem nagyon ideéz
elo, (Legalabb nalunk!) de nem is idézhet elo, mert iparrol és kereskedelemraol
vajmi kevés szo eshet kozségiinkben. Polgari iskolankban a tanulok szama nem
oly nagy, mint azt vartuk létesitéskor. Ennek az okat nem a helyi, hanem a vi-
déki viszonyokban kereshetjiik, hiszen vidékiink telve van kozépiskoldkkal. "
Meg kell jegyeznem, hogy a pasztoi polgari finiskola Heves varmegye hasonlo
iskolai kozil az els6k kdzott nyitotta meg kapuit, tehat a szerz6 megallapitasa
legalabbis vitathatonak tiinik.?* A vizsgalt korszak végéig is csak Paszton és
Hatvanban miikodott ilyen intézmény, tehat ha népszertitlen az iskola, az nem
a konkurencianak koszonhetd. Az egyértelmi ezeket a sorokat olvasva, hogy

17 Szent Lorinc levele Paszto varos lakoihoz. Pasztoi Hirlap 1. (1907:25) 2-3. p.

18 Gimnaziumbdol fogimnazium. Pasztoi Hirlap 1. (1907:33) 3. p.

19 Katonasagot Pasztonak. Pasztéi Hirlap 1. (1907:35) 2. p.

20 Alispani jelentés Heves varmegye 1895. évi allapotarol. Az érseki Liceum kényvnyom-
dajaban, Eger, 1896. 20-22. p.
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a cikk szerzdje nem elégedett az intézmény beiskolazasi adataival, vonzere-
jével és a teleplilésre gyakorolt hatasaval sem. Az idézett cikk gondolatait ta-
masztja ala egy néhany lapszammal kés6bb megjelend hir is. Ennek szovegét
szintén célszerll sz6 szerint idézni: ,, A hatvani polgari fiviiskolaban hir szerint
oly nagy a létszam a helyhez képest, hogy kénytelenek voltak a beiratkozan-
dokat visszautasitani, s mint a »Hatvani Hirlap« irja, elkiildték oket Pasztora
beiratkozni.' A hir tehat azt mutatja, hogy a didkok egy részét az iskola an-
nak koszonheti, hogy egy masik intézmény tuljelentkezés miatt nem fogadott
tobb tanulot. Ez nyilvanvaléan nem egy pozitiv hir, hiszen azt mutatja, hogy
a pasztoi polgari fiiskola nem az elsddleges célintézmény volt a koérnyéken
lak¢ iskolaskoru fiuk szdmara. Szintén az iskolatipus helykeresésére, jovdjének
¢s feladatdnak meghatarozési problémaira utal egy késébbi cikk. 1912-ben egy
vezércikk jelent meg a Paszt6i Hirlapban a kérdésrél. Ebben a polgari iskola
eredeti céljara, az iparkdzeliségre hivta fel a figyelmet a szerzd, s egyben meg-
jegyezte, hogy az intézménytipust egyértelmiien el kell tolni abba az irdnyba,
hogy az ipar megvaltozott igényeinek megfelelni tudo, jol képzett szakembe-
reket bocsassanak ki a falai koziil. Azaz erdsiteni, boviteni kell a gyakorlati,
ipari jellegii képzést a polgari iskolakban.? Ez a gondolat egyértelmtien dssz-
hangban van azzal, amire mar tobbszor utaltam ebben a fejezetben, tehat azzal,
hogy Paszton mindig is ugy tekintettek a polgari iskolara, mint amelynek az az
egyik funkcioja, hogy a telepiilés gazdasagat és iparat fellenditse. Ha ennek
az elvarasnak az intézmény meg tudott volna felelni, akkor lehetdséget terem-
tett volna arra, hogy Paszto jarasi székhely lehessen, de legalabbis novekedjen
fogok arra, hogy Paszton alapvetden biiszkék voltak erre az intézményre, s ugy
tekintettek rd, mint egy, a kdrnyéken is igen jo hirti iskolara, amelynek azonban
folyamatosan fejlédnie kell, hogy megfeleljen az 0j ¢és folyamatosan valtozo
kovetelményeknek.

Egy oktatdsi intézmény természetesen jelentds kulturalis hatdssal is bir,
a tanuloi kozosség erkdlesi nevelése és tantervi oktatdsa mellett a miivészeti,
esztétikai nevelés ma teljesen egyértelmii cél. Nem volt ez mashogy a pasz-
toi polgari fiiskola esetében sem, erre szamos utalast taldlhatunk a Pésztoi
Hirlapban is. Még mindig az elsé évfolyamot vizsgalva tobb hirt is olvasha-
tunk Lang Janos iskolaigazgatd unokéjarol, Meggyesy Janosrdl is. A gyermek
mindossze 4 éves kordban mar hires cimbalommiivésznek, valddi csodagyerek-
nek szamitott. Edesapjaval, a zenekonzervatoriumi tanar Meggyesy Zoltannal

21 Megtelt. Paszt6i Hirlap 1. (1907:39) 2. p.
22 Az ipari és mezégazdasagi irany a polgari iskolaban. Pasztoi Hirlap VI. (1912:14) 1-2. p.
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1907. oktober 3-an hangversenyt adott Paszton. Az eseményhez a polgéri is-
kola nemcsak gy kapcsoldodott, hogy az igazgato csaladtagjai voltak a fellépd
miivészek, hanem ugy is, hogy helyszinéiil a polgari iskola tornaterme szolgalt.
A kiilonboz6 iinnepségek kapcsan is tobbszor adtak hirt arrdl, hogy a polgari
iskola tornaterme volt a helyszin, igy volt ez a hangverseny esetében is. Mind-
ez egyértelmiien azt mutatja, hogy az iskola infrastrukturalis szempontbdl egy
fontos kozosségi tér is volt a telepiilés életében, igy az épiiletet a teljes ko-
z0sség hasznalhatta, és magaénak érezhette. Rdadasul a hirben szerepel, hogy
a pasztoi ,,aranyifjusag” a hangverseny utan tdncmulatsagot tervez, igy a ma-
gas mivészet kedvel6i mellett a fiatalok szamara is fontossa, érdekessé téve
az eseményt.” A koncert utan is beszamolt az eseményrdl a lap, a hir szerint a 3
oras koncert nagyszamu kozonség jelenlétében zajlott, tehat a lakossagot valo-
ban érdekelhette az esemény.* Szintén az iskola k6zosségi €s kulturakozvetitd
szerepét mutatja az, hogy a mar emlitett ,,aranyifjusag” a polgari iskoléban tar-
tott gytlilést, és ott egy mitkedveld egyesiilet 1étrehozésarol, valamit egy szini-
eléadas megtartasarol is dontottek.” Szintén az oktatasi intézmény széles kort
kultirakdzvetitd tevékenységét mutatja az, hogy 1909-t61 kezdve rendszeresen
hirt ad arrél a lap, hogy kiilonb6z6 ismeretterjesztd eldadasokat tartottak a pol-
gari iskolaban. Az els6 néhany ilyen eldadast még csak a didkok korében szer-
vezték, tehat nem Iéptek tal az iskola alapfunkcidjanak keretein. Ilyen eléadas
volt példaul Zombay Gyula keletutazo eléadasa. O a tanuloknak a Japanban és
Mandzsuriaban tett utazasairol szamolt be.? Feltehetéen ennek az el6adasnak
a sikere adta az otletet az iskola vezetésének, hogy hasonld eldadédsokat tart-
sanak a nagykozonségnek is. Minddssze 2 honap telt el a keletutazo eléadasa
utan, amikor a Pasztoi Hirlap arrol szamolt be, hogy a tantestiilet tagjai ismeret-
terjeszté eldadasokat fognak tartani a nagyk6zonség szdmara. A hir szerint ezt
mas varosok mintdjara teszik, s szo szerint is szerepel a szovegben a cél, azaz
a kozmiivelddés eldmozditasa. Az eléaddsokat ingyenesen tartottdk vasarnap
délutanonként. Szavaik szerint mindenkit varnak az eléadasokon, osztalykii-
16nbség nélkiil. A cél tehat egyértelmiien az volt, hogy minél szélesebb kor-
ben vonzzak a kozdnséget. A tervezett eléadasokat is részletesen felsoroltak,
eldadoikkal egyiitt. Az eléadasok kozott a torténelmi témakat épplugy megta-
laljuk, mint a foldrajzi, foldtorténeti jelleglicket. Természetesen a miivészet is
helyet kapott az érintett szakteriiletek kdzott. A zene, a szobraszat, az épitészet

23 Miivészi hangverseny. Pasztoi Hirlap 1. (1907:40) 2. p.
24 Meggyesy hangversenye. Pasztoi Hirlap 1. (1907:41) 2. p.
25 Miikedveldi sziniel6adas. Pasztéi Hirlap 1. (1907:42) 3. p.
26 Keletutazo Paszton. Pasztoi Hirlap I11. (1909:38) 3. p.
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¢s az irodalom kérdéseivel is foglalkoztak a pedagogusok ezeken az ismeretter-
jesztd eldadasokon. Olyan, a mai irodalmi kdnonban is szerepld, alapvetd fon-
tossagu szerzOk munkéssagat ismerhette meg a kdzonség, mint Arany Janos,
Petdfi Sandor vagy éppen Vordsmarty Mihaly. Az eldadasokat szavalatokkal
szinesitették.”” Ezt kovetden rendszeresen beszamolnak a megtartott s az elko-
vetkezd ismeretterjesztd programokrol, amelyek a megjelend hirek szerint nagy
népszeriiségnek orvendettek, ¢s nagyszamu kozonséget vonzottak.

Az iskola helyzete és szerepe folyamatosan téma volt a helyi sajtoban. Azt
mar tobbszor emlitettem és ramutattam, hogy a polgari fitiskolat egyfajta ki-
torési pontnak tekintették, s Paszto fejlddését vartak tdle, de a kérdés idordl
iddre Gjra megjelent a lapok haséabjain. Indokolatlannak tlinhet ismét foglalkoz-
ni ezzel, de az id6 elérehaladtaval nyilvan az iskola helyzete is valtozott, igy
célszerlibbnek 1atom — szemben a problématorténeti megkozelitéssel — a krono-
logikus elérehaladas elvét kovetve ismét megjeleniteni a kérdést. 1909 oktobe-
rében egy viszonylag hosszu cikk latott napvilagot Paszto helyzetérdl, s ebben
a szerz0 nagy figyelmet szentel a polgari iskolanak is. Szavait idézem, mert
véleménye, gondolatai az interpretaciomban nem érvényestilnének tokéletesen:
»Polgari iskolaja nagy teriileten, igen jo hirnek 6rvend és jové évben az ele-
mi iskolakat is dllamositjak. [...] A polgari iskoldjara rdfizet az allam, bar
az kitiinéen miikodik. Hogy annak felviragoztatasara, leanypolgarit is kellene
felallitani, arra senki se gondol — de Hatvan és Tarjan megeloztek ebben is,
mert tizletnek is bevalt, amennyiben [tobb] ledanynovendék van, mint fiu. Hogy
pedig polgari iskolank folé egy kereskedelmi vagy ipariskolat allitsunk, arrol
még almodni is szentségtorés volna s gondolni is csak szent borzalommal gon-
dol az eloljarosag. Majd meglatjuk, hogy ebben is meg fog benniinket elozni
Salgotarjan. Hiszen nagy darab foldon nincs sem kereskedelmi, sem felsobb
ipariskola és ha itt ilyent létesitenénk, valosagos hianyt potolna. ™ Az idézett
szovegben igen sok érdekes és fontos adalékot talalhatunk. Egyrészt a szerzd
egyértelmiien leszogezi, hogy az iskola nagy teriileten jo hirnek 6rvend, mas-
részt azt, hogy kitlinden mitkddik. Ugyanakkor viszont azt is kijelenti, hogy
tovabbi intézkedésekre van sziikség az intézmény felvirdgoztatdsahoz. Tény-
szerlien téved a cikk szerzdje abban, hogy a lednypolgari alapitasanak gondo-
lata fel sem meriil, hiszen emlékezhetiink arra, hogy a leanypolgari gondolata
— ugyan tanfolyami formaban, de — mar korabban is megjelent, tobbek kozott
a helyi sajtéban is nyomot hagyva. Mar a beiskoldzasrol sz6l6 hir kapcsan is
utaltam arra korabban, hogy Paszt6 és polgari iskoldja egyértelmiien verseny-

27 Népszerii ismeretterjeszto eléadasok Paszton. Pasztoi Hirlap I11. (1909:47) 2. p.
28 Kozségiink helyzete. Pasztoi Hirlap I11. (1909:42) 2. p.
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helyzetben volt, s Hatvant tekinthette egyik vetélytarsanak, de természetesen
— az idézetbdl 1athaté mdodon — Salgdtarjant is veszélyesnek lathattak Paszto és
az iskola fejlédésére egyarant. Ez a vetélkedés és félelem jelenik meg akkor is,
amikor tobb hirben, cikkben Hatvannal és annak polgari iskolajaval vetik 0ssze
a pasztoi intézményt. Erre utal az a hir is, amelyben arrdl irnak, hogy a hatvani
iskolatigy szépen fejlodik, hiszen latint tanitanak a polgari iskolajukban, ezzel
a végzettek szamara lehetdvé teszik az atlépést a gimnaziumokba. Egyben fel-
hivjak ra a figyelmet, hogy erre Paszton is sziikség lenne.”” Mindezek fényé-
ben konnyen kimondhat6, hogy a polgari (fit)iskola is egy fontos tényezd volt
abban, hogy a telepiilés versenyre kelhessen a kornyék kdzponti telepiilésének
szerepéért els6sorban Hatvannal, masodsorban Salgoétarjannal szemben.

A polgari fitiiskola és annak épiilete komoly szerepet jatszott az els6 vilag-
haborts években is, amikor hadikérhaz is miikodétt itt. Eppen ezért szamos hir
sz6l a hadikorhaz mitkddésérdl, a polgari iskoldban rendezett kiilonféle joté-
konysagi rendezvényekrol, a didkokhoz vagy éppen a tandrokhoz kothetd gytij-
tési akciokrol, amelyek mindegyike azt mutatja, hogy a telepiilés és az iskola
kozosségének élete sok ponton dsszekapesolodott. A forrasok feldolgozasa so-
ran nyilvanvaloan szelektalni kellett a hireket, minden emlités nem keriilhetett
bele a végleges szovegbe, ezért itt csak utalok ezekre.

Az iskolai értesitok elemzése

Az iskolai értesitok olyan forrascsoportot alkotnak az intézmény torténetének
feltarasa szempontjabol, amelyek alapvetden hasonlo felépitést kovetnek, igy
bizonyos szempontbol dnismétlé jellegiiek. Eppen ezért feldolgozasuk soran
azt a modszert volt célszerli valasztani, hogy tartalmukat tematikusan ren-
dezve mutatom be. Alapvetd fontossagl forrasokrdl van sz6, hiszen kivaloan
bemutatjdk az iskola kdrnyezetét és annak mindennapjait is. Feldolgozasukat
abban a reményben kezdtem meg, hogy segitenek tisztazni az iskola implicit
funkcidinak meglétét, illetve az iskola és kornyezetének kapcsolatat egyarant.
Természetesen itt is megfeleld forraskritika sziikséges, hiszen ez a kiadvany
nemcsak tdjékoztato funkciot latott el az intézményben tanuldk és sziileik sza-
mara, hanem a beiskolazast segitd informacioforrasként is funkcionalt. Szerzdi
rdadasul alapvetden az iskola oktatoi, a tantestiilet tagjai, tehat nyilvanvaloan
igyekeznek a lehetd legpozitivabb képet festeni az intézményrdl. Mindezekkel
egylitt egy rendkiviil gazdag és értékes forrascsoporttal dolgozhat a kutato, s
az attekintés soran kibontakozhatnak a szemei eldtt a pasztoi polgari fitiiskola

29 Latin tanszék a polgariban. Paszt6i Hirlap V. (1911:33) 3. p.
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mindennapjai. Nagy elony az is, hogy viszonylag teljes forrdsanyag all ren-
delkezésre, alig néhany év hidnyzik a vizsgalt id6szakbol, igy kutatoként és
torténetiroként nem kell talzottan nagy hiatusokat kitdlteni mas forrasok vagy
kovetkeztetések, feltételezések segitségével.

Ahogyan arra a sajto elemzésekor ramutattam, a pasztoi polgarok alapvetéen
gazdasagi hasznot reméltek az iskola 1étezésétdl, és az ide jaro didkoktol azt var-
tak, hogy nekik kdszonhetden az ipar és a kereskedelem fejlédni fog. Ezt az el-
varast részben teljesitette is az iskola, hiszen sok didkot vonzott a kdrnyékrdl. Ez
egyben azt is jelentette, hogy a tavolabbrol érkezd didkok ellatasat és szallasat
biztositani kellett. Az értesitoket attekintve viladgosan latszik, s kétséget kizardan
bizonyithato, hogy ebben Paszt6 lakossaga és az iskola tantestiilete teljes mérték-
ben egyiittmiikddott. Az értesitokben rendszeresen szerepelnek a beiskolazasra
vonatkoz6 informaciok is. Ezek kdzott olvashatd példaul az, hogy a tavolabbrol
érkezd didkokat helyi csaladoknal lehet elhelyezni. Az 1897/98-as tanév értesito-
jében példaul azt olvashatjuk, hogy a kovetkezo tanévben 8 és 15 forint kdzotti
havi 6sszegért kaphatnak teljes ellatast a vidéki gyerekek egyes pasztdi csaladok-
nal.*® A kovetkezo tanévben mar egy kicsivel nagyobb 0sszegrol olvashatunk, de
egyéb szempontbol is hasznos adalékokkal szolgal a szoveg, ezért szd szerint is
idézem: ,, Vidéki tanulok elhelyezésére az igazgatosag szivesen ajanl megbizhato
és tisztességes csaladokat, akik havi 10—15 forintért teljes ellatast adnak. Vendég-
lokben, kavéhazakban és altalaban a mulatozasra szant helyeken lakast kibérelni
szigoruan tiltva van. A tantestiilet a vidéki gyermekekre nagy gondot fordit, és
gvakrabban feliilvizsgalja a szallasadok lakdsait. Megjegyzendo, hogy a sziilok
altal valasztott szallasadok neveit az igazgatosagnal be kell jelenteni.” Az idé-
zett szOveg tehat egyértelmiivé teszi, hogy az iskola tantestiilete és igazgatdsaga
komolyan ellendrizte a didkok kortilményeit, rendszeresen ellendrzi a szallasa-
dokat. Emellett az is fontos, hogy az ellendrizhet6ség miatt be kellett jelenteni
a szallasadokat. Szintén rendkiviil fontos, hogy az igazgatosag csak a csalddok-
nal torténd elszallasolast engedélyezte, a szorakozo- és vendéglatohelyeken tor-
ténd bérlést mar nem. Ennek a szabalynak a célja egyértelmiien az lehetett, hogy
a tanulok megfeleld tanulmanyi eldmenetelét és erkolesi fejlddését biztositsa,
méghozza csaladi jellegli kornyezetben. Raadasul az intézkedés haszna abban
is felfedezhetd, hogy nem a hivatalos szallasadokat igyekszik tovabbi bevétel-
hez juttatni, hanem a helyi csaladokat. Ez feltehetéen tovabb novelte az iskola
népszeriiségét a szallasadd — igy bevételhez jutd — csalddok korében, masrészt
pedig részben teljesiti az iskolaval szembeni elvarasok egyikét, a gazdasagi hasz-

30 A pasztéi Allami Polgari Fitiskola értesitéje 1897-1898. tanévrdl. Hoffmann M. L.
konyvnyomdaja, Hatvan, 1898. 33. p.
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nossagot. Azt is tobb alkalommal kiemelték az iskola értesitoi, hogy Paszto kli-
matikus viszonyai kellemesek, és a megélhetés olcso. Ez arra utal, hogy az iskola
vezetése maga is azzal szamolt, hogy viszonylag szegényebb sorbol szarmazd
vidéki tanulok beiskolazasa varhato, hiszen az 6 szamukra rendkiviil fontosak
a megélhetés koltségei. Az 1900/1901-es tanévrdl szolo értesitOben egy jabb
olyan adalékot talalunk, amely az iskola regionalis szerepének tudatos erdsité-
sére utal. A forras szovegének idézése itt is megkonnyiti az elemzést: ,, Pdszto
mezovaros oleso hely. Kitiind klimatikus viszonyaindl fogva a fejlodo tanulok
egeszségere igen kedvezo. Videki tanulok megbizhato tisztességes csaladoknal
havi 24-30 koronaert teljes ellatast kaphatnak. A tantestiilet tagjai a novendékek
erkolcsi viseletét a varos kicsisége miatt konnyen ellencrizhetik. Polgari iskold-
Jja 6 osztdalyu, teljesen modern berendezésti, tagas, vilagos tantermekkel, nagy
jatszo udvarral és kerttel; amiért is a gyermekeiket tanittatni ohajto sziiloknek
a legmelegebben ajanlhatjuk. A sziilok és tanulok tdjékoztatasara kozoljiik ve-
giil, hogy a m. kir. allamvasutak igazgatosaga 1901. januar elseje ota kedvezme-
nyes daru tanulo-bérletjegyeket engedélyezett, sajat vonalain a szomszédos s az 1.
és 2. tavolsagi forgalomban. Ezen vasuti kedvezmény alapjan: Tiribes, Batony,
Kis-Terenne, Pdlfalva, Salgo-Tarjdan és Somos-Ujfaluban laké tanuldk, tekintettel
az elonyos osszekottetésre, batran beiratkozhatnak a pdsztoi allami polgari is-
kolaba s az eléadasokat fennakadds nélkiil latogathatjak. A tanulo bérletjegyek,
a polgari iskola igazgatojanak igazolasara, az illetd allomdsokon adatnak ki. ™!
A vasuti kedvezmény megadasa arra utal, hogy az iskola elismertsége, tanuloi 1ét-
szama mar olyan lett, hogy a kedvezményes vasuti bérletek megadasa is indokolt
volt. A vasutnak igy tehat nagy szerep jutott az iskola életében és annak jovdjé-
ben egyarant. Erdekességként éppen ezért érdemes kozolni a helyi palyaudvar
képét, amelyet egy 1914-ben postazott képeslap Orzott meg az utdkor szdmara,
¢s e sorok szerzdje abban a szerencsés helyzetben van, hogy gyiijteményében
tudhatja a lapot. A vastti bérletekkel kapcsolatos intézkedés tovabb szélesithette
a beiskoldzasi korzetet, hiszen azok is megengedhették maguknak a gyermekeik
polgari iskolaba jaratasat, akik egyébként nem tehették volna ezt meg a magas
utazasi, illetve lakhatasi koltségek miatt. Azt is 1atni kell ugyanis, hogy a havi
24-30 koronas ellatasi koltség viszonylag magas. Osszehasonlitdsként elegendé
csak azt megemliteni, hogy az éves tandij a polgari finiskolaban ekkor 10 korona,
a beiratkozasi dij pedig 2 korona volt.*?

31 A pdsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitiiskola értesitéje 1900-1901. tanévrdl.
Hoffmann M. L. kényvnyomdédja, Hatvan, 1901. 61. p.

32 A padsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitiiskola értesitéje 1900-1901. tanévrdl.
Hoffmann M. L. kényvnyomdédja, Hatvan, 1901. 60. p.
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1. kép: A vasiti palyaudvar Paszton 1914-ben. Forras: A szerz6 magangyiijteménye

A mar idézetteken tul is szamos utalast talalunk arra vonatkozdan, hogy az is-
kola fejlesztése €s mitkodése kdzvetlen gazdasagi hasznot hajtott a telepiilésen és
a kornyéken, de legalabbis ezt remélték téle. Az 1901/02-es tanévrdl szdlva
a sz0lészeti telep 1étrehozésa kapcsan is ez az egyik f0 érv: ,, Ezen tanév torténe-
tének egyik nevezetes esemenyeként emlithetjiik fel iskolanknak gazdasagi tanfo-
lyammal valo kibovitését. A nagyméltosagu vallas- és kozoktatastigyi m. kir. mi-
nister ur ugyanis a varos és taniigyi kormany koézott fenndllo »Kotelezo okirat« 6.
pontjanak ama kivanalmait, hogy a széloszet és gyiimolcsészet, mint a pasztoi
lakossag megélhetésének alapjat, képezo gazdasagi ag, — az ifjusagnak gyakor-
latilag tanittassék, — a gazdasagi szaktanitoi allds rendszeresitése, illetve annak
betoltése altal teljesitette. Ezen nagy fontossagu ministeri intézkedés folytan
a pasztoi polgari fiviskola mint gazdasagi tanfolyammal egybekotott intézmény,
mar a kozel jovoben hivatva lesz tervszerii vezetés a gazdasagi, kiilondsen pedig
a szoloszeti ismereteknek elméleti és gyakorlati oktatasa altal oly praktikus és
hasznos ismeretekkel felruhazni a felsobb osztalyok (IV.—VI. oszt.) tanuloit, me-
lyeknek akar tanulmanyaik folytatasandl, (gazdasagi tanintézetekben, tanitoke-
pezdékben) akadr sajat kis birtokuk ondllo vezetésénél nagy haszndt vehetik.”
Ugyanitt részletesen olvashatunk az iskola regionalis szerepérdl, aminek egyben
részletes indoklasat is latjuk: ,, 4 beirt névendeékek koziil helybeli 41, vidéki 82

33 A pdsztéi gazdasagi tanfolyammal egybekapesolt Allami Polgari Fiviiskola értesitdje
1901-1902. tanévrdl. Schlesinger Mihaly kdnyvnyomdaja, Paszto, 1902. 17. p.
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tanulo volt. Bar a tanulok létszamanak emelkedése 6rvendetes haladast mutat,
az eredmény még tobb is lehetett volna, ha Paszto varosanak kézonsége nagyobb
szammal kiildené gyermekeit polgari iskolankba. A szaporulat igy jobbara a vas-
uton bejaro videki tanulokra esik, kik a kedvezményes aru bérletjegyeknek a sze-
mély és gyorsvonatokra valo engedélyezése altal mind stiriibben keresik fel isko-
lankat a Pasztorol—Salgo-Tarjan felé esé kozségekbol a vasuti kedvezmény
miatt, tovabbad a szomszédos Nograd megyébdl a balassa-gyarmati polgari fiuis-
kola fokozatos besziintetése miatt, iskolank benépesedése hova-toviabb nagyobb
aranyokat fog o6lteni azon sziilok részérol, kik gyermekeiket a gyakorlati életpd-
lyakra szanjak. A tantestiilet kiilonben a maga részérol minden lehetot elkovet
arra nézve, hogy ezen ifju intézetet a kozonséggel megkedveltesse, népszertive és
olcsova tegye, a miert is szamit a helybeli és vidéki tarsadalom bizalmara és ta-
mogatadsara.”** Ez az idézett gondolat tobb szempontbol is jelentds a vizsgala-
tunkban. Egyrészt jol mutatja, hogy ekkor a vidéki tanulok aranya kb. 2/3 a pasz-
toiakhoz viszonyitva, azaz az iskola viszonylag népszeritlen a telepiilésen beliil.
Emellett az is kidertil, hogy az akkori nogradi megyeszékhely, Balassagyarmat
fokozatosan besziintette polgari iskolajat, amitdl Paszton a tanuldi 1étszam emel-
kedését vartak. Ugy tiinik tehat, hogy a pasztoi polgari fitiskola alapvetden nép-
szerlitlen volt a sajat telepiilésén, ugyanakkor mashonnan viszonylag nagy 1étsza-
ma volt a beiskolazas. Kérdés lehet ugyanakkor az, hogy mi lehetett
a népszeriitlenség oka. Erre a kérdésre egy lehetséges valaszt szintén az iskolai
értesitokben fedezhetiink fel. Bar kétségtelen tény, hogy az iskolanak volt gazda-
sagi haszna a telepiilésen, népszertitlenségének egyik okat a kovetkezd sorokban
talalhatjuk meg: ,, 4 fegyelmi esetek nagyobb része azon okbol szarmazott, hogy
a vasuton bejaro tanulok a déli orakat részint az intézeti helyiségben, részint pe-
dig a vasuti allomdsnal toltottéek el a személyvonat elindulasanak idejéig, igen
sokszor a késo esti orakig is, ami a kello feliigyelet hianya miatt eleinte tobb ren-
detlenkedésre vezetett. Ennek megsziintetése céljabol kérelmeztiik a tanulo-bér-
letjegyeknek a gyorsvonatra valo érvényesitését is, mi megadatvan, az dallapotok
Javultak.”* Ebbdl a néhany gondolatbol tehat az deriil ki, hogy a bejaré diakok-
kal fegyelmi problémék is eléfordultak. Ez nyilvanvaléan negativan befolyésolta
az iskola népszerliségét, s konnyen lehet, hogy a pasztdi sziilok egy része ugy
tekintett az iskolara, hogy az akar kéros is lehet a gyermekiik szdmara, hiszen
rossz kornyezetbe, rossz tarsasagba keriilhet. Nemcsak az iskola torténetében,

34 A pdsztéi gazdasagi tanfolyammal egybekapcesolt Allami Polgari Fitiiskola értesitdje
1901-1902. tanévrdél. Schlesinger Mihaly kdnyvnyomdaja, Paszto, 1902. 18. p.

35 A pdsztéi gazdasagi tanfolyammal egybekapcesolt Allami Polgdri Fitiiskola értesitdje
1901-1902. tanévrdl. Schlesinger Mihaly kdnyvnyomdaja, Paszto, 1902. 23-24. p.
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hanem 4altalanosan pedagogiatorténeti értelemben is érdekes lehet, hogy hogyan
probaltak meg kezelni a problémat az iskola részérdl. Részben erre utalnak mar
a megallapitas kapcsan is, amikor a bérletjegyek gyorsvonatra valo érvényesité-
sét érik el. Azt azonban konnyt beldtni, hogy ez csak tiineti kezelés, valodi meg-
oldasnak semmiképpen sem tekinthetd. Egyértelmii, hogy a tanulok energiajanak
lekotése, a szabadidd hasznosabb eltoltésének megoldasa lenne a kivanatos meg-
oldas, a kérdés csak az, hogy ezt az iskola miért nem tudta vagy nem akarta val-
lalni. A vélasz erre szintén megtalalhato az értesitdben, bar mai szemmel nehezen
elfogadhat6 a gondolat, amely igy szdl a tanulméanyi eredmények kapcsan: ,, 4
polgari iskola nem lévén a tudomanyos palydra elokészito intézmény, mar ezen
rendeltetésénél fogva is, kénytelen befogadni a selejtes és gyengebb tehetségii
tanulokat. >° Ebbdl a gondolatbol ugy tiinik, hogy a tantestiilet eleve nem vart
jelentds teljesitményt a didkoktol, s6t egy résziiket eleve gyenge teljesitményii-
nek tekintette. gy akar a kisebb rendbontésokat is elfogadhatonak tarthattak. Itt
feltétlentil utalnom kell a kozismert pedagogiai-pszicholdgiai jelenségre, a Pyg-
malion-effektusra, hiszen a problémak gyokere akar az is lehetett, hogy maguk
a pedagdgusok és a kdzosség sem vart el igazan jo teljesitményt és magaviseletet
a didkoktdl. A problémék egyik megoldasi kisérlete lehetett, hogy a vastton be-
jarok olcson ebédkosztot kaptak az iskola helyiségeiben.’” Ez azonban nem ol-
dotta meg a problémakat, mert a kovetkezd tanévben is arrdl irnak az értesitOben,
hogy fegyelmi problémak vannak, amit egy uj fegyelmi szabalyzat bevezetésével
¢s szigoru betartatdsaval probaltak kezelni, a szoveg szerint sikerrel. A probléma
gyokerét abban lattak, hogy sok volt a mas iskolakbdl és vidékrdl érkezd tanulo,
akik a helyi viszonyokat nem ismerték, ezért az elsddleges feladat az volt, hogy
a pedagogusok ezeket megismertessék és megszoktassak a tanulokkal. Ennek ér-
dekében a fegyelmi szabélyzatot a tanév folyaman tobbszor is felolvastak a tanu-
l16knak.*® Valésziniileg ez sem javitott sokat az iskola népszeriiségén, mert az is-
kola vezetOsége ismét azzal probalkozott, hogy gazdasagilag érdekeltté tegye
a pasztoiakat az iskola sikerében. Az iskola mellett ugyanis maganszemélyek is
vallalhattak kosztos didkokat, tehat nemcsak szallast nytjthattak a tavol éloknek,
hanem a bejardok étkeztetésében is kivehették résziiket, igy kozvetleniil hasznot
szerezve abbol, ha az iskola miikodott. Az errdl sz6l6 egyik tajékoztatast azonban

36 A pdsztéi gazdasagi tanfolyammal egybekapesolt Allami Polgari Fiviiskola értesitéje
1901-1902. tanévrdl. Schlesinger Mihaly konyvnyomdaja, Paszto, 1902. 24. p.

37 A pdsztéi gazdasagi tanfolyammal egybekapesolt Allami Polgari Fitiiskola értesitdje
1901-1902. tanévrdl. Schlesinger Mihaly konyvnyomdaja, Paszto, 1902. 60. p.

38 A pdsztéi gazdasagi szakoktatdssal kapcsolatos 6 osztalyii Magyar Kirdlyi Allami
Polgari Fiuiskola értesitdje 1902-1903. taneévrdl. Els6 pasztoi konyvnyomda, Paszto,
1903. 50. p.
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szintén idéznem kell, mert egy masik fontos jelenségre is rdmutat, amellyel fel-
tétleniil foglalkozni kell: ,, Ama helybeli sziiloket, kik kosztosokat ohajtanak tar-
tani, arra’kérem, sziveskedjenek nalam még a nydri nagysziinidoben a kéovetkezo
adatokat bejelenteni: a) neviiket, dllasukat, az utcat és hazszamot; b) hany tanu-
lot és egyet-egyet mennyiert fogadnak el? — Egyuttal arra is figyelmeztetem
a szallasadokat és a tobbi helybeli lakosokat, hogy intézetiink novendékeinek
csak azok sziileinek (vagy gyamjanak) elozetes folhatalmazasara adhatnak kol-
cson pénzt vagy valamit hitelbe. Ugy az efféle tartozdsokért, valamint barmiféle
privat adossagokert és kovetelésekert a tanulok bizonyitvanyait a tanév végeén
nem tartjuk vissza. ™ Ez egyrészt azt mutatja, hogy maganszemélyek, csaladok
is vallalhattak kosztos didkokat, ahogyan azt emlitettem, tehat érdekeltté tette
Oket az iskola az egytittmiikodésben, azonban arra is felfigyelhetiink, hogy mas
problémak is felmeriiltek a diakokkal kapcsolatban. A szdveg alapjan az latszik,
hogy eldfordultak olyan esetek, amikor a gyerekektdl a helyi lakosok kiilonféle
Osszegeket koveteltek vissza, mert azokat kdlcsonbe adtdk nekik, vagy éppen
hitelbe kaptak valamit, feltételezhetden példaul kosztot. E néhany sorbol nem
deriil ki, hogy mi torténhetett egészen pontosan, de azt is feltételezhetjiik, hogy
néhany gyerek — taldn egyszerli didkcsinyként — kért étkezést, esetleg kolesont
helyi lakosoktol, ugyanakkor az is konnyen eléfordulhatott, hogy felnéttek verték
at tudatos rosszindulattal a gyermekeket, aztan pedig pénzt koveteltek toliik.
Az is nyilvanval6 az idézett sorokbdl, hogy ezutan az érintett pasztoi felndttek
az iskola vezetésétdl vartak a megoldast olyan modon, hogy a kérdéses addssag
rendezéséig a didkok ne kaphassanak bizonyitvanyt. Ezt a problémat és fesziilt-
ségforrast az iskolavezetés csak tigy tudta kezelni, hogy az emlitett tajékoztatas-
ban leszogezte, hogy sziildi engedélyre van sziikség barmilyen kdlcson vagy hitel
nyUjtasahoz. Az iskola reformjanak kérdése is tobb alkalommal megjelenik az is-
kola értesitdjében, mégpedig olyan kontextusban, hogy annak Péasztora nézve
pozitiv gazdasagi hatasa lesz. Igy példaul az 1903/04-es tanév értesitdjében a pol-
gari iskola 7 osztalyossa alakitdsarol olvashatunk, de ugyanez a kérdés évekkel
késdbb, az 1907/08-as tanévrol szol6 értesitOben is feltiinik, mégpedig a kdvetke-
z6 formaéban: ,,/...] irdsbeli bizonyitékaim vannak arra, hogy mikor a fentebb
emlitett taniigyi hir szarnyra kelt, anélkiil, hogy az illetoknek irtam volna, felso
kereskedelmi iskolai novendékek tarsaik nevében ama kérelemmel fordultak hoz-
zam, hogy adjak nekik megnyugtato valaszt a hir valodisagarol és megbizhatosa-
garol, mert ez esetben tomegesen lépnének at intézetiinkbe. Mit bizonyit ez? Azt,
hogyha a mostani tervezés szerint valosul meg a hétosztalyos polgari fiviiskola,

39 A pdsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitiiskola értesitéje 1907-1908. tanévrdl. Ni-
grinyi Ferenc kdnyvnyomdaja, Paszto, 1908. 44. p.
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a mi intézetiink igen népes lesz. Varosunkban akkor lesz csak az igazi élénk did-
keélet! Ez pedig, erdsen hiszem, élénkiteni fogja kozségiink iparat, kereskedelmet,
szoval az osszes becsiiletes foglalkozasi agra jotékonyan fog hatni. Ha valahol
az orszagban létesiil 7 [osztalyos] polgari iskola, ugy itt bizonydra lesz, mert
ahhoz a varosnak elvitazhatatlan joga van. Annak idején nem kell majd kilincsel-
niink, kérniink és konyorogniink, hanem kézben a »Kotelezo okirat«-tal kovete-
liink. Csak arra kérem e helyen ismételve varosunk intézo ferfiait, hogy az allam-
mal kotott szerzodésiiknek semminemii megvdaltoztatasaba bele ne menjenek.
Alpréfétikra és édes-mazos hamis igéretekre ne hallgassanak!”* Ez ismételten
nagyon sok fontos informaciot tartalmaz, bar ezek egy részét csak implicit mo-
don. Egyrészt ismét azzal érvel a szerzd, hogy Péasztonak és lakosainak az iskola
bdvitése jelentds anyagi hasznot hajtana, masrészt viszont vilagosan latszik, hogy
az iskola még ekkor is népszertitlen, raadasul nem mindenki ll a reform mellett.
Az igazgatd nyilvanvaloan érzelmileg talfiitott modon ir alprofétakrol és hamis
igéretekrdl, de a szavai alapjan egyértelmiien latszik, hogy a felmeriilé polgari
iskolai reformnak a telepiilés vezetdinek korében sem volt teljes a timogatottsa-
ga. Az eddigiek alapjan jol bizonyithatonak tlinik, hogy az iskola mitkddése a te-
leptilés gazdasaga szempontjabol igen jelentds volt, s sok csaladot érintett szemé-
lyesen is a kosztosok, illetve az elszallasolt didkok anyagi hozzajaruldsa miatt.
Ugyanakkor az is latszik az idézett szovegrészekbdl és az egyéb, nem sz6 szerint
citalt adalékokbol, hogy a sok idegen didk szamos konfliktus forrasava is valt, igy
az intézmény népszeriisége sem volt egyértelmil.

A kovetkezokben azt fogom bemutatni, hogy hogyan jelennek meg az isko-
lai értesitokben az intézmény ¢€s a telepiilés kulturalis élete kozotti kapcesolatok.
Tobbszor utaltam minderre a sajtod alapjan, igy az ezzel egybevagd értesitdbeli
gondolatok megismétlése felesleges, elegendé mindezek megemlitése. Van vi-
szont né¢hany olyan adalék, ami a sajtonal 1ényegesen hangsulyosabban jelenik
meg az iskolai értesitdkben, igy kivaldan alkalmas arra, hogy bizonyitsa: a pol-
gari fitiskola jelentds hatast gyakorolt a teleptilés kulturélis életére. Tobbszor
emlitik az értesitékben, hogy a didkok — természetesen a katolikusok —részt vesz-
nek tandraikkal egyiitt a vasarnapi ¢és tinnepi miséken, ahol az énekordkon tanult
egyhazi énekeket is eldadjak, a hivek nagy oromére. Ezt emlitik egyebek mellett
az 1899/1900-as tanévrdl szolo értesitdben.”! Ahogyan a sajtoban, ugy az iskolai
értesitokben is minden évben olvashatunk a kiilonb6z6 iinnepségekrdl, amelyen

40 A pasztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fittiskola értesitéje 1907-1908. tanévrdl. Ni-
grinyi Ferenc kdnyvnyomdaja, Paszto, 1908. 46. p.

41 A pasztéi Allami Polgari Fittiskola értesitdje 1899-1900. tanévrél. Hoffmann M. L.
konyvnyomdaja, Hatvan, 1900. 10-11. p.
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az iskola tanul6i és tandri kara rendszeresen részt vett, igen gyakran szerepelt is.
fzelitoként idézek is az egyik ilyen értesitobeli bejegyzésbol, mert a szoveg jol
példazza ezeknek az linnepi alkalmaknak az altalanosnak tekinthetd lefolyésat is.
A téma igy jelenik meg az 1903-as értesitOben: ,, Mindeme itinnepeket isteni tisz-
telet elozte meg, mely utan az ifjusag az intézet tornatermében gyiilekezett 6ssze s
itt folyt le az iinnepély a sziilok és tantigybaratok részvétele mellett. Az iinnepély
rendesen az igazgato bevezeto szavaival kezdodott, az egyes szamok kozott pedig
Fligler Lajos énektandr vezetése mellett az ifjusagi daloskor hazafias dalokat
énekelt s végezetiil igazgato mondott rovid zdarobeszédet. ”** Tobb értesitében is
ehhez hasonld beszamolokat olvashatunk. Altalanossdgban elmondhato, hogy
a nagy lUnnepségeket istentisztelet eldzte meg, majd az iskola tornatermében iin-
nepelt az iskola kozossége, de ezeken az alkalmakon az érdekl6dd pasztoiak is
részt vehettek, s az értesitOk tantsdga szerint részt is vettek. Az tinnepi alkalmak
tehat mindig lehetdséget teremtettek arra, hogy az iskola tanuloi és tandrai talal-
kozzanak a pasztoi lakossaggal, s az linnepi miisorok altal kulturalis értékeket is
kozvetitsenek szamukra. Megjelennek emellett az értesitdkben a mar a sajtonal
is emlitett ismeretterjesztd eléadasok, mintegy kontrollforrasként megerdsitve
a hirlapban megjelenteket. Kifejezetten fontos emellett a kulturalis kapcsolatok
vizsgalata szempontjabol az is, hogy tobb tanar latott el Gjsagirdi, szerkesztdi
feladatokat, illetve tanitott mas iskolakban is. Azzal mar foglalkoztam korabban,
hogy Ujsagirdként, illetve szerkesztOként egy-egy tanar egyben a kdzgondolko-
dasra is nagy hatast gyakorolhatott. Fontos ugyanakkor, hogy néhany pedagdgus
nemcsak a pasztoi lap munkatarsaként tevékenykedett, hanem rendszeresen je-
lentek meg irdsaik a Hatvani Hirlapban is. Ez egyrészt a tdigabb kornyezetre gya-
korolt hatast is jelenti, masrészt — ha a szerzénél szerepelt a munkahelye, eredeti
foglalkozésa — az iskola szamara egyfajta reklam is, ami adott esetben segithette
a beiskoldzast. Bird Gyula és Salgé6 Mor példaul rendszeresen publikalt szakmai
jellegti cikkeket a pasztoi és hatvani lapban is, emellett Bene Jozsef is folyta-
tott 0jsagiroi tevékenységet. Haldsz Jozsef, Iranyi Dezs6, Lang Janos és Székely
Andor a helybeli iparostanonc-iskolaban is tanitottak.* Emellett korabban szot
ejtettem mar Demecs Jozsef tevékenységérol, aki a néptanitoi allasa mellett dol-
gozott a polgari iskolaban is helyettes gazdasagi tanarként. Mindebbdl lathato,
hogy a tantestiilet tagjai tobbféle modon is kivették a résziiket a telepiilés életé-

42 A pdsztéi gazdasdgi szakoktatdssal kapcsolatos 6 osztalyi Magyar Kirdlyi Allami
Polgari Fiuiskola értesitdje 1902-1903. tanevrdl. Els6 pasztoi konyvnyomda, Paszto,
1903. 54. p.

43 A pdsztéi gazdasdgi szakoktatdssal kapcsolatos 6 osztalyi Magyar Kirdlyi Allami
Polgari Fiuiskola értesitoje 1902-1903. tanevrdl. Els6 pasztoi konyvnyomda, Paszto,
1903. 48. p.
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bdl, raadasul tigyeltek arra, hogy a didkokat is minél szélesebb korben bevonjak
a kozosségi €letbe. Azzal pedig, hogy az iskolai iinnepségeket és kiilonbozd ren-
dezvényeket nyitotta tették a kozosség szamara, folyamatosan lehetové tették azt
is, hogy az iskola élete minél szélesebb korben ismertté valjon. Részben ugyan
gazdasagi jellegli kérdés, mégis az ismeretterjesztéshez érzem kozelebb allonak
azt az 1913-as értesitOben megjelend informacidt, hogy selyemhernyo-tenyész-
tésbe kezdtek az iskolaban.* Ez egyértelmlien gazdasagi kérdés, az viszont mar
az ismeretterjesztéshez €s a miiveltségi szinvonal ndveléséhez tartozik, hogy egy
olyan mezdgazdasagi agazat meghonositasara torekedtek, amely addig nem léte-
zett Paszton. Az értesitdbdl megtudjuk, hogy sok tanulo és csaladjuk bekapcso-
l6dott a selyemhernyok tenyésztésébe, ahogyan szdmos helybéli lakos is. Termé-
szetesen mindehhez az érintetteknek szamos ismeretet el kellett sajatitania annak
érdekében, hogy sikeres lehessen a probalkozés. Az értesitd szerint ez meg is
valosult, mert a ceglédi selyemtenyésztési feliigyeld a telepiilésen jarva végig-
jérta a helybéli tenyésztdk otthonait, s pozitiv benyomaésait jegyezte fel. Ez azt
mutatja, hogy az iskola sikeresen kozvetitette az érdekldd6k szamara a sziikséges
ismereteket, é¢s megfelel6 modon tudta tdmogatni az Uj gazdasagi dgazat beindi-
tasat.

Amikor egy intézmény regionalis szerepét vizsgaljuk, akkor természetesen
az is rendkiviil fontos, hogy az adott intézmény tagabb kapcsolatrendszerét at-
tekintsiik. Ebben is nagy segitséget jelentenek az iskolai értesitok. A polgari
fitiskola tanuldi és tanarai ugyanis rendszeresen vettek részt tanulmanyi ki-
randuldsokon, amelyekrdl a tanév végén megjelend értesitékben beszamoltak.
Természetesen ebben a munkdban nem lehet az a cél, hogy mindegyik ilyen
kirdndulast bemutassam, néhanyrél viszont mindenképpen szolni kell, mert jol
illusztraljak az iskola kiils6 kapcsolatait. Elsdként az 1898/99-es tanév értesito-
jében 1év6 informaciot emelném ki. A salgotarjani kirandulésrol a kovetkezoket
tudhatjuk meg: ,, 4 junius 8-iki tinnepély utan a tantestiilet a tanulo ifjusag I11.
eés 1V, osztalya és a varosbeli néhany érdeklodo a salgotarjani vasgyari igaz-
gatosag szives engedélye folytan, az ottani vasgyarat tekintettéek meg, hol a ki-
rendelt vezetok kalauzolasa mellett annak minden helyiségeit megtekintették és
a vezetok szakszerii magyarazata folytan ismereteiket nagy mérvben gyarapi-
tottak.”* Mint a szovegbdl kideriil, a didkokat valoban életkozeli ismeretek-
kel igyekeztek felvértezni, hiszen egy miikddd gyar latogatdsa altal az elméleti

44 A pasztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitiiskola értesitéje az 1912-1913. tanévrdl.
Foldes A. konyvnyomdéja, Paszto, 1913. 10-11. p.

45 A pasztéi Allami Polgari Fitiskola értesitéje 1898-1899. tanévrél. Hoffmann M. L.
konyvnyomdaja, Hatvan, 1899. 4. p.
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ismereteiket gyakorlati ismeretekkel bovithették. Ugyanakkor azt is latni kell,
hogy az iskola vezetése a kezdetektdl arra torekedett, hogy minél szélesebb
kapcsolati rendszert épitsen ki a kornyék gyéraival. Szintén fontos informacid
az is, hogy nemcsak a tandrok és a didkok, hanem néhény helybéli polgar is ve-
liik tartott a kiranduldson. Ez hasonloan a korabbiakhoz azt mutatja, hogy az in-
tézmény nem elszigetelten miikodott, hanem igyekezett szerves kapcsolatot
fenntartani Paszto lakossagaval is. Nemcsak Salgotarjan, de Hatvan irdnyaban
is tettek kirdndulést, az 1902/03-as tanév soran a hatvani cukorgyarat latogattak
meg a diakok.* A gyarak mellett banyalatogatasokra is sor keriilt az évek soran,
ennek egyik példdja az 1913/14-es tanévben lezajlott métraszoldsi banyalato-
gatas is. Ezen a latogatason az iskola valamennyi didkja részt vett.*” Ezeknek
a kirandulasoknak a hasznat konnyt belatni, természetesen elsddlegesen tanul-
manyi célu kirdndulasokrol van sz6, azonban tobb mas szempontbodl is fontosak
lehetnek. Ugy a diakok, mint a tandrok szaméra kapcsolatépitési lehetdséget je-
lenthettek, a tanulok pedig ténylegesen, a gyakorlatban is lattak gyérakat és ba-
nyakat, amelyekrdl elméleti ismeretekkel mar rendelkeztek. Masrészt ez hasz-
nos lehetett az iskola szamara is, hiszen a meglatogatott gyarakban, banyakban
dolgozok kozott is lehettek olyanok, akik ezeknek a latogatasoknak a hatdsara
szereztek pozitiv benyomast az iskolarol, és esetleg éppen ezért irattak késobb
a pasztoi polgari fitiiskolaba gyermekeiket.

A kovetkezd nagy témakor, amit feltétleniil vizsgalni kell a forrastipus alap-
jan, az a jotékonysag kérdése. Az iskolai értesitdk alapjan kirajzolodo kép azt
mutatja, hogy ezt tobbféle mdodon is értelmezhetjiik a pasztoi polgari finiskola
esetében. Egyrészt latni kell, hogy az iskolat a helyi és a kdrnyékbeli lakossag
folyamatosan tdmogatta, ennek szdmos példajat fedezhetjiik fel az értesitoket
olvasva. Masrészt viszont nem feledkezhetiink meg arr6l sem — ahogy erre mar
utaltam is tobb helyen —, hogy az intézmény maga is t6ltott be jotékonysagi
funkciot. Ezekkel az ligyekkel kapcsolatban szintén nagyon sok utalést talalunk
az értesitdkben, igy a kordbbiakhoz hasonldan itt is csak egy keresztmetszetet
adhatok mindezekrdl, ez azonban elég ahhoz, hogy az iskola szerepét meg-
feleléen bemutassam. El0szor is azokrol a jotékonysagi eseményekrdl, ado-
manyokrol fogok szolni, amelyek az iskola 1étezését és miikodését szolgaltak.
Az intézménynek voltak alland6 tamogatoi, mint példaul a Pasztoi és Hatvan-
vidéki Takarékpénztar. Ezek a pénzintézetek valtozd Osszegekkel és mérték-

46 A pdsztéi gazdasdgi szakoktatdssal kapcsolatos 6 osztalyi Magyar Kirdlyi Allami
Polgari Fiuiskola értesitdje 1902-1903. tanevrdl. Els6 pasztoi konyvnyomda, Paszto,
1903. 49. p.

47 A pasztéi Magyar Kirdalyi Allami Polgdri Fiviskola értesitdje az 1913-1914. tanévrdl.
Foldes A. konyvnyomdaja, Paszto, 1914. 7. p.

184



A Pisztéi Allami Polgdri Fitiiskola szerepe a régid és a telepiilés életében 1895 és 1920 kizort

ben, de folyamatosan tamogattak az iskola legkivalobb tanuléit, és rendszere-
sen ajanlottak fel pénzjutalmakat a j6 vizsgaeredményekért. Pedagogiatorténeti
szempontbol érdekes adalék viszont az a tény, hogy az 1909/10-es tanévben,
egészen pontosan 1910. majus 25-én tigy dontott a tantestiilet, hogy megsziin-
tetik a pénzjutalmakat. Ett6] kezdve pénzjutalom helyett kizarolag konyvjutal-
mat adomanyoztak a kiemelkedd teljesitményt nyujt6é didkoknak. Céljuk ezzel
az volt, hogy a tanulast a didkok ne pénzszerzési eszkdznek tekintsék, moti-
vaciojuk valdjaban a tudas megszerzése legyen.*® Az iskola tamogatéi kozott
rendszeresen feltlinnek maganszemélyek is. Természetesen eleinte a prominens
pasztéi polgarok, de késdbb mar egyre tobb helyrdl érkeznek maganszemé-
lyektél adomanyok. Az értesitdk szerkesztése ebben a tekintetben nem kovet-
kezetes, vannak olyan évek, amikor egészen részletesen mutatjak be az ado-
manyozasokat, vannak olyanok is, amikor csak érintik. El6bbire kivalo példa
az 1901/02-es tanév iskolai értesitdje, ami teljes részletességgel mutatja be
az adomanyozok névsorat, lakohelyiikkel egyiitt. Itt a kdrnyezd telepiilések ne-
veit, Salgotarjant vagy Verebélyt éppluigy megtalaljuk, mint a tdvolabbi Fiileket
vagy éppen Békéscsabat, ahova egy korabbi pasztoi tanart helyeztek at ebben
a tanévben.* Tobbszor olvashatunk arrdl is, hogy a pasztoi lakossag kiillonb6zo
célokkal jotékonysagi balokat rendezett az iskola javara. Az 1900/1901-es tan-
évben olyan eset is el6fordult, hogy a korhazi alap javara tartott tdncmulatsag
bevételeibdl juttattak a polgari iskolak javara egy bizonyos dsszeget.” Erdemes
idézni példaul az egyik, 1899-es jotékony célii hangversenyrdl sz6lo részbdl:
., A polg. iskolai szegény tanuloknak tankonyvekkel, rajz- és iroszerekkel valo
folsegélyezésére az igazgatosag egy iskolai hangverseny rendezését vette terv-
be. A tantestiilet és a tantigy partoloinak kézremiikodésével a terv megvalosult.
1899. nov. ho 26-an a polgari fiviskola tornatermében jotekonycélu hangver-
seny rendeztetett, mely a gondnoksag, sziilok és nagyszamu vendégek jelenle-
tében minden tekintetben igen szépen sikeriilt. A tiszta jovedelem 132 korona
volt.”*' Szamos egyéb példat is talalhatunk ilyen esetekre, de ez a néhany is
egyértelmiien megmutatja, hogy a fitiiskolanak szamos tdmogatoja volt Paszton
¢s a kornyéken. Ugyanakkor latni kell azt is, hogy az iskola tanuldi és tantes-

48 A padsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fiviskola értesitdje az 1909-1910. tanévrdl.
Foldes A. konyvnyomdadja, Paszto, 1910. 23-24. p.

49 A pdsztéi gazdasdgi tanfolyammal egybekapcsolt Allami Polgdri Fitiiskola értesitdje
az 1901-1902. tanévrdl. Schlesinger Mihaly konyvnyomdaja, Paszto, 1902. 52-53. p.

50 A pdsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fiviskola értesitéje 1900-1901. tanévrdl.
Hoffmann M. L. kényvnyomdéja, Hatvan, 1901. 56. p.

51 A padsztéi Allami Polgdri Fitiskola értesitdje 1899-1900. tanévrél. Hoffmann M. L.
konyvnyomdaja, Hatvan, 1900. 42.
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tiillete is rendszeresen jotékonykodott. Sok tanuldt tandijmentességben részesi-
tettek a jogszabalyok alapjan, részben a szegénységiik miatt, azonban szamos
példa van arra is, hogy az érintett tanulok tovabbi kedvezményeket, példaul
ingyenes konyveket kaptak, nem ritkan a tantestiilet egy-egy tagjatol. Az iskola
teljes kozossége rendszeresen jotékonykodott. Egy ilyen esetrdl tudosit példaul
az iskolai értesitd, amikor az 1900. november 19-én tartott Erzsébet-napi iin-
nepség kapcsan a kovetkezordl szamol be: ,, Ugyanekkor a vakok internatusai
szamdra gytijtés utjan befolyt a névendékek kozott 19 korona 94 fillér. ”** Szinte
természetesnek tekinthetd, hogy a vildghaborus idészakban is jotékonykodtak
a tanulok, de itt ki kell emelnem, hogy nem csupan a haborts aldozatok és ar-
vaik javara adakoztak. Az 1916/17-es tanév értesitéjében példaul olvashatunk
egy olyan esetrdl, hogy az éves jutalomra szant 88 korona 79 fillért a tanulok
kozfelkialtassal a gyongyosi tiizkarosultak javara ajanlottak fel.> Lathato, hogy
a vizsgalt iskola egyrészt jelentds tdmogatast kapott Paszto és térség lakossa-
gatol, masrészt viszont a tanulokat is a jotékonysagra nevelték. A forrasokbol
az a kép bontakozik ki, hogy a kdzosségi 1ét fontossdga mindvégig jelen volt
az iskola mindennapjaiban.

Kovetkeztetések, osszegzés

A tanulmany célja az volt, hogy két alapvetd fontossagli forrdscsoport, a helyi
sajto ¢és az iskolai értesitok attekintésével megprobaljam bizonyitani vagy cé-
folni azt a feltételezésemet, hogy a pasztoi polgari fitiskola jelentds szerepet
toltott be Pasztd és térsége életében. Mindkeét forrastipus meglehetdsen nagy
terjedelmii annak ellenére is, hogy — kiilondsen a sajto esetében — komoly prob-
1émat jelent a tény, hogy a forras meglehetdsen hidnyosan, toredékesen maradt
fenn. Az anyag feldolgozasa sordn azonban egyértelmiivé valt, hogy a rendel-
kezésre allo informéciok bdven elegenddek ahhoz, hogy feltevéseimet bizonyi-
tani tudjam. Olyan bdségben all rendelkezésre az iskola életére valo utalés a he-
lyi sajtoban is, hogy komolyan kellett szelektalni a meglévd nyersanyagban,
hiszen minden nem keriilhetett be a dolgozatba. Az azonban mar a kezdetektdl
egyértelmiien latszott, hogy az iskola valoban fontos szerepet jatszott Paszto és
a térség ¢letében is. Igazolhatdva valt, hogy az intézmény és a telepiilés ¢lete
sok ponton dsszefonddott. Az intézmény megalapitdsanak tervétdl kezdve he-

52 A padsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitiskola értesitéje 1900-1901. tanévrél.
Hoffmann M. L. kényvnyomdédja, Hatvan, 1901. 7. p.

53 A pdsztéi Magyar Kirdlyi Allami Polgdri Fitiiskola értesitdje az 1916-1917. tanévrdl.
Foldes nyomda, Paszto, 1917. 15. p.
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lyi 0sszefogasra volt sziikség ahhoz, hogy az iskola megkezdhesse miikodését.
Egyértelmiien igazolhatova valt az is, hogy a kozosség komoly elvarasokat ta-
masztott az iskolédval szemben, azt varta tdle, hogy segitse el a telepiilés gaz-
dasaganak jboli fellendiilését.

Az a tézisem is igazoltnak latszik, hogy az iskola léte jelentds mértékben
hatott a telepiilés hétkdznapjaira is. Ahogyan arra is sikeriilt rAmutatni, a leg-
kiilonbozébb rendezvényeken, iinnepségeken és a hétkdznapokban is sok te-
kintetben érintkeztek a helyi lakosok ¢€s a tanulok, illetve a tantestiilet tagjai.
A pozitiv toltetli ismeretterjesztd eléadasokra éppugy talaltam utaldsokat, aho-
gyan a problémakra ¢s a konfliktusokra. Nem kivanom azt a képet festeni, hogy
az iskola léte csak pozitiv dolgokat hozott Pasztd életében, hiszen szovegsze-
rlien bizonyithatd, hogy néhany esetben bizony kifejezetten konfliktusforrassa
valt az intézmény. Mindezek mellett egyértelmiien betoltott az iskola szocialis
funkciokat is, hiszen nemcsak a telepiilés ¢és a kornyék lakossdganak 6sszefo-
gasat idézte eld azaltal, hogy a miikddéséhez folyamatosan tdmogatdsra volt
szliksége, hanem a sziiken vett iskolai kozosség is jotékonykodott. Egyértelmii,
hogy az iskola a vizsgalt iddszakban mind a kdzosségi, tarsadalmi életre, mind
a helyi miivelddésre jelentds hatast gyakorolt. Egyrészt a napi miikddése és
didkjainak tevékenysége, masrészt a tantestiilet munkassaga altal.

Az eddig feltaratlan, alig ismert forrasok alapjan sikeriilt kovetkeztetéseket
megfogalmazni az intézmény helyi és regionalis szerepével, hatasaval kapcso-
latosan. Tudatos szerz6i dontés éppen ezért a viszonylag nagy szamu szo sze-
rinti idézet felhaszndldsa, majd ezek értelmezése, mert a primer forrdsok rossz
allapota miatt kdnnyen elképzelhetd, hogy néhany évtized malva mar nem lesz
fellelhet6 ez a forrasanyag, igy a szo szerinti idézetek késobb akar elsddleges
forrassa is valhatnak. Az iskola regionalis szerepe kisebb mértékben igazolo-
dott e két forrastipus alapjan, mint eredetileg vartam, de még igy is egyértel-
miien kirajzolddott, hogy a kornyezd telepiilések szempontjabol is jelentds in-
tézményrdl van sz6. Mindezeket figyelembe véve, egy nagyobb, azonban még
nem publikalt kutatds adatait is ismerve kijelenthetd viszont, hogy a Pésztoi
Allami Polgari Fitiskola jelentds szerepet toltott be a telepiilés, st a tagabb
kornyezete életében egyarant. Az oktatasi funkcidjat messze meghaladdan a te-
lepiilés egésze szamara fontos kozdsségi térré valt, ahol szamos jelentds és
népszeri rendezvényt tartottak, illetve nagyon sok helyi lakos szamara nyujtott
segitséget a megélhetéshez azaltal, hogy szamos kornyékbeli, s6t tavolabb €16
tanulot vonzott Pasztora, akik helyi csaladoknal éltek térités ellenében. Emel-
lett a kozség vezetdsége €s lakossaga is azt varta az intézménytdl, hogy jra fel-
lenditi a hanyatlé mezdgazdasagot, igy végiil kitdrési pont lesz egy elszegénye-
dett telepiilés szdmara. Ezzel magyarazhat6 példaul az, hogy az alapitaskor és
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késdbb is sok esetben hoztak anyagi aldozatot az iskola fejlesztése érdekében.
Ez utdbbi céljat végiil nem érte el a tanintézet, de szerepe és hatdsa megkérdo-
jelezhetetlen a telepiilés ¢letében.
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