A MUNKAFUZET JELENTOSEGE
A KORSZERU ALTALANOS ISKOLAI FOLDRAJZTANITASBAN

DR. KOVES JOZSEF

A foldrajz tanitasinak feladatai
az dltaldnos iskola célkitiizését szolgdljak

Nagy Sandor irja, hogy a mai helyzetnek ,,pedagoégiai szempontbol az
a 6 jellemzébje, hogy a nevelés szocialista hatékonysaganak névelése érde-
kében kozelebb kell hozni az iskolat az élethez, Gssze kell kapcsolni az
oktatast a termelé munkaval, tovabb kell korszerisiteni a tananyaget, s
altalaban tovabbi lépéseket kell tenni a szocialista értelemben vett mun-
kaiskola kialakitasa érdekében.” [1]

Neveléslink célja, hogy a gyermekek és ifjak személyiségét sokolda-
lhan kifejlesszik, elokészitsiik 6ket tarsadalmi feladataikra. Ehhez nélkiiloz-
hetetlen az oktatds korszerUsitése, ami tarsadalmi sziikséglet. [2]

Az egész iskolareform legf6bb irdnyelve az oktatds és az élei, az
oktatas és a kommunizmus épitésének gyakorlata kozti kapcsolat elve.
Mindenekel6tt ennek az elvnek kell érvényesiilnie a tartalom korszeri-
sitésében éppen ugy mint az oktatadsi folyamat, az oktatasi moédszerek
korszerusitésében. Az élet, a kommunizmus épitésének gyakorlata azt a
kSvetelményt tamasztja, hogy a tanuldk az iskolabdl kikerililve tudjak
ismereteiket a gyakorlatban dndlléan alkalmazni, és képesek legyenek
tovabbi onadllé ismeretszerzésre is. Ennek kovetkeztében ugy kell meg-
szervezni az oktatds folyamatat, ugy kell felhasznalni oktatdsi moédsze-
reinket, hogy optimalis mértékben kibontakozzék a° tanuld aktivitdsa,
ordllésiga az ismeretek elsajdtitdsiban éppen uUgy, mint az ismeretek
gyakorlati alkalmazdsaban.” [3 és 4]

A foldrajz tanitiasa a maga célkitlizésével és feladataival hozzajarul
az altalanos iskola céljanak megvaldsitdsahoz: a kommunista ember sze-
mélyiségének kialakitdsihoz, és ezért torekedni kivan a féldrajzi alap-
miiveltség biztositasara, specidlis adottsagaival az ok- és okozati Ossze-
fliggések meglattatdsan keresztil a tanulok szocialista vilagnézetének meg-
alapozasdra, szintén kiilonleges, a tantargy anyagabol adédd lehetdségek
kihaszndlasaval a szocialista hazaszeretet és a szocialista memzetkoziség
érzésének nevelésére. [5]
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A tanitasi anyag, a ,korszerd tartalom” a tantervben nagy vonasok-
ban adva van, a megjelent tankgnyvekben, a munkafiizetekben részletesen
realizalédott is. Hogy mennyiben szolgéljak ezek az altaldnos iskola cél-
kitlizését és a foldrajztanitas kiillénleges feladatait, és mennyiben szol-
galhatnak jobban mas anyagkivalasztassal, az anyag esetlegesen mas cso-
portositasaval, ezt a kérdést most még nem idészerli targyalni. A meg-
levs adottsdgok minél jobb felhasznalasa a féldrajztanitdsban — korsze-
risitett oktatdsi folyamat keretében, korszerii médszerek segitségével —
ennek kimunkalasa lehet a foldrajz szakmoddszertananak a jelen helyzet-
ben a gyakorlat szamara Jeginkabb értékesithetd és ezért a legsiirg6seb-
ben végrehajtando6 feladata.

A korszerisités kérdése a foldrajztanitdasban. A tanuldk aktivizdldsa

Miel6tt ebbdl a nagy atmérdji korbsl kiemelném témam szlikebb
tertiletét, sziikségesnek tartom, hogy az altaldnos didaktikaban sokat vi-
tatott, boncolgatott korszeriisités kérdését a foldrajztanitas keretei kozott
nagyon roviden attekintsem.

Idéznem kell Nagy Sandor meghatarozasat az oktatds és az oktatési
folyamat fogalmara vonatkozoélag, hiszen ezek korszerd értelmezése az
oktaté munka tudatos végzésének alapja, igy az alkoté6 modon dolgozd
foldrajztanarok tevékenységének is inditdja.

Az oktatas a nevel6 és a tanulokdzosség egylittes, a nevel6 altal
tudatosan tervezett és tervszerten iranyitott kozos iskolai tevékenysé-
ge.” [2]

Az oktatdsi folyamat a tanar és a tanulok egyuttes iskolai tevékeny-

szakasza, melyben az ismereteknek egy viszonylag koériilhatarolt egységes
korét feldolgozzédk, s az azzal kapcsolatos jartassdgokat és készségeket
kialakitjak.” [2]

Mindkét meghatarozasbdl szamunkra a legfontosabb a tanar és a
tanulok egyiittes munkajanak aldhuzasa, ami azt jelenti, hogy a tanitas
és a tanulds mem egymadstél fiiggetlen tevékenység. Foldrajztanaraink
szemléletmodjaban altaldnossa kell tenni azt a felfogast, hogy a gyermek
nem passziv tényezdje a pedagoégiali folyamatnak, nem egyszertien csak
az ismereteknek a befogadédja, hanem aktiv tevékenységével részt vesz
azok kimunkalasaban. Nézziink erre egy példat!

Az altalanos iskola 5. osztdlyaban az egyik téma az Alfold, amit 8—9
tanitasi 6ran dolgozunk fel. A 7. 6ra anyaga A ,sz6ke” Tisza. Ennek a
tanitasi oranak egyik didaktikai feladata a Tisza szabalyozasdnak meg-
ismertetése. Hogyan torténhet ezen beliil a védégat fogalmanak meg-
tanitasa?

A tankOnyv szévege erre vonatkozoélag mindossze ennyi: ,,Védogdata-
kat is kellett épiteni a Tisza mellé, hogy tobbé ki ne aradhasson. ...a
hatalmas véd6gatakat pedig — akkor még gépek nélkiill — a kubikosok
épitették.”
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‘A fenti szovegen kivil még képek és abrak allnak rendelkezésre a
tankonyvben, valamint a munkafilizetben, amelyek el6segitik a fogalom
korszerli megtanitasat.

E részletprobléma feldolgozasanak hat modjat emlitem meg a gya-
korlatra, megfigyeléseimre tamaszkodva.

a) A szemléltetdé kép és dbraanyag kinalkozé jelenléte szinte kizarja
azt az oktatadsi modszert, hogy a foldrajztanar pusztin az ismeretek
szobeli kifejtésével (elbeszéléssel és magyarazattal) tanitsa meg az
anyagnak ezt a részét. Am ez is egy lehetdség, amely — remélhetéleg
— az uj tankdnyv és munkaflizet életbelépésével mar a kozeljovGben
is csak elméletben lesz meg. Az 1964—65. tanévben, az 1\j tankonyv
bevezetése évében jarasi szakfelligyelék még talalkoztak ezzel a
modszerrel, hiszen a tankonyv elévétele és felhasznalasa a tanitasi éran
nem volt annyira magatél értet6d6é az elmult években, amilyenné most
valt.

b) Egy lépéssel tovabb megy az a foldrajztanar, aki magyardzat
koézben felrajzolja a tdblara a meder és a védégatak keresztmetszetét, és
a kozlés mellett a beszélgetés moddszerét is hasznédlja.

¢) Drozdy Gyula 1936-ban megjelent vezérkonyvében a gatépitésrol
sz0l6 elbeszélését és magyarazatat homokasztali munkdval szemléltette.
A gat jelent6ségét, a kialakitott gatakat szemlélve, a homokasztal mellett
a tanito és a tanuldk beszélgetéssel tisztaztak, és kérdve-kifejté modszerrel
jutottak el az artertilet fogalmahoz.

Egyébként a felszabadulds el6tt az elemi iskola 4. osztalydban ,,A
Tisza, Koros és Maros vidéke” cimi tétel targyaldsanal kerlilt sorra a
Tisza szabalyozasanak a kérdése. [6]

A fenti megoldasban j6, ma is korszerl elemeket taldlunk. Ala kell
irnunk ezzel kapcsolatban is azt a megallapitast, , hogy a mddszer, a
modszerek onmagukban se nem polgariak, se nem szocialistdk, jellegiiket
a tartalomtol, azzal kapcsolatban a céloktol, attél a rendszertél nyerik,
amelybe beleilleszkednek’. [7]

A homokasztalon wvalé munka, a véd6égat kialakitdasa kozbeni
magyarazat, a kialakitott gatrendszer szemlélése kozben az aradas egyes
mozzanatainak beszélgetéssel torténd megértetése, s igy a védoégat szere-
pének vildgos meglattatdsa nagyon jé mozzanata Drozdy tanitdsanak.
Nagy létszamu osztalyban azonban nehezen vallalkoznak a féldrajztanarok
ilyen hosszabb lélegzeti homokasztali munkara, ami — nem kifogastalan
szervezés mellett — a fegyelem fellazuldsara vezet.

d) Az el6bbi nehézségen részben segit az iskolatelevizid, ahol a Tisza
cimi adasnal a képernydn megjelené tanulék megmintdzzdk a gdtakat,
fakat telepitenek az artérre, falut épitenek az armentesitett tertiiletre, sot
a tanar a gatrendszer keresztmetszetét is elkésziti. [8] Ezt a keresztmet-
szetet a tanulék a tankonyvben is megtalaltdk (1. abra), s az adason
latottakra tdmaszkodva nagyon szépen tudtak elemezni, és a munkafiizet
feladatat is onalléan meg tudtidk oldani (2. abra).

A televizios adas értékesitésére j6 lehetéség nyilt a kovetkezd tanitasi
Sra ellendrzd részében, ahol a Tiszardl tartott szobeli beszamoloval par-
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huzamosan két tanulo a képernyén latottakra emlékezve a homokasztalon
elkészitetie a vedogatat.

e) A legtobb foldrajztanar a Tisza gatjarol szélé magyardzatot
dsszekoti az dbra- és képelemzéssel, esetleg a tablai rajzzal. [9 és 10]
A magyarazat valtakozik a beszélgetéssel. A tanulék kozosen dolgoznak
a tanarral. Jol vezetett 6ra esetén a tanitds a tanulassal tényleg ossze-
fonodik, és az aktivan dolgozé tanuldk (a tanartol fiigg, hogy a tobbség
vagy a kisebbség az), tudni fogjak a Tisza gatjarol, illetve a gdtrdl a
szlikséges ismeretanyagot.

Armentesitett Artéri erdod
W\*e : Vedagzm Vedbadt

Acter Tisza Arter

1. abra

Tisza
arter l

B o

2. abra

f) Menjink tovabb egy lépéssel! Ne elégedjiink meg csupan a
tanuloknak az ismeretszerzésben tanusitott aktiv részvételével, ahol a
foldrajztanar kozvetleniil iranyité tevékenysége domindlt. Ez a tevé-
kenység fokrol fokra kijelolte a Tisza gatjaval kapcsolatos megfigyelendd
tényanyagot, és kisebb-nagyobb irdnyitéssal végzett elemz6 munka utén
vontédk le a tanulok a kovetkeztetéseket, altalanositasokat.

A tankonyvnek a Tisza gatjara vonatkozo kép- és &braanyaga,
valamint a munkafiizet feladata lehetGséget ad a tanitasi 6ra anyagabdl

— tobbek kozott — ennek a kis részletnek 6ndllé munkdval valé fel-
dolgozasara.
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Hogyan zajlott le a tanitdsi 6ranak ez a kis egysége az Egri Tandar-
képzé Féiskola Gyakorlo Iskolajaban?

Miutan a Tisza kanyarulatai atvagasanak jelentéségét szintén a
a tanulok 06nallé munkdajanak felhasznalasaval tisztaztuk, felhivtam a
figyelmet arra, hogy a Tisza aradd vizének megfékezéséhez mas munkara
is sziikség volt. Mivel a tanuldk a helyi Eger foly6 megfigyelésénél nem
lathattak gatakat, azt a feladatot adtam, hogy nézzék meg a tankényv
harom képét és az dbrat. Allapitsak meg:

Mi a védégat jelentésége?

Hogyan épitették régen és most?
Kb. milyen magas a gat?

Az abra felirdsadt magyarazzdk meg!

A tablara felirtam: a védoégat jelentdsége,

épitése,
magassaga.

Két percet szantam a képek és az dbra attanulmanyozasara. Az elsd
perc végén mar lattam a mozgasbdl, hogy néhanyan ugy érzik, elkésziiltek.
Fzért — habar tudtdk, hogy az &4bra felirasait (a fogalmakat) meg kell
magyarazni — még kiilon felhivtam a figyelmet az artéri erdék szerepé-
nek atgondolaséara.

A tankonyv abrajanak (1. dbra) elemzésével ellendriztem az 6ndlléd
munka eredményét. Elemzés kozben hivatkoztak a tanulok a gatépitéssel
és a gat magassaganak megallapitasaval kapcsolatban a tankényv képeire
és abraira.

Nem a beszélgetés megszokott modszerei szerint folyt a munka,
hanem tébb mondatos beszamoldkat hallottam, amit kiegészitettek, Kki-
javitottak a hozzaszolék. A tanar szerepe csak az iranyitas, a hibak
¢szrevétele és kijavitasa, illetve kijavittatdsa volt. Mindossze az artéri
erd6 jelentéségének megdllapitasdnal kellett hozzaszélnom a tanuldk
elgondolasaihoz. A munkafiizet feladatdnak (2. abra) ©6nall6 megoldasa
semmi nehézséget nem okozott.

Néhdnyan mar korabban elolvastdk a tankonyv Kubikosok cimi kis
olvasméanyat, és ezt is felhasznaltdk a gatépités modjanak ismertetésénél.
A tobbiek figyelmét felhivtam, hogy otthon olvassak el. Az olvasmany
nevelési értéke azonban (a tankonyvi kép alapjan) érvényeslilhetett mar
ezen az oOran is, és ezt ki is hasznaltam: a kubikosok nehéz, aldozatos
munkajat atérezték a tanulok, és konnyl volt ehhez hozzdkapcsolni né-
hany példat a gatakon akkoriban lezajlott hdsi helytallasrol.

A tanitds 1964 6szén zajlott le. Az 1965-6s tavaszi arviznél, az ujsag-
hireket felhasznalva, a tanulok kezdeményezésére néhanyszor még visz-
szatértliink az arvizgatak problémajara. Egy modja a gyakorlati alkalma-
zasnak: a gyerekek a tanultak alapjan megértették a hirekben a gatakrol
irottakat. Az is felmerilt: j6 volna elmenni oda és segiteni... A nevelési
feladat végrehajtasanak eredménye volt ez.

Egy részproblémanak, a tanitasi 6ra egy rovid mozzanatanak meg-
oldasara mutattam néhany, a gyakorlat keretébdl kiragadott modszert.
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Az elv, aminek alapjan a Tisza gatjait a foldrajztanar megismertette, tobb-
nyire az egész tanitisi ordnak a jellegét megadta, és a tanuldok a lehets-
ségek szerint tobb-kevesebb aktivitdssal vettek részt a munkéban.

Persze taldlkoztam a modszeres eljarasok tudatos varidlasaval is.
Pl. a Tisza kanyarainak atvagasanal tablai rajzzal kisért magyarazatot
lattam, amit a munkafiizet feladatanak koz0s megbeszélése, majd ©nallo
megoldasa kovetett, a véddgatak szerepének tisztdzdsa pedig az abra
(1. &bra) elemzésébdl allt.

Ha varialodtak is az eljarasok, a tanulok bevonasa az oktaté munka
folyamataba, illetve a bevonas mértéke nagyjibol azonosnak mutatkozott
egy-egy tanitdsi 6rdn: a tanulok tevékenységének mell6zése, vagy ovatos
aktivizalas az abrak elemzésénél, vagy onallé kép- és abraelemzés, vagy
nagyobb feladatok o6nall6 megolddsa a tankdényv és a munkafiizet fel-
hasznalasaval stb. Természetesen finomabb eltérések feljegyzésével a
fokozatok szama szaporodhatna, azonban a hangsuly itt nem ezen van,
hanem annak meglatasan, hogy a foldrajztanarok egyénenként valtozdan
ugyan, de egy bizonyos mértékig aktivizaljak a tanuldkat, tdmaszkodnak
a tanuldk 6nallé munkajara. Ez a mérték ersen valtozhat: pozitiv vagy
negativ hatasok eredményeként tagul vagy szikiil a tanuldk aktivitasanak
kére egy-egy foldrajztanar munk&jaban is. Sziikséges, hogy a féldrajz
metodika irodalma sok konkrét példat talaljon a tandrok elé. A szakmai
megbeszélések anyaga egy kozosen megtekintett jo tanitdsi 6ra elemzése
legyen. Igy juthat a foldrajztanar pozitiv irdnyban haté élményhez, és
igy el6zhet6 meg a negativ hatas, amit egy rosszul szervezett, a tanuldkat
hibasan aktivizalé foldrajzéra jelenthet.

A motivdcidé kérdése a foldrajzordn

A tanulasi—tanitasi tevékenységet magasabb szintre emelik, inten-
zivebbé teszik egyes pszichikai motivumok, amelyek jobb 06sztdonzéi a
munkanak, mint a kiils6 kényszer.

Olyan szituaciot kell létrehozni, hogy a tanuldéban érdeklédés ébred-
jen fel, kérdések tamadjanak arra nézve, amit meg akarunk tanitani.
Hogyan fékezték meg a pusztité Tiszat? Miért képzddtek nagy barlangok
a mészkbéhegységekben? Hogyan lett a sivar futéhomokbdl ,,aranyhomok’?
Miért valtozik a Magas-Tatra noévényzete folfelé menet? Hogyan lett
Svajc fejlett ipari orszag, amikor nincs banyakincse? Miért volt a legfej-
lettebb ipara orszag hosszu ideig Nagy-Britannia? Miért tudta megeldzni
Nagy-Britanniat a Szovjetuni6? Csak ezeket a kérdéseket sorolom fel
az altalanos iskola 5. és 6. osztalyabdl.

Vizsgaljuk meg bdvebben a motivalas két lehetdségét a foldrajz-
oran.

a) Fontos motivacids tényezé a vilagos, az érdeklodést felkelté cél-
kitiizés, ami a tanulok munkajat tudatositja.

A célkitGzést az egész foldrajztanitdsra vonatkozolag megadhatjuk
az 5. osztaly els6 foldrajzorajan, és kedvet ébreszthetiink ezzel dltaldban
a foldrajz tanulasahoz.
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Sziikséges feltdrnunk azokat a kérdéseket, problémakat is, amelyek
az anyag egy nagyobb Osszefiiggé részének folyamdan targyalasra kertl-
nek. Leginkabb azonban a folyamat kisebb szakaszara, magatd]l értetd-
déen egy-egy tanitasi orara tdzlink ki célt, s6t nagyon sokszor alkalma-
zunk részlet-célkitlizéseket is az 6ran belil.

Nézziink példat erre a célkitlizés lancolatra!

Ahogy fentebb mar emlitettem, az 5. osztaly elsé foldrajzordjan jol
alkalmazkodva a helyi viszonyokhoz (hegyvidéken vagy alf6ldon, faluban
vagy varosban vagyunk-e), felhaszndlva a tankonyv képanyagat, forgatva
a munkaflizetet, - tAmaszkodva az alsé tagozatban hallottakra, tdvlati
célkitiizéssel felkeltjiik a tanulok érdeklédését az uj tantargy irant.

Nagyobb téma az 5. osztalyos foldrajz keretében az Alfold. Motiva-
latlanul ne kezdjiink a 8—9 érara terjed6 anyag targyaldsahoz! Az érdek-
16dés felkeltésére alkalmas a tanuldk tapasztalatainak, személyes megfi-
gyeléseinek felidézése, egy-két diakép levetitésével probléma felvetése,
Pet6fi korabban tanult, az Alf6ldrél szolé verseibdl néhany idézettel han-
gulat teremtése. Igy elérhetjiik, hogy a tanulé érezze, ,,van valami koze”
a kovetkez$ orak anyagdhoz.

Ezek utdn kovetkezhet a tavlati célkitlizés. Pl.: a most kdvetkezd
6rakon ezzel az érdekes tajjal, az Alfolddel foglalkozunk. Vagy: Milyennek
latnda ma az Alfoldet Pet6fi, a kovetkez6 ordakon errdl tanulunk. [11]
Vagy: A kovetkezé ordakon megtanuljuk, milyen volt és milyen ma az
Alfold.

Az Alfold témdjan belil a ,,sz0ke” Tisza targyalasahoz ér a fold-
rajztanar. A motivalasban segitségiil hivhatja ismét Pet6fit, akinek verse
a szeliden ballagé és a ,,zugva, bégve” vagtaté Tiszarol, feltétlenlil meg-
(a nyugodt és a megaradt Tisza) bemutatisa potolja vagy kisegiti Petdfi
versének felidézését.

Az o¢ra célkitlizése: Tanuljunk ma a Tiszarol! Vagy: Milyen ma a
Tisza, mennyiben valtozott meg?

A Tisza tanitdsi ordjan belll részletcélkitiizés lehet: Tanuljunk a
Tisza szabalyozasarol! Hogyan fékezte meg a Tiszat az ember?

Ma még leggyakoribb a nagyobb egység vagy ezen belill az ora cél-
janak egyszerl bejelentése. A célkitlizésnek ez a formaja (a fenti példak
mindegyikénél taldlkozunk ezzel is) kevésbé mozgosité jellegdi tudatos-
sagot biztosit ugyan, de nem motival. Szerintem az el6bb emlitett példak-
nal a célkitizés el6tti ,,megalapozas” biztositja a motivaciét, ezért ugy
modositanam a megallapitast, hogy onmagdban nem motival.

A célkitlizés masik formaja: kérdés feltevése, probléma felvetése,
minden korilmények kozott, tehat kellé , megalapozis” esetén vagy
anélkil is, didaktikailag kedvez6bb szituaciot teremt. A probléma a ta-
nulok problémaéaja lesz, és a foldrajztandrral egyilitt keresik a feltett
kérdésre a feleletet. A fenti példakban szerepelnek ilyen célkitlizések is.

A problémafelvetés tudatos alkalmazasanak el6nyeir6l olvashatjuk
egyik foéldrajztanar cikkében:
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»Talan az a legfontosabb, hogy felkelti az érdeklédést, mivel uj-
szertség van benne, szuggesztiv erejénél fogva szinte magéval sodor, s
arra kényszerit, hogy minden iigyességet, leleményességet, tudast, olva-
sottsagot latba vetve, er6inket a megoldasra sarkalljuk.

A cél elérésénél, vagyis a probléma megoldasdnal a tartos fesziiltse-
get, az izgalmat az 6rom valtja fel, mivel az osztdlynak mint kozosségnek
sikertiilt diadalmaskodni a nehézségeken.” [12]

A lelkesedés megnyilvanulasa kissé tulzottnak latszik, viszont az
idézett tanar foldrajzorai — sajat tapasztalatomra hivatkozom — tényleg
dinamikusak, és ebben része van a problémafelvetd célkitiizés motivald
erejének és a tanitasi 6ran kovetkezetesen mutatkozd, a problémara fele-
letet keres6 munkanak is.

b) A motivalé tényezék koziil nagy jelentéségli az alkalmazhatésdg
minél magasabb szintd felmutatdsa. Jogos igény tehat, hogy a tanultak
minél nagyobb szazaléka olyan ismeret legyen, ami valaszt ad ,miért”-
ekre, ,,hogyan”-okra. .

Az ismeretek alkalmazasa a gyakorlatban az ismeretek felhasznalasat
jelenti 11j ismeretek ©nallé elsajatitasaban, feladatok megoldasaban, al-
kotd jellegli dolgozatok irdsdban, a muhelyben, az élésarokban, az iskola-
kertben, a termeldszévetkezetben végzett gyakorlati munkaban. [13]

Nézziink néhany konkrét példat!

Amikor 3. osztadlyban a Kiskunsag tanitdsanal képen bemutatjuk a
homokbuckékat, falemezre vagy tepsibe szért homokot fajva szemléltet-
juk a homok mozgéasat, a futéhomokot tanuldéink maguk elétt latjak. Ha
néhany szoval elmondjuk, mennyire hasznalhatatlan teriilet volt ez, s6t
még kart is okozott, vilagosan el6ttiik van, hogy miért kellett nagy mun-
kaval megvaltoztatni ezt a vidéket. A masodik kérdés is felmeriil: hogyan
gyozték le a futéhomokot. A kisérlet folytatdsa (nedves mohat tesziink
a szaraz homok egy részere) erre a kérdésre is valaszt ad. Ezt a valaszt
realizalja a kiskunsagi gylimolesos és a homoki sz616 képének az elemzése,

Az 5. osztalyos tanuldék az Alfold éghajlatanak megismerésekor ta-
nulnak altalanossagban is az iddjarasrol és az éghajlatrol. Itt latjak eld-
szor Magyarorszag évi kozéphdémeérsékleti és csapadéktérképét. A Matra

tanuldsanal 6ndllé munkdval allapitjdk meg — a két térkép felhaszndld-
sdval —, hogy miben kiilonbozik ennek a teriiletnek az éghajlata az
Alfoldétol.

A 6. osztalyban a Német Demokratikus Koztarsasag tanulasanal al-
kalmazhatjuk a Lengyelorszdagrdol tanultakat. Amikor a térkép alapjan
k6z6s munkaval megallapitottuk az azonos fekvést, a munkafiizet egyik
feladatat o6nall6 munkaval megoldhatjak a tanulok: valaszolni tudnak
arra, hogy hol vannak homokdinék és morénak, ezt be is tudjak rajzolni
az NDK észak—déli iranyu keresztmetszetébe, le tudjak irni, hogy mi-
lyen az orszag felszine, éghajlata és mik a mez6gazdasag terményei.

Az alkalmazhatésdg fogalomkorét bévitve oda jutunk, hogy nem elég-
szink meg maganak az alkalmazasnak, mint az oktatasi folyamat vi-
szonylag 6néallé szerkezeti mozzanatanak, egyre inkabb szélesed6 meg-
valosulésaval, hanem arra is toreksziink, hogy az ismeretfolyamatok ki-
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induldé pontjai nagyobb szdzalékban a gyakorlatban, a termelémunkaban,
a gyermekek tapasztalataiban, el6zetes ismereteikben legyenek.

Sok esetben tehat nem a tényekt6l haladunk az altaldnositas felé,
hanem a gyermeki tapasztalatban mar meglev6tdl, vagy a gyermek altal
korabban valamilyen szinten megismertt6l a sziikséges kiegészité tények,
tapasztalatok felé s ezek elemzése utjan a korrigdlt vagy ujra megfogal-
mazott altalanositds felé. [1]

Amikor 6. osztadlyban az éceani éghajlatot tanitjuk, kiindulasul egy-
részt Magyarorszag szarazfoldi éghajlatdnak ismeretére tamaszkodhatunk,
felhasznalhatjuk a Dunantul és az Alfold kozotti éghajlati kiilonbségek
felidézését (tobb csapadék, kisebb évi hdéingadozas a Dunantulon). Az
ocean éghajlatmodosité hatdsat legjobban a minden tanulé szamdra fel-
idézheté élménnyel tehetjiik vildgossd: nyaron nappal milyen meleg a
vizpart és hlivés a viz, este a viz melegebb, a szarazfold gyorsabban hlt
le, mint a viz. Erre az emlékre tadmaszkodva megértik tanuléink, hogy
az 6cean mellett nyadron a lassabban meleged$ oriasi viztomeg htti, télen
a lassabban hulé viz melegiti a levegét. Altaldnosithatjuk, hogy az éceani
éghajlatot a kis héingadozas jellemzi. Szembeallithatjuk a nagy héinga-
dozast mutato, szadrazfoldi éghajlattal. Ki kell emelniink, hogy mindkett6
a mérsékelt 6von belil fekszik, a mérsékelt ovnek egy-egy tertilete.

Igen komoly motivalé tényez6 a tanar biztatdsa, O0szténzése, a mun-
kaban elért eredmények méltdnyolasa és altaldban a jo didk-tanar kap-
csolat. Ezek kifejtése azonban nem célom.

Meg kell allapitani, hogy a motivdlds és a tanulok aktivizdldsa szoros
kapcsolatban wvan. Minden gyakorlé pedagoégus tapasztalja, hogy a
tanulok mennyivel inkabb aktiv részesei az oktaté munkdnak, ha érdekli
6ket az anyag (mellékes, hogy a foldrajztanar tudatos munkdjanak ered-
ményeként, vagy az anyagrész természete idézi el6 a bels6 pszichikai mo-
tivumot), mintha kiils6 kényszer hatasara tanulnak. Korszeri foldrajz-
oktatasra valo torekvéslinkben szamon kell ezt tartanunk.

A korszerti féldrajzora néhdny szerkezeti kérdése

Amint a tanulék aktivizalasanak és motivaldsdanak a kérdésérsl
csak roviden szoéltam, ugy a {foldrajzéra szerkezeti problémajat is
csak annyira kivdnom érinteni, hogy a kés6bbiekben hivatkozhassam ra.

Altalanossagban elfogadott az oktatasi-képzési folyamatban a kovet-
kez$ szerkezeti elemek felsorolasa:

-y

. A tanuldk szembesitése a szlikséges tényekkel (észlelés, tapaszta-
latszerzés);

az elemzés;

az absztrakcidk, altalanositasok;

a megszilarditas, rogzités, rendszerezés;

az alkalmazas;

az ellenérzés.

o Uk Wi
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Ezeket a szerkezeti elemeket veszi szamitdsba még ma a didaktikai
irodalom, habar -— ahogy Nagy Sandor megjegyzi — feltarhatok uj
mozzanatok is. [1]

Néhany rovid megjegyzéssel probalok raviladgitani az altalanos didak-
tika korszerUsitési elgondoldsainak a fdldrajzoran is megvalésitandé és
részben mar megvaldsitott részleteire. Ezek a megjegyzések &ltaldban a
szerkezetre és a szerkezeti elemekre vonatkoznak.

1. A tényanyag, amely az elemzések és az altalanositdsok alapjat
szolgaltatja, szarmazasat tekintve a foldrajzordk tobbségében wvdltozatos.
A szervezett vagy az esetleges tapasztalatok felhasznalasira kiilondsen
az 5. és 8. osztdlyban, a haza ismertetésénél sok lehet6ség van, de tavo-
labbi teriiletek tanitasanal, egyes kozvetleniil nem szemlélhet6 jelenségek
megértésénél is alkalmazhatok a kozvetlen élmények, ahogy ezt a moti-
valasnal példaval is illusztraltam, és amire sok példat talalunk Udvarhelyi
szakmodszertan konyvében is. [14] Nagy szerepet tulajdonit a tanuldk
tapasztalatai felhasznaldsanak Sztrezikozin is. [4]

A tényanyagok nyujtdsanak korszerdsitését eldsegitik az uj foldrajzi
tankényvek gazdag abra- és képanyagukkal, és elésegitik az ujrendszer(i
munkafiizetek. J6l bevalik erre a célra az egyes osztadlyok szdmara készi-
lett és minden iskoldba elkiild6tt 100—100 szines diaképbdl allé sorozat
és a korszerli felhasznalasukat megkonnyité nappali vetités kidolgozott
technikaja. [15 és 16]

2. A tanulék aktivizaldsdndl mar megemlitettem a tényanyag fel-
tdrdsakor nagyon sziikséges tanuléi kozremitkodést. Pl. a tanuldk az alsé
tagozatban a kornyezetismeret keretében megismerkednek a kornyék
domborzataval, és altaldban is tanulnak a domborzat néhany forméajarol.
Tanulnak az idéjarasrol is, és megfigyeléseket végeznek ezzel kapcsolat-
ban. Nagy hiba, ha ezt a foldrajztanir nem veszi szdmitasba 5. osztaly-
ban a domborzati formak térképi &brazolasanak targyaldsanal, nem ta-
maszkodik erre az id6jards és az éghajlat elemeinek megbeszélésénél.
Hasonl6é hiba mutatkozna, amikor 5. osztadlyban az Alpok témaéajanak fel-
dolgozasakor nem hasznalna fel a Magas-Tatrarol tanultakat, és a két
oran megismert jelenségeket ujként targyalna 6. osztdlyban Svajc ismer-
tetésénél. A teljesitményképes tudds érdekében sziikséges, hogy kisebb-
nagyobb ©nallosdgot biztositsunk ilyen esetekben a tanulék szamara, és
taldljunk moédot a csoportmunka vagy egyéni munka formajaban vég-
zendd tényfeltarasra, elemzésre, &ltalanositasra. Ebben a munkaban ko-
moly segitséget nyujt a munkafiizet is.

A foldrajzi tények elemzésénél ismét az 6nallé ismeretszerzés kész-
ségének elsajatitdsa, mint tavoli cél lebegjen a tanar elétt, aminek az
elérését mar az altaldnos iskola 5. és 6. osztdlydban meg kell alapozni.
Az elemzések mintdt szolgdltassanak a tanul6k szdmara, olyan mintakat,
amelyek segitségével majd o©Onélldan is megtalaljdk egyes probléméak
megoldasat.

Ahogyan a Kisalfold targyaldsanal helyes vezetéssel, k6z6s munkaval
elemzik a tanulok a teriilet felszinét, éghajlatat (felhasznalva a hémérsék-
leti és csapadéktérképet) és ennek alapjan mérik fel mezdgazdasagi ter-

76



melését, ugy teszik ezt késébb kevesebb segitséggel pl. a Matra, és majd-
nem o6ndllé munkdval 6. osztalyban Franciaorszig feldolgozasanal.

Itt jegyzem meg, hegy Sztrezikozin is kifejti egyik munkajaban, hogy
akkor késziti fel az iskola novendékeit az életre, ha felvértezi Gket olyan
jartassagokkal, mint az anyag analitikus megkoézelitése, az alapveté tor-
vényszeriségek 6nallé megallapitasa. [17] Ezt semmi esetre sem érhetjiik
el azzal, ha a tanulé mindig csak a nevel6 magyarazatit hallgatja, és a
magyarazatban rejlé elemzést egyszerGen tudomaéasul veszi.

Persze ez az ©6nall6 munkara vald nevelés ne valjon a tankdnyv
felhasznalasanak olyan megoldéasava, hogy a tanuldkkal elolvastat a tanar
egy részletet pl. Afrika allatvilagarél, és azt utdna Osszefliggben elmon-
datja, vagy az olvasottakra tdmaszkodva egyszerlien kérdésekre feleltet.
Ezt magam is tapasztaltam, és ez ellen Sztrezikozin is tiltakozik egy masik
cikkében. [18]

Sziikséges, hogy a foldrajz tananyaganak feltdarjuk azokat a részeit,
amelyek részben vagy teljesen feldolgozhaték dndllé elemzéssel, és ame-
lyek ilyen feldolgozasara a jelenlegi tankényv és munkaflizet kép- és

+ A lahatlclhont A
dbraanyaga, feladatrendszere lehet8séget ad.

Ezeknek a részeknek a tanuldk onallé munkajaval torténd feldolgo-
zasat néhany példan be kell mutatni szakfolyodiratainknak, hogy foldrajz-
tandraink széles koérében meginduljon az ilyen irdnyu munka, elterjedje-
nek azok a foldrajzorak, amelyeken a tanulék nem csupan hallgatni, tu-
domasul venni, az utasitdsoknak megfeleléen végrehajtani, hanem dol-
gozni fognak.

A foldrajzéran torténé onallé munkardl taldlunk mar irodalmat is.
Ezek kozil a legjelentésebbek egy-egy lehetéség altalanossdgban valo
felhasznalasarol [19], illetve egy moddszer alkalmazasanak eredményeirdl,
az eredmények részletes elemzésérél [20 és 21] szolnak.

3. A szlikséges absztrakcidk, dltaldnositdsok megfogalmazasa szerve-
sen kapcsolédik az elemz6 munkdhoz. Itt is javasolja a didaktikai elmé-
let, hogy a tanuldk tegyenek kisérletet az altaldnositdsok o6nallé meg-
fogalmazasara, ami megfelel6 mdédon végzett elemzés, ennek alapjan az
Osszefliggések felismerése utdn mar az 5. és 6. osztalyban is sikeriilni
szokott.

A korabban emlitett példdkra hivatkozom. A Magas-Téatra tanulasanal
a ldnchegység &ltaldnos ismertetéjeleit a tanulék fogalmaztdk meg. A
Métra targyaldsa utdn megallapitottdk, hogy e hegység déli oldaldn
kedvez6bb az éghajlat mint az északi oldalon. Deduktiv médszerrel dol-
gozva lattdk meg, hogy az Alpok is ldnchegység, és ugyancsak igy értették
meg 6. osztadlyban Olaszorszag targyaldsanal az alpi tavaknal a narancsfak
jelenlétét.

4. A megszildrditds, régzités, rendszerezés fazisa esetenként rovidsége
miatt sulytalanna valik a f6ldrajzérdkon is. Masik hiba — és ezt is gyak-
ran tapasztaltam oradk latogatdsan — a rogzités, a rendszerezés verbdlis
jellege. Kiilondsen megmutatkozott a bd tablai vazlat készitése idején,
amikor gyakran a tanitési 6ra utolsé percében a tablardl leolvastatva az
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ora menetének fébb pontjait, a tanar ugy érezte, hogy eleget tett a rend-
szerezés és rogzités kovetelményének.

Minket, témankkal kapcsolatban, els6sorban a rdgzités egybefonéddsa
az alkalmazdssal (,,alkalmazé rogzités”) érdekel, mint a korszerd foldrajz-
oktatds egyik kovetelménye.

5. Az oktatasi folyamat egészére vonatkozoan 4ltaldnositott és a
korabban felsorolt hat f6 mozzanatot két nagy komplex fazisba foglal-
hatjuk Ossze: ismeretszerzés, alkalmazas. [22] Az alkalmazds aranyaiban
ma is hattérbe szorul az ismeretelsajatitds moégott. Oralatogatasok alkal-
maval kovetkezetesen tapasztalom, ha a tanitdsi 6ra liteme valami miatt
zavart szenved (az ellenérzés elhtzddasa, az elemzés lassusaga, tulsagosan
nagyra méretezett anyag), a két komplex ciklus koziill mindig az alkal-
mazads huzza a rovidebbet. Ez pedig azt jelenti, hogy fdldrajztanaraink
még nem latjak tisztan a szocialista munkaiskola kévetelményeit.

A korszeri felfogas azt mondja, ,,hogy az oktatasi folyamat — végso
soron — az ismeretszerzés és alkalmazads egymasba hatolé ¢s egymast
felvalts, egymassal dialektikus koélesonhatasban levd ciklikus valtakozdsa-
kLol &1, [221

Nagy Sandor kétféle modellt mutat be az egyik cikkében az ismeret-
szerzés belsé tagolodasara nézve. Ezekben a rendszerezés, rogzités, alkal-
mazas hol kozbeékelve, hol az ,,0sszefoglalasokban” taldlhaté meg. [23]

Nézziink egy olyan példat az 5. osztalyos foldrajz anyagabol, ahol
az ismeretszerzés és az alkalmazas Osszefonddasa korszerli moddon jol
végrehajthato. Vizsgaljuk ,, A Karpatok és az Erdélyi-medence” téma
feldolgozasara szant éra egyik részét, amiben a Roman-Karpatok targya-
lasa kertil sorra!

El6z6 é6ran Csehszlovakia oOsszefoglalasa, esetleg a Csehszlovakiarol
tanult ismeretek ellendrzése volt a feladat. Ezeket az ismereteket részben
alkalmazni tudjuk ezen az oran.

Jol motivalhatjuk a mai, de a kévetkezé érdink munkajat is, ha fel-
vetjik, ki jart Romanidban, ki olvasott, hallott valamit keleti szomszé-
dunkrél. Ha nem kapunk anyagot, beszéljik el, hogyan latogattuk meg
(vagy élményszerlien ismertessiik) a Torjai-blidosbarlangot, a Szent An-
na-tavat, a roman tengerpartot. Ezutan kovetkezhet a tdvlati célkitiizés:
Ismerkedjiink meg ezzel a szép orszaggal, Romaniaval!

Az orszag tajait a munkafiizet és a térkép segitségével ondllé mun-
kaval allapitjak meg a tanulok.

Részlet célkitlizés: Hasonlitsuk Ossze a Roman-Karpatok tertiletét
a szlovakiai Karpatokkal!

Ondllé munkdval magassagi szamokat keresnek a gyerekek, ezeket
Osszehasonlitjak a Magas-Tatra és a Kékes magassagaval. Megallapitjak,
hogy a romaniai Karpatok is magas hegység. Alkalmazva a kordbban ta-
nultakat, a térképet nézve itt is taldlnak parhuzamos vonulatokat, hegy-
lancokat, hosszu folyévolgyeket. Ezeket felismerve, felidézve régzitjik
a Karpatokrol korabban tanultakat, illetve a magas hegység, a lanchegy-
ség altalanos ismertetd jegyeit.

78



Eszrevétetve az Olt attorését, a Vordstorony-szorost, ondllé gondol-
koddsra késztetve tanuldinkat, lattatjuk meg, hogy itt nem a hegységgel
parhuzamos volgyben megy a foly6, hanem attéri a hegységet. Hol ta-
lalkoztunk mar a szorossal? Felidézziik a Visegradi-szoros képét, kelet-
kezését, és elképzeltetjik a Vorostorony-szorost magasabb hegységek
kozt. A térképen azt is latjak, hogy vasut fut at rajta. A Békas-szoros
képét vizsgalva a konyvben, megéallapittatjuk a szoros és a hago kozti
klilonbséget. Mi a jelent6ségiik a gazdasagi életben? Kozlekedés, viztarold
épitése, villamos erdmiu létesitése.

Két diakép 0nallé elemzése sordn megbeszélésre keriil a Roman-
Karpatok kiilsé formdaja, novényzete, a juhok legeltetése a havasi legelén.
A magas hegység novényzeti régioit a Magas-Tatrdrol tanultak alapjan
beszéljik meg. Miért valtozik Ovezetesen a novényzet felfelé menet?
Alkalmazzuk a Magas-Tatranal a hegyvidéki éghajlatrél tanultakat.

Tulajdonképpen a fentiekben mar tobbszor Osszekeveredett, Gssze-
kapcsolédott az ,alkalmazoé rogzités” az ,,alkalmazo ellendrzéssel”, ami
a tovabbiakban méginkabb megmutatkozik, amikor a Karpatok lakéinak
foglalkozasara keril sor.

A juhtenyésztésre felhivja a figyelmet a tankonyv képe és a fentebb
emlitett szines diakép. A juhtenyésztés helye, jelentésége a szlovakiai
Karpatokra gondolva a tanuldkban felidézédik: igy ellenérizheté a tuda-
suk és egyben rdgzitodik is a magas hegységekre altaldban vonatkozolag.
Alkalmaztuk a kordbban tanultakat, régzitettiik az ismeretet, ugyanakkor
ellendriztiik a tudast.

Folytatodik az oktatdsi folyamat mozzanatainak ilyen Osszekapcso-
16dasa, amikor a Karpatok fenyéerdéinek felhasznaldsat mondjak el majd-
nem ondlléan a tanuldk, emlékezve a Bilikknél és ismét a szlovakiai Kar-
patokndal tanultakra, és felhaszndlva a tankonyv képét.

A leirt orarészletet latva megint csak Nagy Sandorra hivatkozom:
az alkalmazasok koefficiensének az oktatasi folyamat egészében valé no-
velése egyrészt a valddi teljesitmények szdmszerd emelkedését, masrészt
a legtermészetesebb modon bekovetkezd rogzitést fogja elésegiteni. Eb-
ben az értelemben az ellendrzés lehetésége és az ismeretek szilardsaganak
novekedése az alkalmazasoknak mintegy ,.mellékterméke” gyanant kons-
tatalhaté lesz. [22]

Mashol azt mondja Nagy Séandor: ,,...az alkalmazasok roégzitési
funkciéjat ne csak mint az alkalmazasok ,,melléktermékét”’, hanem mint
f6 hatasi iranyat is egyre jobban biztositsuk...” [1]

6. A fentiekben mar talalkoztunk az ellendrzés és az alkalmazas, az
ellenérzés és a rogzités Osszekapcsolasaval, dsszeolvadasaval. El kell ter-
jedni, hogy a foldrajzéran ne elégedjlink meg az ismeretek szobeli , fel-
monddasaval”, hanem azt tekintsiik igazi tudasnak, ha a tanulé alkalmazni
tudja azokat.

Szuhomlinszkij azt irja: ,,Az ismeretek ellenérzésénél pedig nem azt
kell el6térbe allitani, hogyan drizte meg a tanulé emlékezetében az isme-
reteket, hanem azt, hogy hogyan tud ismereteket szerezni, hogyan tudja
azokat felhasznalni a gondolkodas eszkozeiként...” [24]
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Sztrezikozinnal olvashatjuk, hogy a tanuldk ismereteit ne az el6z6
6ra anyaganak ellenérzése alapjan értékeljiik. Ugy vezessiik a munkat,
hogy a korabbi ismeretek nagy korét reprodukalhassdk a gyerekek. Ez
lehetévé teszi a tanar szamara a tanulok elérehaladasdnak ellenOrzé-
sét. [18]

Az el6z6 -példa (a Roman-Karpatok tanitasa) izelitét adott a fenti
idézetek mondanivaldéinak alkalmazaséara.

Moszkalenko az ismeretek ellenérzését és a tanitast egységes folya-
matnak veszi, ahol a tanulé 6ra alatti munkdajat is, az éran tanult ,,uj
anyagnak’ az ismeretét is osztalyozza. [25 és 26]

Pl. a Roman-Karpatok tanuldsidnal néhany tanuloé hosszabban ismer-
tette a Magas-Tatra novényzeti oveit, a Karpatok éghajlatat, a fa feldol-
gozasanak lehetdségeit: osztalyzatot kaptak, hiszen a régi anyagot ismer-
ték és alkalmazni tudtdk a Roman-Karpatokra. Masik tanulé a szoros
fogalmanak jegyeit — ami Uj anyag volt — a Békéas-szoros képének
elemzésénél fel tudta hasznalni, ezért szintén osztalyzatot kapott.

Nalunk Moszkalenko elgondolasdénak megismerése el6tt is tébb he-
lyen alkalmaztadk mar az U anyag tanitdsa koézbeni munka osztalyozasat.
Az egye$ esetekben kiilénosen kinalkozéan az uj anyaghoz kapcsolodd
régi ismeret ellendrzésérél és alkalmazasarol cikkek is jelentek meg. Jo
magam kovetkezetesen dolgoztam ezzel a moddszerrel [27], és Balogh
Béla is hivatkozik egyik irasdban hasonlé prébalkozasokra. [29]

Mai gyakorlatunkban a tanitdsi 6ra elején mem sziintettiilk meg az
ellendrzést, de az Uj anyag megbeszélése kozben tudatosabban idézziik
fel a kapcsolédé régi ismeretet és osztdlyozzuk ezt is, esetleg az uj anyag
tudasat is, ahogyan a korabban emlitett példanal elemeztem mar. [28]
Lényeges viszont, hogy az egész oktatasi folyamatot atszovi az ellenérzés.
A korszeriisitésnek ez csak az egyik problémdja, és nem is kozponti prob-
lémaja, ahogyan sok gyakorlé pedagdégus a Moszkalenko-vita kezdetén
hitte. ;

Figyelemre mélto a foldrajztanarok szdmaéara ezzel kapcsolatban Ba-
logh Béla fent mar emlitett cikke és a korilotte kialakult vita is. [29.,
30., 31]

A foldrajzi munkafiizet mint a foéldrajzoktatds Kkorszeriisitésének
egyik nagy hatdst eszkoze

Felvazoltam néhany gondolatot a korszeri foldrajzoktatasrol, s a
gyakorlatbol vett példakkal is igyekeztem aldtdmasztani az elmondotta-
kat. A példak némelyikében mdr hivatkoztam a foldrajzi munkafiizetre,
az uj felépitésii foldrajzi munkaflizetre, mely az 14j elgondolassal fel-
épitett foldrajzkonyvvel egylitt nemcsak lehetévé teszi, hanem valosdggal
megkivdnja a foldrajzoktatdsban a korszerii munkdt. Az aktiv ismeret-
szerzésben mutatkozo szerepét a fentebbi részben iattuk mar. Az ismeretek
alkalmazasanak tere is szélesedik bevezetésével. Helyes felhasznalas ese-
tén nagy a jelentésége a jartassagok és készségek kialakitasaban.
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A munkafiizet ma még elsésorban a tanultak alkalmazdsinak és gya-
korldsdnak a lehetdségét jelenti a féldrajetanarok szamara, Egyesek min-
den feladatot a tanitdsi éran dolgoznak fel, masok hdzi feladatként végez-
tetik el a munkat. Haladast jelent, ha a térképvazlatokat, a fogalom ma-
gvar4zdé rajzokat, az Osszefliggést bemutatd dbrdkat a tanitdsi éra mun-
kajaba beépitve hasznaljak, a gyakorlds, alkalmazas, felismerés, Ossze-
hasonlitds céljara alkalmas feladatokat pedig otthon oldatjdk meg.

A tanitasi oran kismértékii még a munkafiizet felhasznalasa a tények
nyujtasa, elemzése és az azt kovetd altaldnositds folyaman. Inkabb a
régzités és az alkalmazds mozzanatanal van szerepe. Az ismeretek ellen-
Orzésénél is egészen korlatozott az igénybevétele.

Az Egri Tanarképzd Féiskola Gyakorlé Iskolaja megprobalkozott a
munkaflizet tobboldali felhasznalasaval, részben azért, hogy a tanar-
jeloltek el6tt feltdrja a lehetdségek széles skdldjdt, masrészt, hogy az
onalle tanulomunka biztositdsara kutasson ujabb forrasok utédn. A mun-
kaba bevontam més egri és egy falusi iskolat is.

Ovakodtunk attél, hogy a foldrajzoran oncéld munkdvd alakuljon a
munkafiuizet , kitoltése”. Csak segédeszkoznek tekintettik a munkafiizetet,
amit az oktatds folyamataban a legalkalmasabbnak taldlt médon abban
a mozzanatban hasznaltunk fel, ahol leginkabb értékesithettiik az egyes
feladatok kielemzett lehet&ségeit.

A tanitasi o6ra anyaganak feldolgozadsandl az egyes kisérleti osztalyok
mds-mds modon haszndltdk fel a flzeteket, vagy azok mellGzésével vé-
gezték a munkat. Igy alkalom nyilt a kovetkezé 6ran Ssszehasonlito fel-
mérés segitségével megvizsgalnti a kiilonb6z6 eljarassal dolgozé tanulok
ismereteiben mutatkozé kililonbségeket.

Nézzlik meg az egyik ilyen kisérleti munka lefolyasat és a felmérés
eredményét!

Eszak-Eurépa — 6. osztdly

Eszak-Eurépa targyaldsa két tanitasi ora anyaga. Az els6n az egész
teriilet természeti viszonyai, a maéasodikon az egyes &llamok gazdasagi
jellemzése beszélendé meg.

A munkafiizet rajzai, feladatai mellett béven talalunk a tankényvben
is olyan abrakat és képeket, amelyek elemzése gondolkodasra, aktiv mun-
kara késztetheti a tanulokat jo dravezetés mellett.

A lehet6ségeket mérlegelve az volt a problémam, vajon mutatkozik-e
itt is a munkafiizettel végzett 6ndllo munka hatdsa? A korabbi prébalko-
zasoknal zommel egészen Uj ismeretek elsajatitdsa alkalméval hasznaltuk
fel eljarasunkat, és az eredmény meggy6z6en mutatta elgondoldsunk he-
lyességét. Jelen esetben az uj ismeretek egy része a régiek alkalmazasa
révén vetddik fel, s jo6l rogzithetd a tankdnyv képei és abrai segitségével.
A tankodnyv szovege is vilagosan kiemeli a lényeget. A valtozatos munka
lehetdségei jo eredményt kell, hogy biztositsanak minden osztaly szdmara.
Jobb lesz-e a munkafiizettel 6nalléan dolgozék eredménye?

A jelen és a korabbi kisérleti munkéaban a kévetkezd 6. osztalyok vet-
tek részt:
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Az Egri Tanarképz6 Féiskola Gyakorlo Iskolajabol harom osztaly.
JelOlésiik a tovabbiakban 6.2.Gy., 6.b.Gy., 6.c.Gy. Az egri IV. szdmu isko-
14b6l egy osztaly: 6.a.IV. Eger egyik kiilteriiletének, Felnémetnek egy
osztalya: 6.b.F. Végul Nagyvisnyo kozség 6. osztalya, jelolése 6.Nv.

A 6.a.IV., a 6.a.Gy. és a 6.Nv. osztalyok az aldbbi médon dolgoztak
fel az anyagot. Természetesen csak a felmér6 dolgozat alapjaul szolgalo
ismeretek tanitasarol irok, azonban a tanitdsi 6ra egésze a leirt részlet
szellemében folyt le.

Eszak-Europa felszinének targyalasanal a jég munkajat kell a ta-
nulokkal megismertetni. A gleccserek és a lapos hegyhatak megtanitasa
utédn foglalkoztak a Finn-téhatsdggal. Szines diakép és a tankonyv keé-
pének elemzése alapjan kialakulhatott a tanulokban ennek a tajnak
néhany jellegzetes vonéasa: sok to, fenyvesekkel boritott szigetek, fold-
nyelvek. Felvet6dott a kérdés: hogyan keletkezett a Finn-tohatsag? A
tankonyv képének szemlélése kozben elmagyarazta a tanar a jégtakaro
pusztito munkajat, a kézetek kiilonbozé mértéki ellenallé képességét.

B
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3. A jég munkdja, Mit mutatnak a rajzok?

3. abra

A jég munkajanak részosszefoglalasa kovetkezett. A tanulok a mun-
kafilizet harom abrajarol (3. abra) ondlloan allapitottdk meg, hogy mit
dbrazolnak. Elgondolasukat leirtdak, majd az eredményt kozosen meg-
beszélték, és keletkezésiik szerint is elemezték az abrakon latottakat.

A teriilet éghajlatat teljes egészében ondlléan tanultak meg a gye-
rekek.

Segitséglikre volt a tankonyv abraja (4. abra). Errél a kovetkezd
tényeket kellett leolvasniok: a Skandinav-hegység nyugati oldalan joval
magasabb a januari koézéphoémérséklet és joval tobb a csapadék, mint a
keleti oldalon, a Golf-aramlas érinti a nyugati partot, a Eszaki-sarkkor
a Skandinav-félsziget északi részén megy at. Az abra alairasa felhivja
a figyelmet a Golf-aramlas és a Skandindv-hegység éghajlat-befolyasols
szerepere.

Ennek az abranak és a munkafiizet dbrajanak (5. abra) segitségével
o6nallo munkaval oldottak meg a tanulok a flizetben levé 2. feladatot,
tehat megallapitottak és beirtak a két éghajlati teriilet nevét. A munka-
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fuzet abraja szemléltetGen
mutatja a  Skandinav-
hegység éghajlatmodosito
szerepét.

,,Ellenérz6 rogzités” ko-
vetkezett. A tanulék meg-
nevezték és jellemezték a
két éghajlati tertliletet, s
megmagyaraztdk létrejot-
tik okat. Tisztaztak a
Golf-aramlas és a Skan-
dinav-hegység szerepét.
Megallapitottak, hogy
mindkét éghajlati tertilet
a mérsékelt 6vhoz tarto-
zik.

A kovetkez6 foéldrajzora
ellenérzé részében ezekrsl
az ismeretekrél is szamot
adtak a tanulok. Egy ta-
nulé felrajzolta a tablara 4. dbra
a jegvajta tavak kereszt-
metszetét. Masik a Skan-
dinav-hegység keresztmetszetét felvazolva szolt a két éghajlati teriiletrsl.

A munkaflizet feladatainak (6. abra) 6ndllé megolddsa vezette be az

~

2. Jelold meg a keresztmetszeten, melyik két éghajlati teriiletet valasztja el a
Skandinav-hegység!

A hegységtoél nyugatra: A hegységtol keletre:

nedves ocedni i
szl

Balti-

tenger‘

tenger sok vizerod sok_fenyo

5. abra
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ij ismeretek targyalasdt. A tanar felhivta a figyelmet a tankdnyv képeire
is: heringhalészat a norvég partok mentén, dan tehenészet, a tojas oszta-

lvozasa géppel Daniaban.

Brdd

50%

65%

A LAKOSSAG ELETE
m 5. Melyik orszagban van ardnylag a legtobb
J erdo (az orszag teriiletéhez mérve)?
&
e
Mit vasarolunk Finnorszagbol?
11111111111
Finn- Svéd- Magyar-
orszag orszag orszag

§. Melyik észak-eurdpai orszagban van
8 legkevesebb SZANIOFOUA: ......cocuueieniunineeeeeee e e e
a leglobb szdntofold: .....oocoveeevvnenniinennnnnn., L L s P OT I (D PRRI e
Legel6 99/, Erds 109,

Terméketlen
730//0
Egyéb

NORVEGIA DANIA

Kovetkeztessiink! Miért van nagy sziiksége Norvégia népének a tengerre is?
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. A munkafiizet diagramjai segitségével megallapithattdk a tanulék,
o8y

Finnorszadgban van aranylag a legtobb erdd,

Norvégiaban a legkevesebb termdfold,

Déanidban a legtobb szantofold.

Az erd6 jelentéségét a kordbban tanultak alapjan Finnorszagra is
vonatkoztatni tudtédk a tanulok.

" Az egyik kérdés utal a tenger szerepere Norvégia életében. A ,,rmert
kérdésre a kordiagram, a ,hogyan” kérdésre a régebben tanultak és a
tankonyv képe alapjan valaszoltak a tanulok.

Dénia gazdasagi életét szintén a kordiagram és a képek segitségével
jeilemezni tudtak.

A fenti — 0ndllé munkdval szerzett — ismereteket a tanar ellenérizte
¢s kiegészitette. Svédorszagban a vasérc jelentéségének meglatasara a
térkép elemzése vezette a tanuldkat. A gazdasagi élet néhany mas jel-
legzetességét itt is kozléssel ismertette a tanar. .

A rogzités a munkafiizet kovetkezé feladata, illetve dbraja segitségé-
vel tortént és ,alkalmazo rogzitésnek” tekinthetjiikk (7. abra). Eddig az
egyes orszagok jellegzetes gazdasagi agait vizsgaltdk a tanulok, most is-
mét ondlléan dolgozva azt allapitottdk meg, hogy egy-egy gazdasagi
ag mely orszéagra jellemzé.

" A masik harom osztaly (6.b.Gy., 6.c.Gy., 6.b.F.) mind a tankényv ab-
ra- és képanyagat, mind a munkafiizet anyagat a tandr és a tanulék kozos
munkdjdval dolgozta fel.

8. A f6 gazdasdgi dgak. Ird a korok mellé annak az orszagnak a nevét, ahol a
jelzett gazdasagi ag fejlett!

9. Jelsld be a vazlatba a térkép alapjan a vasércbanydk helyét!
10. Rajzold a vazlatba a négy orszag fowvdrosdt!

7. aébra
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1. Skandinav hegység

Eghajlata: Eghajlata:

Orszag: Orszag:

2. Ha Eszak-Europaba utaznal, mit szeretnél megnézni?

3. Milyen foglalkozas jut eszedbe az aldbbi orszagokrol?
BINNOBSZACTON Tcis ittt oo ook Snb sniom s s s nn Ve T oo s A e

A CAOIRZa BTOL: S e e S s e T U s S rte S e e S S Nt e 2 o o 5

A két ismertetett 6rat kovetd foldrajzora elején tortént minden esz-
talyban a felmérés. Az A) és B) sorok szamara kb. azonos nehézségii fel-
adatlap készult 3—3 feladattal (8. és 9. abra). A megoldasra hat percet
szantunk. Ennyi id6 feltétleniil elég volt azok szdmaéara, akik megszerezték
a megoidashoz sziikséges ismeretet.

A szézalékos eredmények Osszesitése az 0nall6 munka nagyobb ha-
tékonysagat mutatja:

A) B)
I. csoport 1. 6.a.IV. 96,64/, 93,75%,
2. 6.b.Gy. 87,509/, 77,019,
3. 6.Nv. 75,32% 77,78%,
II. csoport 4. 6.b.Gy. 87,929, 54,769
5. 6.c.Gy. 80,959, 51,049/,
6. 6.b.F. 64,769 60,009/,
I. csoport 6sszesen 87,9 % 83,3 %
II. csoport Gsszesen 77,1 %, 92,9 %

A csoportositasnal arra tugyeltem, hogy két-két egri belteriileti osz-
taly mellé egy-egy kevesebb adottsdggal rendelkezd osztaly keriiljon. Az
onalléan dolgozok csoportjaba igy jutott a feltételezhetéen legrosszabb
helyzetben levd nagyvisnydi 6. osztaly.
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........................................................................................................................
...............................................................................................................
...............................................................................................................

Mit abrazol ez a rajz? Melyik orszagra gondolsz, ha a rajzot nézed?

........................................................................................................................

2. Milyen foglalkozéas jut eszedbe az aldabbi orszagokrol?

Daéniarol

.........................................................................................................

Norvégiaroél

Azt szinte természetesnek tartom, hogy az azonos moddon dolgozé
harom osztaly koziil a nagyvisnyéi az utolso. Viszont megel6zott két egri
beltertileti osztalyt, igaz, hogy minimadalis pontszammal, és az Eger kiilte-
riiletén, Felnémeten mikodé osztalyt tekintélyes pontszammal. A valé-
szinlileg gyengébb felkésziiltségli falusi osztalynak egyetlen elénye volt
csak: a felmér6 dolgozat irdsat megel6z6 tanitési éran az eredményesebb
médszer haszndlata.

Egy korabbi kisérletnél a 6.c.Gy. osztaly a 2. helyet foglalta el,
ugyanakkor most csak a felnémetieket el6zi meg. Az ok: az elmult alka-
lommal az 6nélléan dolgozok csoportjaban volt, jelenleg a k6zos munkdt
végzokhoz soroltam. Visszaesését, az eddig latottak alapjan, mar nyugod-
tan mondhatjuk, hogy ez okozta.

A 6.a.IV. osztaly érte el a legjobb eredményt. A jol vezetett tanulé-
csoport a korabbi alkalommal — adottsigai ellenére — hattérbe szorult
az akkor eredményesebb modszerrel dolgozok mogé. Jelen esetben a
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j6 adottsdgok pdrosultak a jé mddszerrel, és a szamok a sikerrdl tanas-
kodnak.

A feladatonkénti szazalékos eredmény tanulsiagait is érdemes meg-
vizsgalni:

o 6.aIV. 6.aGy. 6.Nv. 6bGy. 6.cGy. B6.bF.
Feladat 0/;0 0/:0 0/ 0 of/ 0 0/'0 7 77777»?{’0 -
Al 98,53 89,06 68,18 94,25 83,33 68,33

100,00 93,75 90,91 76,92 91,67 60,00
91,18 81,25 81,82 80,77 70,83 60,00

9.
3.

B1. 87,50 71,87 79,13 67,85 46,87 56,67
2 96,87 68,75 75,00 3214 2500 30,00
3. 96,87 90,62 79,13 64,28 81,25 173,33

Az A’l feladattal (8. &abra) ellendrizni kivantam, mennyire latjak
tisztan a tanulok a Skandinav-hegység éghajlatvalaszto szerepét, és
mennyire tudjak, hogy melyik két orszag érdekelt legjobban ennél a
természetfoldrajzi jelenségnél.

A feladat hibatlan megoldasaért 4 pontot adtam. Megkivantam, hogy
pontosan beirjak az Ocedni és a szarazfdldi éghajlatot, valamint Norvé-
gidt és Svédorszagot. Nem elégedtem meg a tengerparthoz irt enyhe,
csapadékos, a hegység keleti oldalan talalt hivos, szaraz jelzével. Féként
a nagyvisnyo6i hatodikosok hibasnak szamitott feleletei ezek. Mivel ko-
vetkezetesen tobben wvalaszoltak igy, feltételezem, hogy a munkafiizet
Abrajaba (5. dbra) nem az éghajlati terililet megnevezését irtak, hanem
a jellemz6 tulajdonsagokat, és ezt adtak vissza sokan hibasan a feladat-
lapon.

A felnémeti osztaly tanuléi (a masik gyenge eredmény naluk talal-
hatd) mar a hibak valtozatos skaldjat vonultatjak fel. Sokan irnak hideg
és meleg éghajlatot, masok mérsékelt dvet. Osszekeverik az orszdgokat.
Még Magyarorszag neve is oda keriilt egyik lapra.

A tobbi osztadlyban taldlhaté hibak nem jellemzdk.

A B/1 feladat is a Skandinav-félsziget éghajlataval kapcsolatos (9.
dbra). Egyik osztaly foldrajztanaranak a figyelmét sem hivtam fel arra,
hogy hasonlitsdk 0Ossze a tengerpart éghajlatdnak targyalasanil a meg-
beszélt jelenséget Magyarorszag telével. Mivel azonban a féldrajztanitas
fontos didaktikai kovetelménye a hazai folddel, mint a legismertebbel
valo Osszehasonlitas, feltételezem, hogy ez kiilonbdz6 intenzitdssal, de
mindeniitt megtortént.

A tablazatban a B/l. feladat eredménysora azt mutatja, hogy az
onalldéan dolgozé harom osztaly kiilon-kiilon is tobb pontot szerzett mint
a tobbi. Tehat amikor a tankényv abrajat (4. abra) éndlidan elemezve
probaltak a munkaflizet feladatat (5. dbra) megoldani, feltétleniil szami-
tasba kellett vennick kdvetkezteté munkdjukban az dbran jelzett -+2°-os
hémérsékletet. Ez jobban régzédott benntlik, mint a k6zos feldolgozé mun-
kat végzoknél, és igy a hazai januari kozéphOmérséklettel valo ossze-
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hasonlitashoz biztosabb alapot nyujtott az iskoldban toértént megbeszé-
lésnél is, és a feladatlap kitdltésénél is.

Erdekes a hibas valaszok vizsgalata. A legtobb hibazoé azt irja, hogy
a tél Norvégidban hidegebb, mert északon fekszik, északabbra fekszik
mint Magyarorszag, kozelebb van a Sarkhoz. Tehat a régebben tanultak
alapjan helyes a kovetkeztetésiik, viszont a hémérsékleti anomaliat és an-
nak az okat — ami pedig a tanitasi 6ra egyik sulyponti kérdése volt
— nem tanultdk meg annyira, hogy ez a régi ismerettel logikusan Gssze-
kapcsolodva rogzitédétt volna.

Parhuzamosan kell megvizsgalnunk az A 3. és a B 3. feladatok meg-
oldasanak eredményét, hiszen teljesenn azonos jellegiG kérdésekrdl van
sz0. Nézzuk meg a két eredményt Osszegezve is osztalyonként!

6.a.1V, 6.a.Gy. 6.Nv. 6.b.Gy. 6.c.Gy. 6.b.F
% 93,9 85,9 80,5 72,2 76,8 66,7

Vizsgaljuk meg csoportonként dsszegezve!

I. csoport II. csoport
87,5%, - 71,8%

Igaz, hogy a rogzitésnek szamos modja kinalkozott a feladatok meg-
olddsdhoz szlikséges ismeretek megtartdsara, mégis egyontetlien azt mu-
tatjdk a szamok, hogy a munkafiizet feladatait éndlléan feldolgozé osz-
talyok értek el jobb eredményt.

Egy-egy jellemz6 foglalkozasi 4g megemlitése mar az 1 pont, illetve
két orszdgnal a maximalis 2 pont elérését tette lehetévé. Ennek alapjan
tortént az eredmény megallapitasa.

Tekintettel arra, hogy a tanitdsi éra anyagdban az orszagokra jel-
lemz6 foglalkozési 4g teljesen 1j ismeretnek szdmit, ez az eredmény
vizsgalataim szempontjabol fontos. A régi, kiilonféle médon megszerzeft
és kiilonféle erdsségben rogzdédott ismeretek kevésbé zavarjak, igy tisz-
tdbban mutatkozik a most alkalmazott médszer hatésa.

Ugyanez &llithaté a B2 feladat (9. abra) megoldasdhoz szilikséges
ismeretanyagrol is. A munkafiizet dbrait (3. abra) minden tanuléesoport
atnézte és tartalmat elemezte. Az I. csoporthoz tartozé osztalyok tanuléi
azonban egyénileg vizsgdltdk az dbrdkat, 6nalléan gondolkodva prébaltak
felismerni tartalmukat, igy minden bizonnyal intenzivebben foglalkoztak
vele, mint a II. csoporthoz tartozék. Amennyiben hibas munkat végzett
az I. csoport tanuldja, akkor is az 6nallé elemzés utdn az ,ellendrzé rogzi-
tés” alkalmdval modja volt a javitasra, s igy ha elég érdeklédés volt benne
a probléma irént, a helyes ismeret maradt meg benne, s felismerte a
Finn-tohatsadgot a feladatlapon is.

Igy alakulhatott ki a tablazaton lathaté eredménysor, ami csoporton-
ként Osszesitve még nagyobb kiilonbséget mutat:

89



I. csoport II. csoport
80,7% 28,9%

Az A/2. feladattal azt akartam vizsgalni, megmaradt-e a tanulékban
valami az észak-europai jellegzetességekbdl, amit kiemelt a foldrajztanar,
a tankonyv, a munkafiizet.

Az el nem fogadott valaszok koziil idézek néhanyat: (szeretném latni)
a tengert, a f6varosokat, az orszadgokat, Svédorszagot, a hegyeket stb.

A valaszok nagy tobbsége a tényleg jellemz6t sorolta fel. Legtobben
a fjordokat, a finn tavakat, az ,,éjféli napot”, a heringhalaszatot szeretnék
1atni.

Itt nem vartam kiilonbséget az 1. és II. csoporthoz tartozo osztalyok
kozott, hiszen a jellegzetességek sokasadgabol néhany minden tanuléban
megmaradhatott a tanitdsi oran alkalmazott modszerek hatasaként. Ugy
latszik azonban, hogy az anyaggal vald egyéni foglalkozas intenziv hatasa
itt is jelent6s, és igy alakult ki ez az Osszesitett eredmény:

I. csaport II. csoport
95,5%, 75,007,

Osszegezve a felmérést megallapithatjuk, hogy hatarozottan pozitiv
eredménnyel zarult a munkafiizet feladatait a lehetéséghez alkalma:z-
kodva oOnalléan feldolgozok javara. Ez a pozitiv eredmény, kisebb mér-
tékben ugyan, akkor is mutatkozott, amikor a kordbban elsajatitott isme-
ret szinte dontéen kozrejatszott az Uj ismeret kialakitasaban.

FELHASZNALT IRODALOM

[1] Nagy Sandor: Az oktatasi folyamat korszer(isitésének strukturalis kérdései (Ma-
gyar Pedagédgia, 1962, 2. szam)

[2] Nagy Sandor: Az oktatas elmélete. Egyetemi tankonyv 1962.

[31 Szokolszky Istvan bevezetd eléadasabol (Vita az iskolareform és az oktatasi fo-
lyamat korszertsitésének problémairol. (Pedagdgiai Szemle, 1962. 4. szam)

[4] V. Sztrezikozin: Az 1j iskola méddszertani kulturaja. (Narodnoe Obrazovonie,
1961. 1. szam)

[5] Tanterv és utasitds az altalanos iskolak szamara 1962.

[6] Drozdy Gyula: A foldrajz tanitdsa a IV. osztalyban. A népiskolai egységes vezér-
konyvek sorozatabdl, 1936. évi kiadas.

[7] Simon Gyula hozzasz6lasabol. (Vita az iskolareform és az oktatasi folyamat kor-
szerUsitésének problémairol. — Pedagogiai Szemle, 1962. 4. szam)

[8] Az Iskolatelevizio programja. 1965—1966. év. I. félév.

[9] Kazir Leona és Dr. Karpati Imréné: Kézikonyv az 4ltaldnos iskolak foldrajz-
tanitdsahoz 5. osztaly. 1965.

[10] Kazar Leona: Szempontok az Uj tankényvek egyes témainak, orainak feldol-
gozésahoz. (A Foldrajz Tanitasa, 1964. 4. szam)

[11] Kazar Leona: A tanuldi aktivitds elvének érvényesitése a foldrajzoktatasban.
(A Foldrajz Tanitasa, 1961. 5. szam)

[12] Harkay P&l: Dinamikus foldrajzérakat! (A Foldrajz Tanitasa, 1959. 2. szam)

[13] V. A. Szuhomlinszkij: Munkara nevelés az iskolaban. Bpest, 1962.

[14] Udvarhelyi Karoly: A f6ldrajztanitds modszertana. Féiskolai jegyzet 1964.

90



[15] Akos Istvan: A diapozitivek jelentfsége és felhaszndalasa az 5. osztalyos foldrajz
tanitdsdban. (A Foldrajz Tanitasa, 1964. 4. szam)

[16] Akos Istvan: Az elsotétités nélkiili vetités. (A Foldrajz Tanitasa, 1963. 1. és 3.
$Zam)

[17] V. Sztrezikozin: Az oktatasi folyamat tovabbi tokéletesitésének egyes kérdé-
seir6l. (Narodnoe Obrazovonie, 1965, 7. szam)

[18] V. Sztrezikozin: Az oktatasi folyamat tokéletesitéséért. (Narodnoe Obrazovonie,
1962. 8. szam)

[19] Kazar Leona: A tanulok ©6nallé munkaja a tankonyvvel és egyéb konyvekkel
a foldrajzéran. (A Foldrajz Tanitasa, 1963. 1. szam)

[20] Nagy Istvanné: Onallé munka a foldrajzéran. (A Foldrajz Tanitasa, 1962. 6,
szam)

[21] Nagy Istvanné: Ondallé munka a foldrajzoran. Bolesészdoktori értekezés. 1964,
Keézirat

[22] Nagy Sandor: Gondolatok az oktatasi folyamat dialektikdjardl. (Pedagodgiai
Szemle, 1963. 7—8. szam)

[23] Nagy Sandor: Az oktatasi folyamat értelmezése és a tanitasi orak felépitése.
(Kozneveleés, 1963. 10. és 11, szam)

[24] V. Szuhomlinszkij: A nevelés elméletének és gyakorlatanak halaszthatatlan
problémai. (Narodnoe Obrazovanie, 1961. 10. szam)

[25] K. Moszkalenko: Milyen legyen a tanitasi ora szerkezete? (Narodnoe Obrazova-
nie, 1959, 18, szam)

[26] K. Moszkalenko: Valasz az elvtarsaknak. (Narodnoe Obrazovanie, 1960. 7. szam
melléklete)

[27] K6ves Jozsef: Tobb osztalyzott feleletet foldrajzbol! (A Foldrajz Tanitdsa, 1960. 4.
szam)

[28] Kovacs Vendel: A didaktikai feladatok kolesonos osszefiiggése. (Kdznevelés,
1964. 12. szam)

[29] Balogh Béla: Formabontasi Kkisérletek a féldrajzéran., (A Foldrajz Tanitésa,
1962. 4—5. szam)

[30] Kazar Leona: Megjegyzések Balogh Béla...... cikkéhez. (A Foldrajz Tanitasa,
1963. 2. szam)

[31] Balogh Béla: Formabontas, vagy vegyes tipusd 6ra? — Valasz Kazar Leonanak.
(A Fo6ldrajz Tanitasa, 1963. 3. szam)

[32] Fisi Lajos és Magirius Gyulané: Foldrajz az altaldnos iskolak 6. osztalya sza-
mara 1965.

[33] Nagy Vendelné és dr. Udvarhelyi Karoly: Foldrajzi munkafiizet az &ltaldanos
iskolak 6. osztalya szamara 1965.

A rajzokat az altalanos iskolai tankonyv és munkafilizet [32 és 33] alapjan
Haasz Istvan fdéiskolai hallgato készitette.

91






