A KONTRASZTIV PEDAGOGIAI GRAMMATIKA
AZ ANGOLNYELV-OKTATASBAN

DR. BUDAI LASZLO
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1. A kontrasztiv pedagogiai grammatika

1.1 A modern idegen nyelvek oktatésanak a torténetében a gramma-
tika lényegérdl, a grammatikidnak az idegennyelv-oktatasban betoltott sze-
repérol vallott nézetek mindenkor a nyelvoktatasi tendenciak egyik f6 tlit-
kozopontjat jelentik.

Abban a legtébb metodikus és nyelvtanar egyetért, hogy valamilyen
nyelvtanra sziikség van ahhoz, hogy az idegen nyelv — a jelen esetben
az angol nyelv — konstrukcidit a tanulok elsajatithassak. Pontosan meg
kell azonban hataroznunk, hogy milyen szerepkért szanunk a nyelvtannak,
milyen nyelvtanra gondolunk, miel6tt arra a kérdésre valaszolnank, hogy
mi a jelentdsége, hol a helye a grammatikanak a modern idegennyelv-ok-
tatasban.

1.2 A Tanterv és Utasitas [1] a kovetkezéképpen korvonalazza a
nyelvtannak a korszeri angolnyelv-oktatasban betoltétt szerepét:

»A nyelvtant korszerti, gyakorlati szempontok szerint kell tanitani.

Az egyik ilyen {6 szempont a beszéd érdekében torténd tanitas. Ebbdl

a szemszogbdl nézve a nyelvtan tanitdsanak eszkozjellege van: nem a

nyelvtani szabalyok ismerete a cel, hanem a nyelvtani jelenségek,

szabalyok gyakorlati, azaz a beszédben val6 alkalmazdsa.”

Roviden fogalmazva tehat egy eszkdzjellegii, gyakorlati célokat szol-
galo pedagogiai nyelvtanra van sziikségunk.

1.3 Ujabban egyre tiébb sz esik a szakirodalomban az Un. pedagogiai
grammatikarol (pedagogic grammar, esetleg teaching didactic grammar),
amelyet a szerz6k a nyelvészeti grammatikakkal (linguistic grammars) al-
litanak szembe. A pedagégiai grammatika (a tovabbiakban: PG) meghata-
rozasaval azonban mar ritkabban talalkozhatunk. Altaldban be kell érniink
annyival, hogy oktatasi célokra készilt grammatikarol van sz, amit
egyebként a neve is elarul. A témaval foglalkozo tanulmanyok kozil Her-
bert L. Kufner [2] dogozatdbdl tudhatunk meg a legtobbet a PG lénye-
gérol.

Kufner megallapitasait az alabbiakban 6sszegezhetjik:
A PG osszefligg a metodika leglényegesebb mit-miért-hogyan kérdé-
seivel:
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— A tananyag egyik komponense.

— A tananyag egyéb komponenseivel szintézisben az idegennyelv-ok-
tatds céljait segit megvalositani.

— A nyelvoktatas folyamatadban kilonféle eljarasok, eszkozok, szerve-
zeti formak alkalmazasat teszi sziikségessé.

— A tarstudomanyokra és a pedagdgial tapasztalatra épit. Eklektikus,
mert nemcsak egy bizonyos nyelvi modellre, pedagogiai, pszichologiai stb.
irdnyzatra, iskolara tamaszkodik, hanem szelektal, és minden elméleti
megallapitast a gyakorlattal szembesit; értékmérdje a hatékonysag.

Kufner a PG ot fazisarol beszél, természetesnek tartva bizonyos at-
fedéseket:

1. A célnyelv leiré elemzése (Deskriptive Grammatik).

2. A kontrasztiv nyelvi elemzés (Kontrastive Grammatik).

3. A feladatok elemzése (Aufgabenanalyse, Task Analysis):

a) a kialakitanddé készségek (Fertigkeiten),
b) a teljesitményszintek (Leistungsebenen) meghatarozasa.

A kezddk szintjén a nyelvet mint szokasrendszert (Gewohnheitsstruk-
tur) fogjuk fel, de haladé szinten ugyanolyan fontos az alkotoképes nyelv-
tudas (Sprache = rule-governed behavior) kialakitasa is.

4. A tananyagnak az oktatasi céloktdl fliggbé korulhatarolasa, elrende-
zése, a részfeladatok meghatarozasa.

5. Empirikus visszacsatolds (Feedback), amely féként hibaelemzés ut-
jan torténik.

Az els6 két fazisban els6sorban nyelvészeti aspektusok érvényestilnek,
de a harom utols6 fazis hatarozottan didaktikai természetl, €s a dontd szo
a pedagogusé és a pszichologusé.

Kufner nagyon lényegesnek tartja az elsé fazist. A célnyelv leiro
elemzése elétt meg kell vizsgalni a kiilonféle nyelvelemzé modelleket,
hogy a legmegfelelobbekre tamaszkodhassunk az elemzés folyaman. Sze-
rinte valamennyi eddigi leird nyelvtan (Deskriptive Grammatik) egyol-
dalu, ezért a PG ezen fazisa is szlikségszerlen eklektikus. Megallapitja,
hogy a kontrasztiv nyelvi elemzés minésége ¢és hasznalhatosaga dontéen
az alapjaul szolgalo leird elemzéstsl fligg.

1.4 A Kufner altal felsorolt fazisokra valoban szlikség van a PG meg-
alkotdsa és alkalmazasa soran, de a fazisok sorrendje erdsen vitathato.
A nyelvoktatds céljai mdr a leird nyelvi elemzést és a kontrasztivitast is
nagymértékben meghatdrozzdk.

A PG fenti jellemzésének van egy masik hidnyossaga is: A Kufner-
féle definicié csak akkor lenne teljes érték(i, ha magarol a ,,grammatika”-
rol is tébbet tudnank. A | grammatika”-t minden esetben meghatarozott-
nak veszi Kufner. Amit a PG-rél elmondott, azt szinte minden valtoztatas
nélkiil elmondhatta volna a lexikaroél is. Ahhoz, hogy a PG-t pontosabban
meghatarozhassuk, tobbet kell tudnunk magardl a ,grammatika”-rol;
nyelvészeti és nyelvoktatids-metodikai kritériumok alapjan szét kell va-
lasztanunk egymastdél a grammatikat és a lexikat [3].

1.5 A metodikai elveket a PG valamennyi fdzisiban kiézvetkezetesen
érvényre kell juttatni: Az idegennyelv-oktatds céljainak megfeleléen ha-
tarozzuk meg a grammatikai anyagot, amelyet nyelvészeti és metodikai
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szempontok szerint irunk le és hasonlitunk Ossze az anyanyelv funkciona-
lisan megfelelé nyelvtani strukturaival. A nyelvtani anyag csoportositasa,
elrendezése alapvetfen a metodika elveinek megfelelden torténik, akar a
megszakitott (= témakba agyazott, leckékre bontott), akar a folytonos
vagy rendszeres PG-rdé]l van szd. A metodikal elvek természetesen a leg-
egyértelmtlibben a nyelvtani anyag atadasa, a nyelvtannak a jartassagok
és készségek szolgalataba allitasa soran érvényestlilnek., A nyelvoktatas
céljaitol, objektiv és szubjektiv tényez6itdl fliggetlen nyelvtudomany on-
magaban nem tudja mehatdrozni a PG anyagat, a nyelvleirdsnak és a két
nyelv Osszehasonlitdsdanak a nyelvoktatas hatékonysdga szempontjabdl
lényeges kritériumait. (Az idegennyelv-oktatas eleve kudarcra van itélve,
ha a hogyanra is a nyelvtudomanytol, pontosabban annak egy bizonyos
iranyzatatol, modelljétél varja a valaszt.)

2. A kontrasztiv pedagdgiai grammatika tantervi vonatkozdsai

Nyugodtan allithatjuk, hogy a Magyarorszagon jelenleg érvényben levd
angol nyelvi tantervek — a tantervi utasitdsokat is beleértve — gramma-
tikai vonatkozasu részei tulajdonképpen a vilag barmilyen anyanyelvl ta-
nuldi szamara készulhettek volna; hiszen csak elvétve van benniik nyoma
olyan kitételeknek [4], amelyek a magyar anyanyelv és az angol nyelv ha-
sonlésagainak, illetve kontrasztjainak a mérlegelésér6l tanuskodnanak.

Nem hiszek ugyan az un. ,kognitiv’ moédszerben — mint ahogy egyéb
hangzatos jelz6kkel ellatott, féligazsdgokat hirdetd ,moédszerek’-ben sem
—; meggyodzddésem, hogy egy idegen nyelvi tananyagot az oktatasi célo-
kon és feltételeken kivil alapvetbéen maganak az adott idegen nyelvnek a
jellegzetességei hataroznak meg, de ez nem zarja ki annak a lehetéségét,
hogy a tantervi anyag tanévekre bontasakor és a nyelvtani anyagnak a re-
ceptivitas és a produktivitas szerinti differencialasakor, a tantervi utasita-
sok, a kovetelmények megfogalmazasakor az eddigieknél sokkal jobban
ne érvényesithetnénk a kontrasztiv nyelvi elemzés és a hibaelemzés altal
feltart torvényszerliségeket és 4ltaldban a pedagoégiai tapasztalat idevagé
megallapitasait.

3. A kontrasztiv pedagdgiai grammatika mint tankoényvi anyag

3.0 A PG mint tankonyvi anyag jellemz6i nagymértékben filiggnek
attdl, hogy a folytonos vagy a megszakitott PG-r6l van-e szo.

A miért-mit-mennyit kérdésekre valaszold, metodikai-nyelvészeti ala-
pokon nyugvo kontrasztiv nyelvi elemzés (leirds és Osszehasonlitas) és a
szelekcié utdn a metodikai elvekre, a hibaelemzésre és a pedagdgiai ,,bol-
csességre” (ezen az elmélet és a gyakorlat analizalasanak és szintetizalasa-
nak és a dinteni, vdlasztani tudasnak a képességét értem) tamaszkodva
felelhetiink a tagabb és a szilikebb értelemben vett graduécio és prezenta-
ci6 [5] hogyanjara, és oldhatjuk meg mind a folytonos, mind a megszaki-
tott PG mint tankényvi anyag problematikajat.
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3.1 A folytonos vagy rendszeres pedagdgiai grammatika

A folytonos PG mint tankoényvi anyag fébb jellemzdi:

a) Az idegennyelv-oktatas segedeszkozei kozul a folytonos PG-nek a
legerdsebb a kapcsolata a nyelvtudomannyal, karakterét dontéen megha-
tarozza az alapjaul szolgdld nyelvleirasi mod, hiszen maga is egyfajta
nyelvleirds. A nyelveészeti kritériumok azonban csak abban az esetben ér-
vényestilnetnek maradéktalanul, ha megfelelnek a metodikai elveknek,
egyébként modosulnak, s6t a PG szikségszerlen eklektikus jellegébdl
fakadéan, a nyelvleirasi modok keveredhetnek is. A folytonos PG tehéat
altalaban koveti az alapjaul szolgald nyelvleirasi modot, de barmikor el-
térhet attdl, ha metodikai szempontbdl annal célravezetébb eljarast talal.

A tagabb értelemben vett szelekciét és a graduaciot nyelvészeti-me-
todikai, a szlkebb értelemben vett gradudciot és a prezentaciot pedig elsé-
sorban metodikai megfontolasok iranyitjak.

b) A folytonos PG szerkezetét egészében véve az adott idegen nyelv
jellege hatarozza meg; a kontrasztivitas csak a részletekben, a szikebb
értelemben vett graduacidéban és prezentaciéban jut érvényre.

A feldolgozas soran kovetkezetesen szembe kell allitani a tipikus
strukturakat oly médon, hogy a szerkezeteket alkotd egységek mindkét
nyelvben elkiiloniiljenek, és a megfelelések, a hasonlosagok és a kontrasz-
tok megallapithatok legyenek. A kovetkezetesen megadott magyar anya-
nyelvi példaknal célszeribbek lennének az egyes grammatikai jelensége-
ket mindkét nyelvben szemléletesebben megvilagitd és a gyakorlati, st
a nevelési célokat is tokéletesebben szolgdldé mintaszerkezetek és a beldlik
elvont, csak a strukturalis jelentést kifejezd modellek.

c) A folytonos kontrasztiv PG a tantervi grammatikai anyagot dolgoz-
za fel, amelyet konkrét nyelvi példaiban szorosan kovet, de strukturaja-
ban a ,,teljességre” torekszik, hogy az ismeretanyag koncentrikus bdvilé-
gekor is megfelel6 tampontul szolgalhasson. Konkrét nyelvi anyagaval az
ismétlés, a megerosités, illetve a korrekcié segédeszkoze, kontrasztiv pél-
daival jo szolgalatot tesz az anyanyelvnek is; attekintd, rendszerezd tu-
lajdonsaganal fogva pedig igen nagy nevelderével bir.

3.2 A ,,megszakitott” pedagdgiai grammatika

A | megszakitott” jelzdét csak a tankonyv elkllonitett grammatikai
anvagara vonatkoztatva hasznalhatjuk, hiszen sem a tankonyv, sem a ta-
nitdsi ora nem nélkiilozheti a nyelvtani szerkezeteket akkor sem, ha a
cimben, illetve a célkitlizésekben nem koézvetlenilil valamilyen grammati-
kai tema szerepel.

A nyelvtani anyag feldolgozasat illetéen az idegen nyelvi tankonyvek
— a nyelvtani anyag onallosaganak csokkend sorrendjében — altalaban
ot tipusba sorolhaték:

1. A tankonyv csak a nyelvtam strukturakat gradualja és prezentédlja,
a kontextus (szitudcié vagy/és szoveg) megteremtése a tanar feladata.
A tankonyv legfeljebb csak a strukturakat alkalmazé mikro-szituaciokat
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ad Az ilyen tankdnyv is nagymértékben kulonbozik a folytonos vagy
rendszeres PG-t6l, mert felépitettségét elsésorban csak metodikai kritériu-
mok hatarozzak meg.

2. Az egészében és részleteiben is gradualt, a leckékben elkllonitet-
ten megjelené grammatikai anyagnak van alarendelve a kontextus.

3. A kell6en gradudlt és onallo részként megjelend grammatikai anyag
a kontextusnak van aldarendelve.

4. Csak a kontextus kiséréjeként, ad hoc-szertien fordulnak el gram-
matikai jelensegek.

5. A kontextust nem egésziti ki grammatikai anyag. Bizonyos nyelv-
tani szerkezetek kiemelése (foként ismeétlési céllal) tanari feladat.

A fenti tipusok egymastol kulon-kiilon, hosszabb tavon (tanévek) is
érvényben lehetnek, de a nyelvoktatas szintjétél fliggden tanévenként
(vagy hasonlo iddszakonkent) is valtozhatnak egy bizonyos oktatasi rend-
szeren belll is.

Hazai nyelvkonyveink zome a masodik, de f6ként a harmadik, halado
fokon pedig a negyedik és az o&todik (szoveggyljtemény) tipushoz so-
rolhato.

Az oktatas altalanos es specialis célrendszeretol, az adott feltételektdl
elvonatkoztatva nem mindgsithetjik a fenti tipusokat, de tulajdonképpeni
grammatikaoktatasrél csak az elsé harom tipus esetében beszélhetiink.
Mivel az els6 tipus hazai tanintézeteinkben nem jellemzd, a tovabbiakban
csak a masodik és a harmadik tipusra vonatkozdan teszek megjegyzéseket.
A , megszakitott” jelzd csak abban az esetben lehet érvényes, ha egy terv-
szerlen felépitett rendszer megszakitottsagarsl van szo.

A megszakitott (intermittens) pedagoégiai grammatika f6bb jellemzdi-
ként a kovetkezbket emlithejik:

a) Az eléz6ekbdl mar kévetkezik, hogy tagabb és szlikebb értelemben
véve is a metodikai elveknek megfeleléen gradualt grammatikaval allunk
szemben. Az éves tantervi anyaghbol a tanithatdésdg (teachability), a hasz-
nossag (usefulness), a gyakorisag (frequency) szem el6tt tartasidval (a har-
madik tipus esetében a kontextus igényeit is figyelembe véve) szelektal
a tankdnyvird, és a fokozatossag elve alapjan oly moddon dolgozza fel
konkrét nyelvi anyagat, hogy az mind a tanul6, mind a tanar szamadra az
oktatasi célok megvalositdsanak alkalmas eszkozévé valjék. Nyelvészeti
megfontoldsok inkabb csak az egyes nyelvtani jelenségek prezentécidjaban
érvényesullnek, természetesen eklektikus maédon.

b) A kontrasztiv nyelvi elemzés és a hibaelemzés megdllapitdsait a
tankonyvirénak kévetkezetesen figyelembe kell vennie.

A grammatikai anyag megfelelé csoportositasa, a csoportok belsé
rendjének megteremtése, az egyes csoportok sorrendjének a megallapitasa,
az egészre és a részekre forditandé, illetve fordithaté idé mennyiségének
a meghatdrozasa, azaz a megtanitandé strukturak térbeli és idébeli elren-
dezése a tankonyviro legfontosabb teenddéi kozé tartozik, amelynek végzé-
se kozben a két nyelv hasonlésdgaira és kontrasztjaira dllanddéan iigyelnie
kell.

A részeknek az anyanyelv tulajdonsagaitél elvonatkoztatott ardnyosi-
tdsa (amelyet természetesen az adott idegen nyelv jellege is nagymérték-
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ben meghatdroz) az idegennyelv-oktatas sikertelenségének egyik oka.
Az egy lecke + egy (vagy egy bizonyos szamu) jol koriilhatdrolt nyelvtani
jelenség matematikai aranyossaga minden ésszeriséget nélkiléz. A leg-
alapvetébb, valamint a kontrasztok miatt legproblematikusabb strukturak
oktatasat térben és id6ben szét kell huzni; mig a ritkabban el6forduld és
a hasonlésagokat mutatéd strukturakat tomoriteni és az elébbieket idében
késleltetni kell [6]. Az aranyositas nagymeértékben flgg attol is, hogy a
nyelvi jelenségeket a receptiv vagy a produktiv tevékenyseégi formak szol-
galataba akarom-e allitani, de végsé fokon a receptivitas és a produkti-
vitas szerinti differencialas is egyrészt az anyanyelv altal is kikényszeri-
tett kompromisszum.

A tankdbyv grammatikai gyakorlatainak a szamat és sorrendjét rész-
ben ugyancsak az anyanyelv jellegzetességei hatarozzik meg:

— A szelekcidoban és a gradudaciéban a kontrasztivitas csak implicite,
mig a prezentacidoban mind implicite, mind explicite érvényesiilhet.

A tankonyvnek a grammatikai jelenségeket konkrét nyelvi egységek,
mintaszerkezetek és a bel6lik elvont, csak a strukturalis jelentést kifejez6
modellek segitségével szemléletesen — lehetdleg képpel kisérve vagy mik-
roszituacioba helyezve —, a strukturakat alkotd lényegesebb részegysége-
ket elkiilonitetten, de egyben keretbe is foglalva kell prezentélnia.
A grammatikai strukturak prezentalasanak a modja segitse elé a strukta-
rak analizalasanak és szintetizdlasanak a képességét és a modelleken vég-
zett tudatos miiveletekre, valamint az analdégidra épuld kreativ nyelvhasz-
nalatot.

Explicit szabalyok helyett a bemutatott angol nyelvi strukturaknak
funkcionalisan megfeleld, részegységeikben ugyancsak elkiilonitett konkrét
anyanyelvi szerkezeteket vagy/és modelleket kovetkezetesen vagy csak
bizonyos esetekben hozhat a tankényv, de ezt a feladatot atharitja a ta-
nari kézikonyvre vagy magdara a tandrra is.

Haladébb fokon — kellé koriltekintéssel esetleg szinte kezdettol fog-
va — okvetlenul szerepeljenek a gyakorlatok kozott a két nyelvet valami-
lyen moédon (és itt nem elsésorban a hagyomanyos értelemben vett ana-
lizald forditasra gondolok; de errdl majd késébb) egymadssal kapcsolatba
hozé feladatok.

¢) A tank6ényv mind a mai napig a tanar és a tanuld legfontosabb se-
gédeszkoze, a legeélravezettbb tanitasi modszer és tanuldsi mod sugalma-
zoja, ezért a kontrasztiv szemlélet altalanossa tétele és egyben az ide-
gennyelv-oktatds eredményességének a fokozasa els6sorban a tankonyv
feladata.

4. A tanitdsi ora grammatikai anyaganak megtervezése

4.0 A tématerv és az oraterv, illetve az dOravazlat feladataival, elke-
szitéslik méodjaival behatéan foglalkozik a legkorszeribb szakdidaktikai
elvek szerint ésszeallitott Altaldnos metodika (1972) c. tankoényv (pp. 282—
291), ezért els6sorban csak a témanak a nyelvtannal kapcsolatos problema-
tikajat érintem.
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41 A tematikus terv

A tanmenethez igazodé és a tankonyvi anyagra épilé tematikus terv, té-
materv egyik leglényegesebb feladata a témanak, azaz egy bizonyos lec-
és fontossdgi sorrendjének a megdllapitdsa. Az egyes anyagrészekre for-
ditando, illetve fordithato idé- és energiamennyiség pontos meghatirozésa
nélkil aligha valésithatnank meg a tantervi kévetelményeket, nem a tan-
tervi céloknak megfelel6 ardnyokban tudnank fejleszteni a receptiv és a
produktiv, a szébeli és az irasbeli tevékenységi formakat.

Az altalanos iskolai angol nyelvi tankényvekben vannak egy vagy két
tanitasi orara szant leckek is, amelyek a globalis tervezéskor kevesebb (az
oraterv elkészitésekor viszont, amennyiben uj lexikai és grammatikai
anyagot és szoveget is tartalmaznak, annal tobb) gondot okoznak, de mar
az altalanos iskola fels6bb osztalyai, de még inkabb a kozépiskolai oszta-
lyok szamara készillt angol nyelvi tankonyvek — de mas idegen nyelvi
tankonyvek is — kis részben harom, nagyobb részben pedig négy vagy o6t
orara szold témakat tartalmaznak, amelyek mar csak gondosan elkészitett
tematikus tervek segitségével dolgozhaték fel eredmenyesen.

A lecke lexikai (L), grammatikai (G) anyaganak és a szévegnek (T =
text) a feldolgozésa, amennyiben egylttesen fordulnak elé a leckében, —
a lecke anyaganak jellegétél, az oktatdsi céloktol és egyéb feltételektdl
fuggden — az alabbiak szerint kovetheti egymast.

1. 2 3.

L G L

L 1

T T G
Megjegyzeések:

a) A TLG, TGL, GTL lehetséges permutacios sorok, a téma feldolgoza-
saban azonban a komponensek ilyen sorrendjei nem johetnek szamitdsba,
hiszen a lexika nem maradhat el a szévegtdl.

b) Egy-egy leckén beliil a komponensek kiilon-kiilon (pl. egy lecke =
egy tanitasi ora) vagy kettesével is eléfordulhatnak. Variacios sorok keét
komponens esetén: LG, GL, LT, GT, TG, TL (ez utébbi az a. pont értel-
meében kizarva).

c¢) A komponensek egy téman bellil egynel tobb orara is kiterjedhet-
nek: LLGT, GGLT, LLGTT stb.

d) A témat szintetizdlé ora (S) (egy vagy ritkdbban tébb) zarhatja:
LGTS, GLTS, LTGS sth.

e) Az LGT, GLT, LTG sorrend egyetlen 6ran belil is érvényesiilhet
(amennyiben egy lecke = egy tanora, bar az ilyen, egy orara tervezett,
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aj lexikat, Gj struktara(ka)t és még szoveget is tartalmazd, az esetek tobb-
ségében minden metodikai megfontolast nélkiilozé leckéket aligha tekint-
hetjik az idegennyelv-oktatas hatékony eszkézeinek), sét ilyenkor a TLG,
GTL sorok is szamitasba johetnek, ha a T igen rovid (pl. egy mondat),
illetve a T-nek csak egy kis szakaszarol van sz, ha a T = mikroszituacio.
Helyesebb azonban, ha ilyen esetekben a szoveg és az 0j lexikai egység
szimultaneitdsdrol beszélink, mert a szdveg kapcsan az inicialis prezenta-
ci6 is megtorténik.

A grammatikai struktirdk prezentaciéja tehat

— kovetheti az 4j lexikat, megelézve a szévegfeldolgozast;

— megeldzheti mind a lexikat, mind a szoveget;

— kovetheti a lexikat és a szoveget.

A nyelvtani anyagnak a (szintetikus) szévegfeldolgozast megel6zé pre-
zentalasa akkor célszerd, ha a lecke 1j strukturait a produktiv (féként
szobeli) nyelvi tevékenységi formak szolgalatdba akarjuk allitani.

A lexikanak és a grammatikdnak a szoveget megel6z6 sorrendjét asze-
rint allapitjuk meg, hogy az adott leckén belil a két komponens milyen
fliggbségi viszonyban van egymassal:

— A tdmaegység elsé orajara vagy ordira tervezhetjiik a grammatikai
anyagot, ha az Uj székincs flggetlenitheté az 4j strukturaktol;

— Mig ellenkezé esetben el6szor az Gj lexikai egységeket tanitjuk
meg, amelyekre a nyelvtani szerkezetek prezentalasakor majd tdmaszkodni
fogunk. Ha példédul az angol nyelvoktatas kezdetén, legelsd igeidéként a
Present Continuous Tense-t akarjuk tanitani, ehhez lexikai egységekre,
igékre van szlikségiink, amelyeket az igeidé prezentdldsa elétt felszolito
maodbeli alakjukban tanitunk meg. A lexikanak és a grammatikanak fentebb
javasolt kategorikus szétvalasztasa azonban — mint példaul az iménti fel-
sz6lité maéd esetében sem , amikor latszolag ugyancsak lexikat, de a valdsag-
ban grammatikat (¢ + V-{J) is tanitunk — nem mindig lehetséges, és
nem is szlikséges.

A lecke grammatikai anyagat a szovegfeldolgozéds utadnra hagyjuk —
ami igen nagy id&beli késleltetést is jelenthet —, és a sztvegfeldolgozas so-
ran lexikai kezelésbe vessziik, ha az uj strukturdkat — legaldbbis az idegen-
nyelv-oktatds adott szakaszaban — a receptivitas szintjén akarjuk tartani.

A tematikus terv a lecke feldogozandé nyelvtani anyagat az aldbbi
modon tagolja:

1. A nyelvtani jelenség megnevezése grammatikai kategériakkal vagy
kategériaszimbolumokkal.

Ez a tématerv legkevésbé lényeges pontja; a megnevezés el is marad-
hat, mert a kovetkez6 két 1épés egyértelmivé teszi a feladatot.

2. Az indukcids alapul szolgalé mintaszerkezet mikroszitudcioba vagy
nagyobb kontextusba helyezve.

(Mintaszerkezetre mindenkor sziikség van, akar induktive, akar de-
duktive akarjuk tanitani a nyelvtani jelenséget.)

3. A strukturdlis jelentést kifejezd modell.

A modellt 4ltaldban ugy kapjuk meg, hogy a mintaszerkezetbdl kivon-
juk a lexikai egységeket, és csak a funkciondlis morfémdkat hagyjuk meg.
[gen gyakran azonban tovabbi egyszeriisitésekre van sziikség. A modellekbél
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el kell hagyni minden f6losleges, a struktirara nem jellemzé bévitményt,
és olyan egyszerl formara kell azokat redukélni, amelyen a muveletek
(bovités, behelyettesités, transzformacio) konnyen elvégezheték. Termeé-
szetesen arra kell torekedni, hogy a mintaszerkezet és a modell minél szo-
rosabb kapcsolatban alljon egymassal.

4. Az angol és a magyar nyelvi szerkezetek leirdsa, Gsszehasonlitdsa,
a hasonlésigok és a kontrasztok megallapitasa, a potencidlis interferencia-
hatdsok kimutatasa.

Az idegennyelv-oktatds mindennapos gyakorlatdban a tanar nem a
Jleiré és kontrasztiv” (Descriptive and Contrastive), hanem a ,leiré-kon-
trasztiv elemzés” (Descriptive-Contrastive Analysis) lépéseit koveti [7):
kivalaszt egy nyelvi jelenséget (a tankonyv egy bizonyos leckéjének gram-
matikai anyagdbdl), amelyet mindkét nyelvben leir és azonnal dsszehason-
lit, megallapitja a hasonldésagokat, valamint a kontrasztokat, és dont a
prezentalas modjarol.

5. Az idegen nyelven beliili potencidlis interferencia.

6. Egyéb, a formara vagy és a funkciora vonatkozo megjegyzés (pl
mas idegen nyelv zavaré vagy transzferens hatasa).

A fenti pontok kell6 mennyiségl informadciot szolgaltatnak a tudato-
sitasra vonatkozdan. A mikroszituacié utal a szemléltetés modjara; a mo-
dolleken végezheté6 — esetleg kiilon meg is nevezett, bar ez inkabb ora-
tervi feladat — miiveletek, a két nyelv hasonlésagai, illetve kontrasztjai,
az idegen nyelven belili potencidlis interferencia vagy annak valoszin(
hidnya meghatarozza a prezentdcié médjdt, a gyakorlatok fajtait, aranyait,
sorrendjét; a mintaszerkezet, valamint a modell pedig majd a tdblakép
lényegét alkotja.

A tématerv készitésekor nagy gondot kell forditani arra, hogy a reégi
és az uj strukturak szervesen kapcsoldédjanak egymashoz, és arra, hogy az
uj strukturdk megfelel6 alapul szolgaljanak az elkdvetkezd 6rak nyelvtani
anyaga szamara.

A gondosan elkészitett tematikus terv biztos alapot teremt az oraterv
szamara.

4.2 A grammatikai anyag oratervi vonatkozdsai, dltaldnos
megijegyzések

A grammatikai strukturak oktatasa a tanitasi ora fo vagy jarulékos
feladata. Mind f6, mind jarulékos feladatként egyarant jelenthet iniciilis
vagy ismételt tanitést (initial repeated teaching).

Jarulékos feladatként az inicidlis grammatikatanitas féként lexikai
kezelésbevételt, az ismételt tanitas pedig alkalmi (tervezett vagy spontan)
ismétlést jelent, amelynek célja az adott nyelvtani szerkezet megerésitése
vagy sokkal inkdbb korrigalasa. A grammatikai strukturak ismételt oktatd-
sa 6 feladatként is megerdsitést vagy korrekciét jelent, de sokkal rend-
szerezettebb és szervezettebb forméban, a tanitdsi o6ra jelentés részére
vagy egészére Kkiterjesztve. A nyelvtani szerkezetek ismételt oktatdsa al-
taldban ujabb lexikai téltettel, mas struktirakkal osszekapcsolva vagy'és
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azokkal szembedllitva, megvaltozott kontextusban torténik. Az 6ratervben
a jarulékos feladatként — kivételt képez az orakdzben sziikségessé vald,
korrekecios célokat szolgald ismétlés — szereplé grammatikaoktatast is meg
kell jel6lni, de nyilvanvald, hogy a legkoriiltekintébb tervezést az 4j
nyelvtan mint a tanitasi 6ra f6 feladata igényli:

Az LGT és a GLT tipusu tématerv szerinti grammatikaoktatas lénye-
gében véve azonos modon torténik, az eltérések elsésorban csak az uj
strukturakhoz felhasznalt lexikai egységek kiilénbozéségébdl adodnak.
Az LTG — a grammatikai anyagot a receptivitas szintjén hagyoé — tipus-
ban is benne van a grammatikaoktatds minden lényeges fazisa, de az ini-
cialis prezentacié modja — amely ilyen esetekben inkabb szoveghez, mint
szitudcidhoz kotott —, a gyakorlatok fajtéi, de f6ként arédnya és intenzi-
tasa eltér az el6z6 két tipustol. Minthogy az &ltalanos és a kozépiskolai
angolnyelv-oktatas f6 feladata a gyakorlati célok (produktiv, elsésorban
szobeli nyelvi tevékenységi formdak) megvaldsitasa, fejtegetéseimben a
szoveg eldtti, a szintetikus olvasast megeléz6 grammatikaoktatasra mint
korszer(ibb, de nehezen terjedé feldolgozasi médra szoritkozom.

Az o6raterv a tématervre tadmaszkodva, annak pontjait tovabb részle-
ban a hogyan kérdésével foglalkozik, amelyben a hogyan tanitani a ho-
gyan tanulni fiiggvénye.

1. Az ératervben a tanar a tématervben feltiintetett, indukciés bazis-
ként szolgaldé mikroszituaciobdl kiindulva kidolgozza azokat a helyzeteket,
szemléltetési eljarasokat, amelyeknek a segitségével a tanitasi éran az 4j
nyelvtani strukturak jelentését kozvetiti.

A nyelvi formak funkciéjdnak a prezentilasa lényegében kétfélekép-
pen torténhet:

— a fizikai wvaldsdg elemeinek, jelenségeinek, relacidinak (konkrét
targyak, személyek, cselekvések, torténések, tulajdonsagok vagy a valdsag
képi masa, gesztusok, mimika stb.) a segitségével;

— nyelvi (idegen nyelvi vagy anyanyelvi) eszkozokkel.

A magyar anyanyelv segitségét csak akkor vesszik igénybe, ha a
szemléltetés (a legtdgabb értelembe véve) és az idegen nyelvi eszkozok
(szinonima, antonima, koriilirds stb.) nem vezetnek célhoz. (Minderrdl per-
sze nem a tanitdsi 6rdn, hanem az draterv készitésekor dént a tanar.)

2. A format és a funkcidt egyesits, szituacio(k)ba helyezett minta-
mondato(ka)t imitative és intuitive tanuljak meg a tanuldk. A miniamon-
datok célja kettds: kozvetlen és kozvetett. Konkrét nyelvi anyaguk koz-
vetlentil felhasznalhaté a gondolatoknak az adott idegen nyelven torténdé
kifejezéséhez; kozvetve pedig a kreativ [8] nyelvhasznélatot segitik, mert
»ad analogiam” szamtalan mas, hasonlé formaju struktira szerkeszthetd,
elvonhatok beléliik a modellek, amelyek a tanitasi ora kévetkezdé fazisa-
ban folyd tevékenység alapjat képezik.

3. A modelleken végzett miveletek elsGsorban a forma begyakorldsat
célozzak, bar bizonyos fokig a forma és a funkcio egysége a gyakorlas ezen
szakaszdban is biztositott. A szitudciéhoz vagy altalaban a nagyobb kon-
textushoz nem kotott modelles gyakorlatok, barmennyire mondatkézpon-
tuak legyenek is, alig 1épnek tul az 6ncéll _rammatizalason, noha azt ma-
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gasabb szinten végzik; ezért a grammatikai strukturak funkciéinak a be-
gyakorlasa a modellek alapjan is életszerd szituadcidkban torténjék.

4. A transzformdcids gyakorlatok csak jdrtassdgokat fejlesztenek; a
produktiv szébeli teljesitményekhez pedig nem elegend6 a jartassagszinti
nyelvtudas. Igaz ugyan, hogy bizonyos formai elemek a transzformiciok
soran is automatizalodhatnak, de a nyelvi készségek kialakitdsdhoz nem az
rakként vald automatizdldsdra van sziikség, mert csak igy alakithatunk ki
szoros asszociaciokat forma és forma, forma és funkeid, ,nyelvi jelentés’ [9]
és valdsag kozott. A grammatikai struktirdk kreativ haszndlata — leg-
alabbis egy tanult idegen nyelv esetében — nem transzformdld, hanem
szelektalo képességet jelent. Ez a szelektdlds azonban a nyelvi készségek
szintjén nem lehet tudatos valasztds, hanem csak asszociiciok eredménye.

5. Az alapmodellek és valamennyi modellvaridnsuk automatizalasara
nincs lehetdség és szilkség az iskolai kereteken beliil folyd idegennyelv-
oktatasban, ezért az alapmodelleket és a varidnsokat a receptivitds és a
produktivitds szerint differencidini kell.

A gyakorlatban bevalt az alapmodelleknek és a varidnsoknak a recep-
civitas (R) és a produktivitas (P) szerinti négy osztalyba sorolasa:

Ri: A nyelvi jelenséget csak szévegben kell megérteniiik a tanuldknak.

Ro: Hallas utani megértés a cél. A struktarat tehat inkdbb csak a ta-
nar hasznélja.

A Py és a P, kozott az az alapvetd kiilonbség, hogy a P, a késdbbi
strukturaknak is lényeges eleme, eléfeltétele, ezért automatizalasara, gya-
kori el6forduldsara kiilonds gondot kell forditani.

Az alapmodellek mindsitése a tématerv, a variansok mindésitése pedig
az oraterv feladata. A strukturdk hasonlé differencidlasa a tankonyviro
feladata is.

Az igeiddk esetében példaul kildn-kilon alapmodellnek szamitanak az
allito, a tagado, a kérds, a tagadva-kérds, valamint a nyomatékosité ala-
kok. Modellvariansok az egyes személyek, az eldéntend6 és a kiegésziten-
d6 kérdések (bar e két utdbbi intondaciés szempontbdl alapmodellnek sza-
mit) [10]. A kiegészitendd kérdések a kérddszok szerint tovabbi differen-
cidlasra szorulnak [11].

A differencidlas soran kiilon gondot kell forditani azokra az alap-
modellekre és varidnsokra, amelyeknek az aufomatizdlasa az anyanyelvi,
illetve a célnyelven beliili interferenciahatiasok minimadlisra cstkkentését
célozzak.

6. Fontos szerepet jatszanak a grammatikai strukturak oktatasaban
az alapmodelleken és a varidnsokon végzett egynyelvli gyakorlatok utdn
kovetkezb, a modellekre épiild forditdsi feladatok, amelyeknek a 4 célja
az anyanyelvtdl vald tudatos elszakadas eldsegitése.

A tanuldkat a kovetkezb lépésekre kell szoktatni:

a) El6szor olvassdk el végig, illetve hallgassdk meg a magyar mon-
datot.

b) A lecke nyelvtani részében vagy a gyakorlatokban, illetve gondo-
latban keressenek egy olyan mintaszerkezetet, modellt, amelynek az

e

153



Nem elemz6 forditasrél van tehat szd; pontosabban: nem a forma
elemzésérdl! Az informaciot bontjuk elemeire, megdllapitjuk az elemek
kozotti relacidkat, és kivdlasztjuk a kifejezésiikhoz sziikséges komplex
idegen nyelvi eszkozt (modell).

Kelld gyakorlas utan a tanuldék mindezt intuitive rendkivil rovid idé
alatt el tudjak végezni. Nem sziikséges az informaciot mindig a legaprobb
részeire bontani; legtébbszor néhany tipikus eleme mar kivaltja az egész
komplex modellt.

7. Az analogidhoz szikséges mintaszerkezetek, a modellek, valamint
az asszociaciok megfeleld erdsségének a megodrzése érdekében uUgyelni kell
a gyakorlatok, dltaldban a tanulas iddbeli elosztasara. Az iskolai nyelvok-
tatdst valamilyen formaban otthoni ,jismételt tanuldsnak” (lehetne: ,re-
peated learning” a ,,repeated teaching” analégiajara) is kdvetnie kell.

8. Mindenféle oktatas csak akkor valik igazédn eredményessé, ha fo-
lyamatanak minden lényeges momentuméban biztositott a kétiranyu visz-
szajelentés (feedback) tanar és tanuld, altaldban véve pedig az iskola és az
let kozott.

9. Végul, de nem utolsésorban: a kontrasztiv pedagdgiai grammatika,
bar nem képzési, hanem gyakorlati célokat tliztiink magunk elé, képzési és
nevelési szempontbdl is felbecsiilhetetlen.
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(6]
(7]

(8]

(9]
(10]
[11]

—initial teaching
3. presentation — —reinforcement
-~ repeated teaching —

—remedial teaching

A prezentdcio lényegét a szerzék igy fogalmazzak meg:

., - .. the confrontation of the pupil with the items being taught”.

Az egyes terminusokat mind tdgabb (tanterv, tankényv), mind szitkebb (téma-
terv, 6raterv vagy oravazlat) értelemben hasznalhatjuk.

A legalapvetdbb strukturak térbeli és idobeli ,széthuzasara” tett kisérlet: dr.
Budai Laszld, Kevés szoval angolul. Tankonyvkiado, Budapest, 1974,

A pedagdgiai igényld kontrasztiv nyelvi elemzés munkamddszereivel kapcsolat-
ban lasd: J. Czochralski, Grundsatzliches zur Theorie der Kontrastiven Gram-
matik. Linguistics, XXIV. pp. 17—28.

. ... the creative use of language is quite often simply a matter of lexical
choice...” (L. G. Alexander, The New Grammarians and the Language Teach-
er. ELT, 1).

Linguistic meaning = lexical meaning + structural meaning (Cf. C. C. Fries,
The Structure of English. New York, 1952, pp. 295—296.)

Az ,alapmodell”, ,modellvarians” nem nyelvészeli, hanem modszertani fogalom
Hierarchidjuk valtozo.

A személyek mindsitése kérdésekben: 1. személy: R., 2. személy: P,, 3. sze-
A Past Tense-nél példaul a leghasznosabb kérddszd a when, tehat a kérdd
forma legfontosabb modellje: When did you...?.
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