A TANULOI AKTIVITAS A TANITAS-TANULAS
FOLYAMATABAN

Kiilonos tekintettel a tomegkozlési eszkozok aktivizalé
funkcidjara
DR. NAGY ANDOR

(Kozlésre érkezett: 1973. januar 23.)

,Nemcsak a jelen, hanem a jové szimdra
is neveliink, amikor eléreldithatéan még
gyorsabb iitemben ndvekednek majd az
emberrel szemben tdmasztott kovetelmé-
nyek.”

MSZMP KB ifjusdgpolitikai hatirozata

Neveléstorténeti tanulmanyainkbdél ismeretes, hogy mar Socrates is
arra Osztdonoézte tanitvanyait, hogy onalléan keressék az igazsagot, kutas-
sdk a valdsagot, de az is koztudott, hogy a pedagégia tobb mint kétezer
éves torténete soran szamos alkalommal foglalkoztak a tudomany miiveldi
a tanuléi aktivités problémajaval, vizsgaltdk azt a kérdést, hogy meny-
nyire alkotoképes, dntevékeny résztvevéje a tanulé az ismeretek elsaja-
titasanak. Igy sziiletett meg példaul a koméniuszi didaktika sarkalatos
titele: a szemlélietve és cselekedtetve elv is. Marx is,
foglalkozva e témadaval, az aktivitdsnak rendkiviil jelentéséget tulajdoni-
tott. Az aktivitast az ember lényegi erdi kozé csoportositotta.

A tanuléi aktivitds funkcidja, jelentGsége mindméig érvényes, sét
tulzds nélkiil allithatjuk, hogy a ma és sokkal inkdbb a holnap iskolaja
el sem képzelheté ugy, hogy ez az elv ne &ltene testet Kozismert az
a1 megallapitds, hogy aktivitds nélkiil semmiféle pszichés fejlédés nem
képzelhets el. A pedagdgiai szakirodalomban gyakran taldlkozhatunk an-
nak a gondolatnak megfogalmazisaval, mely szerint az ,0j iskold’-tdl
tobbet var a tirsadalom, mint a tanulék memoria-készségének fejlesztését,
illetve ismereteik novelését. Az Gj iskolanak egyre inkabb feladata lesz
az oktatds folyamatdban olyan készségek és képességek kialakitdsa, me-
lyek lehet6évé teszik, hogy a tanuldk alkoté mdédon fejleszthessék isme-
reteiket, éppen ezért minden rendelkezésre 4ll6 eszkozt fel is haszndl a
tanuldk onallésaganak, aktivitasdnak fokozasa érdekében.

E dolgozattal az a célunk, hogy a jelzett témaval kapcsolatban a mult
ismeretének birtokaban tekintsiink a holnapba és szembesitsliik mindazt
a mdval, hiszen a maban éllink, magatdl értetédik tehat, hogy mar ma
is vannak megoldandé feladataink, melyek befolyasoljak a holnap ala-
kulasat.
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A hagyomdnyos éramodell és az aktivitds

Személyes tapasztalataink arrdl gydztek meg, hogy a jelen pedagégiai
gyakorlataban sajnos még gyakran taldlkozhatunk olyan déraszerkezettel,
melynek lényege, hogy a tandr ,szamonkéri” a leckét, elmondja az 1j
anyagot és kijeldli a hazi feladatot. Ezt a mult, de a ma képletének is
nevezhetnénk. Jellemz8, hogy USINSZKIJ méar kora pedagégusait osto-
rozta a fentiekben ismertetett sablon miatt, ramutatva arra a tériyre,
mely szerint ,,az ilyen oktatds mellett az iskolai foglalkozds, amely rend-
kiviil kénnyld a pedagdégus szamdra €s éppen ezért rendkiviil elterjedt, a
tanuléra héritja a munka nehezét”l. A pedagégiai gyakorlat multjat, de
még jelenét is jellemzi, hogy a nevel6k altaldban gdrcsdsen ragaszkodnak
az altaluk elsajatitott ismeretekhez, illetve sajat elképzeléseikhez, ami
gyakran kifejezésre jut abban is, hogy a tanarok kijelentik: 6k mem igy
képelték ezt vagy azt el! Ami egyet jelenthet azzal is, hogy éppen ezért
nem helyes. Vizsgdlddasai kozben dr. KELEMEN Lészl6 is arra a meg-
allapitdsra jutott, hogy ,,az iskoldk zomében vilagszerte a hagyomanyos
oktatdsi modell szerint dolgoznak: a pedagdgus tobb-kevesebb modsze-
rességgel ,leadja’ a tananyagot, a tanuldk pedig ugyancsak tobb-kevesebb
aktivitassal ,befogadjak’ azt”?. Egyet kell érteniink I. TAMM szovjet
tudédssal, aki szerint nagyon sok pedagégus a gyermekben csupin passziv
befogadét lat, akit meki kell megtanitani mindenre, valamiféle olyan
»edényt”, mit neki kell megtdlteni s nem ,faklyat”, mit neki kellene
fellobbantani.

Koézismert tény, hogy minden gyermek adottsdgokkal sziiletik, hiszen
a képesség csak a tevékenység gyakorladsa sordn fejlédik ki. Azt is tudjuk,
hogy amennyiben a tevékenykedtetés elmarad, Uigy elsorvad a képesség.
Példaként szokas emlegetni, hogy a bekdtott szemli macska egy idd utan
megvakul! Hidba kozismert azonban a fenti Allitds, mégis az az Altala-
nosabb iskoldinkban, hogy f6leg a tandrok tevékenykednek, jollehet a
tanari tevékenységgel a gyermek képessége alig fejlédik! A régi iskola
tehdt a maban is él, melynek eredményeképpen a passzivan szemlélédd
személyiségtipus kialakitidsanak feltételei teremtédnek meg. Nem vélet-
len, hogy unm. ,kész ismeretekkel” megtomott emberek tomegével talal-
kozhatunk, kik csak nagy nehezen tudnak tajékozddni, megszerzett isme-
reteiket csak sablonszer(ien tudjak alkalmazni, hisz az iskola hozzaszok-
tatta 6ket ahhoz, hogy mindent készen kapnak — fejti ki SZKATKIN
véleményét ,,A tanulok aktivitisa a legfontosabb!” cimii tanulmanyéban.

Tomegkommunikdcié és tanuldi aktivitds

Az aktivitds problémajat nagyon sok pedagégiai szakird és még tobb
gyakorlé pedagégus lesziikiti a didaktikai moédszerek korszer(sitésének
vizsgdlatara, jollehet e mellett rendkiviil jelentSs szerepe van az oktatas
tartalma és szervezeti keretei, valamint a munkaszervezés moédjai elem-
zésének is. Ezek a kérdések is megérdemelnének egy alaposabb vizsga-
latot, de ez esetben egy, még az elézbeknél is kevésbé elemzett, mond-
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hatndnk teljesen kiakndazatlan terililetre kivannank a figyelmet iranyi-
tani: az oktaté-nevelé munka folyamatidban is eredményesen alkalmaz-
hat6 tomegkozlé eszkozokre.

»A konyvnyomtatds feltaldlasa utan egyszerten elképzelhetetlenné
valt annak a kozépkori szerzetesnek tovabb €16 alakja, aki esztenddkon
keresztiil gornyedt kéziratai folé, amig utolsé mondata ald odakanyari-
totta a zarszot: vége. Meggybzddésem — irja dr. SZALOKI Lambert —,
hogy magyon rivid idén belil legaldbb ennyire elképzelhetetlenné valik
az a pedagégus is, aki nem vesz tudomast a nagy hordereji valtozasokrol
és mint egy €16 anakronizmus, a régi modon és a régi eszkozokkel kivanja
folytatni azt, amit valamikor elédei elkezdtek.”? '

Valé igaz, hogy igen sok anakronisztikus jelenséggel taldlkozhatunk
pedagégiankban, ahogyan azokra mar az elézéekben ramutattunk. Az em-
litettek mellett azonban ra kell mutatnunk arra a tényre is, hogy a pe-
dagégusok egy része — s mem is a kisebb! — ma is a tandri magyara-
zatot, illetve a tankonyvet tekinti az ismeretek legfontosabb, olykor
egyediili forrasanak. A pedagégusok egy része tudomdst se akar venni
a tomegkozld eszkozokrél, azok hatésardl, jollehet nap, mint nap sajat
magan, gyermekein és tanitvanyain tapasztalnia kell a valtozast, mit a
tomegkommunikécids eszkozok okoznak. Sajnalatos modon egyesek egy-
4ltalan, mésok féleg tudatosan nem élnek ezeknek az eszkozoknek peda-
gogiai hasznositasaval. S hogy ez az allitds mennyire valds, annak iga-
zolasara emlitjiik meg, hogy a Torténelemtanitas 1972. 6. szdmaban jelent

Sok szdzezer ifji mézbje wvolt hazdnkban és szdmos mds orszdgban Gdrdonyi
halhatatlan regénye nyomdn készilt Egri csillagok cimi filmnek

121



A Ludas Matyi tanitdsakor konkréttd vdlnak a film felidézésével a Fazekas Mihdly
formalta hésok

meg TOLGYESI Léaszl6 tanulménya az Iskola és tomegkommunikaci6
kapcsolatarol. A kézirat olvasdsa kozben a szerkeszt§ annyira korszer(-
nek taldlta az irast, hogy még ugyanabban a szamban megjelentette sajat
dolgozatat is e témakorben.

Sajat tapasztalataink, de felméréseink is igazoljak, hogy a tomeg-
kommunikaciés eszkozok az ifjusagra gyakoroljak a legnagyobb hatést.
A televizié musorai, a filmszinhdzak, de a radidadasok és a konyvtarak
is az ifjusadg soraibél verbuvaljdk leginkabb az érdeklédéket. Orémmel
tapasztalhatjuk ugyanakkor azt is, hogy hazankban a sajté rendszeres
olvasasa szokéasava valt a tanuléknak és nagyon sok informaciét éppen
ebbdl a forrasbol nyernek.

Mar az 6vodai, de méginkabb az &ltaldnos iskolai pedagégusok ta-
pasztaljak, hogy azok a gyermekek, akik televizié elétt cseperednek fel
és rendszeresen hallgatnak radiot, igen jelentés mennyiségl ismeret-
anyag birtokdban lépik &t az 6voda, illetve az iskola kapujat, érdekls-
dobbek, aktivabbak tarsaiknal.

Az elézéekben féleg a pedagoégiaban tapasztalhaté negativ jegyekre
mutattunk ra, de azt is meg kell emlitenlink, hogy ma mar mem elszi-
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getelt jelenség az sem, hogy a tanuldék a tomegkommunikacios eszkdzok
utjan nyert ismereteket is igyekeznek alkalmazni iskolai munkajukban.
Igy példaul a térténelemérakon szivesen hivatkoztak a ,,Szazadunk” ci-
mi televiziés sorozatra, de az is megallapithaté, hogy a ,,Delta” és mas
ismeretterjeszté jellegli televizidés vagy radidés musor szerepet kap, mint
a tankonyvi anyag kiegészitéje a biolégia-, kémia- vagy fizikaorakon.
szinhé4zi koézvetités élményének felidézése az irodalomérat gazdagitja stb.

Valamennyi tomegkozld eszkoz hatasa igen jelentds, de a leginten-
zivebb, a legmélyebb benyomast kelté kétségteleniil a televizié és a film.
A kép és a hang egylittese, a valdsdg mozgasban torténé bemutatdsa, a
tavoli dolgok emberkézelbe hozésa, a mult és a jové jelenné formalasa,
az egyidejliség varazslata, a sajatos formanyelv sziilte lehetdségek (kép-
vagasok, montazsok, hangeffektusok stb.) nemcsak a valdsagrol alkotott
ismeretek, benyomasok bovitését és elmélyitését teszik lehetbvé, de egy-
szersmind elsegitik a szellemi aktivitas fokozasat is.

Az egyszerre tobb érzékszervre gyakorolt hatds — tudatos felhasz-
nalas esetén — élményszerlen szerzett szilard ismeretekei eredményez.
Ugyanakkor fejieszti a gondolkodaskészséget, a reproduktiv fantizia mu-
kodését, illetve az értelmi erék egész rendszerét, felkelti az érdeklédeést
a téma alaposabb, mélyebb megismerésére, a tanulék motivumait erésiti
stb.

A tomegkommunikécios eszkdzok egyik sajatsagos jellemzbjeként
tartja szamon a szakirodalom az élményszerlséget, illetve az érzelemre
valé hatast.

Az érzelmi tényezék szerepe kozismert a tanulassal, ismeretszer-
zessel kapcsolatban. Tudjuk, hogy a tantdrgyakhoz, illetve egyaltalan
az egyes témakorokhoz valé viszony mennyire befolyasolhatja a tanuldk
aktivitdsat. Amennyiben a tomegkozl eszkozok erdsitik a tanuldk mo-
tivumait, felkeltik a targyalt téma iréanti érdeklédéstiket — mely mint-
egy hajtomotorjava valik az Uj ismeret befogadiasanak és megszilardi-
tdsanak —, ugy minden bizonnyal fokozodik a kapcsolatképzddés és
megszilardulds az idegrendszerben.

Szamos oktataslélektani vizsgalat egyértelmlen bizonyitotta, hogy
a kelléen motivalt figyelem lényegesen kevesebb un. szellemi energiat
fogyaszt, s éppen ezért a tanulast kénnyebbé, gyorsabba és alaposabba
teszi. Magatol értet6ds, hogy az adott lehet8ségeket jobban kellene ki-
haszndlni, illetve ,magat az aktiv tanulast, a szemléleti anyag gondol-
kodasi muiveletekkel valo feldolgozasat és az ezek nyoman kialakult el-
vont fogalmak és torvények életszerli helyzetekben vald alkalmazasit
azonban még kilon pedagdgiai munkaval kell biztositani”.*

A motivald, érdeklddést felkeltd szerepkdr mellett jelentds feladatot
vallalnak magukra a tomegkozl eszk6zok a tanuldk aktivitdsanak ira -
nyitdasaban is. A kiilonbozd képsikok alkalmazasiaval, modellekkel,
sémakkal, rajzos abrazolasokkal stb. az alkotok, szerkeszték a legmeg-
felel6bb iranyba terelhetik a figyelmet, a tanuldék érdeklédéset, akti-
vitasat.
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Az 1848—49-es forradalom és szabadsdgharc kiemelkeds eseményei elevenednek
meg a Feltimadott a tenger cimi filmen, mely érzelmileg is eredményesen
motivdlja a nézot

Az olyan ismereteket tartalmazo témak toltenek be kiemelkedd sze-
repet a tanuloi aktivitas fokozasaban, melyek gondolkodtaté és csele-
kedtet6 feladatokra éplilnek. A gondolkodasfejlesztés fontossdga alig kivan
magyarazatot, hisz a holnap iskolaja az ismeretelsajatito és készségfej-
leszté funkcio mellett a gondolkodasfejlesztésre fekteti a fésulyt. ,,A kor-
szerl pedagogiai kozgondolkodas az ismerettomeg helyett egyre inkdbb
azoknak az értelmi cselekvéseknek az elsajatitasat siirgeti, amelyek az
egyén szamara az alland6 onképzés, onmivelés és az 6nallé6 ismeretszer-
zés lehet6ségét biztositjak.”s

Vitathatatlan, hogy csak a fejlett értelmi erékkel, elsésorban gondol-
kodéskészséggel rendelkezd ember képes tajékozodni az informécioren-
getegben, képes a kiilonbozé uton nyert informdcidk szintetizalasara,
tudatos alkalmazdsara, a permanens onmuvelésre.

A tomeglommunikdcio utjan nyert ismeretek beépitése
az oktaté-nevel6 munka folyamatdiba

Ismeretes, hogy a tomegkommunikacios eszk6zok onalléan is betolt-
hetik szerepiiket, hiszen egy-egy radiés vagy televiziés miisor, sajtéban
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megjelen6é cikk vagy film gazdagithatja tanitvanyainkat, motivalhatja
Gjabb ismeretek befogadasara, elsajatitasara, fejlesztheti az értelmi erd-
ket, aktivizalhat stb. Nem lehet azonban kétséges, hogy mindezt nagyobb
hatékonysaggal teszik ezen eszk6zok, ha a pedagogus megfelelen el6ké-
sziti az ismeretek, élmények befogadasét, ha felkelti a tanuldk érdekls-
dését, esetleges megfigyelési szempontok adasaval irdnyitja figyelmiiket,
kilatasba helyezve, hogy a kés6bbiek soran foglalkoznak majd a téma
targyalasakor a filmen, televiziéban stb. latottakkal, hallottakkal. Ez utéb-
bi motivalo tényez6 abbol a szempontbol is eredményre enged kovetkez-
tetni, mert a tanulék a beszamolas lehet6ségét latva, sokkal tudatosabban
sajatitjak el az ismereteket, illetve fogadjdk be az élményeket. Bizonyos,
hogy ez esetben a megszilarditas is tartésabba valik.

Az ma mar alig lehet vitatkozas targya, hogy a témegkommunikacios
eszkozok hatnak, az még kevésbé, hogy a fiatalokra még sokkal inkabb,
mint &ltaldban, hiszen elsésorban 6k kerililnek azokkal tartds kapesolatba.
Az eszkozdkkel valo élés, felhaszndlasuk, alkalmazasuk, beépitésiik az
oktato-neveld munka folyamataba, mar sokkal vitatottabb probléma. Saj-
nos, jelenlinkre az jellemzd, hogy a tomegkozld eszkozok iskolai felhasz-
nalasanak metodikaja még kidolgozatlan, illetve bizunk abban, hogy
a kozeljové tudomanyos kutatdsanak feladatai kozott kap helyet. Nem
lehet keétséges, hogy ezzel a témaval foglalkozni kell, hiszen az eszk6zok
tudatos alkalmazéisa jelentésen ndvelné pedagoégiai gyakorlatunk haté-
konysagat.

Ma még csak kisérlet szintjén tapasztalhatunk olyan gyakorlatot,
mely szerint a tanar targyaihoz kapcsoléddéan hétrdl hétre, illetve alka-
lomszertGen is tajékoztatja tanuldit a szakkényvekrdl, a sajtéban meg-
jelent egy-egy cikkrél, filmrél, radié- vagy televizidomisorrdl. Sét egyes
helyeken osztalyonként felelés egy tanuld azért, hogy tarsainak figyel-
mét felhivja a tananyaghoz kapcsolédé heti programokra. Sajnos azonban
ez a gyakorlat még nem altalanos és tegylik hozza, hogy nem is mindig
tudatos. A jovOben bizonyadra rendszeressé, tudatossd és remélhetden
altaldnossa valik a tanuldk érdeklédésének ilyen irdnyitédsa.

A példa kedvéért hadd alljon itt a Gardonyi Géza Gimnazium és
Egészségligyi Szakkozépiskola egyik magyar szakos tanardnak televizids
musorjavaslata 1972, november 6—12-ig terjedé hétre: ,,Az aranyember” c.
film, Jékai regényének adaptécidja, ,,A hajnali sztyeppén” cimi Solohov-
novelldk, Homeros Odiisszeidjanak epizédja, a ,,Pet6fi-év kiliszobén”, az
,,Olvasta-e?” és az ,,Ady Endre” cim( muisorok.

Az utdbbi film, melyet az Iskolatelevizié készitett, arra is alkalmas,
hogy bizonyitsuk az Un. komplexitis elvének megvaldsuldasit a tomeg-
kommunikécids eszkozdk utjan kozolt ismeretekben. A felnbSttek szamaéara
is bemutatott ,,Ady Endre” cimd misorban a legjellemzébb Ady-verseket
hallhattuk mivészi tolmacsolasban, és ugyanakkor megelevenedtek a kélté
életének allomésait jelzé dokumentumok, a kor viselete, szokasai, illetve
a képeket kisérd, verseket alafesté zene olyan hangulatot teremtett, ami
érzelmileg is motivélta a befogaddkat.

Kétségkiviil ezek a milsorok képesek olyan esztétikai, mivészi és
nem utolsésorban érzelmi hatéast is eldidézni, mely arra 6sztondz, hogy
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ujabb informacios forrasckat keressiink, hogy tovabb bdévitsiik, mélyitsiik
ismereteinket, illetve hogy tartosan elraktdrozzuk a nyert ismeretet.

Nem véletlen, hogy nagyon sok orszagban és az utobbi években ha-
zénkban is a televiziéo egy-egy miusordhoz kiilon kiadvanyok késziilnek,
melyeknek szerzéi folytatjik a miisorban exponalt probléma kifejtését.
Ma mar az is gyakorlat, hogy a ,,Delta” cimd folyéirat, illetve az ,Elet
és Tudomany”, de tobb maéas lapot is ide sorolhatunk, rendszeresen kozli
egy-egy televizios miisorhoz kapcsolddé tudoméanyos dolgozatat. Példa-
ként emlitjik itt meg a ,,Gondolatok az agyrol” ciml sorozatot és a
hozza szervesen kapcsolddd, ,,Elet és Tudomény”’-ban megjelend cikkeket.

S hogy a televizi6é aktivizalé hatasa milyen intenziv volt, azt jol tiik-
rozik az esetenként megemelkedé példanyszamok, illetve az a tény, hogy
e lapok igen hamar gazdara taldlnak. A televizié aktivizalo szerepét vizs-
galva, példaként emlitjiik még meg a ,,.Latogatas a gyermekkonyvtarban”
cim@ musort, mely utdn hatédsvizsgalatot végeztek. A vizsgalat egyértel-
mien megmutatta, hogy a gyermekkonyvtarak latogatoitsdga az adas
elotti idészak 3—4-szeresére novekedett. A televizidban folytatéasban be-
mutatott, majd a sikerre vald tekintettel a mozik muisordn is megjelent
A fekete varos” példaul olyan aktivizalo hatéassal volt, hogy a konyv-
tarakban alig lehetett bent talalni ezt a Mikszath-muvet.

Kétségtelen az is, hogy nem szabad egyetlen tényez6 szerepét sem
eltulozni, hiszen bizonyos, hogy példaul az olvasottsag névekedése esetén
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Siker volt a televizioban, majd a filmszinhdzakban a Fekete wvdros, melynek
megtekintése utan sokan lettek olvaséivd Mikszdth irdsinak
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nagyon sok tényez6 szerepet jatszhat, de a televizio aktivizaléo hatasat
alig lehet elvitatni.

Az el6z6ekben a pedagogiai gyakorlatrél szélva nyert emlitést, hogy
a tanarok egy része mar él a tomegkommunikécids eszkézok adta lehe-
téségekkel, s6t be is épitik a kiillonbdzé filmeket, misorokat oktaté-neveld
munkéjuk folyamatdba, tudatosan valasztva ki azokat az adott feladatok-
hoz kapcsoléddéan. Ez nyilvadnvaléan azt is jelenti, hogy az érdekl6dés
felkeltése mellett, az eszkozok Utjdn élményszertien nyert ismereteket
felidézi és a mas uton nyert ismeretekhez kapecsolja. Az iskolai tananyag
és a kililonbozé ,,csatornakon” szerzett informaécidk szintetizaldsa és in-
tegralasa szintén a pedagogus feladatai kozé tartozik.

E feladat végzéséhez azonban olyan pedagoégusokra van sziikség, kik
legalabb azokat a filmeket és musorokat képesek megismerni, melyeket
tanitvanyaiknak javasolnak. Gyakran jelentkez6 probléma viszont, hogy
a tanarok tulterhelése olyan mérvd, hogy képtelenek a tanuldokkal azonos
intenzitdssal részt venni a témegkozld eszkozok altal kozvetitett alkota-
sok, ismeretek befogadésaban. Ezzel magyardzhat6, hogy a tanitvanyok
sok esetben nagyobb tajékozottsdgot mutatnak egy-egy miusorral, film-
mel vagy konyvvel kapecsolatban, mint tanaraik. Illetve igy lehet meg-
érteni a tanarok egy részének idegenkedését a tomegkozld eszkozok fel-
hasznalasatol!

A pedagogus példamutatdé magatartiasa természetszerlien altalaban
az egész meveldi tevékenységre rényomja bélyegét, igy szdinunk kell ar-
rol is, hogy csak az a neveld tud kelléen aktivizalni, ki maga is aktiv.
Csak az tudja novendékeivel felismertetni a tomegkommunikacids esz-

A fiatalok kedvencévé vdlt Ocsi, aki a Haho, a tenger! cimi filmnek is f6hdse
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A nagy érdeklédés miatt harmadszor sugdrozza a Magyar Televizié a kuruc—
labanc vildg epizddjait bemutato Tenkes kapitainya cimi filmet

kozokben rejlé lehetéségeket, aki maga is ¢l azokkal. A pedagoégusok
tulterhelése gyakran ugy jelentkezik a tomegkdzld eszkozok megitélésé-
vel kapcsolatban, hogy elmarasztaljak teljes egészében, mivel felszines
ismereteik vannak csurdn az eszkozokrol, azok hatasarol.

A jové pedig mindenképpen ebbe az irdnyba mutat. Megfogalmazo-
dik az a feladat is a pedagogussal szemben, hogy ki kell alakitani tanit-
vanyaiban azt a készséget, mely alkalmassd teszi Gket a tomegkozld esz-
kozok utjan nyert informaciok ondllé felhasznalasara. Ez utobbi gyakor-
last, nagyon sok gyakorlast kivan. El6bb azonban a pedagégusnak kell
eljutni arra a szintre, melyre tanitvanyait kivanja eljuttatni. Ez esetben
a pedagdgus egyltt tanul tanitvdnyaival. Milyen jo lenne azonban, ha
a pedagogusképzd intézményekben mar most figyelembe vennénk mind-
ezeket!

Tapasztalhato az is, hogy a tomegkozld eszkozok altal nyert infor-
maéciock 6ndallé véleményalkotdsra, vitara Osztondznek. Ha a pedagogusok
lazdabb tantervi keretek kozott dolgozhatndnak és nem kellene szinte
minden percért harcolni, bizonyara nagyobb teret engedhetnének tanulé-
iknak a kozéletiségre is felkészité vitatkozésnak, egyéni eiképzeléseik ki-
fejtésének és ha kell megvédésének. A tanuldi egyéniség kibontakoztatésa
ez esetben nemcsak a feladatok listdjan szerepelne!
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Iskolarddi6 — Iskolatelevizié — Oktatofilm

Kilon témaként jelentkezik az iskolai oktaté-nevelé munka segitése
céljabol késziilt, illetve kozvetitett filmek és musorok aktivizalo szerepé-
vel, lehetdségeivel valé foglalkozas. Ezt a feladatot azonban részben elvé-
gezte az 1970-ben rendezett Nemzetkozi Audiovizualis Konterencia, maéas-
részt amit ez a dolgozat kozdl a tomegkommunikaciés eszkozdk aktivi-
z4lo hatasarol altaldban, az még sokkal inkdbb érvényes a specidlisan
pedagogiai, didaktikai szandékkal késziilt alkotdsokra.

Eppen ezért csak utalni szeretnék arra a tényre, hogy kiilondsen az
Iskolatelevizio, tudoményos alapossaggal kutatja azokat a lehetéségeket,
melyek el@segitik a tanuldi aktivitds fokozasat. Alkalmazza példaul a
programozast, a feladatlapokat, javasolja és ezzel terjeszti a csoport-
munka modszerét, példat mutat az aktivitast elésegité tantargyi, illetve
témakori koncentracidé magas szintli megvaldsitasdra stb.

Az Iskolatelevizié tudatosan ugy épiti fel muUsorait, hogy a tanuldk
az ismereteket ne készen kapjdk, hanem azok el6ttlik, benniik sziiles-
senek, a szemiik lattan taruljanak fel, bontakozzanak ki, hogy 6k fedez-
z€k fel a mar ismeretlen ismerdst. Szamos iskolatelevizios musor a ta-
nulokat 6nallé gondolkodésra 6sztémzé probléma-szituaciora épit, melynek
eredményeképpen a tanuld 6nélléan dolgozva, szinte 1épésrél lépésre jut
el a megoldashoz. Tapasztalhato, hogy az ilyen misorok hatdsara valo-
sagos kényszert éreznek a tanuldk az 6nallé munkara, az alkotésra, isme-
reteik bévitésére, akar uj forrasok felkutatdsidra és nem utolsésorban
tettre.

Az un. ,Uvegtanité” aktivizald szerepérdl, lehetGségeirsl ki-ki akéar
egy iskolateleviziés misor alapjan is meggy6z6dhet.

Befejez6 gondolatok

A televiziérél nagyon sokan ugy vélekednek, hogy az csupan passziv
befogadasra ,karhoztatja” a néz6t. A televizié pedagogiai kérdéseivel
foglalkozok kozilil tobben malicidzusan a ,,szem ragégumija’-ként emle-
getik azt az eszkozt, melyrél mésoknak az a véleménye, hogy jelentbsége
azonos a konyvnyomtataséval, illetve annak feltaldlasaval.

A radioéroél, filmrél és nem utolsésorban a sajtérdl szintén a szabad
id8, a kikapesolddas, a szérakozds jut elsGsorban az ember eszébe, féleg
abban az esetben, ha ezeknek az eszk6zoknek pedagogiai felhasznalhatéd-
sagat, tobbek kozott motivald, aktivizaléd szerepét nem ismeri.

Természetesen magatol értetédik, hogy ahhoz, hogy a tomegkommu-
nikacidés eszk6zOk aktivizdlasra Osztonozzenek, sziikség van aktivizalo al-
kotasokra, musorokra és nem utolsésorban kelléen motivalt nézdkre,
hallgatokra, a befogadast elésegité milidre. Az utobbi kérdés az, amivel
a pedagogusnak lehet és kell foglalkozni, hiszen a musorok, az alkotisok
milyensége nem rajta mulik. még csak befolyasolni se tudja azok szii-
letését.
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A pedagogus feladata mar ma is és még inkabb holnap, hogy fel-
ismerje és tudatosan alkalmazza a tomegkdzlé eszkozoket pedagogiai
célra, hogy adott esetben felerdsitse a motivaciot, felkeltse az érdeklédést,
illetve elmélyitse a tanuldékban az eszkézok utjan nyert élményt vagy az
élményszertien kapott informaéciékat. Feladata tovabba, hogy szintézisbe
hozza egymaéssal az iskolai (hagyoményos) Uton szerzett és a tomegkozld
eszkozok altal nyert ismereteket és nem utolsésorban, hogy ellenstlyozza
a negativ példat, kiaknazza a pozitiv rdhatas lehetéségeit.

A bevezetSben a multat idéztiik, a neveléstérténet kimagaslo egye—
niségeinek a tanuldi aktivitas fontossagaval kapcsolatos nézeteit eleveni-
tettitk fel, hogy szembesitsiik azokat a jelennel. Befejezésul tekintetiink-
kel a jov6 horizontjat kémleljiik, a szazadforduls, a XXI. szézad, a hol-
nap emberének arculatat, jellemzéit, személyiségét vizsgaljuk €s egy-
értelmden valljuk, hogy az &ltalunk tomegesen kimutvelends 1j ember-
tipus egyik legjellemzébb személyiségjegye az 0nallésag, a kezdeménye-
zés, az aktivitas kell hogy legyen.

Minden tényez6t, minden eszkozt, koztlik a tomegkommunikacids
eszkozoket is, a legkorszerlGbbnek vélt modszereket kell tehat felvonul-
tatni és tudatosan alkalmazni annak érdekében, hogy a nemes torekvés
valésagga valjék.
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AKTUHBHOCTHh YYEHHKOB B NPOIECCE OBYYEHHUSA POJIb MACCOBLIX
KOMMYHHUEKATUBHBIX CPEJCTB (PAJTNO, TEJEBUJEHUE, ®UJIEM)
B AKTUBU3AIIMM OBYUYEHHNSA

H-p Anpop Happ

Bo BBeeHHH aBTOD 3HAKOMHT C Pa3HBIMH TOUYKAMH 3peHHsI HCCIeAoBaTes el 3aHH-
MaBIIMXCS1 B pasHee BpeMsi mpobnemod aKTHBH3aUMM o0yuerHsi. Tem caMbIM NOAYEpPKH-
BaeTCsl HCTOPHYHOCTb NPHHNHMNA AKTHBH3AUHH 00yueHMsi. ABTOD KPUTHYECKH OLEHHBAeT
,, THIIHYHYIO MOZieJIb YPOKa Ha KOTODOM MpenojoBaTeslb aKTHBH3UPYeT ,,camoro cebs”, a
He YYEeHHKOB, XOTs JHYHOCTb YUYEHHKA MOXXEeT Pa3BHBATLCS TOJBKO NPH YCJOBHH €ro
AKTHBHOH JesITeJILHOCTH.

OO0uien3BeCcTHO YTO MHOT'HE H3 HCClefoBaTeNieH B 061acTH NMeXarorHKi paccMaTpHUBalOT
aKTHBHOCTb TOJBKO KaK BOMPOC COBEPIICHCTBOBAHHS AWJAKTHUYECKHX METOHOB, BOIDEKH
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TOMY YTO KPOMe HHMX HMeeT 00Jibllloe 3HAUEHUsI TaK U NPENnofaBaHUsA. ABTOD CTPEMHTCS
00paTHUTh BHMMaHHE Ha 3anylIEHHY 00JacTh POJIb MaccaBbiX KOMMYHHKATHBHBLIX CPEACTB
B aKTHBH3aUMH 00ydYeHHsi. ABTOpP CTaTbM YKasbiBaeT HA TO, YTO MaccaBble KOMMYyHHKa-
TUBHBIE CPENCTBA BJIMSAIT MNPEXKAe BCEro Ha MOJOABKb.

ABTOp He DpPEYBEJIHYHBAET POJIb B OOYUYeHHH 3THX CPeACTB, HO yTBepJaeT uTo Ce-
TOJHSI mefaroru He MoryT 000HTHCH 6e3 HHX.

Cratbsi yKasblBaeT Ha TOT (aKT YTO POJb MAaCCOBHLIX KOMMYHHKaTHBHBIX CDelCTB B
aKTHBH3auuH 00yvyeHHsl o0leU3BeCcTHA.

MaccaBrle KOMMYHHKATHBHBIE CPeACTBa caMH 1o ceGe drpawT 6Gosbuylo poJib B 00y-
YeHHH B JOKA3aTeJIbCTBE MOYHO ObIJIO NPUBECTH MHOrO NPUMEPOB HO Jlyullie eCJIM nejaror
CO3HATEJIbHO 110Jb3yeTCst UMU. B 3Tom cnyuae 3ajlaua npenofaBartelisi COCTOMT B TOM 4TO0bl
BHIOPATb pasHble (HJALMBI U MPOrPaMMBbl TeJIEBUAEHHS U PAJMO NMPEJIOXKHTh HX YUYEHHKaM,
BO30yAUTL HX HHTEPEC, a FI0TOM HOBble 3HAHHS CBsI3bIBATB C JPYI'HMH.

CraThbst He 3aHHMAETCSI BONPOCOM CBSI3aHHBIM € poJibl0 nporpamm. HIkonsHoro Tene-
BHJEHHUSI ¥ Paguo B akTUBH3auud o0yuyeHHsl, NOTOMY 4TO 3T0 ObUIO Temoil Me>KayHapoa-
HOHM AyluoBusyanpHOH KoHbepenunu B Idrepe B 1970-om rony.

B KoHLE CTaTbH aBTOP eIé Pas YKasbiBaeT HA TO, YTO MHOTHe Mefarord TOJbKO KpPH-
THUKYIOT MacCaBble KOMMYHHUKAaTHBHBIE CPeACTBa, HO He 00palllal0T BHHMAHHS HH HX BJH-
sSIHUE M He HCMOJb3YyKT HMX B cBocii paforte. 3aja4ya nejaroroB — CHHTE3HPOBAThL BCe 3Ha-
HHsl YYEHHKOB BKJIIOYAsl H Te, KOTOpbLle OHH TIPHOOpeTalT B BHeypOuHOe Bpemsi. A anst
3TOT0 YYMTeNb JOJ/DKEH OblTh 3HAKOM CO BCEMH COBPDEMEHHBIMH MeTOAAMH 00yueHHsi.

HcnonsoBaHHe MacCOBBIX KOMMYHHKATHBHBIX CpPefCTB HMeeT 60/blIOe 3HaueHHe B
00yueHHH M MeJarord NO0JDKHBI MCI0JIb30BaTh UX B CBoel pabore.
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