Kiilso tanitasi gyakorlatukat tolto tanarjeloltek
nézetrendszerének kvalitativ vizsgalata
Zagyvané Sziics Ida

A konstruktivista tanulasfelfogas egyik kozponti fogalma a fogalmi valtas.
Gyakorlo pedagdgusként €s mentortanarként kutatasi célként tiiztem ki kiilso
gyakorlatukat to1t0 tanarjeldltek fogalmi valtasanak vizsgalatat. Longitudina-
lis vizsgalatom soran harom hallgatd nézetrendszerének alakulasat kovettem
nyomon. A kutatas modszereként metaforakérdésekre adott valaszok és gon-
dolattérképek elemzését hasznaltam fel. Kutatdsi kérdésként fogalmaztam
meg, hogy torténik-e fogalmi valtas a hallgatok nézetrendszerében sajat tanari
identitasukra vonatkozdan, és ha igen, akkor milyen mértékben a kiilsé tanitasi
gyakorlat hatdsara. Mivel a vizsgalt hallgatok koziil kettd osztott egy pedig
osztatlan tanarképzésben vett részt, igy varhatéd kutatasi eredményként fogal-
maztam meg, hogy a két képzési forma eltérd hatasara vonatkozodan is sikertil
informaciot szerezni az altalam alkalmazott modszerek segitségével. A kapott
eredmények alapjan elmondhatd, hogy kimutathat6 a fogalmi valtas a hallgatok
nézetrendszerében pedagogusidentitasuk megitélésében az 6sszefiiggd tanitasi
gyakorlat hatasara, valamint hogy a képzési forma hatasa is tetten érhetd a né-
zetek valtozasaban.

Kulesszavak: Kiilso tanitasi gyakorlat, fogalmi valtas, metaforakutatas, gon-
dolattérkép

Bevezetés

A tanarképzés rendszerének valtozasa tobbek kozott magaval hozta, hogy a ta-
narjeloltek kiilso tanitasi gyakorlatuk soran szakképzett mentortanarok segitsé-
gével késziilnek fel a képesitési vizsgara. Jomagam mint mentortandr vezetem
immar tobb éve tanar szakos hallgatok 0sszefiiggd tanitasi gyakorlatat. Hogyan
is €érhetd tetten egy gyakorlat eredményessége, hatékonysaga? Kutatasi kérdé-
seim megfogalmazasakor nem a képesitdévizsga eredményére, hanem a gya-
korlat soran végzett mentori munka hatékonysagara kivantam fokuszalni. Az
vezérelt, hogy megtudjam, vajon elérhetd-e és ha igen, akkor milyen mértékben
fogalmi valtas a tanarjeldltek nézetrendszerében sajat tanari identitasukra vo-
natkozodan olyan fogalmak keresztmetszetében, mint iskola, didk, pedagdgus,
nevelés €s oktatds. Tanulmdnyomban egy longitudindlis kvalitativ kutatas 1épé-
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seit ¢és eredményeit mutatom be, amelynek f6 csomodpontjai a tanarjeloltek ta-
nulasanak értelmezése, valamint nézeteik feltarasa és elemzése kvalitativ mod-
szerekkel (gondolattérkép és metaforakutatas) a fennallo tanarképzési rendszer
keretein beliil.

Elméleti alapozas

Tanulas fogalma, a konstruktivista tanuldsfelfogds fogalma, f6bb tényez6i

Kutatdsom kiinduldpontjanak a konstruktivizmust tekintem, amely a tanulas
ujfajta értelmezését jelenti. A tanulds egy rendszerben vagy iranyit6é rendsze-
rében a kornyezettel kialakult kdlcsonhatas eredményeként el6allo tartds és
adaptiv véltozas. A pszicholdgiai felfogas szerint a rendszer maga az ember, az
iranyitorendszer az idegrendszer, a kornyezet az ember természeti, tarsadalmi
¢s targyi kornyezete, a kdlcsonhatas az ember targyi és szocialis cselekvése. A
tartossag azt jelenti, hogy a tanulds eredménye késébb is el6hivhatd, az adapti-
vitas pedig azt hangsulyozza, hogy a tanulas eredményeként 1étrejovo valtozas
az embert a kornyezethez jobban alkalmazkodova teszi (Nahalka, 2002). A hu-
szadik szazad végén megjelend konstruktivizmus szerint a belsé elképzelések,
a hitek, a megkonstrualt tudas képezik a megismerés 1ényegét (Glasersfeld,
1995; Nahalka, 2002). Az 0j tudés elsajatitasa nem egyszeriien a kiilsé infor-
maciok, hatasok asszimilalasaval torténik, hanem egy aktiv feldolgozasi fo-
lyamatban, amely soran akar a belsé rendszer is atalakul strukturalisan. Eppen
ezért a megismerési folyamat eldtt megkonstrualt tudas a megismerési folya-
mat dontd tényezdje, meghatarozo jelentdséggel bir a tanulasi folyamatokban,
megismerése tehat nélkiilozhetetlen (Nahalka, 2003).

A konstruktivista tanuldsfelfogas egyik kozponti eleme a fogalmi valtas.
Elézménye Piaget (1929) kognitiv fejlodéselmélete, amely szerint a kiilvi-
lagbol érkezd informaciokat, 01j tapasztalatokat az egyén a meglévé sémaiba
rendezi (asszimilalja) akkor, ha az informacidk és a séma megfeleltethetok
egymasnak. Ha a megfeleld sémakba nem illeszthetdek be az 1) tapasztalatok,
A gondolkodas 1ényege Piaget szerint a gondolkodasi miiveletek kialakulasa,
amely a targyakon végzett viselkedések belsd leképzése révén valosul meg
(Korom, 2005). Mig Piaget elsOsorban a tudasstruktura globalis valtozasanak
kutatasara dsszpontositott, addig a kognitiv fejlédéspszicholégusok a fogalmi
valtas tudasteriilet-specifikus folyamataira koncentraltak. A kognitiv fejlodés-
1¢lektani vizsgalatok ezért mindig konkrét, jol behatarolhato témakhoz, tantar-
gyi tartalmakhoz kotddtek.
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Carey (1985) hivta fel a figyelmet arra, hogy az értelmi fejlédés soran az
ismeretrendszer nemcsak gazdagodik, hanem at is alakul. A kognitiv pszicho-
logia szerint a kognitiv fejlédés soran sajatos folyamatok mennek végbe. Ezt
nevezik a szakértové valas folyamatanak. Carey a szakértové valas folyamatat
gyenge atszervezddésnek tekinti. A kutatok szerint jelentds kiilonbségek van-
nak kezddk és szakértok tudasdnak mennyisége €s mindsége kozott (Herbert,
1982, Mérs, 1994, Eysneck és Keane, 1997). Carey (1986) szerint az Gjonc-
bol szakértévé valas soran a kiindulasi rendszer csomopontjai megmaradnak, a
csomopontok kozotti kapesolatok szama azonban né és valtozik a kapcsolatok
mindsége is. Ezért lehet olyan hatékonyan vizsgalni fogalmi térkép segitségével
a fogalmi rendszer szerkezetében bekovetkezett valtozast (Novak, 1990, Mark-
ham és Jones, 1994). A gyenge atszervezOdés mellett azonban Carey (1986)
leirja az erdteljes atstrukturalddast is, amikor a fogalmi rendszerben az egymast
kovetd elméletek, fogalmi rendszerek kdzponti fogalmaiban torténik valtozas.

Chi és munkatarsai (1994) a fogalmi valtast mint ontologiai kategoridk ko-
zOtti valtast irtak le. Ez azt jelenti, hogy az emberek ontologiai kategoridkba
soroljak a vildg entitasait. Ezeknek a kategoridknak jellemz6 tulajdonsagokat
tulajdonitanak. Harom, egymassal hierarchikus kapcsolatban allo kategoriat
kiilonboztetnek meg: anyagok, folyamatok és mentalis allapotok. Az egyes ka-
tegoridk ontologiai jellemzoi kdlecsonosen kizarjak egymast, ugyanakkor egy
ontologiai kategorian beliil lehetnek parhuzamos, azonos szinten 1évo katego-
ridk, amelyeket egy magasabb szintli ontologiai jellemz6 0sszekot. A fogalmi
valtas akkor torténik meg, amikor egy fogalmat az egyén atsorol egy ontolo-
giailag eltérd kategoriaba. A fogalom ontologiai stdtusaban végbemend valtas
radikalis fogalmi valtas.

Vosniadou (1994) elmélete szerint a fogalmi valtds nem mas, mint a naiv
keretelmélet feltevéseinek (hétkdznapi tapasztalaton alapuld feltevés) megval-
toztatasa. A fogalmi valtas tobb forméaja kiilonitheto el. A legkénnyebb, amikor
a meglévo tudasba beépiil az 1j informécio. Ha az 0 informacio nem egyeztet-
heté a meglévo feltevésekkel, akkor a régi tudas feliilvizsgalatara van sziikség.
A fogalmi valtas legnehezebb formaja a keretelmélet alapvetd feltevéseinek
feliilvizsgalata, vagyis az eldzetes tapasztalatokat Gjra kell értékelni.

A fogalmi valtast diSessa (1993) a fragmentalt tudas koherencidjanak no-
veléseként definidlja. Ez az elmélet a fogalmi valtast komplex tudasrendszerek
fizikai vildggal kapcsolatos intuitiv tudas izolalt és fragmentalt tudadsdarabok-
bol all. Ezek az izolalt tuddsdarabok primitiv sémak, amelyek csak feliiletes
értelmezését adjak a valosagnak. A fogalmi valtas tobb szdz vagy ezer feno-
menoldgiai alapelv Ujraszervezddését jelenti. Ennek eredményeként nd a tudas
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koherencidja. A fogalmi valtas legfontosabb tipusa a fenomenologiai alapelvek
funkcidjaban bekdvetkezett valtas, amelyek olyan komplexebb tudasstrukta-
rahoz kotddnek, mint a fizikai térvények vagy alapelvek. Az Gjoncok tudasa
ezért szétdarabolt, mig a szakértoké koherensebb, torvényekhez, alapelvekhez
kotott.

Bizonyos kutatasok tobbszords reprezentdciorol beszélnek. Spada (1994)
szerint a tObbszords mentalis reprezentaciok kiilonbozo reprezentacios szinte-
ket jelentenek. A tanulés soran ezeknek a szinteknek az hierarchikus egymasba
épitése torténik meg. Ez pedig nagyfokt metakognitiv tudatossagot igényel.
Kovetkeztetésképpen az Onszabalyozo tanulds szerepének vizsgéilata egyre
nagyobb fontossdgot nyer. A hazai pedagogiai szakirodalomban Nagy Jozsef
(2000) dolgozta ki a személyiség komponensrendszerét. A személyiség kompo-
nensrendszerének fejlédése négy szinten valosul meg: genetikus, tapasztalati,
értelmez6 és Onértelmezod szint. Ezek a szintek egymasra épiilnek. A genetikus,
oroklott szintre épiil a tapasztalati tudés, majd arra a szabalyok felismerését,
megértését segitd értelmezd tudas és végiil az onértelmezés szintjére is eljut,
ahol képes 6nmaga mikodését, viselkedését is értelmezni.

A kognitiv fejlodéslélektani elméletek kozos vondsa, hogy az egyénre 0ssz-
pontositanak, mit tesz az egyén azért, hogy megtanuljon 0j ismereteket, kiala-
kitsa sajat tudasat. Ezekkel szemben 1étezik a szocidlkonstruktivista felfogas,
amely a fogalmi valtast befolyasold szocidlis, kontextudlis és motivacids té-
nyezOkre fokuszal. Ennek eléfutara Vigotszkij (1967) volt, aki szerint a tanu-
lasban a tarsas folyamatoknak is nagy szerepiik van. Az egyén és a kozdsség
kolcsonhatasa, vagyis maga a kontextus €s a szituacio befolyéasoljak a fogalmi
valtast. A fogalmak kulturalis meghatdrozottsagat emelik ki Caravita és Hall-
den, (1994), Halldén (1999), Schoultz, Sajlé és Wyndhamn (1997).

Vannak olyan kutatasok is, amelyek szerint a fogalmi valtast befolyasol-
jék bizonyos motivacios ¢és osztalytermi tényezok (Pintrich, Marx és Boyle,
1993; Pintrich, 1999). Azok a tanulok, akik bels6leg motivaltak, valoszintileg
elmélyiiltebben tanulnak. Naluk a fogalmi valtas eredményesebb, mint azok-
nal, akik kiilséleg motivaltak, teljesitménykozpontaak. Pintrich (1999) azt is
kiemeli, hogy azok tanulési helyzetek, amelyek a tanuldk aktivitasat igénylik,
elmélyiiltebb tanulast eredményeznek, novelik a kitartast, motivaciot ¢és ez se-
giti a fogalmi valtast.

Nahalka Istvan kiilon modellt dolgozott ki tanuldas megvalosulasanak a be-
mutatasara. Ebben hét tanuldsi format ir le, amelyek koziil csak kett olyan
tanulastipus 1étezik, amelyek pozitivnak tekinthetdk abban az értelemben, hogy
altaluk a tanul6 ember valdban ugy alakitja 4t tudasrendszerét, hogy az az is-
kolan kiviili vilag jelenségei, folyamatai (s nem csak a pedagdgiai megmére-
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tések) szempontjabol lesz adaptiv. Az egyik lehetdség az igynevezett KREA-
TIV MENTES. A feldolgozando ismeretek és a belsd elemzd rendszer kozott
ellentmondas van, ¢és ez a rendszer megvaltozik az ellentmondas feloldéasara,
de nem érdemi modon, vagyis nem jon 1étre egy olyan struktira, amely mar
az ellentmondas teljes eliminalasaval lenne képes magaba foglalni az 0j infor-
maciot, hanem csak egy latszatmegoldas sziiletik. A bels6 struktura ebben az
esetben éppen csak annyit valtozik, hogy az 0j ismeret formalisan befogadhato
legyen. Nagyon kényes egyeztetések jonnek itt 1étre, illetve rendkivill kreativ
megolddsokat talalhatnak a tanulok. Eppen ezért nevezték el ezt a tanulastipust
LKREATIV MENTES”-nek. A legnagyobb valtozast jelentd tanulasi forma a
L, KONCEPTUALIS VALTAS”, és ez azt jelenti, hogy az informdcié és a belsé
rendszer ellentmondasa a belsé rendszer radikalis atalakuldsahoz vezet. Va-
lami 0 struktarat fogad el a gyerek, valamilyen 0j magyarazé rendszert, hogy
aztan a kovetkezdkben ezzel magyarazza a vilag jelenségeit (Nahalka, 2002,
88-89.)

A tanulas 1 dimenzidjat jelenti a kilencvenes évektdl az élethosszig tartd
tanulas koncepcioja (Europai Bizottsag, 2000), amely az élethosszig tartd kom-
petenciafejlesztést tartja meghatarozonak a formalis oktatdsi strukturabol vald
kilépés utan. Kutatdsomban a képzés utolso szakaszat vettem gorcsé ald, ahol
tényleges gyakorlati tapasztalatokat szerezhetnek a tanarjeloltek, s ahonnan
megfeleld municidval felszerelkezve indulhatnak el az élethosszig valo tanulas
utjan.

A fogalmi struktura feltarasanak modszerei

A kovetkezdkben a fogalmi struktara feltérképezésének eddigi kutatdsokban
alkalmazott modszereit tekintem at. Kezdetben elsdsorban kvantitativ eszko-
zokkel probaltak feltarni a tanulok elképzeléseit. A mérdeszkozokben rovid va-
laszokat igényld feladatok voltak. Az adatok elemzése soran a helyes és a hibas
valaszok gyakorisadgat vizsgaltak meg. Késdbb megjelentek a kvalitativ mod-
szerek a tanulok fogalmi struktirdjanak feltarasahoz. Az igy kapott eredménye-
ket 6sszehasonlitottak a tananyag struktirajaval. Bruner (1968) hatasara indul-
tak el a tanulok tudasstruktarajat feltard vizsgalatok: szoasszocidcios (Stewart,
1980), mondatkiegészitési, mondatképzési feladatok és fogalomfeltérképezési
technikak (Novak, Gowin és Johanda, 1983; Szabo, 1996; Kiss és Toth, 2002).
Mindezek a modszerek a kvantifikaciot tették lehetévé nagyobb mintdn. A
konstruktivizmus elterjedésével az 1980-as években elterjedtek az etnografikus
vizsgalati eljarasok. A cél az volt, hogy a kutatok jobban megértsék a tanulok
meggydzodéseit, elképzeléseit. Az interjukat a Piaget altal kifejlesztett klinikai
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interj mintajara hasznaltdk. A kikérdezés soran a gyermek gondolatmenetét
igyekeztek feltarni. A beszélgetést magnora vették, majd tartalmilag elemez-
ték. Ujabb modszerek kozé tartozik a portfolioértékelés, a fogalmi térképek
elemzése. A vizsgalatok elsdsorban keresztmetszeti vizsgalatok voltak, ritkan
alkalmaztak longitudindlis, a fogalomfejlodés folyamatat nyomon kdvetd vizs-
galatokat (Korom, 2005).

A metaforakutatasok célja a tanuloi, sziiléi és pedagoégusi gondolkodas,
tapasztalatok vizsgalata. A metaforavizsgélat hozzajarulhat a pedagogiai fo-
galmak generikus tartalmanak meghatarozasahoz (Vdamos, 2003). A magyar
pedagbgiaban elséként a Golnhofer Erzsébet és Nahalka Istvan altal vezetett
vizsgélat keretein beliil alkalmaztak metaforavizsgalatot a kutatok (Réthy,
2001; Vdamos, 2001). Vamos Agnes a metaforagyiijtési technikak kozos célja-
ként fogalmazta meg, hogy a vizsgalt személy a szokép valamelyik formajadhoz
(hasonlat, metafora, metonimia, megszemélyesités) forduljon, amikor vélaszol.
A kovetkezd metaforagyiijtési technikékat nevezi meg: listas véalasztas, agrajz
¢és tablazat analdgiaval. A metafordk elemzésének célja a két entitds kozotti
kozos vonas feltarasa. Fontos a célfogalom ¢és a forrasfogalom dsszevetése. A
célfogalom a vizsgalando jelenség, a forrasfogalom pedig ami a nyelvi kifeje-
zésekbdl az elemzés soran a kutato el6tt kirajzolodik, amely a kutatot elvezeti a
célfogalomhoz (Fonagy, 1999; Kiefer, 2000; Kovecses, 1998).

A metaforagyiijtési technikan kiviil gyakran alkalmazzdk a kutatok a fo-
galmi térképet. Lényege, hogy két dimenzidban abrazolja a gondolkodas altal
felépitett fogalmakat, azok belsd és kiils6 kapcsolatainak megjelenitésével. A
gondolattérkép elkészitésének a célja, hogy a verbélisan nehezen kozelithetd
struktarak, koncepciok elemeit és kapcsolatait konnyebben meg lehessen ra-
gadni. A fogalmi térkép készitdje sajat logikdja alapjan strukturalja az &brat,
igy ez strukturalatlan, szabad el6hivasa annak, ami az asszociécios, kognitiv
rendszerben van. A rendezett fa készitése soran viszont vagy egy fix fogalom-
listat, vagy egy eldirt szerkezetet (dgrajzot) kapnak, melyet rendezniiik, vagy
kitolteniiik kell.

A fogalmi térképek feldolgozasa mind kvalitativ, mind kvantitativ modon
lehetséges.

Az elemzés targya lehet a fogalom tartalma, a tartalom pontossaga, a foga-
lom struktiraja, a struktura differencialtsdga, logik4ja, a kapcsolatok tartalma,
a szakmai nyelvezet hasznélata, az emlitett asszocidciok hatokore, lancai (pél-
daul hogy a tervezéssel kapcsolatban els@sorban a csoport vagy a tananyag
hatokdre a hangsulyosabb?...), a megnevezett fogalmak szama, a tovabbi kap-
csolatok szama, az dbra rétegeinek szama, egy-egy rétegben szerepld emlitések
gazdagsaga (Szivak, 2014).
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Hazai kutatasok a tanarképzos hallgatok
nézeteinek feltarasara

A hazai nézetkutatasok kozott kiilonos hangstllyal szerepelnek a tanarképzds
hallgatok nézeteinek vizsgalatai. Ez azzal tamaszthaté ala, hogy a tanarkép-
z¢s megujitasanak egyik sarkalatos pontja maguknak a hallgatok nézeteinek
feltarasa, illetve a nem megfeleld nézetek helyes iranyba terelése (Bardossy
€s Dudas, 2011). Falus Ivan szerint ,,az els6 éves hallgatd tobb mint 10000,
tanuloként atélt tanitasi ora tapasztalati bazisan kialakult nézetrendszerrel ren-
delkezik a tanitasrol, és a pedagogus feladatair6l” (Falus, 2004).

Anézetkutatdsok mddszertani szempontbol harom nagy csoportba oszthatok:
kvalitativ kutatasok, kérddives vizsgalatok és egymasra épiild kvalitativ-kvan-
titativ modszerek. A kérddives mddszernél jellemzo, hogy a mérdeszkozt maga
a kutat6 vagy kutatdcsoport allitja 6ssze, a kérdések pedig a hallgatok nézete-
ire, attitiidjeire, véleményére, tuddsara iranyulnak. A kvalitativ vizsgalatoknal
jellemzd a mély életat- és félig strukturalt interjuk, fogalomtérképek, tamoga-
tott felidézes, metaforaalkotas (Kalman, 2013).

A kutatasok irdnya rendkiviil szertedgazo: a belépd hallgatok személyes tu-
dasanak vizsgalata, palyavalasztasi motivaciojuk vizsgalata, a reflektiv tani-
tas, a reflektiv gondolkodas értelmezése. Szivak Judit (2002) a pedagogusok és
hallgatok nézeteinek feltarasahoz adott részletes modszertani itmutatast. Gol-
nhofer Erzsébet ¢s M. Nadasi Maria (1981) kérddives modszerrel probaltak
feltarni a hallgatoknak a nevelés céljara vonatkozo nézeteit. Falus Ivan (1985)
a tanari dontéshozatalt, Kotschy Bedta (1985) pedig a tanitasi tervektdl valo
eltérést vizsgaltdk a tamogatott felidézés segitségével. Vamos Agnes (2003) a
metaforavizsgalatok segitségével szerzett tapasztalatair6l szadmolt be, Kécséné
Szabo Ildiko (2004, 2007) fogalomtérkép és tamogatott felidézés modszeré-
vel vizsgélta a hallgatok nézeteit és azok valtozasat, Santha Kalman (2004,
2007) tamogatott felidézéssel €s kognitiv térképpel vizsgalta egy palyakezdo
tanar nézeteit és reflektiv gondolkodasat. Bikics Gabriella (2007) a pedago-
gussa valas kihivasait vizsgalta azzal, hogy 0sszehasonlitotta német és magyar
tanarjeloltek nézeteit. Tokos Katalin (2007) pedagdgushallgaték onismeretrol
¢s annak fejlesztésérdl vallott nézeteit, Duddas Margit (2005, 2007) a hallgatok
jeloltek és pedagdgusok nézeteit a hazai kutatasokat alapul véve nemzetkozi
kontextusban értelmezte.
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A kutatas bemutatasa

Gyakorlé mentortanarként tobb éve mar, hogy tanarjeldltek kiilsé szakmai gya-

korlatat tdmogatom, iranyitom. Kutatdsom kiindul6 kérdése, vajon torténik-e

¢s ha igen, milyen mértékii fogalmi valtas a hallgatok nézetrendszerében sa-
jat pedagogusidentitasukkal kapcsolatban a kiilsé szakmai gyakorlat hatasara.

Pontosabban fogalmazva, az Gsszefliggd tanitasi gyakorlat tud-e valamilyen

pluszt adni a hallgatoknak a pedagogusidentitas értelmezésében, és ha igen, ez

pontosan miben érhetd tetten. A kiilonbozd fentebb emlitett elméletek tag kere-
teket nytijtanak a fogalmi valtas fogalmanak értelmezésére: az ismeretrendszer
gazdagodasa, mindségi atalakulasa, erdteljes atstrukturalodasa, koherensebbé
valasa, a fogalom ontoldgiai statusaban végbemend valtas, a naiv keretelmélet
feltevéseinek megvaltoztatasa, a mentélis reprezentaciok hierarchikus rend-
szerré épitése, latszat atstrukturdlds €s totlis atstrukturalds. Kutatdsomban fi-

gyelembe kivantam venni mindezeket a szempontokat abbol a célbol, hogy a

sak. A kutatas kiindulaskor megfogalmazott kérdéseim a kovetkezok voltak:

1. A gondolattérkép és a metaforakérdések modszerével beazonosithatok-e a
pedagogusidentitasra vonatkoz6 sajatossagok a tanarjeldltek nézetrendsze-
rében?

2. Kimutathato-e valtozas, és ha igen, akkor milyen mértékii a szakmai gyakor-
lat hatasara a sajat pedagogusidentitas értelmezésében?

Vizsgalati modszerként gondolattérkép-elemzést és metaforakutatast alkal-
maztam. A vizsgalat 2016 szeptemberétdl 2019 novemberéig tartott. Az adatok
felvételére egy tanarjelolt esetében kétszer keriilt sor, egyszer a kiilsd szakmai
gyakorlat legelején, masodszor pedig a szakmai gyakorlat lezarasa utan. A gon-
dolattérkép esetében a tanarjeldltek csak egy kdzponti fogalmat kaptak (iskola)
¢s lehetdségiik volt szabadon megrajzolni a kozponti fogalom koré egy struktu-
ralatlan fogalmi térképet. Ugyanez tortént a masodik adatfelvételkor is. A me-
taforaelemzéshez a kovetkezd fogalmak meghatarozasat kértem a hallgatoktol
a nevelés, az oktatas, a didk és a pedagogus olyan, mint ...... ... kérdések for-
majaban. A szakmai gyakorlat lezarasa utan felvett adatokat kiegészitettem két
kérdéssel, amelyekre irasban adtak valaszt a tanarjeloltek. Az egyik zart kérdés
volt (Mely teriileteken fejlodott a leginkabb a szakmai gyakorlata soran? Tobb
valaszt is megjelolhet! — diszciplinaris tudds, modszertani tudas, pedagogiai,
pszichologiai tudds, szervezokészség, tehetséggondozds, kommunikacio, tano-
raszervezés, konfliktuskezelés, egyéni banasmod, egyéb, éspedig). A masik nyilt
kérdés volt (Mely teriileten nem tudott fejlodni?).
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A mintaba olyan tanarjeldltek kertiltek kivalasztasra, akik kiilsé Osszefiig-
g6 szakmai gyakorlatukat abban az intézményben toltotték (Egri Dobo Istvan
Gimnazium), ahol jomagam pedagdgusként és mentortanarként dolgozom. A
hallgatok mindnyéjan az Eszterhdzy Karoly Egyetem hallgatoi voltak a kutatas
ideje alatt. A minta elemszama 3 f6 volt. A hallgatok koziil 1 {6 férfi, 2 6 nd.
Szak alapjan 1 f6 torténelem—etika, 1 f6 kommunikacidtanar és tehetségfej-
lesztd tanar, 1 f6 pedig foldrajz—torténelem szakos hallgatod volt. A hallgatok
két csoportra oszthatok. Az egyikben a hallgatok féléves gyakorlaton (2 £6), a
masikban egy éves gyakorlaton vettek részt (1 £6). Ezzel lehetéségem nyilt az
osztott és az osztatlan tanarképzésben részt vett hallgatok nézeteinek dsszeha-
sonlitasara is.

Az elemzés soran a kovetkezd logikai menetet alkalmaztam: eldszor egy-
egy hallgat6 esetében megvizsgaltam a szakmai gyakorlat elején elkésziilt gon-
dolattérképet és metaforakérdésekre adott valaszokat. A gondolattérképeknél
vizsgalati szempontjaim voltak a fogalmak szdma, részletezettsége, a perifé-
rias fogalmak, az egy fogalomhoz kapcsolodo tovabbi fogalmak szama és a
fogalmi szintek. A metaforakérdésekre adott valaszokat tartalmi elemzésnek
vetettem ald. Az elemzésben a forrasfogalmak az iskola, a didk, a pedagogus, a
nevelés és az oktatas voltak, a pedagogus pedig mint célfogalom jelent meg. A
forrasfogalmak vizsgalataval kiemeltem azokat a jellemzoket, amelyek a sajat
pedagdgusidentitds meghatarozasat tették lehetdvé. Ezutan ugyanigy jartam el
a tanitasi gyakorlat végén felvett adatokkal, majd ezeket Gsszehasonlitottam
egymassal. Az elemzés utolso fazisaban a hallgatok kozotti kiilonbségeket és
hasonlésagokat probaltam meg elemezni és a kovetkeztetéseket végsd formaba
onteni.
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Eredmények

Tandrjelolt 1

a gyakorlat eleje

metaforak — forras-

az azonositas

kommunikaciés kompe-
tencia

mos

| ondolattérké .
célfogalom g P fogalmak alapja
folyamatos szakmai fej- megujulas —
16dés —onreflexié — 6n-  |nevelés — tavasz kikel a palanta
ismeret — tarsak vélemé- — gylimoles —
nye — pszichologiai tudas eredmény
aki a tanitas
tudasmegosztas az IKT , , soran modsze-
. A oktatas = tanc, ahol ,
¢s a digitalis kompe- . reket hasznal
N i a pedagogus a ko- .
tencia révén — hatékony , meghatarozott
, . reografus
tanulas eszkoze rendben, terve-
zetten
’ t : —  |didk = gyémant L
pedagdgus a nemzet napszamosa dia ’gyeman > Kreativitas
sok munka (anyagi elis- |pedagdgus = gyé- .
ik L . eredmény
merés hianya) mantcsiszolo
sok munka
pedagdgus = napsza- | — anyagi és

erkolcesi elis-
merés hianya

iskola = tirhajo
pedagogus = tirhajos

aki az ismeret-
lenbe, végte-
lenbe (tudas)
viszi a diakokat

1. abra: Tanarjelolt 1 nézetei a tanitasi gyakorlat elott
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a gyakorlat vége ondolattérké metaforak — for- az azonositas
célfogalom g P rasfogalmak alapja
(rossz tankonyvek) a n:zzleés Tlsdl:rf:rlas koordinal,
feladat a korrekcio, tan- fnes tgr g iranyit
anyagfejlesztés eredmény
terhek (mindsités, admi-
nisztracid, eszkozhiany, | oktatas = rajzolas alkotas
talterheltség KLIK pedagogus = mi- tervezés
altal) vész (rajz)
tanoran kiviili progra- Ele‘iig)gus — O sokféle elva-
mok, mint feladatok ras, feladat
pedagogus - s iskola = kert ,
anyagi elismerés hianya pedagdgus = kertész gondoskodas

folyamatos megujulas
— ped.-i pszich.-i isme-
retek

a didkok egyéniségé-
hez valé alkalmazkodas
— egyéni banasmod —
differencialas

a tanar munkajat segitd
sziilok

oktataskutatas

2. abra: Tanarjelolt 1 nézetei a tanitasi gyakorlat utan

A tanitasi gyakorlat elején rajzolt gondolattérkép alapjan elmondhato, hogy
a hallgatd els6sorban az elvarasok oldalardl kozelitette meg dnmagat mint pe-
dagogust. Ezek a feladatok a folyamatos szakmai fejlédés, az dnismeret fej-
lesztése, az onmagara vonatkoz6 pszicholdgiai tudds megszerzése, amelyhez
tarsai visszajelzését is fel kivanja hasznalni. Kiemelt szerepet jatszott nala a
digitalis kompetencia fejlesztése, amelyet a didkokkal valé tuddsmegosztas, a
kommunikécio eszkdzeként értelmezett. A pedagdgus mint a nemzet napsza-
mosa keriilt definialasra, amely fogalomban a sok munka ellenpontja az anyagi
elismertség hianya. A metaforak elemzése alapjan a hallgat6 egyértelmiien a ta-
nitas, az osztalytermi munka keresztmetszetében jelenitette meg a pedagdgust,
aki a didk szdmara ismeretlen vilagba kalauzol, elére megtervez, felépit, figyel
a didkok egyéni igényire, és a folyamat végén eredményt kell, hogy elérjen
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(gyémant, gyiimolcs). A metafordk elemzésénél is a pedagdgus nehéz munkaja
kertilt kiemelésre, amely sem anyagilag, sem erkolcsileg nem elismert.

A gyakorlat végén még mindig a feladatokra, elvarasokra kertilt a hangsuly,
am azok sokkal részletesebben jelentek meg: a tananyagfejlesztés, a tanoran ki-
viili tevékenységek, az iskolai munka szervezésével kapcsolatos feladatok, sét
még a pedagdgus munkdjanak az értékelése is megfogalmazasra keriilt (min6-
sités). Szintén 1j elemként értelmezhetd a pedagdgus mint kutaté megjelenité-
se. A kutatas egy problémara valo legmagasabb szintii reflexioként definidlhato.
Valtozéasként értelmezhetd, hogy mar megjelentek a sziilok is, akik segitik a
pedagbgust a gyerekkel valdo kdzos munkaban. A tanitds mint megtervezett,
felépitett tevékenység megmaradt, ugyanakkor az eredményorientaltsag és a
nehéz munka helyett inkabb a pedagogus problémaérzékenysége és probléma-
megoldasa keriilt elétérbe. Ez a tanarjeldlt onbizalmanak erésdodését mutatja a
gyakorlat végére. A pedagdgus munkaja soran felmeriild nehézségeket inkabb
mar lehetdségekként értelmezte a hallgato, ahol a sajat kreativitasa kapott sze-
repet.

A tanulméanyom elején mar utaltam a masodik méréeszkozként hasznalt két
kérdésre, hogy miben fejlédott a hallgatd, és miben szeretne még fejlédni. A
modszertani tudas, a szervezokészség, a tehetséggondozds a kommunikécio,
a tanoraszervezés ¢s az egyéni bandsmod keriiltek megjeldlésre, fejlesztendd
tertiletként pedig a fegyelmezési problémak hatékonyabb megoldéasa. Ezek a
valaszok is azt tdmasztjak ala, hogy a szakmai gyakorlat lehetéséget adott a
tanarjelolt szamara, hogy differencialtabban lasson egyes, a szakméval kapcso-
latos tertileteket, illetve az elméleti tanulmanyai soran elsajatitott, ugyanakkor
a gyakorlatban megtapasztalt fogalmakat 01j aspektusokbol szemlélje.
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Tanarjelolt 2

a gyakorlat eleje

gondolattérkép

metaforak —forrasfo-

az azonositas alapja

adott fizikai ko-
rilmények biz-
tositjak munka-
jénak feltételeit
(éptilet, termek,
butorok, eszko-
z0k)

célfogalom galmak
egy szervezet
része a peda-
Ogus — iskol
gogu’s ko nevelés — kertészkedés ., ,
—tanari kar, ahol a virag — eredmény
szabalyok szerint
zajlik az élet
5 oktatas eredmény =
pedagogus Oromszerzes

diak = palanta

megujulas, a kdrnye-
zethez vald alkal-
mazkodas készsége

pedagogus = ta-

panyagban dus talaj

a tudas birtokosa

iskola = méhkas

szorgalmas dolgozo

3. abra: Tanarjelolt 2 nézetei a tanitasi gyakorlat el6tt

a gyakorlat vége

gondolattérkép

metaforak — for-

az azonositas alapja

a pedagogus fel-

célfogalom rasfogalmak
egy szervezet 1s- kertészkedés = fejlesztés
kola — tanari kar
része szabalyo- |nevelés — virag
70k, igazgato, eredmény = 6romszerzes
mint irdnyito
allanddan valtozik, a
pedagogus oktatas — id6éjaras pedagdgus alkalmazko-

adatai: tanitas,

nevelés, tandran

doképessége
didk — palanta gondoskodas, faradozas
pedagbdgus — virag | alkalmazkodas

kiviili tevékeny-
ségek

iskola — méhkas —
igazgatd

szorgalmas, dolgos

4. dbra: Tanarjelolt 2 nézetei a tanitasi gyakorlat utan
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Ennél a tanarjeldltnél nagyon erdsen jelent meg a szervezeti aspektus a ta-
nitasi gyakorlat elején, és ez er6sddott is a tanitasi gyakorlat végére. A hallga-
t6 még tobb szabalyozot emelt be (NAT, Kerettanterv, Helyi tanterv) amelyek
iranyt mutatnak a pedagdégusnak munkaja végzésében. Uj elem az igazgat6 mint
a szervezet iranyitdjanak hangsulyos megjelenitése. Mind a tanitasi gyakorlat
elején, mind pedig a végén természeti motivumokat alkalmazott a hallgaté a
pedagbgus definialasara. Ezek a motivumok f6leg a kertészkedéssel alltak kap-
csolatban. A gyakorlat végére egyértelmiien nem a pedagégus munkajanak az
eredménye, hanem inkébb annak folyamatszeriisége, a folyamatos alkalmaz-
kodas keriilt kiemelésre, vagyis a pedagogusnak a folyamatos valtozasokat fi-
gyelemmel kisérve és a didkok egyéni sajatossagait mérlegelve kell dolgoznia,
szorgalmasan.

A tandrjeldlt véleménye szerint elsdsorban a moddszertani, pedagdgiai,
pszicholdgiai tudas, a szervezés, a tehetséggondozas, a tanoraszervezés €s a
konfliktusmegoldas teriiletén fejlddott a leginkabb, fejlesztésre varo teriileteket
nem jeldlt meg.

Tandrjelolt 3

a gyakorlat eleje , ., | metaforak — forrasfo- |az azonositas
, gondolattérkép .
célfogalom galmak alapja
szervezet része , , |- iranyitas
nevelés = vonat pedago- ; ,
szervezet felada- ,, - egyik pontbol
. L gus = vonatvezeto - ,
tai — egységei — a masikba vald
szabalyozok eljutas —dinamika
feladatai vannak
(szocializalas,
dag¢ ktat, miivelodést | didk = festmé , ,
pedagogus oktat, mitvelédést | didk = festmény eredmény, alkotés
segit tehetség- pedagdgus = mlivész
gondozas, komp.
fejlesztés)
cayiittmiikdik a iskola = masodik otthon |fejlesztés célori-

pedagdgus = sziilo entaltsag
pedagodgus = tiravezetd |iranyitas

szulokkel

5. abra: Tanarjelolt 3 nézetei a tanitasi gyakorlat el6tt
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a gyakorlat vége metaforak —forrasfogal- |az azonositas

célfogalom gondolattérkep mak alapja
nevelés = tudomany magas szintli tu-
pedagdgus = tudos das

tanitas = korforgas peda- |szakmai fejlodés
gogus = korforgas iranyi- |jabb tudas birto-

feladatok — fej- L2 kéban _
edagdgus lesztési teriiletek fejlesztés de!
PR ’ lehetdségek biz-

kompetenciak diak = madarfioka

, ot tositasa-kétséges
pedagogus = sziild

az eredmény, tObb
feltétel sziikséges
energiat ad, de
elfogy

pedagdgus = lampas

6. abra: Tanarjelolt 3 nézetei a tanitasi gyakorlat utan

A gyakorlat elején és végén is a gondolattérképeket elemezve végig megma-
radt az iskolanak mint szervezetnek a definidldsa, de a gyakorlat végére annak
feladatai azon beliil a pedagogus feladatai kertiltek el6térbe. A metaforak elem-
zése soran jol lathatd, hogy a gyakorlat elején a pedagégus mint a folyamtok
iranyitdja jelent meg, aki dinamikusan halad a célok fel¢, eredményeket szeret-
ne felmutatni. A gyakorlat végére boviilt az iranyitas szerepkore. Egyrészt verti-
kalisan a pedagdgus mint a neveléstudomany miiveldje keriilt meghatarozasra,
aki magas szintli tudassal rendelkezik, masrészt horizontalisan is, mert kibdviil
szerepkore a sziildi feladatokkal is. Megjelenik azonban a kétségek kore, vagy-
is a pedagogus nagyon sok lehetdséget biztosit a didknak a fejlddésre, de nem
biztos, hogy mindezekkel egyiitt eléri a kitlizott céljait. Uj motivumként jelent
meg a lampds, amely nem a tudast jelenti, hanem a munkaba fektetett energi-
at. A nagy dinamizmus kockazataként mar ott van az energiaszint csokkenése,
azaz a kiégés veszélye.

A tanarjel6lt a modszertani, a pedagdgiai és pszicholdgiai tudés, a kommu-
nikécio, a tanoraszervezés, a konfliktusmegoldas ¢és az [KT-eszkdzok tanorai
hasznalata teriiletén érezte, hogy a leginkabb fejlodott, fejlesztendd teriiletként
nevezte meg a tehetséggondozast.

Osszegzés, kovetkeztetések

A longitudinalis kutatas soran hdrom tanarjel6lt nézeteit tartam fel metafora-
kérdésekkel és gondolattérképpel. Vizsgalatom fokuszaban sajat pedagdgusi-
dentitasuk, illetve annak valtozasa allt. A kutatas elején megfogalmazott felve-
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tésekkel kapcsolatban elmondhato, hogy a vizsgalt tanarjeldltek kiilsé szakmai
gyakorlata soran jelentds fogalmi valtasok kovetkeztek be ismeretrendszeriik-
ben sajat pedagdgusidentitdsukra vonatkozdan. Eredményeim alapjan elmond-
hatd, hogy a tanitasi gyakorlat végére a pedagogusidentitas er6sodott a tanarje-
161teknél, a forrasfogalmakat egyértelmiien a sajat (pedagogus) szemszogiikbol
definialtak.

A gondolattérképek elemzésekor az iskola szervezeti aspektusai kaptak
hangsulyt. Ezzel a vizsgélati mddszerrel a harom tanarjeloltnél a kovetkezd
valtozasokat azonositottam. Az elsd és masodik hallgatonal a fogalmak szdma,
mas fogalmakhoz valé kapcsolodasuknak szdma és a fogalmak szintje nétt, a
masodik hallgatonal a fogalmak szama jelentdsen nem valtozott, de a régiek
helyett Gjak jelentek meg. Tartalmi vonatkozasban mind az elsé és masodik
hallgatonal az iskola mint szervezet szélesebb kontextusban jelent meg, a har-
madik esetében inkabb az iskola feladatai kertiltek kidomboritasra. A gyakor-
lat elején inkébb ,,altalaban™ a pedagogus szemszogébdl értelmezték az iskolat
mint szervezetet, a gyakorlat végére mar egyértelmi a sajat nézOpont kiemelé-
se, vagyis az ,,én mint pedagdgus” hangsulyozasa.

A metaforakérdések elemzésekor a gyakorlat elején és végén erdteljesebben
jelent meg a sajat pedagogusidentitas €s itt is egyértelmi valtozas volt kimu-
tathatd a gyakorlat végére. Az elsd tanarjeloltnél a pedagdgussal szemben ta-
masztott elvarasok kore kiboviilt, sokkal részletesebb kifejtést kapott, masrészt
magasabb szintli elvarés is megfogalmazasra keriilt, a kutatds. A masik valto-
zas a tandrjelolt onbizalmanak erdsddése, ami azzal tdmaszthatd ala, hogy nem
annyira nehézségként ¢éli meg az elvarasok teljesitését, hanem kihivasként, és
amiben szamithat masok segitségére. A masodik tanarjeldltnél a valtozas ab-
ban ragadhaté meg, hogy a tanitdsi gyakorlat végére nem a tanitas és nevelés
eredménye, ami a legfontosabb szamara, hanem annak folyamatszeriisége és a
folytonos valtozas, a valtozasokhoz val6 alkalmazkodas, ugyanakkor nagyon
érdekes, hogy mindvégig a pedagdgusidentitas alarendelt viszonyban maradt
az iskola belsd rendjével, amelyet az igazgatd iranyit. A harmadik tanarjeldlt-
nél az egész egyéves gyakorlat alatt megmaradt az irdnyitds mint dominans
pedagbdgustevékenység, a gyakorlat végére azonban mind vertikalisan, mind
horizontalisan bdviilt az irdnyitds dimenziodja: a tudostandr, aki a magas szintii
tudas birtokaban iranyit, ezzel burkoltan jovobeli fejlodési céljaira is utalt a
tanarjelolt, ugyanakkor a sziild-pedagdgus, aki az otthon melegével tdmogat
¢s fejleszt. A kritikus gondolkodas fejlodését véltem felfedezni abban, hogy a
tanarjelolt tisztdban van lehetdségeivel, és nem mindenhato iranyitoként defi-
nialta magat, valamint, hogy az altala sugarzott erd ¢és energia nem marad meg
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orokke, vagyis sziikséges a mentalis és lelki feltoltédés a pedagodgushivatas
miiveléséhez.

A harmadik tanarjelolt ellentétben az elsé kettével egyéves tanitasi gyakor-
latot teljesitett. A pedagdgusidentitds komplexebb megkozelitése, a kétségek,
valamint a hivatas kockdzatanak megemlitése egyértelmiien a hosszabb tanitasi
gyakorlat altal nyujtott lehetdségek gazdagabb tarhazat bizonyitja. A tanitasi
gyakorlat végén megfogalmazott kérdésekre, hogy miben fejlédtek, illetve mi-
ben szeretnének a jovoben fejlddni a leginkabb, mind a harom hallgat6 olyan
teriileteket jelolt meg, amelyek egyértelmiien a hétkoznapi gyakorlat altal gene-
ralt tudashoz jarulnak hozza. Kutatasunk eredményei egyértelmiien a hosszabb
tanitasi gyakorlat szerepét tamasztottak ala a pedagogusképzés folyamataban,
st mindezek alapjan tavlati fejlesztési lehetdségként az iskolai gyakorlatok ki-
bovitését szorgalmazom. Vizsgéalatom korlatjaként jelolném meg a minta elem-
szamat, de mivel kvalitativ kutatasrol van sz6 nem egy, hanem két kiilonb6z6
modszer egyiittes hasznalataval kivantam biztositani minél tobb informacio
begylijtését a vizsgalt témaval kapcsolatban. A kutatds tovabbi perspektivajat
jelentheti a vizsgalatok folytatasa, hiszen az osztott tanarképzés kifutoban van,
¢s egyre tobb hallgatot lehet bevonni az osztatlan képzésbdl. A masik nagyon
izgalmas szempont lehet a mentortanar, vagy szakvezetd tandr hatasanak vizs-
gélata a tanarjeloltek nézeteire.
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