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MULTIMEDIA LEARNING KIT TO CONSTRUCTIVE
EDUCATION

Abstract

On all level of education, the main objectives of any teaching activity are to
provide for children the fundamental knowledge they will be able to use in a
constructive and creative way.

To achieve success, it is essential that positive attitude towards learning,
good learning strategies, motivation, commitment, the right social background,
pedagogy, psychology, the system elements of educational technology and ped-
agogical technology should be built in the process of educational and welfare
work.

It is conceived as a result of both theoretical and practical development of
pedagogical and psychological learning conceptions that teaching should primar-
ily not focus on the acquision of knowledge, but on developing skills and abili-
ties that make it possible to acquire and use the knowledge. The constructive
processes are fundamental when we create cognitive structures about the world,
our environment, models and that of their rules of operation.

The wide-spread technical development of education, the development of ed-
ucational technology and pedagogical technology contributed to the renewal and
reformation of pedagogy by making the analysis of the theory and practice of
pedagogy, the systematization of the experiences and the effective use of mod-
ern equipment possible.

With our researches we aim to plan, carry out, try and introduce a multimedia
learning kit into education which helps students get acquainted with the aspects
of constructive pedagogy, and how to use it in practice.

The hypotheses of the research work

—  We render that it is the extensive learning strategies that are dominantly
characteristics of the students because of the characteristics of their age
group and their finished studies.

— Based on a fact-finding investigation, we assume that the knowledge of
the students taking part in the investigation is on a very low level due to
the integrated subject materials and the lack of suitable teaching aids.



We assume that there will be a significant increase in the students’
knowledge and performance as a result of the teaching and learning pro-
cesses carried out by the help of the multimedia learning Kit.

We think that the multimedia learning kit mediates the knowledge in
connection with the topic clearly.

We assume that the multimedia learning kit will have a motivating im-
pact on the students’ teaching practice activities.

The developing processes of the multimedia learning kit to constructive ped-
agogy

1.

Through collecting information we revealed the students’ learning strate-
gies (n= 112) who are trained to be teachers, and we carried out a fact-
finding investigation about the students’ knowledge. The students’ learn-
ing strategies are characterized on the one hand by extensive strategies,
great comprehension of correlations, thoughtful review, quick reasoning,
connecting the new material to the old one, individual judgment; on the
other hand, by the reproducing strategy, and concentrating on facts and
details. To test the students’ knowledge, we used a questionnaire. The ob-
tainable maximum score was 50. 67 students’ performance achieved 32
scores at best, 45 students’ achievement was 33 scores or more.

. Within the general objectives and requirements, the cognitive objectives

were the dominant ones. The cognitive objectives are in connection with
perception, understanding, judgement, deduction, and reasoning. The lev-
els: recognition, interpretation, application, analysis, synthesis, evaluation.

. To acquire the subject material and to develop skills successfully, the

learning moduls were defined. The modules: Psychological learning theo-
ries, Learning conceptions and pedagogical theory systems, Constructive
pedagogy, the notion of aptitude, Abilities of didactics, Abilities of trans-
mitting knowledge, Pedagogical communication. The modules were split
up into small units- i.e. noduses.

. When choosing a media, we took the standpoints of learning psychology

into consideration. From among the means of electronic visualization, the
procedure of the multimedia system was adopted.

. During script writings, we took the special structure of multimedia into

consideration. In accordance with it, the learning kit contains an introduc-
tion (welcoming), contents (menu points), chapters (teaching material
modules), cherent units of the modules (noduses), exercises, the bibliog-
raphy of acquiring knowledge, the exercises of skill development, ques-
tions of self-evaluation.



6. During the experimental phase, we investigated how the students’
knowledge had changed, how clear the content of the multimedia learning
kit had been, and what the motivating impacts had been like.

The investigation of the changes in the students’ knowledge had been carried
out by a self-controlled pedagogical experiment. The obtained results were pro-
cessed with a one sample t- test. In case of samples of investigation concerned,
between two different arithmetic means, we obtained a determinant level of 95%
significant difference, so proving that the multimedia learning kit significantly
improved the students’ content based achievement.

To assess how clear the contents were, we used the following judgements:
the actuality of the topic; the arrangement of the topic; the quality of the visual
message, the sound, illustrations; the information mediated by the film; the ap-
plicability of the sketches. The average of the assessment on a five-scale grid
resulted in 4.25.

To assess the motivating impact, we used the following judgments: how the
topic attracted the students’ attention; the proportion of theory and practice; the
quality of exercises; help given to students with preparing for their teaching
practice; guidance given in self-contained learning; feedback from the acquired
knowledge. The average of the assessment on a five-scale grid resulted in 4.37.

7. Drafting the final version, the contents of the scripts were translated into
the language of the media; the preparation of the image aspect elements
and programming were realized by the knowledge of composition, graphic
and electrical picture editing.

The multimedia learning kit to constructive pedagogy was successful, so it
will be used in the training programmes in the case of students majoring in both
teacher training and pedagogy.






BEVEZETES

A neveléssel és az oktatdssal foglalkozé szakembereket, a gyakorld pedago-
gusokat hosszt ideje foglalkoztatja az a kérdés, hogy a pedagdgia szinterein
megvalosulo tevékenység megfelelden felkésziti-e a gyermekeket a jovore; ellat-
ja-e 6ket mindazokkal az ismeretekkel és készségekkel, amelyekre a minden-
napok soran majdan sziikségiik lesz.

A gyermekek tobbsége gy érkezik az iskolaba, hogy szeretne tanulni, felké-
szilt erre. Mit kell tennie az iskolanak azért, hogy fenntartsa, erdsitse ezt a ké-
pességet, és ezaltal elérje azt is, hogy a mai gyermekek egész ¢€letiikon at hajlan-
doak legyenek a tanuldsra, az ismeretek gyarapitasara és elmélyitésére? A va-
lasz: olyan alapmiiveltséggel kell ellatni 6ket, amelyre tamaszkodhatnak, ame-
lyet konstruktivan, kreativan alkalmazhatnak. Milyen feltételek sziikségesek az
eredményességhez? Tanulés iranti pozitiv attitid, j6 tanulasi stratégia, motiva-
cio, elkotelezettség, megfeleld szocialis hattér; a pedagogia, a pszicholdgia, az
oktatastechnologia és a pedagogiai technoldgia rendszerelemeinek hatékony
alkalmazasa. Milyen szemlélet sziikséges a tanulasi-tanitasi folyamat tervezésé-
hez, szervezéséhez, iranyitasdhoz, értékeléséhez? Szemléletként sziikséges az,
hogy a modern igényeket kielégitd iskolaban nem tekintjiik adaptivnak a pusztan
szemléltetésre, s még kevésbé egyszerli ismeretatadasra épiilé pedagogiat; vala-
mint a gyermek cselekvését, onallosagat, a személyiség gazdag fejlesztését, a
sokoldalt metodikat alapkovetelményként értelmezziik. Tényként fogadjuk el
azt is, hogy a gyermekek nem passzivan fogadjak be az informacidkat, a befoga-
dasi folyamat aktiv, az elozetesen megszerzett ismeretek €s az 11j tapasztalatok
alapjan e folyamatot, a rendszerbe szervezddést a gyermekek maguk is iranyit-
jak; és ez tobb mint a kapott ismeretek sikeres megorzése. A szemlélet értelme-
z¢séhez, gyakorlati alkalmazasahoz jarul hozza a konstruktiv pedagdgia gondo-
latvilaga, tanulasszemlélete, didaktikaja.

Kutatomunkam célja: multimédias oktatoprogram készitése, mely a pedago-
giai, pszichologiai, oktatdstechnologiai, pedagogiai technologia alapismereteire
épitve hatékonyan kozvetiti a konstruktiv pedagogia ismérveit, jellemzoit, saja-
tossagait.

A kotet a nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Pedagdgiai Fakultasan 2007-
ben megvédett doktori disszertacids dolgozat eredményeit mutatja be.






1 SZAKIRODALMI ALAPOK

A tanuldsra vonatkozo tudomdnyos nézetek fejlodésének bemutatdsakor a fi-
lozdfiara, azon beliil is az ismeretelméletekre, a pszichologidara, a pedagogiara
és az oktatastechnologidra dsszpontositunk. A szakaszolas a didaktika dralakula-
sahoz kétodik; a megfogalmazas vezérfonaldt a tanitas-tanulas folyamatarol
alkotott elképzelések kepezik; vizsgalva azt, hogyan alakultak ki a kutatasokban
a fejlodés feltételei.

1.1 Tanulasfelfogasok és pedagégiai elméletrendszerek

A szakirodalmi elemzések a tanulas fogalmat pszichologiai értelemben keze-
lik, azonban a pedagodgia és az oktataselmélet altal hasznalt modon. A nevelés-
torténet tudomanyanak egyik vallalkozasa annak a kérdésnek a megvalaszolasa,
hogy a korokban hogyan tanultak az emberek, els6sorban a gyerekek ¢és a fiata-
lok az iskolaban. Err6l a kérdésrél Hans Aebli (1951) adott elemzést, megalla-
pitva, hogy a nevelés torténetében harom jelentds tanulasfelfogas és ennek meg-
felelden harom nagyobb pedagdgiai elméletrendszer alakult ki. Elesen megkii-
lonboztette egymastol az okor és a kozépkor pedagogiai gondolkodasat jellemzd
ismeretatadast, az empirizmus kialakulasaval parhuzamosan megjelend szemlél-
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leszthetd hozza a konstruktiv tanulasszemlélet, mint negyedik didaktika
(Nahalka, 1997, 2002).

Az Okori tarsadalmak hozzak 1étre a nevelés elsé intézményeit, elindul a pe-
dagogusi hivatds onallova valasa, kialakulnak a filozofia részének tekinthetd
els6 pedagogiai elméletek, fejlédnek a nevelés és az oktatds modszerei. A ko-
zépkorban kiépiil az oktatas egész rendszere.

Az Okorban és a kozépkorban a tanulast azonositjak a valakik altal mar fel-
dolgozott ismeretek elsajatitasaval. A tanulok filozofiai miiveket tanulmanyoz-
nak, szovegeket tanulnak meg kiviilrél, masok gondolataival érvelnek. Meghata-
roz6 szerepet jatszik a tekintély és a dogmak rendszere. Az értékelésnél a pontos
reprodukciot mint adaptiv viselkedést részesitik elényben. A tanulas logikaja
deduktiv, kotott gondolkodasi és nyelvi formakat sajatitanak el a tanuldk, nem
kap szerepet a kreativitas és az onallosag.

Az dkor és a kozépkor tudomany-és tanulasszemléletétol 6rokolte a pedago-
gia a tudas tiszteletét, az érvelés logikajat, a tanitd szerepének fontossagat és a
memoritert.



Az empirizmus a 17-18. szazadban alakult ki. Az ismeret forrasava az ember
szamara a természeti és tarsadalmi valosagot teszi, és ezeknek az informacioit a
megismerd ember elsdsorban érzékszervek utjan fogadja be.

Az empirizmus gondolkodasmoédjara épiti fel Johannes Amos Comenius a
tanulds folyamatdban a pedagdgus a tanuld elé tarja a vilagot, valosdgos tar-
gyakkal, illusztraciokkal, modellekkel.

A tanulas logikéja induktiv.

Az ember lelki mitkodésérdl vald filozofiai gondolkodasban kialakul az asz-
szociacios szemlélet, melynek Iényege a megismerést kapcsolatok képzddése-
ként értelmezi.

A szemléltetés pedagogiaja mint alkalmazott mddszer megtalalhatd napjaink
neveléstudomanyaban €s a pedagdgiai gyakorlataban.

A reformpedagogiai mozgalom a 19. és a 20. szazad forduldjan alakul ki,
amikor megjelenik Ellen Key konyve, A gyermek évszazada. A nevelés torténe-
tében a reformpedagogiai elképzelések keretében fogalmazddik meg eldszor a
gyermek cselekvésének, tevékenységének fontossaga. Kiemelik a gyermek spon-
tan kutatasvagyat, tudasszomjat, épitenek a gyermek aktivitasara. Sokra értékelik
a gyermek 0nallo tapasztalatszerzését, megfigyelését, kisérletezését. Az értelmi
képességeket széleskortien fejlesztik.

Az oktatasban mar kezdettdl fogva arra torekednek, hogy a gyermek 6nallo
munkéja legyen a legfobb nevelési eszkoz (Key, 1976).

John Dewey és Edouard Claparéde alakitotta ki a felfedeztetés pedagogia el-
jarasat, melynek 1ényege, hogy a gyermek onalléan fedezze fel az ismereteket,
kisérletezzen, mérjen, végezzen vizsgalatokat és vonjon le kovetkeztetéseket
dokumentumok és mas ismeretforrasok alapjan. Megfeleld kornyezet biztosita-
saval, az onallosagot nem sértd pedagogusi segitség mellett ez a folyamat beve-
zeti a gyermeket a tudos tevékenységének vilagaba. Ez a gondolkodasmod a
tantervi reformok révén keriilt be a pedagogiai gyakorlatba (Nahalka, 1993).

A reformpedagogiai felfogasmodnak pedagdgiai konzekvenciai: a tanités-
tanulds soran megfogalmazott feladatok nem pusztan szemléldédésre késztetik a
gyermeket, hanem manipulalasra, problémamegoldasra, jatékra, aktiv explora-
cidra.

1.2 Pszichologiai tanulaselméletek

képzetek alakulasaval, kapcsolatuk formalodasaval foglalkozik. A tanulési anyag
terjedelme, jellege, struktiraja befolyasolja az asszociativ tanulas eredményes-
ségét ¢s hatdst gyakorol a tanitasra, a pedagogiai tervezésre, az értékelésre, a
tantervek készitésére. A gyermek bedllitdddsai, motivacidi meghatarozzak a
tanulds mindségét (Barkoczi és Putnoky, 1980).
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A behaviorizmus a 20. szazad elején bontakozik ki, alapvetéen empirista, in-
duktiv bedllitottsdgu. John Broadus Watson programjaban a lelki jelenségeket
azonositja a viselkedéses alkalmazkoddssal. Minden pszichikai jelenséget egy
determinisztikus €s elementarista felfogas keretében az inger (S = stimulus) és a
valasz (R = response) viszonyara vezet vissza. Az S-R kapcsolatok 1étrejotte
nem mas, mint tanulds, a viselkedés modosulasa a megfeleld ingerek hatasara. E
felfogast erdsitik meg Ivan Petrovics Pavlov reflextanulasra vonatkozo kisérleti
és elméleti eredményei. A klasszikus vagy elsé tipusu kondicionalast irja le,
amely soran a feltétlen ingerrel, tobb alkalommal parositott feltételes inger ké-
s6bb mar dnmagaban is kivaltja az eredetileg csak a feltétlen ingerre adott reak-
ciot (Barkoczi és Putnoky, 1980).

A behaviorista tanulasfelfogas alapvetden empirista, induktiv beallitottsagu, a
tanulasi kornyezet (,,learning environment”) altal determinalt.

A 20. szazad 30-as éveiben fokozatosan atalakul a behaviorizmus, nyitott, li-
beralis iranyzatta valik. A neobehaviorizmus beépiti a tanulas elméleti konstruk-
cioiba azt a tényt, hogy az ember szocialis, tarsas 1ény, és a tarsas folyamatoknak
meghatarozo szerepiik van a tanulas folyamataban.

A neobehaviorizmus tanulasrol vallott felfogasat Burrhus Frederic Skinner
hatarozza meg. A tanulas alapfolyamatanak az operans kondicionalast tekinti. A
tanulast nagyszamu, kis elemi 1épésbdl kell felépiteni, amelynek célja a gyerme-
ki teljesitmények szintjén megadhato, és a teljesitményekhez megerdsités ren-
delhetd, pontos szervezésben, vagyis mindig idoben és megfeleld gyakorisaggal.
A Kkis 1épések sorozatat konyvben vagy szamitogéppel programozni is lehet. A
programozott oktatas lett az 50-es és 60-as évek egyik kiemelkedé pedagdgiai
iranyzata, napjainkban megvaltozott formaban, célokkal reneszanszat €li e gon-
dolkodasmod (Toth, 1999).

Az 1950-es években bontakoznak ki a kognitiv tudomanyok. Elédiiknek te-
kintik az alaklélektan elméleti rendszerét, mely a tanulast nem egyedi kapcsola-
tok létrehozasanak irja le, hanem az egész elsajatitasanak, a viszonyok atlatasa-
nak, bonyolult struktirak kezelésének. A tanulasfelfogasban alapveto a belatasos
tanulas fogalma, mely alapjan a problémamegoldas 1ényege a problémaszituacio
atstrukturaldsa gondolatban (Pl€h, 1992).

Jean Piaget felfogasaban alapvetd szerepet jatszik az egyensuly fogalma, né-
zete szerint az intellektualis folyamatok is az egyensulyteremtést célozzak. Az
adaptacio, a kdrnyezethez vald alkalmazkodas két, egymast kiegészitd folyama-
tot foglal magaba: az asszimilaciot amikor gyermek ugy értelmezi az 0 tapaszta-
latot, hogy hozza tudja igazitani meglévd sémaihoz és az akkomodaciot amikor a
meglévo sémait ugy valtoztatja meg, hogy azok befogadjak a tapasztalatot.

Piaget-t a konstruktivizmus ,,atyjanak” is tartjak, mert a gyermek értelmi fej-
16désében dontonek tekintette azon miveletek alakuldsat, amelyek meghataroz-
zak a gyermek tudatos tevékenységét, gondolkodasat, dontéseit, itéletalkotasait
és tanulasat (Toth, 1999).
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A kognitiv pszichologiai ismeretkorbdl a pedagodgiai szamara kiilondsen fon-
tos teriilet: a gyermek absztrakt gondolkodasara vonatkozo elképzelés, amely
szerint az absztrakt gondolkodas képessége attol fiigg, hogy a konkrét feladat
altal megkovetelt ismeretekben mennyire otthonos, milyen mennyiségii és szer-
vezettségll tudassal rendelkezik; és az innatizmus, mely szerint a veliink sziiletett
»ismeretek” nem teljes informacio-feldolgozoé rendszert jelentenek, hanem ala-
pokat és kiindulopontokat (Csapo, 1992).

Részben a reformpedagdgiak, részben a kognitiv pszichologia hatdsainak
tudhaté be a modern pedagogiaban az dltalanos képességek fejlesztésének ki-
emelt fontossaga. Leirdsokban, elemzésekben taldlkozunk azzal a gondolattal,
hogy a tanitasnak nem elsésorban az ismeretekre kell iranyulnia, hanem az dlta-
lanosabb, az ismeretek elsajatitasat, alkalmazasat, kezelését is lehetévé tevo
képességekre. Ezt a tudomanyos és gyakorlati fejlodeést segitették a személyiség-
lélektan felismerései, modelljei.

Fejlodéslélektani szempontbol alapvetonek tekintik azokat a tanulds sordn le-
zajlo folyamatokat, amikor a vilagrol, a kornyezetiinkrél kognitiv strukturdkat,
modelleket és ezek miikédési szabdlyait alakitiuk ki, s amely folyamatok a konst-
ruktivizmus fogalomrendszerével irhatok le (Nahalka, 1997).

1.3 A konstruktiv pedagogia

A konstruktivizmus a 20. szazad végének egyik legnagyobb hatast ismeret-
elmélete; a pedagdgiai gyakorlatra is hato szellemi iranyzat. A tudés természete-
re és keletkezésére vonatkozo6 ismeretelmélet, amelynek legfobb allitasa, hogy a
megismer6 rendszerek maguk hozzak 1étre a tudast, a vilagrol alkotott kép, az
ismeretek rendszere konstrukcié eredménye (Glaserfeld, 1995; Riegler, 1994).

A gyermek alland6 kapcsolatban all kornyezetével, fogadja az onnan érkezd
hatasokat, maga is valaszol azokra. Ez az egész, allanddan zajlé folyamat olyan
tanulast eredményez, amely tartés, amellyel gazdagodik a gyermek, és alkalmas-
sé valik valaminek elvégzésére. A megismerd rendszer nem passziv; vezetd sze-
repe van a belsd viszonyoknak, a megismerd rendszer elemei kozotti kapcsola-
toknak. Minden gondolatat, minden 1épését a mar korabban megszerzett tudasa-
nak rendszere iranyitja; igy szerez 1j ismereteket, igy alakulnak ki egész gon-
dolkodasi struktirai. Az elsajatitas soran alapvetd szerepiik van az analdgidknak,
a modelleknek, a hasonlosagoknak. Amikor egy teljesen 0j tudasrendszert sajatit
el, akkor is a mar megléve ismereteit mozgdsitja, allanddan értelmezi az 1j in-
formaciokat.

A Kkonstruktiv tanulasszemlélet szerint a belsé értelmezd rendszerek, valamint
a ,,tanulnival6” talalkozasakor dinamikus folyamatok zajlanak le. A két kdlcson-
hat6é rendszer vagy Osszhangban van egymassal, vagy logikai ellentmondas fe-
sziil kozottiik. E relaciod alapjan vizsgalja a konstruktiv tanulasszemlélet a tanu-
las tipusait.
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Ha a bels6 értelmezo rendszer €s az 01j informacid kozott nincs ellentmondas,
akkor az 0j informéacio lehet a feldolgozas, értelmezés targya. A teljesen motiva-
latlan tanulénél ez nem torténik meg, k6zombos a tanulnivaldval kapcsolatban,
igy tanulas sem lesz. Ez az allapot a teljes kdzombdsség, ami nem tanulasi tipus.
Ha nincs ellentmondas, a feldolgozas végbemegy, akkor beszélhetiink problé-
mamentes tanulasrol.

Az 1j tudas és az értelmez6 kognitiv struktara ellentmondasakor is kiindul6-
pont torténik-e¢ feldolgozas. Ha nem, akkor valoszinilleg a gyermek szdmara
annyira befogadhatatlan volt az 0j informécio, hogy még az értelmezésig sem
jutott el, s azt nem akarta befogadni. Ez a tipus a kizaras. Ha van feldolgozas,
akkor kérdés, hogy ez a tarolas a meglévé struktirahoz rogzitetten, lehorgony-
zassal torténik-e. Sokszor eléfordul, hogy az ellentmonddsokat nem sikeriil
feldolgozni, azonban a gyerek a kiils6 motivaci6é miatt megtanulja az anyagot, ez
a magolas. Abban az esetben, ha sikeriilt az ellentmondast feloldani meg kell
vizsgalni, hogy mit valasztott a gyermek. Az informacié megvaltoztatasaval jaro
tanulast nevezziik meghamisitdsnak. A belsd értelmezd rendszer megvaltozasa-
kor két esetet kiillonboztetiink meg. Az egyikben a lényege valtozatlan marad, az
uj informacio beilleszthetd a kognitiv rendszerbe, ez a kreativ mentés. A
masikban szamottevéen valtozik a struktura, az informacio-feldolgozasnak egy
adott tudasteriileten 0j bazisa jon 1étre. Ez a konceptualis valtas.

A konceptualis valtasok feltételei, hogy a gyermeknek elégedetlennek kell
lennie azzal a magyardz6 kerettel, amelyet egyeldre elfogad, vagyis olyan ta-
pasztalatokkal kell rendelkeznie, amelyek ellentmondanak a benne 1évo elképze-
léseknek. A gyermeknek alapvetden rendelkeznie kell belsé motivaciokkal, a
kiilsék konnyen vezethetnek a konceptualis valtas megkeriiléséhez, a mag-
olashoz.

A konceptualis valtasok elérésének pedagogiai, tanulds szervezési mozza-
natai: kiindulopontot jelent a gyermek meglévo tudasa, azt teszteljiik; a gyermek
beszéddel, irassal, rajzzal, pantominnel, énekkel, verssel tudja kifejezni gondo-
latait a vilag jelenségeir6l; hatékony modszerek alkalmazasaval kozvetiteni kell
az alternativ megoldasi lehetdségeket; meg kell szervezni a vitat, az egyeztetést,
az érvek szocialis szintli mérlegelését (Nahalka, 2002).

A pedagogiai folyamatot azonban nem csak az egyénben lezajlé tanulasi je-
lenségek szempontjabol vizsgalhatjuk. A tanulasi folyamatok tarsas jellege alap-
vetd jelentdséggel bir.

A tanulas tarsas mezdében felndttek ,,asszisztalasaval”, tanitdi kdrnyezetben,
illetve az egykoru tarsakkal valo interakciok keretei kozott megy végbe. A
konstruktivizmus elényben részesiti a kozosségi nevelési eljarasokat, az egyiitt-
mikodést, a kdzosségi kreativitast, a gazdag csoportfolyamatokat, a szerepek
kidolgozasat és gyakorlasat (Kuhn, 1984).

A konstruktivista pedagogiaban gyokeresen megvaltozik a pedagogus szere-
pe a nevelési, oktatdsi folyamatban. Nem lehet az ismeretek forrasa, nem lehet
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az a kulcsfigura, aki atadja a tudast a gyermekeknek, és nem iranyithatja kézvet-
leniil a gyermekeket; hanem lehetdséget biztosit a toliikk érkezo otletek kivitele-
z€sére, s ha nincsenek is otletek, akkor is csak kezdeményezi a tevékenységeket,
¢és olyan kdrnyezetet teremt, amely az adott feltételek kozott optimalisan segiti a
konstrukciés folyamatok kibontakozasat. A konstruktivista tanulasi kdrnyezet
jellemzoi: gyermeki autonoémia és kezdeményezés elfogadésa és batoritasa; okta-
tasi tartalom valtoztatasa; gyermeki fogalomértelmezések vizsgalata; dialogus
Osztonzése; gondolatgazdag, nyitott kérdések feltételére biztatas; tapasztalatok
biztositasa; metaforak létrehozasa; a gyermekek természetes kivancsisdganak
taplalasa (Collins és mts., 1994; Brooks és Brooks, 1993).

A konstruktivista oktataselméletben a problémamegoldas esetén a tudatban
felépiil egy problématér, egy komplex kognitiv kép, amely tartalmazza a kiindu-
16 helyzetet, a végszituaciot és azokat a feladatokat, amelyek végrehajtasa a cél
eléréséhez sziikséges. A problémamegoldas soran a meglévo ismeretek segitsé-
gével mint gazdagabba, mint kidolgozottabba valik a probléma altal érintett sziik
tudésteriilet; azaz a nem szakért6i szinten allo tudasteriilet szakért6i szintre fej-
l16dik. Ez azt jelenti, hogy a tudasrendszerben rejlé ellentmondasok kikiiszobo-
16dnek, logikailag koherenssé valnak, az 0sszefliggések beépiilnek a rendszerbe,
a probléma megoldodik; a megoldodassal egylitt atalakul az Osszes kognitiv
rendszer.

A tudaskonstrualas kritikus tényezdje az elézetes tudas, a mar birtokolt isme-
retrendszer. A konstruktivista didaktika abbol indul ki, hogy a tanitas céljainak
csakis az eldzetes tudashoz viszonyitottan van értelmiik. Az el6zetes tudasnak a
tartalma fontos; a gyerekek gondolkodasaban, tudasrendszerében milyen tartal-
mu elemek talalhatok, lehorgonyzottak-e, lehetséges-e a tovabbépitésiik, mely
ponton van sziikség fogalmi valtdsokra. Ennek megfeleléen a konstruktivizmus
szamara azonban nem létezik altalanosan érvényes curriculum. Létezik sok-sok
ajanlat, otlet, szisztematikus program, de a valdban érvényesiilé curriculumot
maganak a gyermek kozosségnek kell 6sszeallitania, a pedagogus kozremiikddé-
sével (Dochy, 1994).

A konstruktivista oktataselméleti elképzelések alapelveik kozott emlitik,
hogy a gyerekek a tanulds soran mindig a szamukra jol megragadhato, gazdag
kapcsolatrendszerrel rendelkezd, jol ismert, €letszerii szitudcidkban taldlkozza-
nak az 0j ismeretekkel. A gyermek altal életkdzelinek értékelt kontextusok koz-
vetleniil kapcsolodnak a gyermek legmélyebb tudasrendszereihez, és az igy elsa-
jatitott tudas gyakorlati, életszerti szituaciokban jobban el6hivhatd (Resnick,
1987).

A tudasrendszerek felépitése eltérd, amibdl kdvetkezik, hogy a tanulnivalo-
nak tobbféle megkozelitésben kell szerepelnie a tanulasi folyamatban. Ez a tobb-
féle megkdzelités azt jelenti, hogy az 0 ismeret egészen egyszeriien tobbszor is
szerepel a tanulas soran, ami elemi feltétele annak, hogy a korabban rogzitett
rendszerekhez er0sen kapcsolodjék. A tantervkészités soran elemi feladat annak
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a végiggondolasa, hogy egy-egy uj fogalom hanyszor, milyen kontextusokban,
milyen alkalmazés keretei kozott, és milyen perspektivabdl keriiljon eld. Ebbdl
az elvbdl kiindulva el kell fogadni azt a tényt, hogy a fogalmak érlelédésére
hosszl i1d6t kell biztositani, s ez tigy lehetséges, ha a lehetd legkorabban vezet-
jiik be a tanitas soran ezeket a fogalmakat.

A tobbféle megkozelités elvének még egy fontos jelentése van a konstrukti-
vista pedagogia keretei kozott. A vildgot kiilonbozoképpen kozelitjilk meg, rola
alkotott elképzeléseink sajatosak, egyediek. A gyermek is ,,probalgatja” a vilag-
magyarazatokat, megismeri a megkozelitéseket. Minden olyan tanulasi kdrnye-
zet, amely batoritja a tevékeny keresést, a magyarazatok, elvek, elméletek proba-
jat, Ojraértelmezését és kritikajat hasznos lehet (Linn, diSessa, Pe és Songer,
1994).

A gyermekek kiilonboz0 tudasrendszerekkel, s igy eltéré metakognitiv tudas-
sal rendelkeznek. A tanulasi kornyezetet alkalmassa kell tenni a kiilonb6z6 el6d-
zetes tudasokra épiild, kiillonbozo eldfeltételeket hasznald, kiilonbozo szandékok
és célok alapjan felépiil6 tanuldsi folyamatok szervezésére, amely biztositja
minden individuum szamara az optimalis fejlodés feltételeit (Nahalka, 1997).

A konstruktiv pedagogiaban a pedagogiai értékelésnek harom funkciot kell
hordoznia: a gyerekek tudasanak megmérésére épiild, szummativ jellegli értéke-
Iésekben realizalodé mindsitd funkciot; a pedagogus és a pedagodgiai kozosség
szamara valo visszajelzést, amelynek konkrét hatasa a tanitds programjanak
szabalyozésa; a gyermek sajat tudasanak onértékelése.

A szummativ értékelést kritériumorientalt formaban sziikséges megvalosita-
ni; a teljesitmények értékelésére széles skalat kell alkalmazni; olyan technikéakat
kell kialakitani, amelyekben az éppen aktualis készenléti allapot nem tudja jelen-
tés mértékben befolyasolni a teljesitményt; a feladatok rendszerében a gyakorlati
érvényességre kell helyezni a hangsulyt.

A pedagogusi kozosségeknek valtozatos eszkozrendszert kell kiépiteni ahhoz,
hogy folyamatosan mérhessék a munka hatékonysagat, s a nevelési-oktatasi
folyamatot szabalyossa tegyék.

A gyermek sajat tudasanak onértékeléséhez problémakat kell adni, amellyel
felmérheti, hogy birtokolt tudasa mire alkalmazhat6 (Nahalka, 2002).

A 20. szazad masodik felétdl az oktatastechnika, az oktatastechnologia, a pe-
dagogiai technologia fejlédése, széles koriivé valasa hozzdjarult a pedagdgia
megujitasahoz, modernizalasahoz. Az oktatastechnologia, a pedagogiai techno-
logia lehetové teszi a pedagogia elméletének és gyakorlatanak elemzését, a ta-
pasztalatok rendszerezését, a korszerii eszkézok hatékony alkalmazasat.
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1.4 Oktatastechnologia, pedagogiai technologia fogalma

Az oktatastechnika és az oktatastechnoldgia fogalmak meghatirozasat tomor
formaban a lexikonokban talaljuk. Az 1934. évi Magyar Pedagogiai Lexikon
még nem tartalmazza az oktatastechnika cimszot, a taneszk6zoknél az akkori
technikai csodat, a filmet (mozgoképet) targyalja. Az 1979-ben megjelent Peda-
gogiai Lexikonban az oktatastechnologia 6nallé cimszo, s ebbe utalja az oktatas-
technika fogalmat. ,,Oktatastechnologia... az 1950-es évek végén az Amerikai
Egyesiilt Allamokban kialakult fogalom, amely egyrészt a taneszkozoknek és a
veliik 0sszefliggésben 1évé modszereknek az oktatasi alkalmazasat, masrészt az
oktatasi eszk6zok és anyagok fejlesztésének pedagogiai alkalmazasanak elméle-
tét jelenti” (Pedagogiai lexikon III., 1978). Az 1997-ben késziilt Pedagogiai Le-
xikon hardver és szoftver megkozelitésben hatarolja koriil az oktatastechnologi-
at. ,,Hardver” megkozelitésben mémdki szemléletet jelent, ,,szoftver” megkdze-
litésben az oktatastechnoldgia tudomanyos és egyéb ismeretek tudatos felhasz-
nalasat jelenti az oktatas eredményességének biztositasa érdekében (Pedagogiai
lexikon 111., 1997).

Szakkonyvek és tanulmanyok nyoman Boros Dezs6: A didaktika alapfogal-
mai cimill jegyzetében az oktatastechnologidt tdgabb és sziikebb értelemben ér-
telmezi. Tagabb értelemben jelenti a didaktikai tevékenység és folyamat formai
elemeinek Osszességét. Szitkebb értelemben pedig a kiilonboz6 tanulasi-tanulasi
eszkdzok alkalmazasarol szolo tudomany (Boros, 1973).

Orosz Sandor az Oktatastechnologia II. cimi kdtetben foglalja 6ssze az alap-
fogalmakat. Az oktatastechnologia, mint stratégiai tudomany, az oktatasi folya-
mat szervezésével és iranyitasaval foglalkozik. Az oktatastechnika a nevelés-
oktatds folyamataban alkalmazhat6 technikai eszk6zok (hardverek) miiszaki
sajatossdgaival, valamint a szoftverek technikai anyagismeretével foglalkozik
(Orosz, 1985).

Fehér Irén és Lappints Arpad: Pedagégiai fogalomtar cimii fiizetében az okta-
tastechnologia fogalmat tagabb és sziikebb értelmezésben fogalmazza meg. Ta-
gabb értelmezés szerint az oktatastechnoldgiai, pedagdgiai, pszichologiai, szoci-
ologiai, rendszerszemléleti ismereteknek az oktatasi célok érdekében torténd
rendszerbe foglalt alkalmazasa. Sziikebb értelmezés szerint az oktatasi eszkdzok
és anyagok fejlesztésének, pedagodgiai alkalmazdsanak elmélete (Fehér és
Lappints, 1998).

Bohony Pal meghatarozésa: ,,Az oktatastechnologia az oktatas eszkdzeinek
az oktatasi-nevelési folyamatban torténd optimalis felhasznalasara iranyul”
(Bohony, 2003). A pedagogiai technoldgia az oktatastechnologia szélesebb korii
értelmezése, mint a nevelés, az oktatas, a miivelodés hatékony megvaldsitasaval
foglalkozo tudomanyos-pedagodgiai diszciplina [(Bohony, 2003) (1. abra)].
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Oktatastechnologia (az oktatas optimalizalasa)
Altalanos oktatasi célok
Operacionalizalt oktatasi célok
Tartalom, tananyag
Az oktatas anyagi eszkozei
— informaciohordozok Oktatasi tertilet
— oktatastechnika
— berendezések
Az oktatas absztrakt eszkozei
— szervezési formak
— oktatasi modszerek

Tanulok — pszicho-és szociostruktira
Interakcios kapcsolatok | -----m-me-m-oo- v
Tanarok — pszicho- és szociostruktara N
Vezetés
Gazdalkodas A vezetés, menedzsment teriilete
Ellendrzés
Intézmény

Iskolamenedzsment (a szervezés és vezetés vetiilete)

Médiumfejlesztés (a tematikus egységekkel kapcsolatban)
Program- vagy kurzusfejlesztés (curriculum-szinten)
Képzési rendszer-fejlesztés (pl. tavoktatas)
Technologiafejlesztés szocialis kornyezetbe
Specialis technoldgiak fejlesztése

1. abra: A pedagogiai technologia rendszere (Bohony, 2003)

Az oktatastechnologia és a pedagdgiai technologia kialakulasanak, torténeti
fejlédésének fébb szakaszait Roger Kaufman a ,,hogyan?”, a ,mit?”, a ,,miért?”
kérdésekkel jelzi és jellemzi. A ,,hogyan?” kérdés megvalaszolasira két nagy
mozgalom bontakozott ki az audiovizualis és a programozott oktatas. Az audio-
vizualis médiumok integralasa az oktatasba felkeltette az érdeklddést és rairanyi-
totta a figyelmet a tanulds hatékonysagara, az oktatasi folyamat tervezésére, a
kommunikacié fogalmainak hasznalatara (Falus, 1980). A ,,mit?” kérdés feltevé-
se a célok €s a tartalmi elemek hangsulyozasat jelentette a pedagdgiai munka-
ban. Ez egybeesett a rendszerszemlélet megjelenésével, melynek hatasara mo-
dellek, folyamatabrak, szisztematikus eljarasok késziiltek az oktatds minden
mozzanatara. A ,,miért?” kérdés az iskolai teljesitmények és a tarsadalmi sziik-
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ségletek Osszefiiggéseinek feltarasat helyezte a kozéppontba. Kritikus pont a
transzfer kérdése; az iskolaban tanultak hasznossaganak megitélése a munka és
az emberi relaciok vilagaban (Rohonyi, 1982).

Az oktatastechnologia és a pedagogiai technologia szakismereteinek elemei a
hatékony és eredményes nevelési-oktatdsi folyamat megvalositdsdhoz jarulnak
hozza.

—  Rendszerszemlélet érvényesitésekor a pedagdgiai célt, a tanulast ered-
ményez0 hatasokat €s a tevékenységeket egymassal funkcionalis kapcso-
latban 1év6 0sszetevoknek tekintjiik.

— A differencialt oktatasi cél-és kovetelményrendszer meghatarozasa ma-
gaba foglalja az altalanos célkitizések mellett az operacionalizalt célok
rendszerének kidolgozasat is.

— A formativ értékelés és kibernetikai szemléletli visszacsatolas alkalma-
zasaval elérhet6 a tanulok tevékenységének folyamatos segitése, szaba-
lyozasa; a rendszerdsszetevok optimalizalésa.

— A tanul6 és tanulaskdzpontusag tartalmazza a tanulasrdl alkotott peda-
gbgiai, pszichologiai elméletek ismeretét; a tanulok eldismereteinek,
motivumainak feltarasat.

— Az oktatas folyamatanak tervezése megvalositja a figyelemfelkeltést, a
motivaciot, a tanulok informaldsat a pontos elvarasokrol, a sziikséges
eléismeretek felidézését, az ij anyag prezentalasat, a tanul6i aktivitas
kivaltasat, az ismeretek rogzitését, a transzfer folyamatok eldsegitését, a
teljesitmények értékelését.

— A média-kivalasztas folyamatanak ismerete a célokhoz, az elsajatitando
anyaghoz és a tanuldcsoporthoz igazodo dontés meghozatalat jelenti.

— A kritériumokon alapul¢ teljesitmény-értékelés a tanuloi teljesitmények-
nek a sziikségletelemzésbol levezetett megitélést jelenti (Nadasi, 1985,
1999).

1.5 Taneszkozok a nevelési-oktatasi folyamatban

Az 1 Pedagogiai lexikonban a taneszkdz meghatarozasa: ,taneszkoz, infor-
macidhordozo, médium, oktatasi eszkdz, oktatasi médium, oktatasi segédeszkoz,
tanszer, tanulési forras: az oktatas folyamataban felhasznalhato, az oktatas célja-
inak elérését segitd targy, vagy elektronikus uton eléhivhatd képi vagy hangin-
formaci¢” (Pedagodgiai Lexikon IV., 1997).

A taneszkoz torténete egyidds az oktatas torténetével. Mészaros Istvan a ko-
vetkezoképpen szakaszolja az iskolai taneszkdzhasznalat torténetét. A 17. szadzad
el6tti kor az 6sztonds hasznalat id6szaka, az 1620-as évektdl az 1820-as évekig
terjedd szakaszban a baconi empirizmus hatasara mar tudatosan alkalmaztak az
eszkozoket, majd a 19. szdzad kdzépsé évtizedeiben Pestalozzi ,,szemlélet-
koncepciojanak megfelelden elterjedt a minden tantargyban sajatosan motivalt
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érzékszervi tapasztalatokra épité oktatasi gyakorlat. Ez a herbarti pedagogia
aktivitasra, ontevékenységre épiilé pedagdgiat hangsulyoztak, melynek tanesz-
kozigénye messze tulhaladta az el6z6 korokét (Mészaros, 1982).

A taneszk6zok kiilonféle rendszerbe foglaldsa, csoportositdsa ismert. A leg-
ismertebb, technikatorténeti alapon torténd felosztas Wilbur Schramm, neves
amerikai oktatastechnologus nevéhez fiizédik. Négy nemzedékbe sorolta az ok-
tatas eszkozeit.

Az els6 nemzedékbe tartoznak, a képek, a térképek, a targyak, a makettek, a
modellek, a falitablak, a kéziratok, a grafikus abrazolasok. Ezek a legkorabbi id6
ota vannak jelen az oktatasban, bemutatasuk nem igényel semmi segédeszkozt,
gépet, berendezést.

A masodik nemzedékbe tartozo taneszkozok eldallitasa, sokszorositasa mar
gépekkel tortént konyvek, tankonyvek, olvasokonyvek, nyomdai termékek-, de a
rajtuk megjelend informacidok kozvetitéséhez egyéb eszkozre nincs sziikség,
onmaguk kozvetitik azt.

A harmadik nemzedék a vetités-, a hang-és a hiradastechnika fejlédésének
eredményei; az audiovizualis eszk6zok (magnetofon, radid, vetitégép, televizio,
irasvetitd, diavetitd) és informaciohordozoik (hangfelvételek, filmek, televizios
felvételek, irasvetito transzparensek, diaképek) tartoznak ide; az informacidhor-
dozok eldallitasahoz leggyakrabban, kozvetitéséhez mindig gépi berendezésre
van szlikség.

A negyedik nemzedékbe soroljuk az oktatdgépeket, a programozott tankony-
veket, a nyelvi laboratoriumot, az oktatocsomagot, amelyek mar a tanulas iranyi-
tasat is képesek ellatni. Kapcsolat jon létre az ember és a gép kozott, a tanulod
6nalldan tud tanulni segitségiikkel (Schramm, 1963).

Sziics Pal sziikségesnek tartotta kiegésziteni a rendszert az 6todik nemzedék-
kel, ahova napjaink legmodernebb eszkozei keriilnek be: a vide6-rendszerek, a
multimédiarendszerek, a mikroszamitogépek, az Internet szolgaltatasai (Sziics,
1986).

A taneszkozoket az érzékszervi csatornakra gyakorolt hatasuk alapjan is cso-
portosithatjuk. Ennek alapjan megkiilonboztetiink: auditiv, vizualis, audiovizua-
lis, taktilis eszkozcsoportokat (Gesztesi, 1997).

Kis-Té6th Lajos és tarsai Oktatastechnoldgia cimii tankényve harom nagy tan-
eszkOz-csoportot elemez, ezek: a haromdimenzios taneszk6zok, a nyomtatott
taneszk0zok, €s az oktatastechnikai eszk6zok és anyagok.

Az optimalis taneszkéz kivalasztasat segitdé szempontrendszer kidolgozasa
Magyarorszagon Vari (1977) munkaja nyoman terjedt el. A szempontrendszer
négy fo teriileten vizsgalta a hatékony tanulast és tanitast befolyasold tényezo-
ket. Ezek: az eredményes kommunikacid, az emberi tényezok, a gyakorlati té-
nyezOk és a gazdasagossag szempontjai.
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20

A taneszkdz0k vagy taneszkoz csoportok kivalasztasanak szempontjai:

Eredményesség — az eredményes kommunikacid, oktatds szempontjabol
meg kell vizsgalni, hogy a célnak €s a tartalomnak milyen taneszkdzok
felelnek meg.

A tanulok — figyelembe kell venni a tanuldk életkori sajatossagait, isme-
reteik, készségeik szintjét, a figyelmiik jellegét és tartossagat. Meg kell
vizsgalni, hogy a taneszkdz alkalmas-e az érdeklodés felkeltésére, fenn-
tartasara, biztositja-e a megfelelé motivaciot.

A pedagogus személyi lehetdségei — fontos szempont, hogy a pedagogus
mennyire tudja kezelni az eszk6zt, mennyire tudja beépiteni az anyag
feldolgozasanak folyamataba, és mennyire illik oktatasi stilusaba.
Gyakorlati tényez6k — az iskolak rendelkeznek-e azokkal az eszk6zok-
kel, amelyekre a bemutatast tervezik, és megteremtheték-e a kornyezeti
feltételek.

Szervezeti formak és modszerek — el kell donteni, hogy az anyag elsaja-
titdsa milyen munkaformdban torténik, milyen mddszerek és szervezeti
formak alkalmazasaval.

Gazdasagossagi tényezOk — azonos hatasfoku eszk6zok kozil nem ér-
demes a koltségesebbet hasznalni (Nagy, 1997).

A szempontok osszeallitasaban az alabbi kérdések segitenek:

Milyen célt akarok elérni, és mit akarok tanitani?

Milyen szervezeti-, és munkaformakat valamint modszereket akarok al-
kalmazni?

Emberi tényezok: Tanulok kora? Tanuldk ,,szellemi életkora”? Mihez
értek, mit tudok?

Adottak-e a feltételek az eszkoz hasznalatahoz?

A taneszkozok elkészitése a témavalasztassal kezdddik, melynek alapja lehet
egy oOtlet, a gyakorlatbol megfogalmazddo igény kielégitése, vagy egy tanulasi
probléma megoldasa. A témavalasztast kdvetd fazis a cél- és tananyagelemzés,
amely alapvetOen szaktargyi kérdéseket érint. A leggyakrabban megfogalmazott
kérdések: ,,Mit kell megtanitanunk?” és ,,Milyen elérendo céljaink vannak a
tanitasi-tanulasi folyamat végeére?” A kérdésekre adott valaszokon nyugszik a
médiakivalasztds mozzanata.

A konkrét tervezés, melynek fazisai:

A tartalmat meghatarozo szinopszis elkészitése, amely két-harom olda-
lon irasos formaban tartalmazza a célt, a témat, a felépitést, a felhaszna-
lasi teriiletet és a fontos adatokat — abrak, tablazatok, képek szama, fil-
mek id6tartama. A szinopsziskészités elénye, hogy ennek alapjan a lek-
torok hasznos tanacsokat adhatnak a megvalositasra vonatkozoan.



— A forgatokdnyvek megirasa, amely irasos, rajzos dokumentum az eszkoz
elkészitéséhez, melynek alapjan a készitd a tervezdvel folytatott megbe-
sz€l¢és szerint az eszkozoket el tudja késziteni. A forgatokonyv formaja
szerint lehet: irodalmi, amely mindenki szamara érthetd formaban kdveti
végig a programot, és technikai, amely a gyartds szempontjabol fontos
eszk6zok hasznalatanak maddjat is magéba foglalja.

—  AKkivitelezés szakaszaban késziilnek el az eszkdzok.

— A kiprébalas és az értékelés soran vizsgaljuk meg a célok megvalosula-
sat. A leggyakrabban alkalmazott eljardsok az onkontrollos és a kont-
rollcsoportos kisérlet. A tanulas eredményességét feladatlapokkal, tan-
targytesztekkel mérhetjilk. Az ismeretelsajatitasi folyamatra gyakorolt
hatas értékelése a folyamat megfigyelése és a folyamatban résztvevok
tevékenységének elemzése révén torténik. A pedagégus munkéjaval
kapcsolatban értékelni kell: a tanitasi feltételeket, azok megszervezését;
a tanulas iranyitas modjat; a pedagdgus kreativitasat. A gyermekek tevé-
kenységének értékelése kiterjedhet: a kapott feladatok megértésére és
elvégezhetdségére.

Az eszkoz készitési folyamat jellegzetessége, hogy a szaktargyi vonatkozas
mellett pedagdgiai, pszicholdgiai, oktatastechnologiai, informatikai, esztétikai
szempontokat is érvényesiteni kell (Elek, Parazso, Kis-Toth, Forgd és Hauser,
1998).

1.6 Multimédia alkalmazasa az oktatasban
1.6.1 A multimédia értelmezései

— A pszicholdgiai megkdzelitésben a befogadasi csatornak szempontjabol
értelmezik — latas, hallas, szaglas, tapintas, izlelés, egyensulyérzet,
kinesztézis —.

—  Pedagdgiai szempontbol a tobboldala szemléltetés és az aktivizalas keriil
kozéppontba.

—  Kibernetikai szempontbdl a visszacsatolas, és a szabalyozas jelentdségét
lehet kiemelni.

—  Kommunikécié-elméleti szempontbol a kozlési oldalrdl — verbalis, nem-
verbalis és a médialis kozlés — vizsgaljak a fogalmat.

—  Miivészeti, miivészetpszichologiai szempontbdl visszavezetheté az él-
mény a hét miivészethez.

—  Médiapedagogiai megkdzelitésben a multimédia tarsadalmi, szociologi-
ai, fizioldgiai, ergonomiai, azaz a tudatos médiahasznalatra 6sztonoz.

— Informatikai megkozelités csak a szamitogép segitségével eldallitott, ta-
rolt, tovabbitott s megjelenitett informaciot tekinti multimédianak (For-
g0, Hauser és Kis-Toth, 2001).
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1.6.2 Multimédia az oktatasban

A multimédia az oktatast a tanitas helyett a tanulas oldalarol vizsgalja. E sze-
rint az oktatdsi mddszernek kis egységekre kell bontani a feldolgozandé tan-
anyagot; minden egységben gondoskodni kell a tanuld aktiv kdzremiikodésérol,
a tevékenység ellendrzésérdl; tamogatnia kell az egyéni tanuldst; rugalmasan
kell igazodni a tanul6 egyéni tanulasi tempdjahoz; végig kell vezetni a tanulot az
elsajatitandod anyagon; a tanulo tudasszintjének megfelelé példakat és feladato-
kat kell adni; tesztelni kell a tanulot, hogy megértette-e a tananyagot.

A multimédiés oktatast felhasznalo oktatas eldnyei, hogy integralni képesek a
taneszkdzoket; megsziintetik a tantargyak kozti éles hatart; tamogatjak az egyéni
tanulast, novelik a kreativitast; egyénileg €s csoportosan is biztositja az aktiv
tanulasi folyamatot; a multimédia oktatoprogramok hasznalata a felhasznal6tol
nem igényel szamitastechnikai ismereteket; kisérletek igazoljak, hogy a multi-
médiat felhasznald tanulas soran az ismeretek elsajatitasi aranya lényegesen
javul.

A multimédiés oktatas hatranyai. A multimédia-rendszerekkel torténd tanulés
eredményességének vizsgalata az elmult években a pedagogiai érdeklodés ko-
zéppontjaba keriilt. Az a kijelentés, hogy a multimédia programok altalanosan és
altalaban hatékonyabbak a tanulads eredményességét illetden, nem allja meg a
helyét. A multimédias tanulas egyenrangu a tradicionalis, pedagdgussal torténd
tanulassal. A medialis ajanlat felszini jelenségei elvonjak a figyelmet a tartalom-
rol (Forgd, Hauser és Kis-Toth, 2001).

1.6.3 Multimédias oktatéprogram tervezése és kivitelezése

A tananyagtervezés altalanos sémaja:

— Az informaciogyiijtés soran fel kell tarni a tanulok tanulasi szokéasait, in-
dul¢ tudasszintjiiket, a téma iranti érdeklédésiiket, a szamitogépes mul-
timédia iranti beallitodasukat.

— Az altalanos célok és kdvetelmények megfogalmazasakor tartalomelem-
z¢és alapjan el kell donteni, hogy milyen tudasszerkezetet — kognitiv, af-
fektiv, pszichomotoros — kivanunk megvaldsitani.

—  Tanulasi egységekre bontas. A tananyagmodulok még tovabbi 6sszetett
egységei a tananyagnak. A tananyagelemzés soran le kell bontani a tar-
talmat kis egységekre, amelyekbdl felépiil a modul. Egyes modulok al-
kotjak az alpontokat, ezek pedig a meniipontokat. Lényeges szempont az
aranyossag, azaz ne bontsuk fel tal apro részletekre a tananyagot, ugya-
nakkor ne legyen tulsagosan terjedelmes sem egy-egy modul.

—  Médiaanalizis, médiakivalasztas, tamogatasi formak meghatarozasa. Ta-
gabb értelemben az elektronikus megjelenités valtozatai koziili valasz-
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tast jelenti; sziikebb értelmezésben az adott tartalomnak legmegfelelobb
médiumot értjiik.

Az egységek részletes kidolgozasa soran fel kell dolgozni a fogalmakat
¢s magyarazatukat, az egyes médiumok kapcsolodasat, a gyakorlati te-
enddket, a képernydtervezés modszereit.

Az ellendrzési €s visszacsatolasi technikdk kidolgozasa, amely onelle-
norzési lehetdséget biztosit.

Kiprobalas soran megtudjuk, hogy mas hardverkdrnyezetben hogyan vi-
selkedik a program, és az esetleges rejtve maradt hibak eljonnek.
Modositasok soran a teszteld szakemberek véleménye alapjan elvégez-
ziik a fejlesztés kozbeni valtoztatasokat.

Végso valtozat elkészitése. Nehéz eldonteni, hogy melyik valtozat, az
utolso, mert a multimédia készitésének szinte nincs soha vége.

A felhasznalokat a kivitelezés szempontjabol az alabbi tényezok érdeklik el-
sOsorban:

A multimédia-alkalmazas képerny6n valo esztétikai megjelenése.

Az atadando informaci6 megjelenésének maodja.

A képernyooldalak kozotti navigdldsi rendszer bonyolultsaga (Forgo,
Hauser és Kis-Téth, 2001).

1.6.4 A multimédias oktatéprogram értékelése, mindsitése

A legalapvetobb szempontok: a szakmai pontossag és hitelesség; a kommu-
nikacio egyszerlisége; a pedagdgiai, a didaktikai szempontok érvényesiilése; a
pszicholodgiai, az ergondmiai szempontok betartasa; az esztétikai kivitelezés
mindsége.

A kiprébalas, tesztelés értékelési szempontjai:

Az lizenet pontossaga, érthetésége — megfeleld mennyiségii, helyes és
valosagos informaciok; rovid mondatok, kozkeletli szavak; a kifejezések
magyardzata; a mondanivalo logikai tagoltsaga —.

A rendszerben valo gondolkodas — elsajatitand6 fogalmak, az informaci-
6s egységek szoros kapcsolatban vannak-e egymassal —.

A struktira — bejelentkez6- és inditokép és fomenii, alpontok (modulok).
A navigacio — az elOre- és visszalépés funkcioi, az aktualis pozicié meg-
jelenitése. A minimalis navigacios elemek: elére-, vissza-, céloldalra ug-
ras, kilépés —.

Kommunikacid, interakcidé — a médiummal valé kommunikacié szem-
pontjabdl a cselekvés haromszintii lehet: reaktiv, kommunikativ, interak-
tiv.
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— Interaktivitas, megerdsités — a tanulas soran a felhasznalonak lehetosége
van-e a kommunikaciora a dolgok menetébe torténé beavatkozasra, fela-
datmegoldésra, kérdésfeltevésre.

— A pedagodgiai — didaktikai szempontok — a téma ujdonsaga, érdekessége,
ujszertt megoldasa.

—  Pszicholégiai — ergondmiai szempontok — a hasznéalat megtanulhatdsaga,
a tanult ismeretek megtartdsa az id6 soran, a rendszer hasznalatanak
egyéni igények szerinti alakithatosaga, a hasznalok szubjektiv elégedett-
sége, az emberi képességek sokoldali hasznélata, az ember onértékelése.

— A médialis kozlési elvarasoknak valé megfelelés — szoveges részek, ké-
pek, szamok, adatbazisok, a hang, a mozgdokép sajatossagai, a multimé-
dia technikai kivitelezése (Forgo, Hauser és Kis-Toth, 2001).

A pedagogia, a pszichologia és az oktatastechnologia kélcsonds intenziv
egymdsra hatasa sok uj jelentos modszert, gondolatot, eredményt alkotott. Ezek
koziil az egyik legjelentésebb a multimédia. A multimédia egy lépcsofok a prog-
ramozott oktatas fejlodésében. Magaban hordozza ezek eredményeit, de jelento-
sen ki is boviti ezeket.

Az emlitett tudomanyteriiletek elméleti és gyakorlati ismereteit felhasznalva,
alkalmazva készitettem el a konstruktiv pedagogia multimédias oktatoprogram-
jat.
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2 MULTIMEDIAS OKTATOPROGRAM KIFEJLESZTESE

2.1 A kutatasi probléma megvilagitasa, a kutatas célja

A korszerl tanulasszemléletnek megfeleld tanitds nem lehet egyszerii isme-
retatadas. A tudas a gyermek cselekvéseiben épiil fel, illetve személyes konst-
rukcid, ezért a pedagdgusoknak mindent meg kell tenni annak érdekében, hogy
létrejottéhez optimalis feltételek alakuljanak ki.

A kutatas célja megtervezni, kivitelezni, kiprobalni és a képzésbe bevezetni
egy olyan multimédias oktatoprogramot, mely segiti a hallgatokat a konstruktiv
pedagodgia megismerésében, gyakorlati alkalmazasaban, amely a hallgatok onal-
16 munkajara alapozva biztositja a hatékonysagot, ¢s kedvez6 fogadtatasra keriil
a hallgatok korében.

2.2 A kutatomunka hipotézisei

H1

H2

H3

H4

HS

Valosziniisitem, hogy a hallgatokra életkori sajatossagaik és az elvégzett
tanulmanyaik alapjan dominansan a mélyrehatol6 tanulasi stratégia jel-
lemzd.

Tajékozodd felmérés alapjan feltételezem, hogy a vizsgalatban résztve-
vok tudasa az integralt tananyag és a megfeleld taneszkoz hianyaban
alacsony szintfl.

A multimédias oktatoprogrammal megvaldsitott tanitasi-tanulasi folya-
mat eredményeként feltételezem, hogy a hallgatok tudasaban szignifi-
kans teljesitményndvekedés jelentkezik.

Ugy gondolom, hogy a multimédias oktatoprogram érthetéen kozvetiti a
témaval kapcsolatos ismereteket.

Feltételezem, hogy a multimédias oktatoprogram motivalo hatéssal lesz
a hallgatok gyakorlati tevékenységére.

2.3 A Kkutatasban résztvevok szama

A vizsgalati minta: 112 {6

A hallgatok karonkénti megoszlasa:

Gazdasag-és Tarsadalomtudomanyi Foiskolai Kar: 11 f6
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—  Bolcsészettudomanyi Foéiskolai Kar: 59 £6
—  Természettudomanyi Kar: 42 6

A vizsgalatok elvégzésére a 2004/2005. tanév tavaszi és a 2005/2006. tanév
0szi szemeszterében keriilt sor.

2.4 A konstruktiv pedagogia multimédias oktatéprogramjanak fej-
lesztési folyamata

A probléma megoldésa a tartalom komplexitasa €s a megismertetés hogyanja
rendszerszemléleti megkdzelitést igényelt. Maga a tartalom interdiszciplinaris
jellegii, mert a konstruktiv pedagogia ismeretei kapcsolodnak a filozofia, a pe-
dagobgia, a pszichologia, a kommunikacio-elmélet tudomanyahoz, és a nevelési-
oktatési gyakorlat tapasztalataihoz.

A multimédias taneszkoz elkészitése a multimédias oktatoprogram tervezése
és kivitelezése altalanos sémanal feltart folyamatrészek és szempontok érvénye-
sitését kdvetelte meg.

2.4.1 Az informaciogyiijtés

Az informaciogyljtés soran feltartam a tanar szakos hallgatok tanulasi straté-
giajat, és tajékozodo felmérést végeztem a hallgatok tudasaral.

2.4.1.1 A tandr szakos hallgatok tanuldsi stratégidjanak vizsgdlata

—  Modszer: irasos kikérdezés, intenzitaskérdésekkel (/. sz. mellékiet).
—  Feldolgozas: a relativ gyakorisagi eloszlas és a szamtani kozépérték ki-
szamitasaval, rangsor meghatarozasaval.

A mutatok meghatarozasa:

A kutatas soran a tételek kivalasztasakor, a kapott eredmények feldolgozasa-
kor a mélyrehatolo, a holista, a reprodukalé és a szerialista kategoriak ismérveire
épitettem, a Kozéki és Entwist (1986) szerzéparos tanulmanya alapjan.

A tanulasi stratégidk és kategoridak eredményeinek értékelése:

— A hallgatok 37,95 szazalékara gyakran, 35,04 szazalékara teljesen jel-
lemz6 a holista kategoria; a nagy Osszefliggések atlatasa, a széles atte-
kintés, a gyors kdvetkeztetés.

— A mélyrehatolo kategoria, a megértésre torekvés, az 1j anyag kapcsolasa
a régihez, sajat tapasztalatok alapjan torténd 6nallo itéletalkotas a hallga-
tok 37,86 szazalékara gyakran, 30,18 szazalékara teljesen jellemzo.

— A vizsgalati eredmények alapjan a hallgatok 33,92 szazaléka gyakran,
27,13 szazaléka teljesen jellemzOnek tartotta a szerialista kategoriat; a
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tényekre, a részletekre koncentralast, a formalis kedvelését, a rendsze-
rességet.

— A mechanikus tanulast, a részletek megjegyzését a reprodukalo katego-
ria sajatossagait a hallgatok 23,43 szazaléka gyakran, 16,30 szazaléka
teljesen jellemzonek itélte (2. dbra).

( )

Szrialista

SEN Mélyrehatolo
3,56; 25% -

3,8, 27%

Reprodukald Nei bbby .- .. I 4
2,89; 20% Lt Holista
bt A 3,95; 28%

\ J

2. dbra: A tanulasi stratégiak vizsgalatanak atlagai és szamtani kézépértékei

A multimédias oktatoprogram tervezésénél meghatarozo hallgatoi vélemé-
nyek:

1. Mindig igyekszem megérteni a dolgokat, még ha eldszor ez nagyon ne-
héznek latszik is.

2. Azt szeretem, ha az oktatok sok szemléltetd példat, sajat tapasztalatot
emlitenek, hogy megértessék veliink a dolgokat.

3-4. Szerintem a problémakat mindig gondosan, logikusan kell elemezni,
anélkiil, hogy 6sztonos belatasunkra tamaszkodnank.

3-4. Ha csak lehet magam szeretek jegyzeteket késziteni.

5. Amit olvasok, tanulok, azt igyekszem Gsszefiiggésbe hozni sajat tapasz-
talataimmal.

6. Szeretek eljatszani sajat gondolataimmal, még ha nem is vezetnek kéz-
zelfoghato eredményhez.

7. A problémak megoldasa soran szivesebben kovetem a kiprobalt utat,
mint az ismeretlen ujakat.

8. Az irasbeli feladatokban mindig az én sajat gondolatomat igyekszem
kifejteni.

A kapott eredményeket az 1., 2., 3., 4. tabldzat és a 3., 4., 5., 6. dabra foglalja
ossze.
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1. tablazat: A mélyrehatolo tanulasi stratégia mélyrehatolo

crer

Tételek

Egyaltalan
nem jel-

lemzé

M)

Tobbnyire

n

em jel-
lemz6

@

Néha

jellemzé,
néha nem

©)

Gyakran
jellemzé

4)

Teljesen
jellemzé

®)

f(%);

f(%);

f(%0);

fi | f(%);

fi | f(%);

Amit tanulok,
mindig igyekszem
Osszefliggésbe
hozni azzal, amit
mas tantargybol
tanulunk.

1,79

22

19,64

19

16.96

56 | 50.00

13 | 11.61

Mindig igyekszem
megérteni a dol-
gokat, még ha
el8szor ez nagyon
nehéznek latszik
is.

7,14

5.36

32 | 2857

66 | 58.93

Gyakran teszek fel
magamban kérdé-
seket azzal kap-
csolatban, amit
olvastam vagy az
oran hallottam.

5,36

40

35,71

24

21.43

29 | 25.89

13 | 11.61

Amit olvasok,
tanulok, azt igyek-
szem Osszeflig-
gésbe hozni sajat
tapasztalataimmal.

1,79

7,14

18

16.07

44 | 39.29

40 | 35.71

Ha csak lehet
magam szeretek
jegyzeteket készi-
teni.

1,79

7,14

14

12.50

51 | 45.54

37 | 33.03

Osszesen:

2,15%

15,35%

14,46%

37,86%

30,18%




4,39

3. abra: A mélyrehatolo tanulasi stratégia mélyrehatolo tételeinek szamtani

vizsgalati eredményei (n =112)

kozépertékei (az 1. tablazat tételei szerint)

crer

Egyaltalan | Tobbnyire Néha Gyakran Teljesen
nem jel- nem jel- jellemzé, jellemzé jellemzé
Tételek lemz6 lemzo6 néha nem
1) 2) 3 4) ®)
fi | f(%)i | fi | f(%0)i | fi | f(%) | fi | (%) | fi | f(%0)
Azt szeretem tenni,
amiben sajdt otlete- |, | 429 | g | 714 | 18 | 16,07 | 44 | 39,29 | 40 | 35,71
imet, fantaziamat
hasznalom.
Azt szeretem, ha az
oktatok sok szem-
1éltetd példat, sajat
tapasztalatot emli- 2 1,79 6 536 | 4 3,567 | 33 | 29,46 | 67 | 59,82
tenek, hogy megér-
tessék veliink a
dolgokat.
Az irasbeli felada-
tokban mindigazén |, | 557 | g | 714 |30 | 2679 | 49 | 4375 | 21 | 18,75
sajat véleményemet
igyekszem kifejteni.
Szeretek eljatszani
sajat gondolataim-
mal, még hanemis |, | 557 | 10 | go3 | 25 | 2232 | 44 | 39,29 | 29 | 25,89
vezetnek kézzel-
foghato eredmény-
hez.
Osszesen: 2,68% 7,14% 17,19% 37,95% 35,04%
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4,37

4. abra: A mélyrehatolo tanulasi stratégia holista tételeinek szamtani kozépértékei
(a 2. tablazat tételei szerint)

vizsgdlati eredményei (n = 112)

.7

Egyaltalan | Tobbnyire | Néha jel- Gyakran Teljesen
nem jel- nem jel- lemzd, jellemzé jellemzé
Tételek lemz6 lemz6 néha nem
@ (2 3 4 ()
fi | F%0) | fi | f(%) | fi | f(%0) | fi | f(%)i | fi | f(%):
Ha jol akarok
felkésziilni a
1 | szabalyokat 4 357 [ 32| 2857 |11 | 9.83 | 37 | 33.03 | 28 25
$z6rol szora
megtanulom.
Ha olvasok egy
konyvet, arra
mar nem tudok
2 | idé6t forditani, 15| 13,39 [ 39| 34,82 | 25| 2232 | 22 | 1964 | 11 | 9.83
hogy elgondol-
kozzam, mi
mindenrdl sz6l.
Csak akkor irok
3 | e valamitaz 44 | 3929 | 37 | 3303 | 6 | 536 | 15| 1339 | 10 | 8.93
oran, ha az
oktat6 mondja.
Altalaban csak
4 | azt olvasom el, 21| 18,75 | 21| 18,75 | 15| 1339 | 31 | 2768 | 24 | 21.43
ami kotelezo.
Osszesen: 18,75% 28,79% 12,73% 23,43% 16,30%
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3,47

5. dabra: A reprodukadlo tanulasi stratégia reprodukako tételeinek szamtani
kozépértékei (a 3. tablazat tételei szerint)

vizsgadlati eredményei (n = 112)

crar

Egyaltalan | Tébbnyire Néha Gyakran Teljesen
nem jel- nem jel- jellemzd, jellemzd jellemzd
Tételek lemzé lemz6 néha nem
1) 2 ®3) 4) ®)
fi | F%) | fi | f(%)i | fi | f(%) | fi | f(%)i | fi | f(%)i
Mindent ugy szere-
tek tanulni, hogy kis
részekre osztom,sa | 11 | 9,83 | 22 | 19,64 | 11 | 9,83 | 38 | 33,92 | 30 | 26,78
részeket kiilon-kiilon
tanulom meg.
A problémak megol-
dasa soran sziveseb-
ben kévetem a ki- 6 536 | 11 | 9,83 | 19 | 16,96 | 52 | 46,42 | 24 | 21,43
probalt utat, mint az
ismeretlen Gjakat.
Szerintem a problé-
makat mindig gon-
dosan, logikusan kell
elemezni, anélkiil, 12 | 10,72 | 8 | 7,14 - - 38 | 33,92 | 54 | 48,22
hogy 6szt6nos bela-
tasunkra tamaszkod-
nank.
Ha valamit magya-
razok, igyckszem 10 | 893 |26 | 2322 |38 3392 |24 | 21,43 | 14 | 12550
minél tobb részletre
kitérni.
Osszesen: 8,71% 14,96% 15,18% 33,92% 27,23%
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6. abra: A reprodukalo tanulasi stratégia szerialista tételeinek szamtani
kozépértékei (a 4. tabldzat tételei szerint)

2.4.1.2 Tajékozodo felmérés a hallgatok tudasdrol

A konstruktiv pedagodgia ismereteit és készségeit jelenleg a tanari képesités
megszerzéséhez sziikséges tanegységek koziil az alabbiak tartalmaztak a minta-
ban résztvevok szamara:

—  Magyar és egyetemes neveléstorténet

— A nevelés elméleti alapjai

— Az oktatas elméleti alapjai

—  Neveléselméleti komplex gyakorlat

—  Oktataselméletei komplex gyakorlat

— A nevelés és az oktatasszociologia alapjai

—  Pedagogiai képességfejlesztés

— A nevelés pszichologiai alapjai

—  Személyiség- és fejlodéspszichologia

—  Nevelés és szocialpszichologia

A hallgatok tudasmérésének modszere:

—  Modszer: teszt, feleletalkoto feladatok alkalmazasaval.

—  Feldolgozés: az abszolut, a relativ, a kumulativ gyakorisagok és a relativ
kumulativ szdzalékos gyakorisag kiszamitasa.

A hallgatok tudasanak felmérése a tanult ismeretek vagy 6nallo nézet kozlé-

sét igénylo kérdoiv alkalmazasaval tortént. Az elérheté maximalis pontszam 50
pont volt (2. sz. melléklet).
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A tudasfelmérés

eredménye:

A vizsgalat soran arra kerestem a valaszt, hogy hany olyan hallgatoi teljesit-
mény van a mintdban, amely 33 vagy anndl nagyobb pontszdmu. Az 5. tdblazat-
bol leolvashatjuk, hogy a 32,5 valodi felsé csoporthatarhoz tartozé kumulativ
gyakorisag cfo= 67. Ez azt jelenti, hogy 67 hallgatéi teljesitmény volt legfeljebb
32 pontos; 45 hallgat6 teljesitménye 33 vagy anndl tobb pont volt (7. abra).

5. tablazat: A hallgatoi tudasfelmérés eredmeényei

Valédi felsé cso- Abszolut gyako- | Kumulativ gya- | Kumulativ szaza-
porthatarok risagok korisagok lékos gyakorisag
(pont) f; cf; Cf(%)|

8,5 2 2 1,79
115 5 7 6,25
145 3 10 8,93
17,5 4 14 12,50
20,5 10 24 21,43
23,5 6 30 26,78
26,5 3 33 29,46
29,5 18 51 45,54
32,5 16 67 59,82
355 12 79 70,54
38,5 8 87 77,68
41,5 8 95 84,82
44,5 9 104 92,86
47,5 5 109 97,32
50,5 3 112 100,00

80
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50 A 45
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20 1
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legfeljebb 32 pont

33 vagy annal tobb pont

7. abra: A hallgatok teljesitménye
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2.4.2 Az altalanos célok és kiovetelmények meghatarozasa

A konstruktiv pedagogia oktatoprogramja elsdsorban kognitiv média.

A kognitiv célok az észleléssel, megértéssel, itéletalkotassal, kdvetkeztetéssel
kapcsolatosak. Szintjei: megismerés, értelmezés, alkalmazas, elemzés (analizis),
Osszegzés (szintézis), értékelés. A pedagdgidban a céltartomanyok nem hataro-
lodnak el élesen egymadstol, igy az affektiv célok is megjelennek, amelyek az
attitidoket, az elfogadast és az értékelést fedik le. Szintjei: elfogadas, pozitiv
reagalas, értékelés, szervezés, jellemzes. Az alabbiakban a taneszkozben megje-
lend értelmi tevékenységeket és leirasukat mutatom be (6. tablazat).

6. tabldzat: Ertelmi tevékenységek és leirdsuk

Tevékenység Leiras

Gondolatok, tények, informaciok, folyamatok, médszerek,
struktarak, helyzetek felidézése.

A ko6z6l1t informacié befogadasara és hasznositasara valo
képesség.

Az elméletek, az elgondolasok, a szabalyok, a folyamatok,
a modszerek konkrét helyzetben torténd alkalmazasa.

Az adott helyzet, szituacio, feladat részekre bontasa, a részek
Analizis kozotti kapesolatok valamint a részek és az egész viszonya-
nak feltarasa.

A részek Osszerakasa oly modon, hogy 1) kombinacidt hoz-
zon létre.

Célok, sztenderek vagy egyéni kritériumok alapjan értékek,
modszerek, rendszerek, helyzetek megitélése.

Ismeret

Megértés

Alkalmazas

Szintézis

Ertékelés

2.4.3 A tananyag tanulasi egységekre bontasa

Az eredményes ismeretelsajatitas és készségfejlesztés érdekében meghataro-
zasra keriiltek a tananyagmodulok, amelyek 0sszetett egységei a tananyagnak. A
modulokat kis egységekre — néduszokra — bontottam, az aranyossag megtartasa-
val (7. tablazat).
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7. tablazat: A konstruktiv pedagogia moduljai és noduszai

Modul

Nédusz

Pszichologiai tanulaselmé-
letek

Behaviorista tanulaselméletek

Kognitiv tanulaselméletek

Tanulasfelfogasok és peda-
gogiai elméletrendszerek

Comenius eldtti pedagogia

A szenzualizmus pedagbgiaja

A cselekvés pedagogiaja

Konstruktiv pedagdgia

A cselekvés pedagogiaja és a konstruktiv pedagogia
szemléletmodjanak 6sszehasonlitasa

A pedagogiaban kialakult tanulasfelfogasok dsszefog-
lalasa

Konstruktiv pedagogia

Bevezetés

A tanulas tipusai

A konceptualis valtasok kidolgozasanak sziikségessége

A differencialas sziikségessége

A jaték mint megismer0 tevékenység

A problémamegoldas

A kreativ gondolkodas

A valos kontextusba agyazottsag

Konstruktiv tanulasi kdrnyezet

Projektmodszer

A teljesités szintjei

A képesség fogalma

Altalanos pedagogiai képességek

Specialis pedagdgiai képességek

Didaktikai képességek

A tervezés képessége

Motivacios képességek

Az ismeretek atadasanak
képességei

A magyarazat

A kérdezés

Az értékeld képesség

A pedagdgiai kommunika-
cio

A kommunikaci6 fogalma

A pedagdgiai kommunikacio sajatossagai

A pedagbégusok kommunikacids magatartasa

A verbalis kommunikacio

A non-verbalis kommunikéacid

35



2.4.4 Médiaanalizis, médiakivalasztas

A folyamatelem a tamogatasi forma meghatarozasat jelentette.

A médiakivalasztasnal figyelembe vettem az altalanos tanulaslélektani szem-
pontokat, a szelektiv észlelés, az emlékezet, a gondolkodasi miiveletek és a mo-
tivacid jellemzdit.

Az elektronikus megjelenités valtozatai koziil a hipertext alapon szervezett
multimédialis rendszer alkalmazasara keriilt sor. A multimédialis rendszer a
szOoveget kombinalja a szamitdgép interaktiv elagaztatasi képességeivel, leheto-
séget nyujtva a felhasznalonak arra, hogy kiilonb6z6 elagazasokat kovessen, a
hang és a videofilm 6sszekapcsolja a vizualis és az auditiv elemeket. A felépités
titkrozi a gondolati szerkezetet, segitve mind a navigaciot, mind pedig a megér-
tést.

2.4.5 Egységek részletes kidolgozasa — a forgatokonyviras

Ebben a részben irodalmi stilusban irtam le a fejezetek tartalmat. Tekintettel
voltam a multimédia sajatos szerkezetére.

Ennek megfelelden az oktatoprogram tartalmaz eldszot (kdszontést), tarta-
lomjegyzéket (meniipontokat), fejezeteket (tananyagmodulokat), a modulok
Osszetartozo egységeit (nodusokat), ezek pedig egyes epizodokbol — szoveg-,
abra-, tablazat-, kép-, hangelemekbdl és videofilmbdl — allnak. A szoveg-és
hangelemeket a tények, a jelenségek, a fogalmak, a definiciok, a szabalyok, a
struktira szemléltetésére hasznaltam; a videofilm eljarast mutat be.

A fogalmak bévebb kifejtését ,,forrd szavak™ valositjak meg.

A tartalmon kiviil rogzitettem az egyes modulokhoz tartozé feladatokat, és a
tovabbi ismeretszerzés irodalmat, a képességfejlesztés gyakorlatait.

2.4.5.1 Forgatokonyv

Jelmagyardzat:

—  Félkovér, alahuizott betlstilus utalas a kislexikonra.

— Az Onellenérzd kérdésekben és feladatokban a félkovér, alahuzott betii-
stilus a helyes, valaszt jelenti.
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(Szdveg, kép)
KONSTRUKTIV PEDAGOGIA
MULTIMEDIAS OKTATOPROGRAMJA

frta és szerkesztette:
Gaal Gabriella

(Szdveg)

Eloszé
Tisztelettel koszontom
a Konstruktiv pedagdgia multimédias oktatoprogramjanak
felhasznaldjaként.

A programban a kutatdmunkam eredményeit foglalom 6ssze, alkalmazva az
oktatbmunkamban szerzett tapasztalatokat.

A programot igyekeztem ugy felépiteni, hogy mindenki szamdara értheto és
konnyen tanulhaté legyen. A program fOrészei elsajatithatok linearis feldolgo-
zassal, de Onall6 témakoronként is alkalmazhatok. Az eredményes elsajatitas
érdekében a program tartalmaz Osszefoglald tablazatokat, abrakat, képeket; a
kiemelt formatummal jelzett szavakhoz a kislexikon nytjt kiegészitést, értelme-
z€st.

Az ismeretek és képességek konstruktiv alkalmazasaban segitenek a gyakor-
latok és a feladatok, az irodalmak a tovabbi informaciogyijtéshez nyujtanak
segitséget.

Erdekel a véleménye, ezért kérem, mondja el vagy irja meg nekem a tarta-
lommal, akar a megjelenéssel kapcsolatos gondolatait.

Elérhet6ségeim:

Munkahely: Eszterhazy Karoly Foiskola
Cim: H-3300 Eger, Eszterhazy tér 1.
Telefon: 36 (36) 520-400/3126; 3127
Mobil: 36 (20) 512-33-24

E-mail: gaalgabi@ektf.hu
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UTMUTATO
(Szdveg)
A program céljai
A program tartalmi és strukturalis attekintése
(Szdveg)
A program céljai
A pedagodgiai elméletrendszerek €s tanuldsfelfogasok értelmezése.
A tanulas tipusainak bemutatasa.
A konstruktiv pedagogia alkalmazasahoz sziikséges pedagodgiai és tanulas-
szervezesi ismeretek elsajatitasa.
A pedagdgiai képességek fejlesztésével felkésziteni az ismeretek gyakorlati
¢letben torténd alkalmazasara.

(Széveg)
A program tartalmi és strukturalis attekintése

Pszicholégiai tanulaselméletek
Behaviorista tanulaselméletek
Kognitiv tanuldselméletek

Tanulasfelfogasok és pedagogiai elméletrendszerek
Comenius el6tti pedagogia
A szenzualizmus pedagogiaja
A cselekvés pedagogiaja
Konstruktiv pedagogia

A konstruktiv pedagégia jellemz6i
A tanulas tipusai
A gyermekek meglévo tuddsara épités elve
A konceptualis valtasok kidolgozasanak sziikségessége
A differencialtsag megvaldsitasa
A tudés becsiilete
A gyermeki ontevékenység fontossaga
A valos kontextusba agyazottsag értelmezése
A jaték, a problémamegoldas és a kdzvetitd ismeretforras szerepe a tanu-
lasban

A pedagogiai képességek

Altalanos és specialis pedagogiai képességek
A didaktikai képességek

A kommunikacio képességei
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(Szdveg)
A program tanulasi stratégiija

A kozreadas modja: eldadas, szeminarium

Tanulasi tevékenység bemutatasa
Gyakorlat és konzultacio
Onall6 tananyag-feldolgozas
Feladatmegoldasok 6nall6 és/vagy kiscsoportos formaban
Szakirodalom feldolgozasok

Az értékelés modjai
Hallgatoi referatumok
Evfolyam- és esszé dolgozatok készitése
Elvégzett gyakorlatok teljesitésének értékelése
Formativ értékelés: onértékelés, probateszt

Tanulasi forrasok
Program
Feladatok
Szakirodalom
Kislexikon

A tanulas tAmogatasanak modja
Konzultacio
Tutoralas
Konyvtar-és Internet hasznalati lehetdség biztositasa
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PSZICHOLOGIAI TANULASELMELETEK
(Szdveg, hang)
BEHAVIORISTA TANULASELMELETEK
Klasszikus kondicionalas (els6 tipusu kondicionalas)

Az elsé vagy klasszikus kondicionalas az Ivan Petrovics Pavlov altal kialaki-
tott eljaras.

Ennek soran a feltételes ingert (ez barmely olyan inger lehet, mely az illet6
reakciot eredetileg nem valtja ki, pl. leggyakrabban a fény és a hang) ismételten
tarsitjak a feltétlen ingerrel (ez olyan inger, melynek 6roklotten reakciokivalto
hatasa van, pl. taplalék a szajban — nyalazés; szlras a labra — labvisszarantas). A
tarsitas optimalis modja, ha a feltételes inger megeldzi a feltétlent, majd tartama
kozben adjak a feltétlen ingert. A feltétlen inger megjelenése a feltételes utan
képezi a megerdsitést. Sorozatos elmaradasa esetén a feltételes reakcio is foko-
zatosan csokken, majd kioltédik.

Operans kondicionalas

Az operans kondicionalas elmélete Burrhus Frederic SKinner nevéhez fiiz4-
dik. Skinner szerint a tanulas mozzanatai: inger — vdlasz — megerdsités. A visel-
kedésnek két tipusat kiilonbozteti meg: 1. az ismert ingerek altal kivaltott Gn.
respondent (feleld) viselkedést, 2. az ismeretlen ingerekre kialakul6é un. operant
(cselekvd) tanuldst. Ez utdbbi tanulas cselekvo probalkozasokkal torténik, és
azok a valaszok (operaciok) rogzodnek, amelyeket a siker megerdsit. Ennek az
iskolai tanulasra is alkalmazhat6 tanulsaga: a helyes valasz azonnali megerdsité-
se; a gyereknek azonnal meg kell tudnia, hogy helyesen vagy helyteleniil vala-
szolt.

Az operans kondicionalas tanulaselméletnek jellemzoje, hogy a tanuldsi fo-

lyamatot nagyszdmu, kis elemi lépésbdl épiti fel, amelyek lehetévé teszik a
gyermek szamara a 1épésrol-1épésre torténd haladast.
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(Szbveg, hang)
KOGNITiV TANULASELMELETEK

Alaklélektan

Wolfang Koéhler, Kurt Koffka és Max Wertheimer voltak az elsé jeles kép-
visel6i az alaklélektannak. Az alaklélektanosok szerint a tanulds egybeszerve-
z6dés. A benyomasaink nem egyszeriien 0sszeadodnak, hanem egésszé allnak
Ossze, melynek sajat torvényei vannak. 4 legfontosabb torvények:

1. A kozelség torvénye: az egymashoz kozel allo elemeket egy csoportba
tartozonak észleljik.

2. A zartsag torvénye: a réseket tartalmazo abrakat hajlamosak vagyunk ki-
tolteni.

3. A jo folytatas torvénye: azokat az elemeket, amelyek egy forma kdrvona-
laba esnek, hajlamosak vagyunk egylivé csoportositani.

4. A hasonlosag torvénye: a hasonlo targyakat hajlamosak vagyunk egy
csoportba sorolni.

Az alaklélektan képviseldi kisérletekkel is bizonyitottak, hogy hajlamosak
vagyunk a dolgokat egyszeribbeknek, szabalyosabbaknak, teljesebbeknek ész-
lelni, mint amilyenek a valosagban.

Piaget kognitiv fejlédéselmélete és a tanulas

Jean Piaget a beliilré] motivalt tanulas jelentéségét hangstilyozza. Ugy vélte,
hogy az emberekben veliik sziiletett tendencia él arra, hogy koherensnek és sta-
bilnak lassdk a vilagot. Az intellektualis folyamatok is az egyensulyteremtést
célozzak. Az adaptacio, a kornyezethez valo alkalmazkodas két egymast kiegé-
szité folyamatot foglal magaba: az asszimilaciot és az akkomodaciot. Piaget
szerint a pedagdgus feladata, hogy lehetdvé tegye, hogy a gyermekek tobbféle-
képpen 1épjenek targyakkal, szituaciokkal, egymassal interakcioba. Mihelyt erre
moédot adnak, az Onjutalmazas megteszi a maga hatasat. A kognitiv pszichologu-
sok altal az ilyen modon valo tanulds sokkal eredményesebb, mint amikor az
ismeretelsajatitas a masok altal felfedezett, dsszegylijtott és a készen talalt dol-
gok memorizalasara szoritkozik.

Piaget-nak az ismeretelsajatitasra vonatkozo6 elképzelésébdl fejlodott ki a nyi-
tott oktatas koncepciodja.
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(Abra)

Pszichologiai tanulaselméletek

1 Pszichologiai tanulaselméletek
2 Asszociacios pszichologia

3 A behaviorizmus elmélete

5 1 3 4 A neobehaviorizmus elmélete
5 A kognitiv forradalom

(Szoveg)
FELADATOK

1. A programunk ebben részében nem foglalkozhattam a pszichologiai ta-
nulasfogalom minden aspektusaval. Szakmai érdeklodésétdl fliggden
onalloan dolgozza fel a tanulas humanisztikus megkdzelitésének jellem-
Z06it.

2. Szakirodalom felhasznaldsaval ismerje meg Abraham H. Maslow, Carl
Rogers, Thomas Gordon koncepciojat!

3. Hasonlitsa 0ssze a behaviorista és a kognitiv tanulaselméletet!

4. Elemezze sajat szakjanak valamelyik témakorét a kovetkezd szempont
alapjan: milyen kis l1épésekre lehet felbontani az eredményes ismeretel-
sajatitashoz?

5. Gyljtson 6ssze néhany illusztralo példat az alaklélektan torvényeire!

(Szoveg)
IRODALOM

1. Atkinson, R.L., Atkinson, R. C.(1996): Pszichologia. Osiris Kiado, Budapest.

2. Horvath Gyorgy (2004): Pedagdgiai pszicholdgia. Nemzeti Tankonyvkiadé Rt., Bu-
dapest.

3. Piaget, J.(1997): Az értelem pszicholégiaja. Kairosz Kiadd, Budapest.

4. Kelemen Laszl6 (1981): Pedagdgiai pszichologia. Tankényvkiado, Budapest.

5. Téth Laszlo (1999): Pszichologia a tanitasban. Pedellus Tankonyvkiado Kft., Debre-
cen.
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TANULASFELFOGASOK
ES PEDAGOGIAI ELMELETRENDSZEREK

(Szbveg, hang)
COMENIUS ELOTTI PEDAGOGIA

Az okor és a kozépkor legnagyobb részében a pedagogiai gondolkodok tanu-
lasfelfogasara jellemzd volt, hogy a tanuldst azonositottik a mdsok daltal mar
feldolgozott ismeretek elsajatitdsdaval. Az ismeretek forrasa egy kozvetitett valo-
sag, a tanul6 ember nem a valosaggal keriil kdzvetlen kapcsolatba. E felfogashoz
elsésorban olyan didaktika kapcsolodik, amely az éloszdban eléadott vagy olva-
sott ismeretek sokszor szdszerinti megtanuldsara, majd visszaadésara épiil.

Ennek a didaktikdnak mély gyodkerei vannak az emberi kultiraban, hiszen az
irds megsziiletése és a konyvnyomtatds feltalalasa el6tt az ismeretek szoban vald
kozvetitésének, azok minél pontosabban térténd megjegyzésének alapvetd sze-
repe volt.

A Comenius el6tti pedagogiaban a deduktiv folyamatok jatsszak a f6 szere-
pet. A tanulas kiindulopontjai a jol megformalt dogmatikai rendszerek. A tanulas
elsdsorban arra iranyul, hogy e dogmatikai rendszerekhez tartozo6 szovegeket, az
érvelés logikajat, a kotott gondolkodas €s nyelvi formakat sajatitsak el a tanulok.
A kreativitas ebben a felfogasban diszfunkcionalis.

E tanulési paradigma nem veszett az idok homalyaba. A megfelelé helyen, a
megfeleld koriilmények kozott a szovegek megtanulasa, a memoriter fontos
szerepet jatszhat, ilyen példaul a versek, a definiciok megtanulasa. Minden ilyen
esetben igaz azonban, hogy csak akkor hatékony és indokolt, ha értelmes feldol-
gozas, megértés elozte meg. Az érvelés, a formalis logika, a tudas tisztelete ma
is ¢l a pedagdgiaban.
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(Szbveg, hang)
A SZENZUALIZMUS PEDAGOGIAJA

Az empirizmus hatasa, a szemléltetés pedagogiaja

konyvnyomtatas feltalalasa és széles korti elterjedése.

Az empirizmus els6é tudomanyos igényi kifejtése a 17-18. szazadban tortént
és szorosan 0sszekapcsolodott a természettudomanyok fejlédésével, a hatalmas
ismeretanyag felhalmozodasaval. Az empirizmus 1ényege, hogy az emberi isme-
retszerzés nem mds, mint az embert koriilvevd valosaghbol szarmazé informdciok
elsésorban érzékszervek utjan tortéené befogaddasa.

Az empirizmus logikéja induktiv.

Az empirikus — induktiv szemlélet a mai napig fontos szerepet jatszik a tu-
domanyos gondolkodasban, tudomanyos metodologiak épiilnek ra.

Comenius ,,forradalma”, a szemléltetés pedagogiaja

zéppontjaba a szemléltetést allitja. A szemléltetés itt azonban nemcsak modszer,
hanem az ismeretszerzés alapveto elve is. A szemléltetés arra valo, hogy leheto-
vé tegye a tanulo szamara a talalkozast a valdsagos vilaggal. A gyermek érzék-
szervein keresztiil kozvetleniil kell hatnia a kiilvilagnak. A pedagoégus feladata,
hogy minél gazdagabban, minél teljesebben mutassa be ezt a vilagot a pedagogia
eszkdzeivel és modszereivel.

A szenzualizmus pedagogiaja rendkiviil hatékony paradigma volt az oktatas
torténetében. Az ismeretkdzvetités érzékszerveken keresztiili, tanuldi tapasztalok
altal torténd megszervezése, a szemléltetés, a tanitd szerepe, az onalldsag kiala-
kitasa, az érdeklédés felkeltése olyan feladatokat jelentettek, amelyekhez meg-
oldasokat, eszk6zoket lehetett rendelni.

A szemléltetés pedagdgiaja sem mult el nyomtalanul a neveléstudomanyban
és a pedagbgiai gyakorlatban. Mint modszer ott van a hétkdznapi tanitasi mun-
kaban, s a szemléltetés, mint meghatarozo paradigma sok pedagdgus hitvallasa.
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(Szbveg, hang)

A CSELEKVES PEDAGOGIAJA

A 19. és a 20. szazad forduldjan sziiletettek meg a reformpedagégiai moz-
galmak, amelyet talaloan a ,,cselekvés pedagégiaja” megjelenésével szoktak
jellemezni.

A reformpedagdgiara jellemzd, hogy a gyermeket nem egyszeriien az ismere-
teket passzivan befogadoként értelmezik, hanem cselekvd, a kiilvilag folyamata-
iba beavatkozo, e beavatkozds eredményeként fejlédd emberkent. A reformpeda-
gogiak teremtik meg a gyakorlatban is 6nalloan cselekvé gyermek képét.

A reformpedagogiai gondolkodok, s koztiik is els6sorban John Dewey és
Edouard Claparéde alakitja ki a felfedeztetés pedagogiai eljarasat, azt, hogy a
gyermek onalloan fedezze fel az ismereteket, onalloan kisérletezzen, vizsgalato-
kat végezzen, kévetkeztetéseket vonjon le.

(Szbveg, hang)
KONSTRUKTIV PEDAGOGIA

Seymour Papert Piaget konstruktivizmusat megalapozé nézeteibdl kiindulva
alakitotta ki a konstruktiv pedagdgia elméletét.

A konstruktiv pedagogia szemlélete a tanulast alapvetden aktiv folyamatnak
tartja, amelyben a tanulé ember meglévé és kognitiv rendszerekbe rendezett
ismeretei segitségével értelmezi az uj informdaciot; a tudast nemcsak egyszeriien
befogadja, hanem [létrehozza, megkonstrudlja. Alapvetd szerepet jatszanak a
korabban megszerzett ismeretek. A konstruktiv tanulasszemléletben szerepet
kapnak a korabbi tanulaselméletekben szerepld, ezen elmélet keretei kozé is jol
illeszthet6 elemek. A konstruktiv tanuldsszemléletben is helyet kapnak a szoveg-
tanulassal kapcsolatos felismerések és alapvetd szerepet jatszik a cselekvés. A
konstruktiv tanulasszemlélet a tanulas széles értelmezését vallja magaénak. A
tanulas végeredményének az alkalmazhato tudast, a cselekvéseinket irdnyitani
képes strukturakat, tag értelembe véve a személyiség fejlodését tartja.

45



(Téblazat)

A CSELEKVES PEDAG(’)GIAJA ES A KONSTRUKTiy I,’EDAG(')GIA
SZEMLELETMODJANAK OSSZEHASONLITASA

CSELEKVES PEDAGOGIAJA

KONSTRUKTIV PEDAGOGIA

Gondolja végig, fontos szerepet
szan-e a gyermekek 6nallo, felfedezo
jellegi tevékenységének!

Gondolja végig, milyen tanuldsfelfo-

gast képvisel, és ez miben egyezik, €s
miben kiilonbozik a konstruktiv tanu-
lasszemléletto]!

Beszélgessen a gyermekekkel arrdl, hogyan gondolkodnak a vilagrol.

Beszélgessen a gyermekekkel arrdl,
hogyan gondolkodnak a cselekvés-
r0l, a vilag felfedezésérol!

Beszélgessen a gyermekekkel arrdl,
hogyan gondolkodnak a tanulasrol.

Vélasszon olyan tantervet, amelyben
a cselekvés a kdzponti elem.

Ha nem konstruktiv felfogasmoddal
késziilt tanterv szerint tanit, akkor
gondolja végig, hogy honnan indul,
milyen ,,allomasokon” kell athaladnia,
és mit szeretne, hogy a gyermekek
megkonstrualjanak magukban.

Ismerje meg a gyermekek érdekld-
dését az éppen tanitani szandékozott
tananyaggal kapcsolatban!

Ismerje meg a gyermekek belsé képeit
az éppen tanitani szandékozott tan-
anyaggal kapcsolatban.

Torekedjen arra, hogy a gyermekek megértsék a tananyagot!

Legyen kicsit hitetlen, ha p

ontos szovegvisszaadast hall!

Képezzen csoportokat a gyermekek-
bél aszerint, hogy milyen érdeklédé-
stiek és mely képességeik fejlettek!

Képezzen csoportokat a gyermekekbol
aszerint, hogy a tanitasi anyaggal kap-
csolatban milyen jellegzetes képekkel
rendelkeznek!

Mindig hagyja a gyermekek gondolkodasmodjanak spontan megnyilvanulasait
érvényre jutni! Ezek a tanitas legértékesebb pillanatai.

Soha ne kozodlje elére sajat felfogasat, illetve a tudomany allaspontjat!

A gyermekek gondolkodasa, megis-
merési folyamatai, felfedezései a
tevékenység kozben fognak kibonta-
kozni, hagyja 6nalloan cselekedni

Oket!

Epitsen a gyermekek gondolkodésara,
abbol induljon ki, adjon olyan felada-
tokat, amelyek lehetové teszik a gyer-
meki képek, elméletek igazolasat!

A kialakult tudas gazdagitasa tobbféle megkozelitésben torténjen.

Amikor csak lehet, életszerli szituaciokat és problémakat hasznaljon a tanitas
soran!
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(Téblazat)

A PEDAGOGIABAN KIALAKULT TANULASFELFOGASOK FOBB

JELLEMZOI
COMENIUS SEFZN,\iLJJ:- CSELEKVES KONSTRUK-
ELOT,TI PEDAGOGI- PEDAGOGI- TIV'
PEDAGOGIA AJA AJA PEDAGOGIA
. Empirizmus,
Ismeretelméle- Mg:tfe;?gslgo- Empirizmus, cselekvéses Konstruktiviz-
ti bazis ZOT va'osag szenzualizmus elsajatitas mus
beépitése
Deduktiv.
A pedagogiai ’
sl - a nagy dogma- , , ,
eljaras,o.k logi tikai rendszere- Induktiv Induktiv Deduktiv
kaja
ken alapul
Jellemz6 peda- Cselekvés — A meeeléz6
gogiai eljara- Szovegtanulas Szemléltetés tevékenykedte- nege oz
. tudasra épités
sok tés
. . s . A bels6 elméle-
Yovagy WAl | ASIOVER 8 | Aszemiéltets | Acselekvd | teket miikodietd
Obglr:l;() au tc’)ri ths pedagogus gyermek és cselekvd
’ gyermek
Okori és kozép-
ll(\‘léeve'zgltgls{ kori Comenius Ciegfg&e Papert
pVi ,,edukatorok” P
(Abra)

Tanulasfelfogasok és pedagogiai elméletrendszerek

2

1 Tanulasfelfogasok, pedagogiai

elméletrendszerek

2 Comenius elotti pedagogia
3 A szenzualizmus pedagogiaja

4 A cselekvés pedagogiaja
5 Konstruktiv pedagogia
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(Szdveg)
FELADATOK

1. Neveléstorténeti kézikonyvek felhasznalasaval elemezze Aquindi Tamas,
Rotterdami Erasmus, Jean-Jacques Rousseau, Johann Friedrich Herbart,
Ernst Meumann, Nagy L4szl6 tanuldsfelfogasainak jellemzdit!

. Hasonlitsa 0ssze a pedagodgiai elméletrendszereket, tanulasfelfogasokat!

3. Fogalmazzon meg egyszerl kérdéseket, amelyekre adott valaszok alapjan

értékelni tudja a tanulés elképzeléseket!

4. Hallgatéi vagy mas pedagogiaval foglalkozo csoportban mérje fel, mi-

lyen tanulas elképzeléssel rendelkeznek hallgatotarsai, kollégai!

5. Szakmai érdekl6désétdl fiiggben dolgozza fel a tanulasra vonatkozo el-

képzelések alakulasat a kulturalis antropologia a tanulasrol vagy a szoci-
ologia és tanulas teriiletén.

N

(Szdveg)
IRODALOM

1. Nagy Jozsef (1996): Nevelési Kézikonyv. Mozaik Oktatasi Stadid, Budapest.

2. Nagy Sandor (1981): Az oktataselmélet alapkérdései. Tankonyvkiado, Budapest.

3. Szabolcs Eva (1995): Fejezetek a gyermekkép torténeti alakulasabol. ELTE BTK
Neveléstudomanyi Tanszék, Pro Educatione Gentis Hungariae Alapitvany, Buda-
pest.

4. Trencsényi Lasz16 (1997): Korok, gyerekek, nevelok. OKKER Oktatasi Iroda, Buda-
pest.

5. Pukanszky Béla — Németh Andras (1995): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiadd
Rt., Budapest.
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A KONSTRUKTIV PEDAGOGIA JELLEMZOI

(Szbveg, hang)

BEVEZETES

A konstruktiv pedagogia jellegzetességeit sokféle modon hatiroztdk meg a
szakirodalomban: helyzetfliggd gondolkodas (situated cognition), az ismeretek
»lehorgonyzasa” (anchored instruction), gyakornok tanulds (apprenticeship
learning), probléma alapt tanulds (problembased learning), alkotd tanulds
(generative learning), konstrukcionizmus (constructionism), kutatdé tanulas
(exploratory learning). Mindegyik elnevezés arra utal, ahogyan az elképzelések
gyakorlati format dntenek a tanulas soran.

A konstruktiv pedagdgia alkalmazasanak kovetelményei, kritériumai

1.

o O b W

A gyermekek elézetes tudasat és magatartasformait figyelembe kell venni
a tudasépités soran.

. A gyermekek kdzponti szerepet jatszanak a tanulasi folyamat kialakitasa-

ban és ellenérzésében.

. Eletkozeli helyzetek kialakitisa, amelyben a tanulas meghatarozo lehet.
. Valosaghti megkozelitések, valodi feladatok és problémak megoldasa.
. Az adott tartalom sokféle elképzelés és szempont szerinti feldolgozasa.

. A sokszempontu feldolgozassal boviil a tudas, megvalosul a készségek és

a képességek fejlesztése.

. A tudas konstrualasat, épitését kell hangsulyozni nem a reprodukalést.
. A problémamegoldés hangsulyozott.
. Az értékelésnek a tanulasi folyamathoz kell kapcsolddnia és a gyermek

onellendrzésével kell folynia.

10. A pedagogusok vezetdként, megfigyeloként, tutorként mitkddnek.

A kovetkezd fejezetekben a konstruktiv pedagogia gyakorlati alkalmazasahoz,
de dltalanos pedagdgiai szempontbol is fontos témdkhoz szeretnék segitséget
nyujtani.
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(Szbveg, hang)
A TANULAS TIiPUSAI

A tanulas tipusait az alabbi szempontok szerint vizsgalhatjuk

1. Van-e ellentmondas az 4j informacio és az azt értelmezd rendszer kozott?

2. Torténik-e feldolgozas, megkisérli-e a gyermek az 01j informacio értelme-
z€sét meglévo tudasa segitségével?

3. Ha van feldolgozas, akkor megtorténik-e az 01j tudas lehorgonyzasa a régi
rendszerhez vagy sem?

4. A lehorgonyzas érdekében mi valtozik meg, a kiilsé informacidé vagy az
értelmez6 rendszer?

5. Ha a bels6 rendszer alakul at, akkor az 1ényegi valtozas-e?

A kérdések logikai elemzésre adnak lehetdséget, amelyben pontosan
azonosithatjuk a tanulas tipusait.

Ha nincs ellentmondas az 0j informaci6 és a bels értelmez6 rendszer kdzott,
akkor az 0j informacio lehet a feldolgozas, értelmezés targya. A teljesen moti-
valatlan tanulénal ez nem torténik meg, kozombos a tanulnivaloval kapcsolat-
ban, igy tanulas sem lesz. Ez az allapot a teljes kozombosség, ami nem tanulasi
tipus. Ha nincs ellentmondas, a feldolgozas végbemegy akkor beszélhetiink
problémamentes tanulasrol.

Az 1 tudas és az értelmezé rendszer ellentmondasakor is kiindulopont
torténik-e feldolgozas. Ha nem, akkor valdsziniileg a gyermek szamara annyira
befogadhatatlan volt az 1j informacid, hogy még az értelmezésig sem jutott el, s
azt nem akarta befogadni. Ez a tipus a Kizaras. Ha van feldolgozas, akkor
kérdés, hogy ez a tarolds a meglévd struktirahoz rogzitetten, lehorgonyzassal
torténik-e. Sokszor el6fordul, hogy az ellentmondasokat nem sikeriil feldolgozni,
azonban a gyerek a kiilsé motivacié miatt megtanulja az anyagot, ez a magolas.
Abban az esetben, ha sikeriilt az ellentmondast feloldani meg kell vizsgalni,
hogy mit valasztott a gyermek. Az informacié megvaltoztatasaval jard tanulast
nevezzilk meghamisitasnak. A bels6é értelmezd rendszer megvaltozasakor két
esetet kiilonboztetiink meg. Az egyikben a lényege valtozatlan marad, az 1j
informacid beilleszthetd az értelmezé rendszerbe, ez a Kreativ mentés. A
masikban szamottevéen valtozik a struktura, az informacid-feldolgozasnak egy
adott tudasteriileten uj bazisa jon 1étre. Ez a konceptualis valtas.
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(Abra)

A TANULASTIPUSOK BLOKKDIAGRAMJA

Van-e
ellentmondas?

Torténik-e
feldolgozas?

Torténik-e
lehorgonyzas?

Az informacio
valtozott?

Meghamisitas

Problémamentes
tanulas

kozombosség

Kizaras

Magolas

Abels6 rendszer
valtozik

Alapvetd
valtozas?

Kreativ
mentés

Konceptualis
valtas
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(Szbveg, hang)

A KONCEPTUALIS VAL’[ASOKIKIDOLGOZASANAK
SZUKSEGESSEGE

A konceptudlis valtasok feltételei

1. A gyermeknek elégedetlennek kell lennie a magyarazo kerettel, vagyis
olyan tapasztalatokkal kell rendelkeznie, amelyek ellentmondanak a
benne 1évo elképzeléseknek. Ezt a helyzetet nem konnyt elérni, mert a
gyermekek hallatlanul kreativ mdédon tudnak barmilyen tapasztalatot
barmilyen elmélettel megmagyarazni, illetve ha ez nem megy, még ak-
kor ott van a ,,nem hiszem el” valasz.

2. Sziikséges, hogy az 0j elmélettel megmagyarazhatok legyenek az eddig
ismert jelenségek.

3. A belsé motivaciéknak hatékonyaknak kell lenniiik, a kiils6k kdnnyen
vezethetnek a magolashoz.

4. Talan a legfontosabb feltétel a tarsas kornyezet altal kifejtett szocialis ha-
tas, amely az 0j elfogadasara sarkall, olyan emberek részérdl, akik a
gyermek szamara fontosak.

A konceptualis valtasok elérésének pedagogiai, tanulasszervezési moz-
zanatai

1. A gyermek meglévé tuddsdra épités

A gyermek meglévo tudasabol indulunk ki, azt teszteljiik. Alkalmazhatunk
standardizalt és a pedagégusok altal készitett teszteket is.

A tanulok altal elsajatitott, a tesztekkel megvizsgalando tudast két f6 szférara
osztjuk fel. Az egyikbe tartoznak az ismeret-jellegii tudaselemek, igy példaul a
képzetek, a fogalmak, a tények, a definiciok, a leirasok, a szabalyok, a torvények
és az elméletek. A tudas masik nagy csoportjaba, a képesség-jellegii tudas koré-
be tartoznak a jartassagok, a készségek és az altalanos képességek.

Alapvet6 kdvetelmények: a teszt objektivitasa, megbizhatosaga, érvényessége.

A tudésszint mérésére szolgalo feladatok csoportjai:
—  Feleletvalasztd feladatok: alternativ valasztas, t6bbszords valasztas,
valaszok illesztése.
—  Feleletalkoto feladatok: kiegészités, rovid valasz, hossza valasz, esszé
tipusu valasz.
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A képesség-jellegii tudas mérésére alkalmas feladatok:

Kép-, szamsor kiegészitése, mondatok alkotasa, hianyok potlasa, raj-
zolas, azonossag felismerése, az emlékezet és a figyelem fejlettség-
ének vizsgalata.

2. A gyermek sajdt vildglatdisanak tudatositdsa a gyermekben

Dont6 szerepe van annak, hogy a gyermekben tudatosuljanak sajat vilaglata-
sanak elemei és annak kovetkezményei. Meghatarozé a nyelvi megformalas
szerepe, vagyis hogy a gyermek tudjon beszélni és irni a vilag jelenségeirdl,
vagy rajzzal, pantomimmel, énekkel, verssel mondja el gondolatait, esetleg kisér-
lettel, méréssel szemléltessen.

3. Az alternativ elgondoldsok kiozvetitése

A gyermek nem kizarélag a tapasztalatok hatasara fedezi fel az alternativ el-
gondolast. Ezt a pedagogusnak kell kozvetitenie szamara, akar még ,.elavult-
nak”, ,,0sdinak” tartott oktatasi modszerekkel is.

A leggyakrabban alkalmazott oktatasi modszerek:

Elb6adas: szervezett és rendszeres ismereteket ny(jt; 4j magatartasra, al-
lasfoglalasra 0sztondz. Vilagos, konnyen kovethetd, gondolati egységei
jol elkiiloniilnek egymastol.

Magyarazat: torvényszerli 0sszefliggések, szabalyok, tételek, fogalmak
megertését segiti eld. Jol tervezett, adekvat a gyermek fejlettségi szintjé-
vel.

Kérdve kifejtés: beszélgetés, megbeszélés. A leghatékonyabb megbeszé-
lések a gyermekektdl 6nallo véleményt igényelnek. A jo pedagoégus
egyik jellemzdje, hogy a gyermekek tudnak és mernek kérdezni.

Vita: a vita lehetéséget nyujt arra, hogy gyermekek tarsaik kozott fejt-
hessék ki véleményeiket, gondolataikat, allaspontjaikat; meghallgassak
¢s modositsak érveiket; fejlesszék gondolkodasukat és a kommunikacios
képességeiket. A vita sajatos formai az ,otletcsiholas”, a ,.Szerepja-
ték”, az .exponalé”- és a tézisek alapjan folyé vita.

(Szbveg, hang)
A modszerek alkalmazasanak gyakorlati kovetelményei

L

Az oktatdsi modszerek kivilasztasdat meghatdarozo tényezok

A tanitas tartalma és az adott didaktikai feladat.
A tanulok életkora, fejlettségi foka.

A tantargyak eltérd sajatossagai.

A nevel6 személyisége, pedagogiai kulturaltsaga.
Az iskola targyi feltételei.
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2. Az érdeklodés felkeltésének és fenntartasanak lehetdségei az eléaddsban

Elevenség: az el6ado beszéde jol elokészitett, a bizonyitd anyag val-
tozatos.

Eletszeriiség: az eléadas tartalmazza a hallgatosag igényeit, sziikség-
leteit.

Ujszertiség: a hallgatok szamara kellé ujdonsag, témaval kapcsolatos
1j informaciok, illusztraciok biztositasa.

Humor: hatasos a maga helyén alkalmazott talalé sz6, dsszehasonli-
tas.

Tobbféle eldadoi stilust lehet megkiilonboztetni: ténykozlot, élmény-
szertségre torekvot és magyardzo-elemzo jelleglit. Az els6é foképpen
a tények, az adatok kozvetitésére torekszik, a masodik kedélyeskedo,
adomazo stilusba foglalja a kozlendoket s igy akar élményszert lenni,
a harmadik a megértés érdekében a tények elemzése alapjan az Gssze-
fliggések feltarasat veszi célba.

Az elemzO-magyarazo stilust kell elényben részesiteni, mert problé-
makat lehet felvetni és ezaltal aktivizalni lehet a gondolkodast.

3. A hatékony magyardzat ismérvei

Jol tervezett. Pontosan meghatarozott a cél, a példak és a szemléltetd
eszk6zok megfelelden kivalasztottak.
A példak kivalasztasanak szabalyai:

— A tanulok szamara ismert példakat kell valasztani.

—  Egyszeriibb példaktol haladjunk a bonyolultabb felé.
Célszer ellenpéldakat is bemutatni.
Csak annyi példa bemutatdsa indokolt, amennyi a megértést
segiti elo.
A magyarazat adekvat a tanulok fejlettségi szintjével.
A magyarazat céljat pontosan ismerik a gyermekek.
Az altalanositasok, elvek, szabalyok, vildgosan megfogalmazottak.
A magyarazat Iényeges alapvetd elemeit ismételve kell kdzdlni.
Magyarazo szavak, szerkezetek alkalmazasa. A logikusan szerkesz-
tett magyarazatot a magyarazo mondatokba iktatott kotdszavak jel-
lemzik: pl.: mert, azért, eredményeképpen, ennek okai, ezért, ezaltal,
ennek célja, ennek kovetkezménye, kovetkezésképpen, igy, mi ko-
vetkezik.

4. A pedagogusi kérdezés
A pedagogusi kérdezés a megbeszelés leglényegesebb eleme.
A kérdezes kritériumai:

A kérdés legyen pontos, vilagos, rovid, egyértelmi, feleljen meg a
gyermekek értelmi szinvonalanak.



—  Fejlessze a gyermekek gondolkodasat, valtsa ki a gondolkodasi tevé-
kenységet.

—  Fontos 3-5 masodpercnyi gondolkodasi id6 biztositasa.

—  Olyan kérdéseket kell megfogalmazni, amelyekre nem lehet egy tény
kozlésével valaszolni.

5. A jol szervezett vita kovetelményei

— A vita elokészitett: a cél meghatarozott, a menete megtervezett, a
kérdéstipusok és a fobb allitdsok kivalasztottak, a targyi feltételek
biztositottak.

— A vita vezetésének lépései: 1. A célok kozlése, a vita szabalyainak,
idOtartamanak ismertetése. 2. A vita exponalasa, fokuszalasa. 3. A vi-
ta levezetése, lezardsa. 4. A vita eredményeinek 6sszefoglalasa.

— A gyermekek legalabb annyit beszélnek, mint a pedagdgus.

— Az interakci6 nem kérdés-felelet format 6lt, hanem vélemények, kije-
lentések, allitasok titkoztetését.

— Az interakcidt tobbségében a gyermekek kezdeményezik és elsdsor-
ban a masik gyermekhez iranyul.

— A kérdések célja valosagos ismeretek szerzése.

— A valaszok kiilonfélék lehetnek.

— Az értékelés nem kategoriakkal torténik.

(Szoveg, hang)
A DIFFERENCIALAS SZUKSEGESSEGE

A csoportban 1év6 gyerekek adott pillanatban és adott témaban rendkiviil kii-
16nb6z6 tudassal és képességekkel rendelkeznek, mas és mas lehet az a tényezo,
amely megteremtheti motivaltsagukat, mas és mas modon képesek kommunikal-
ni az adott teriileten, masképpen viszonyulhatnak a tarsaikkal valo egylittmiiko-
déshez, igy a differencialasnak szinte minden teriileten jelen kell lennie a peda-
gogiai munkaban.

Differencialas a pedagogiai tevékenységben

1. A gyermekek sajdtossdagai a differencidlds tudatos megvaldsitiasihoz

A tovabbhaladdashoz sziikséges, eldzetes tudds szinvonala alapjan négy kate-
goriaba sorolhatjuk a gyermekeket: 1. A tovabbhaladashoz elegend6 az eldzetes
tudésa. 2. Hianyossagok, bizonytalansagok, homalyos pontok talalhatok a tuda-
saban. 3. Nincs elézetes tudasa. 4. A feldolgozasra szant anyag mar ismert a
gyermek szamara.
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Az aktivitasra valo készenlét alapjan megkiilonboztetjik a kénnyen aktivi-
zalhato gyermekeket, akik nyitottak a folyamat iranyaban; és a nehezen aktivi-
zalhatd gyermekeket, akik elfordulnak, elzarkéznak a folyamatban val6 részvé-
teltol.

Az onallo, egyéni munkavégzés terén a gyermek lehet 6nallo, egyéni munkara
képes; az 6nallo, egyéni munkaban alkalmanként segitséget igényld; az 6nallo,
egyéni munkaban rendszeresen segitséget igénylo.

Az egyiittmiikideés tekintetében az egyiittmikdodés normai szerint viselkedd
gyermekeket fejletteknek; az egyiittmiikodés tekintetében valtozasban léviket
nem kovetkezetesnek; azokat a gyermekeket, akik sajat cselekedeteiket nem
igazitjak a normakhoz az egyiittmiikodésre még nem alkalmasnak tekintjiik.

2. A tanuldst meghatarozo egyéni kiilonbségek

A képességek szintjén: dltaldnos intellektuadlis fejlettségi — megértés, emlé-
kezet, gondolkodas, figyelem - szint; az alapképességek, alapkészségek — olva-
sas, iras, beszéd — szintje; cselekvés képességének fejlettsége.

A munkaképesség szinvonalan az dnellendrzés szintje; a munkavégzés tem-
pdja; a motivacié jellemz6i; az ismeretelsajatitas modszerei; a nehézségekhez
valo hozzddllas; a gyermekek érzelmi és egészségi allapota.

A gyermekek szocidlis helyzete, koriilményei.

3. A differencidalds mint tanuldsszervezési gyakorlat

A belsé vagy didaktikai differencialas a pedagogiai célok meghatarozasanal
keriil alkalmazasra, amikor kiilonb6zé képességii tanulokat kiilonb6zé utakon,
modokon, eszkozokkel oktatjak. A didaktikai differencialas modjai: a tanulok
tudatos aktivizalasa, individudlis munka szervezése, a képességekhez igazodo
feladatok adasa, kompenzacios céli modszerek alkalmazasa, a gyermek egyéni-
ségéhez alkalmazkodo pedagogusi hangnem, stilus, gesztus.

A szervezeti forma alkalmazasaban megnyilvanulo differencialaskor a gyer-
mekek kiilonb6zd célok €s szempontok szerint révidebb-hosszabb idére csopor-
tokba tagolddnak.

Az érdeklodés szerinti differencialas tantargyakon, tantargycsoportokon beliil
és a tevékenységi kinalat bovitésével valosul meg.

4. A differencidldas mint oktatdspolitikai alapelv
A differencialas mint oktataspolitikai alapelv két polus kozott értelmezheto:
1. Makroszinten, a tarsadalmi 0ssztudas atadhatonak itélt részét osztja el az
iskolafokozatok szerint.
2. Mikroszinten, tarsadalmi és csaladi helyzet fliggvényében a gyermek sa-
jat fejlodése soran megvalasztja a tudasmennyiséget.
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(Szbveg, hang)

A JATEK MINT MEGISMERO TEVEKENYSEG

A jaték fogalma

A jaték tevékenységet, cselekvést jeldl, jelen van az ember egész életében,
szamtalan valtozatban fordul eld, az egyes életkorokban betoltott szerepe azon-
ban eltéro.

A jatékban a gyermek hatni tud kornyezetére, az 6t koriilvevd vilagra, és
kozben valtozast idéz el a valdsagban. A gyermek ugy jatszik, ahogy életkora
és fejlettsége meghatarozza, ugy fejlodik, ahogy a jatéka segiti ebben.

A jaték sajatossagai

A jatéknak fesziiltségoldo hatasa van. A jatékra a szervezet belso fesziiltsége
készteti az embert. Fesziiltséget kivaltd tényezd lehet: az altalanos aktivitas
szintje, a kivancsisag és az ,,én akarom csinalni”, ,,én idézem el6” motivum és a
nyerni, gy6zni akaras fesziiltsége.

A jaték 6romforras erés és kellemes érzelmi allapotot hoz 1étre az egyénben.

A jaték onkéntes és szabadon valasztott tevékenység.

A jatéktudat azt jelenti, hogy a jdtszo, tevékenykedd egyén tudataban van an-
nak, hogy mi a valosag, mi a jaték.

A jaték szerepe a képességek kibontakoztatasaban

Testi képességek a gyermek mozgascselekvése altal bontakoznak ki.

A jatékeselekvések soran a gyermek értelmi erdi miikodnek: érzékel, észleli a
vilagot, figyelme a szamara érdekes dolgok iranyaba fordul, képzeletét az ese-
mények meginditjak, visszaemlékezik eseményekre, gondolkodasa kiteljesedik,
problémakat old meg, beszéde, szokincse gazdagodik — értelmi képességei fej-
16dnek.

Szocidlis képességei a tarsas egyiittlét soran alakulnak, mikézben érzelmi-
akarati életébe is valtozasok kovetkeznek be.
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(Szdveg)

A jaték fajtai

1. Miivelethangsulyos jdtékok

Gyakorlojatéknak azt a jatéktevékenységet nevezziik, amikor a
gyermek a valdsagos cselekvésnek csak egy-egy miiveletét tudja el-
végezni és ezeket ismételgeti, aminek hatasara készségei fejlodnek.
Konstrualo és épitojatek soran a gyermek kiilonféle elemekbdl és
félkész eszk6zokbol épitményeket és alakzatokat hoz 1étre.
Barkdcsolasnak nevezzik azt, amikor anyagok és eszkdzok segitsé-
gével kiilonféle targyat hoz létre.

2. Szerephangsulyos jatékok

Szerepjatéknak nevezziik azt a jatékcselekvést, amelyben a gyermek
a felnott szerepét, tevékenységét képzelete segitségével Gjraalkotja,
kiegésziti.

Babjatek sajatos vonasa: holt, élettelen anyagbol életre keltett 1ény
segitségével az ember abrazolasa.

A drdamajdtékban a gyermek az eseményekben, életszerii helyzetek-
ben, mesékben szerepld alakok személyébe €li bele magat, atéli az
eseményeket és egyéni megformalasban szinmiiszeri megjelenitésre
torekszik.

3. Szabdlyhangsulyos jatékok

A népi jatékok a nép korében irasbeli rogzités nélkiil keletkeztek,
szobeli eléadas és jaték révén élnek ¢€s terjednek, és ennek kdszonhe-
téen varialodnak tajanként, helyenként.

Mozgasos jatékok, amelynek soran természetes mozgasokat végziink
¢s a szabalyok betartasaval biztositjuk az aktiv mozgast.

4. Sportjatékok
A sportjatékok azok az Osszetett mozgasfeladatokat tartalmazo jatékok, ame-
lyeknek szabalyait nemzetkdzi szinten egységesitették.

5. Tarsasjatékok

Tarsasjatéknak nevezziik azokat a jatékcselekvéseket, amelyekkel két vagy
tobb ember egyiittesen, kozdsen jatszik, és a jatékosok kombinacios készségét
fejleszti. Tipusai: tablas-, kirako-, kartyajatékok.
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6. Intellektuadlis jatékok

Az intellektualis jatékok valamely értelmi képességet — érzékelés, figyelem,
emlékezet, gondolkodas, beszéd - kiemelten mozgodsitanak, s ezaltal azt intenzi-
vebben fejlesztik.

7. Szamitogépes jatékok
Azokat a jatékokat, amelyeket elektronikus eszk6zon jatszanak szamitogépes
jatékoknak nevezziik.

(Szbveg, hang)
A jaték szubjektiv feltételei

1. A neveléi magatartds

A neveldi magatartas lehet direkt — kdzvetlen —, vagy indirekt — kozvetett —.

A kézvetett nevel6i magatartds nem mas, mint a pedagdgus keriil olyan hely-
zetbe, hogy tények és itéletek megfogalmazasa helyett olyan szituacidt teremt,
amibol a gyermek szinte észrevétleniil kap mintat, példat, Gtletet vagy akar esz-
kozt arra vonatkozdan, hogy milyen iranyban haladjon tovabb jatéka. A kozve-
tett nevel6i magatartas alkalmazasara azokban az esetekben keriil sor, amikor a
jaték elemei koziil a szerep a leghangsulyosabb. A helyes kozvetett neveldi ma-
gatartds példaul az, ha a pedagdgus is bekapcsolodik a jatékba.

Kozvetlen neveldi magatartds alkalmazésara akkor keriil sor, ha a pedagd-
gusnak kozbe kell 1épnie, be kell avatkoznia, segitenie kell mind a jaték, mint
pedig a gyermekek érdekében. Pl.: a gyermek élete veszélyben forog, mert a ja-
ték balesetveszélyes; vagy esetleg kikozositik, fizikailag bantalmazzak a gyer-
meket.

2. A légkor

A helyes neveldi magatartas megvalasztasaval érhetjiik el azt, hogy a jaték
légkore kiegyensulyozott, biztonsagot ado legyen. A 1égkor erdszakmentes le-
gyen, melyben a veszekedés, a kiabalas, az értelmetlen rohangalas nem fordul
elo.

3. Az élmény

Az élmény erds érzelmektol kisért lelki jelenség, mely kiilonféle események,
torténésék hatasara keletkezik.

A gyermekek élményeik zomét spontdn modon szerzik — nevelési intézmé-
nyen kiviil —, hatasukat tekintve lehetnek pozitivak és negativak. A pedagogus-
nak tervezett modon, szervezett, szines, sokoldali programokkal kell megvalosi-
tania az élményszerzést.
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Elményt lehet biztositani pl.: a tanitas-tanulas folyamataban, a munkatevé-
kenységek szervezésével, a technikai eszkdzok alkalmazasaval, a tavlatok kitii-
zésével, a kiilonféle intézmények latogatasdval, a miivel6dési programokkal, a
kirandulasok szervezésével.

(Szoveg, hang)
A jaték objektiv feltételei

1. A jaték helye, a jatéktér
A hely kialakitasanak szempontjai: életkor, jatékfajta, a mozgas helye.

2. Az eszkoz

Jatékeszkoznek neveziink minden olyan targyat, szert, dolgot, anyagot, esz-
kozt, szerszamot, amelyet a gyermek vagy a felnott a jatékaban valamilyen for-
maban felhaszndl. A gyermek, illetve a felnétt ,,donti” el, hogy egy targy, esz-
koz, szerszam jatékeszkozz¢é valik-e.

3. A jatékido
A tartalmas az elmélyiilt jaték kialakulasahoz sok idére van sziikség, nem él-
vezetes a jaték, amit gyakran félbe kell hagyni.

(Szbveg, hang)
A PROBLEMAMEGOLDAS

A problémamegoldas erds tanulasi szituaciokat teremt. A probléma tgy irha-
to le, mint egy szandék jelentkezése, és e szandék megvalosulasa elott akadaly
all. A problémamegold6 tevékenység nem csak az ismeretek, a készségek, és a
szemlélet teriiletén eredményez eldrelépést, hanem a pedagdgus szamara jo lehe-
toséget teremt arra, hogy megfigyeljék, hogyan kozeliti meg a gyerek a problé-
makat, hogyan kommunikal, hogyan tanul.

A probléemamegoldas

—  kozvetlen élményt ad, a tanulas minden teriiletéhez kapcsolodik,

—  fejleszti a megfigyelést, kérdéseket és sémakat vet fel,

—  fejleszti az oknyomozo készségeket, élénkiti a kreativ és kritikai gon-

dolkodast,

—  er0siti a nyelvi jellegl tapasztalatokat,

—  célt és értelmet ad a tanulasnak,

— el6segiti a tervezést és az elére gondolkodast, erdsiti az értékelés kés-

Zségét,
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—  kihivast és motivaciot jelent, kapcsolodik a gyermek sziikségleteihez,
—  része az 6nallé gondolkodas megtanulasa,

—  kapcsolatban van a tudas és a készségek alkalmazésaval,

—  fejleszti az 6nbizalmat és a hozzaértést.

A probléma meghatarozas elemei, a probléma tipusai

Adottsagok —»  Akadalyok — Célok

— Adottsagok kezdeti feltételek, a feladat kérnyezete

— Akadalyok nem ismetrjiik a célhoz vezetd utat, folyamatot, el-
jarast

— Célok célkitiizes, célpont vagy kivanatos befejezés

— Erofeszités probadlkozas, tevékenység vagy tudatos erdfeszités sziikséges a
megoldas megtalalasahoz.

A probléma megkozelitései: valédi, valoszeri, kézzel foghato, kozvetett,
elvont.

(Szoveg, hang)

A problémamegoldas stratégiaja )
A legegyszeriibb stratégia igy 0sszegezhet6: Tervezz — Cseleked]j - Ertékelj!

1. A probléma megértése
— A gyermeknek meg kell tanulnia, hogyan hatarozza meg sajat szavaival a
feladat 1ényegét. Gyakori, hogy a gyermek szamara nem vilagos, hogy
mi a feladat célja, mert 6sszekeveri a célt az eszkozzel.
2. A cselekvés megtervezése
— A gyermeknek rendszeres gondolkodasra van sziiksége ahhoz, hogy tervet
tudjon kidolgozni, mérlegelje a stratégiat, és ne vonjon le elsietett kovet-
keztetéseket. Ha a gyermek maga tervezi meg tevékenységét, akkor ugy
érzi, 6 mikodteti a dolgokat, 6 iranyitja sajat dontéseit.
3. A feladat megoldadsa
A feladat megoldasat végz6 gyermeknek a kovetkezoképpen lehetiink segit-
ségére:
— Erdeklddéssel kovessiik tevékenységét, és fogalmazzuk meg, mikor, mit
tesz a gyermek.
— Tegyiink fel kérdéseket a gyermeknek arrol, hogy mit csinal éppen.
— Ha sziikséges, menet kdzben is nytjtsunk segitséget.
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4. A helyzet értékelése
— Az értékelés teszi teljessé a tervezési és kivitelezési folyamatot. Visszate-
kintve a gyermek maga teljességében latja a problémat, a tervet és a meg-
oldasi kisérleteket Osszefliggésében szemlélheti.

A sikeres problémamegoldas tényezdi

Hozzaallas: érdeklédés, motivacid, 6nbizalom.

Kognitiv készség: tudas, emlékezet, gondolkodasi készség.
Tapasztalat: a tartalom ismerete, Osszefliggések, stratégiak.

(Abra)

NEHANY TENYEZO, AMELY A PROBLEMAMEGOLDO
FOLYAMATOT BEFOLYASOLJA

vozzaallg
- " ap asztala ¢

Feszlltség Nyomas

Eletkor

Keétertelmiseg elviselése Hattér

Erdeklodés Motivacio

A megoldasi stratégiak
ismerete

Aggodalom Onbizalom

Kitartas

A probléma tartalmanak
es osszefluggéseinek
ismerete

id6 elotti befejezés
visszautasitasa

Emiékezet

Olvasasi készseg Térérzek

Kreativ gongolkodasi készség

Kritikai gondolkodasi készség

Kitartas

kognftiv késl‘-".eg
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(Szdveg)
Hozzaallas

Akinek nehezére esik a problémamegoldas, az minden problémat kellemet-
lennek és fenyegetdnek tart. A jo problémamegoldd bizik sajat képességeiben. A
gyermekek képességeiben bizni kell, és épiteni kell ezekre. Az 6nbizalom erdsi-
tése noveli a gyermek kitartasat a problémamegoldasban, visszatartja attol, hogy
tal hamar feladja, még azel6tt, hogy otletei tamadnanak.

A pedagogus a kovetkezoképpen tamogathatja a gyermeket

— Egyiitt tanul vele.

— Elismeri, ha nem tud valamit, néha 0 is téved.

— Megbizik a gyermekben, €és engedi, hogy maga hozza meg a sajat dontéseit.
— Csak akkor avatkozik kozbe, ha sziikséges.

— Batoritja a masokkal val6 egylittmiikodést és megbeszélést.

— Id6t ad a dolgok végiggondolasahoz.

— Tobbféle eredményt is elfogad.

— Dicséri és jutalmazza az eréfeszitéseket és az eredményeket.

Kognitiv képesség

A kognitiv képességek koz¢é tartozik a tuddas, az emlékezet és a metakognicio.

Egy id6ében elterjedt volt az a nézet, mely lebecsiilte a tudas szerepét az okta-
tasban. Kutatasok szerint a problémamegoldasban jartas embereket az kiilonboz-
teti meg a naluk kevésbé sikeres kezddktdl, hogy az el6bbieknek nagyobb a tu-
dasuk és azt kezelni is tudjak.

A tudashoz emlékezetre van sziikség. Legtobb problémankat emlékezetiink
segitségével oldjuk meg, gyakran gy, hogy felidézziik mas, hasonl6 problémak
megoldasat. Akkor a legkdnnyebb a visszaemlékezés, ha az: fontos nekiink; sze-
mélyes jelentéséggel bir; onmagaban véve fontos; Osszekapcsolhatd valamivel,
amit mar tudunk; azonnal felhasznalhat6, kezelhetd; ismétlés altal megerdsitett.

A memorizalas az alabbi szempontok szerinti informdcio-feldolgozdssal hoz-
hat¢ 1étre:

— Jelentés: a gyermek konnyebben jegyez meg olyan dolgokat, amelyek
jelentését valamilyen Osszefiiggés adja meg, ha hozzakapcsolja a dolgot
valamihez, amit mar addig is ismert.

— Elrendezés: a gyermek konnyebben jegyzi meg a képi, nyelvi vagy jel-
képes strukturakba rendezett informaciot, pl.: szorzotabla, emlékeztetd
versikék, csoportositasok.

—  Ismétlés: az emlékezési folyamatot az ismétlés is erdsiti. A gyermeket
meg kell tanitani, hogyan ellendrizze nmagat. Az egyik médszer a tal-
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tanulas, azaz még akkor is tovabb kell ismételgetni az informaciot, ami-
kor mar ugy érzi, hogy tudja. Egy masik modszer az aktiv felidézés,
amikor megprobalja felidézni az eredeti valtozatot anélkiil, hogy meg-
nézné, pl.: helyesiras tanulasa. A harmadik modszer a szakaszos gyakor-
las, amikor ugy tanul meg egy anyagot, hogy tujra és ujra el6veszi, mi-
kozben iddt hagy a leiilepedésre.

Kidolgozas: a mar megtanult anyag mas kornyezetben torténé felhaszna-
lasa.

(Szbveg, hang)

Metakognicio

A metakognitiv ismeret annak ismerete, hogy mit jelent tudni valamit, és me-
lyek a gondolkodas folyamatai.
A gyermek metakognitiv tudatossagat eldsegito kérdések:

Végiggondoltam? — Varj és gondolkozz! El6bb gondolkozz, azutan irj!

Készitettem tervet? — Tervezz! Készits tanulasi tervet!

—  Tudom, mit kell csindlni? — Olvasd el 0jra! Ismételd at az utasitaso-
kat! Ellendrizd!

Sziikségem van még valamire, mieldtt hozzdkezdek?

A KREATIV GONDOLKODAS

A kreativ gondolkodas fogalma

A kreativitds az, amit a kreativ ember arra hasznal, hogy kreativ eredményt
hozzon létre. A kreativ gondolat rendszerint eredeti és célnak megfeleld. Kreati-
vitas azoknak a képességeknek és annak a szemléletnek az egyiittese is, amely
arra indit valakit, hogy kreativ gondolatokat, eszméket vagy képzeteket hozzon

l1étre.

A Kkreativ gondolkodas folyamata

1. Inditék

Kreativ gondolkodas nem jon 1étre légiires térben, inditékra, targyra van
sziiksége, amelyt6l miikodésbe jon. Az eredeti inditékot kivalthatja egy megol-
dasra var6 feladat tudatosodasa, egy bizonytalan érzés, egy félig-meddig megra-
gadott vagy megértett gondolat.
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2. Feltdaras
A kreativitas abbdl all, hogy atrendezziik mindazt, amit tudunk annak érde-
kében, hogy megtudjuk azt, amit nem tudunk.

3. Tervezés
E szakasz harom részbdl all, a szakaszok gyakran atfedik egymast.

A probléma vagy feladat meghatdrozasa: mi a gondolkodas célja, mit
akarunk elérni?

Informaciogyiijtés. a tények, a tapasztalatok dsszegyljtése.

Lathatova tenni a gondolkodast: vannak olyan gyermekek, akik nem ve-
szik észre, hogy a gondolkodas aktiv folyamat.

4. Cselekvés

,,Mit lehet kihozni ebb61?” ,,Hova lehet eljutni vele?” ,,Hogyan lehet miikod-
tetni?”. Ezek mind olyan kérdések, amelyek segitségével az Gtletek hasznavehe-
téségére lehet 6sszpontositani a figyelmet.

5. Ertékelés
»Mennyire sikeriilt?” ,Elértiik a kittizott célt?” ,,Mit lehetne javitani rajta?”
,»Mi a tanulsag?”

(Szbveg, hang)

A Kkreativ légkor

Minden gyermek kreativ adottsagokkal sziiletik, a felnéttek feladata, hogy
olyan kérnyezetet teremtsen szamara, amely tamogatja kreativ toérekvéseit. Eh-
hez két feltétel sziikséges: lelki biztonsag és lelki szabadsag.

A gyermek biztonsagérzete harom, egymadssal Osszefiiggé folyamatra
vezethetd vissza: 1. a gyermeknek, mint személyiségnek feltétel nélkiili
elfogadasa, 2. a kiils6 értékelés elkeriilése és az onértékelés batoritasa, 3.
egylittérzés a gyermekkel.

A lelki szabadsag azzal segiti elé a gyermek kreativitasat, hogy a gyer-
mek szamara lehetové teszi a kifejezés szabadsagat. A gyermeki visel-
kedést korlatok kdzeé kell szoritani, hogy a tarsadalmi elvarasoknak meg-
feleljen, am kifejezési formait nem sziikséges ennyire megszabni. Onki-
fejezésiik szabadsaga azonban nem csorbithatja masok szabadsagat.
Kreativ 1égkorben felnéttek és gyermekek egyarant tobbre becsiilik az
eredetiséget a konformizmusnal, gondolatok kiilonbdzdségét az azonos-
sagnal.
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A gyermekben is megtalalhatd a racionalis, biztonsagra torekvo én és az on-
kifejezd, kisérletezd én. A gyermekekben a raciondlis, biztonsdgra térekvd ént
kell erésiteniink egy olyan vilagban, amely tele van fenyegetéssel és veszéllyel,
ugyanakkor tamogatnunk kell az dnkifejezo, kisérletezd ént is.

A két énnek a tulajdonsagait az alabbi tablazat foglalja dssze.

(Tablazat)
Biztonsagra torekvé én Kisérletezé én
gyanakszik mindenre, ami 0j nyitott az élményekre
ovatos kivancsi
ragaszkodik az ismert megoldasokhoz | talalgat
hagyomanytiszteld nem hagyomanytiszteld
masokra tdmaszkodik fiiggetlennek mutatkozik
biinteti a tévedést nem banja, ha téved
elkeriili a kockazatot kockazatot vallal
elkeriili a tévedést igéretes kapcsolatokat teremt a dol-
fél a kovetkezményektol gok kozott
komoly szeret jatszani
elkeriili a meglepetést meglatja a humort a dolgokban
biztatast var szereti a meglepetést
megtartja maganak az érzéseit hasznalja a képzelderejét
megosztja masokkal az almait
(Szdveg)

A kreativ 1égkort a kommunikacio tartja fenn. A pedagégusok kommunikaci-
0ja befolyasolja az ismeretelsajatitast.
Ezt fejezi ki szemléletesen a Tanitas mint kommunikacié cimi videofilm.

(Videofilm)

(Szbveg, hang)
Kreativitas a gyakorlatban

A kreativitas a gyakorlatban olyan viselkedés, amely érzelmi és gondolati
egyszerre, a kreativ szemlélet kognitiv képességekkel vegyiil. A kreativ magatar-
tas vagy az érzelmi sajatossagok arra 0sztonzik a gyermeket, hogy kivancsi le-
gyen, kockazatot vallaljon, otletekkel foglalkozzon és fejlessze a képzeletét.
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A divergens_vagy kreativ gondolkodas képességeknek négy {6 ismérve van:

1

gordiilékenység,
rugalmassag,
eredetiség,
kidolgozottsag.

Gordiilékenység

A gondolkodas gordiilékenységén azt értjiik, hogy milyen konnyen tudjuk
hasznélni az elraktarozott informaciot akkor, amikor sziikségilink van ra. ,,Tobbet
tudunk, mint amennyir6l tudunk”.

Feladatok a gordiilékeny gondolkodas fejlesztésere:

Héany dolog jut eszedbe, amely sarga / kerek / apr6 / atlatszo /csikos stb.
Hany olyan sz6 jut eszedbe, amely hasonlit egy masikra, vagy rimel egy
masikkal?

Héany olyan sz6t tudsz, amely egy bizonyos betiivel kezd6dik?

Mondj egy mondatot egy betlicsoport tagjaival kezd6d6 szavakbol, pl.: a
nevedben szerepld betlikbol!

Akrosztichon: ird le a neved kezddbettiit, és minden betiivel irj egy szot,
amellyel magadat jellemzed, vagy irj varosneveket, viragneveket, szine-
ket stb.

2. Rugalmassag

A rugalmassag a gyermeknek az a tulajdonsaga, amely képessé teszi arra,
hogy Kijusson egy szellemi zsdkutcabdl, hogy tobbféleképpen is meg tudjon
kozeliteni egy problémat. A gyermekek néha azért akadnak meg, mert olyan
szabalyokhoz és feltételekhez alkalmazkodnak, amelyek nem is vonatkoznak a
feladatra. A rejtvények, logikai feladatok megfejtésénél a gondolkodas rugal-
massagara is sziikség van.

3. Eredetiség
Az eredetiség vagy 1jitd hajlam szokatlan vagy ritka reakciokban mutatkozik

meg.

Ennek a képességnek a mérésére jol hasznalhatok azok a kérdések, amelyek a
hétkoznapi targyak felhasznalasara vonatkoznak:

Hanyféle dologra lehet hasznalni egy takar6t?

Hanyféle felhasznalasa lehet egy téglanak/gemkapocsnak/gyufasdoboz-
nak sth.?

Hogyan lehetne tovabbfejleszteni egy hétkdznapi targyat pl.: egy kavés-
csészét?
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4. Kidolgozottsag

A kidolgozottsag fokat az mutatja, hogy valaki hany elemet tud hozzatenni
egy egyszeru kiinduléponthoz, hogy az dsszetettebb legyen. Pl.: , kacskaringd” a
kiindul¢ helyzet.

wFigyelemterelgeto eszk6zok”

A figyelemterelgetd eszkdzok olyan eljarasok, amelyek a gyermek figyelmét
olyan helyzetekre is rairanyitjak, amelyeket maskiilonben figyelmen kiviil ha-
gyott volna.

1. PME, amelynek jelentése

— Plusz — az otlet elonyei, amiért tetszik,

— Minusz — az 6tlet hatranyai, amiért nem tetszik,
— Erdekes — amit az ember érdekesnek talal benne.

2. FMT - Figyelj Minden Tényezore

Amikor az ember valaszt vagy dont, mindig sok tényezot vesz figyelembe.
Az FMT figyelembe vesz minden lehetséges tényez6t. Pl.: ha az ember hazat,
kerekpart, jatékszert stb. akar vasarolni, érdemes az FMT-t alkalmazni, és az
Osszes szoba johetd tényez6t fontolora venni.

3. K&H — Kdvetkezmény és Hatas

Amikor felmeriil valamilyen cselekvés gondolata, gondolnunk kell a kdvet-
kezményeire is. A gyermekeket hozza kell szoktatni ahhoz, hogy tetteik kdvet-
kezményeire ne csak dnmagukkal kapcsolatosan, hanem masokkal kapcsolatban
is gondolkodjanak. Pl.: Mi torténne, ha... a gyermekeknek dolgozniuk kellene
ahelyett, hogy iskolaba jarnak..., az allatok tudnanak beszélni.

4. KKC - Kozvetlen és Kozvetett Célok

A gyermekek gyakran csak megszokasbol tesznek dolgokat, esetleg azért,
mert mindenki mas is ezt teszi, vagy reakcioképpen egy adott helyzetre, maskor
egy kozvetlen vagy kozvetett cél elérése érdekében. Tudataban kell lennitik
azonban annak, hogy az emberi cselekedeteknek rendszerint céljuk van, hogy az
emberi vilag nem esetleges. Pl.: Készitsiink KKC-t a renddrségrdl, haziasszony-
r6l, kormanyrol.

5. FS — Fontossagi Sorrend

Miutan a gyermeknek van egy sor otlete, el kell dontenie, melyek a legfonto-
sabbak. PL.: mit6l érdekes egy TV misor, miért fontos, ha valaki iskolaba jar,
mit varunk a sziinid6t61?
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6. ALV — Alternativak, Lehetoségek, Valasztasok

Gyakran egy dontésnek tobb alternativaja van. El6fordul, hogy nem a legké-
zenfekvobb vélasztas a legjobb. Pl.: Milyen alternativak kozott valaszthatsz, ha a
legjobb baratod tolvaj?

Talalsz 6tezer forintot, milyen alternativaid vannak?

7. MSZ — Mas Szempontok

Az emberek kiilonbozd, személyes nézOpontbol tekintenek ugyanarra a hely-
zetre. Mindenki kiilonboz6képpen gondolkodik, és a gyermekek segitségre szo-
rulnak abban a mindennél nehezebb feladatban, hogy masok szempontjabdl is
képesek legyenek latni a dolgokat. PL.: Képzeljiik el, hogy a gyermek rakiabal
egy felnoéttre. Mi lehet a gyermek, a feln6tt allaspontja?

(Szdveg, hang)
Képek

A képek alkalmat adnak arra, hogy alaposan megnézziink, megfigyeljiink va-
lamit, ahelyett, hogy csak ,,latndnk™. A gyermeknek kiindulopontra van sziiksége
ahhoz, hogy Osszpontositsa gondolkodasat. A szines magazinok gazdag képva-
lasztékot kinalnak.

A kivalasztott kép alkalmazasi lehetoségei:

— leirni, hogy mi torténik a képen,

—  vizualizalni a képet, és emlékezetbdl leirni, kitalalni okokat és kovet-

kezményeket,

—  kérdéseket alkotni a képpel kapcsolatban,

—  elképzelni mi tartozhat még a képhez.

Torténetek

A divergens gondolkodasnak jo kiindulopontjai lehetnek a torténetek. Bizo-
nyos fokig minden torténetet tovabbgondol és ujrateremt a hallgatdja vagy olva-
soja. A versek és a mondokak is kiindulopontul szolgalhatnak, ha sikertil kiter-
jeszteni a gondolkodast nyitott kérdések segitségével. Pl.: Mi tortént azutan...,
mit gondolsz, mi volt a szerepldk allaspontja..., vajon hogyan végz6dott?

(Szbveg, hang)
Otletborze

Az otletbdrze j6 modszer, ha azt akarjuk, hogy a gyermekek jo otletekkel all-

janak el6. Megadunk egy hivoszot, a gyermekek pedig minden gondolatot, Gtle-
tet, adatot, emléket elmondanak, amit a sz6 felidéz benniik.
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Az eljarasba beletartozik, hogy a gyerekek:
annyi Otletet soroljanak fel, amennyit csak lehetséges,
— ne tegyenek megjegyzéseket a felvetett 6tletekkel kapcsolatban,
—  épitsenck masok otleteire,
—  valasszék a legjobb otleteket.

Azokat a szavakat és kifejezéseket, amelyeket egy-egy Otletborzén lejegyez-
nek a gyermekek sok mindenre fel lehet hasznalni: lehet csoportositani, atren-
dezni, 6sszekapcsolni mas oOtletekkel.

Rajzolas

A rajzolas kitlind modszer ahhoz, hogy a gondolkodast lathatova tegyiik. Az
a gyermek, akinek nehézséget jelent, hogy szavakban gondolkodjon, sziveseb-
ben fejezi gondolatait vizudlisan. Megértenie is konnyebb mindent ezen a mo-
don. Elsdésorban vizudlis 1ények vagyunk, az agy kapacitdsanak tobb mint felét a
vizualis ingerek feldolgozasa foglalja le.

A gyermekek jelentds képessége, hogy rajzolas utjan hozzanak 1étre gondola-
tokat. PL.: amikor olyan szokatlan feladatok elé allitjak a gyermekeket, hogy
tervezzenek egy olyan gépet, amely megméri az elefant sulyat, tokéletesitse az
emberi testet, talaljanak fel alvasgépet, a legkiilonb6zobb korti gyermekek min-
dig érdekes és oOtletes rajzokkal valaszolnak.

(Szbveg, hang)

A VALOS KONTEXTUSBA AGYAZOTTSAG

Minden elsajatitasi mozzanat beagyazodik a mar birtokolt tudasba, vagyis el-
sOsorban annak megtanulasara vagyunk képesek, ami életiink fontos mozzanata-
ival, mindennapi tevékenységilinkkel 6sszefiigg. Marpedig a gyermek tapasztala-
tai a hétkoznapi €letbdl, a csaladdal egyiittélésbdl, a mindennapi tevékenységek-
bél, az altala ismert helyekrél szarmaznak.
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(Abra)

A GYERMEK SAJAT TAPASZTALATAINAK FORRASAI

Fejlesziés
Szennyezés | Kozlekedes
/
Lakéhely
\ Utazasok

Haztartasi Kulturélls Ugyek
gépek orokség Hirek
Butor \ I
Diszités —— Otthon Mindennapi / Etkezések

Epitkezés 7z, l esemlények § =

Kapcsolatok
A gyermek /Jﬂlék Hobbik
kornyezete i
Tevékenységek y umggi
Eszkozok | \ Unnepek
Tanterem = Iskola ‘Ikal‘eplk  Azélet
dalkaima allomasal
Felszereltség 4 I \ / | \a onaes)
Szabadtéri  Szabalyok : i Pénzgyiijtés
helyek és napirend Nyaralgs Kirandulasok
Tévoli helyek
Kommunikacio - | Utazas
Egyetemes
problémak
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(Szdveg)

KONSTRUKTIV TANULASI KORNYEZETEK

Az alabbi tablazat a hagyomanyos és a konstruktiv osztalykdrnyezet jellem-

z6it foglalja Ossze.
(Tablazat)

Hagyomanyos osztalykornyezet

Konstruktiv osztalykornyezet

A foglalkozasi anyag a részektdl az
egész iranyaban épiil fel, az alapvetd
jartassagokra helyezve a hangsulyt.

A foglalkozasi anyag az egésztdl a
részek iranyaba épiil, a fontos fogal-
makra helyezve a hangsulyt.

A tantervhez val6 szigort ragaszko-
dast, és annak betartdsat tekinti érték-
nek.

A gyermeki kérdéseket tekinti na-
gyon fontos értékeknek.

A tantervben szerepl6 tevékenységek
er6sen tamaszkodnak a rendelkezésre
allo tankonyvekre és szoveggylijte-
ményekre.

A tantervi tevékenység dontden az
elsédleges adatforrasokra és a mani-
pulativ eszk6z6kre tamaszkodik.

A pedagogusok viselkedése didakti-
kus, ilyen modon kdzvetitve az in-
formaciokat.

A pedagogusok szerepe a parbeszéd-
re valo torekvéssel jellemezheto.

A pedagogusok korrekt (zartvégit)
kérdésekkel ellendrzik a didkok tanu-
lasi tevékenységét.

A pedagogusok a gyermekek nézo-
pontjait, a gondolkodas maédjat pro-
baljak felderiteni, kiismerni.

A teljesitmények értékelése a tanulasi
folyamattol elvalasztva torténik, és
jorészt tesztek alkalmazasaval valosul
meg.

A teljesitmények értékelése 6sszefo-
nédik a tanulassal.

A gyermekek foként onalléan dol-
goznak.

A gyermekek foként csoportokban
dolgoznak.

(Szbveg, hang)

A PROJEKT MODSZER

A konstruktiv pedagdgiaban megvaltozik a pedagogus szerepe. Korabban
egyértelmiien a tudas egyediili kozvetitéje volt. A konstruktiv pedagogiaban
szerepeinek a kdvetkezo teriiletei erdsodnek:

— A gyerekekkel kozosen dolgozik.

— Nemcsak kozvetiti a tudast, hanem a folyamat része, annak hattér iranyi-

toja.
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—  Torekszik arra, hogy a gyermekek altal megfogalmazottakat veliik egyiitt
flizze 6ssze egymasba kapcsoldodod gondolatokka.

—  Tobb interaktiv megoldast alkalmaz.

—  Sokat szemléltet, segiti a didkokat az 6nall6 felfedezésben.

(Szoveg, hang)
A projekt médszer fogalma

A projekt modszer olyan tanulasi egység, amely az egészbdl indul ki, és eh-
hez rendeli a részleteket. A projekttanulas arra készteti a gyermeket, hogy Gssze-
gezz€k az ismereteiket az adott témaval kapcsolatban, azaz az integralt megko-
zelitést feltételezi. A gyermekeket az 6nalld és a csoportokban (teamekben) tor-
téno feldolgozasra serkenti.

A projekt médszer mellett sz616 érvek

1. A gyermekek motivacidja fokozodik. 2. Elénkiti a fantaziat és a munka-
kedvet. 3. Segiti a problémamegoldo cselekvést. 4. Erésiti az 6nbizalmat, fej-
leszti a kommunikacios készséget. 5. Fejleszti a kreativitast. 6. Segiti a felfedez6
tanulast. 7. Uj modszerekkel ismerteti meg a gyermekeket. 8. Megtanitja a team-
munkaban val6 tevékenykedést. 9. Atalakul a pedagogus-gyermek kapcsolat. 10.
Kapcsolatot teremt a kiilvilaggal.

A projekt médszer lépései

1. Témavalasztas; 2. A cél megfogalmazasa; 3. A projektterv elkészitése; 4.
A megvaldsitas; 5. A bemutatas; 6. Beszamolas; 7. Dokumentalas; 8. Ertékelés.

(Szdveg)
A TELJESITES SZINTJEI

1. Ismeret

Specifikus informaciok, folyamatok, modszerek vagy mintak, struktarak,
helyzetek felidézése. Igéi: azonosit, allit, definial, felismer, felsorol, ismétel,
kiegészit, kivalaszt, megismétel, megnevez, dsszeilleszt.

2. Jartassdag

Az egyén konyvek vagy mas segédeszkozok igénybevétele nélkiil is biztosan
tudja, hogy mir6l van szo. Igéi: atfogalmaz, bizonyit, elmagyaraz, kifejt, kovet-
keztet, megvalaszol, Gsszegez, részletez, valaszt ad.
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3. Alkalmazds

Konkrét helyzetben alkalmazza az elvont elméleteket, elgondolasokat, szaba-
lyokat, folyamatokat, altalinos modszereket. /géi: alkalmaz, bemutat, bizonyit,
elkészit, felfedez, hasznal, kezel, megtervez, kialakit, megvaltoztat, modosit,
ramutat, végrehajt.

4. Analizdlas

Az adott helyzetet, szituaciot, feladatot alkotoelemeire vagy részeire bontja,
megtalalja a gondolatok vagy részek viszonylagos hierarchidjat, a kozottiik
fennallé kapcsolatokat és Osszefiiggéseket a részeknek az egészhez valod viszo-
nyat. Igéi: abrazol, alosztalyokra bont, azonosit, bizonyit, elkiilonit, feloszt, fel-
vazol, illusztral, kivalaszt, kdvetkeztet, kiilonbséget tesz, megkiilonbdztet, 6Sz-
szekapcsol, osztalyoz, ramutat, részekre bont, viszonyit.

5. Szintetizalas

Az elemeket és részeket ugy illeszti 6ssze, hogy azok 0j egészet alkossanak =
a kreativitas szintje. [géi: atalakit, alkot, altalanosit, atgondol, atir, egyesit, el-
magyaraz, elmond, eltervez, feliilvizsgal, fogalmakat 6sszekapcsol, kategorizal,
kialakit, leir, létrehoz, megold, megtervez, modosit, dsszeallit, 0sszegez, szervez,
ujrarendez.

6. Ertékelés

Adott célok, adott sztenderdek vagy egyéni kritériumok alapjan értékeket,
modszereket, rendszereket, helyzeteket itél meg. [géi: bemutat, biral, elfogad,
elkiilonit, ellentétbe allit, kovetkeztet, megitél, megmagyaraz, Gsszegez, Gssze-
hasonlit, tAmogat, viszonyul.
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(Abra)
A konstruktiv pedagoégia

1 A konstruktiv pedagogia
jellemzoi

2 A tanulds tipusai

3 A konstruktiv tanulasi
kornyezet

4 A konceptualis valtasok
kidolgozasanak sziikségessége

5 A differencialtsag
sziikségessége

6 A projektmddszer

7 Problémamegoldas

8 A valods kontextusba
agyazottsag

9 A jaték, a problémamegoldas,
a kozvetito ismeretforras

(Szdveg)
FELADATOK

1. Roviden fogalmazza meg, hogyan értelmezi sajat pedagdgusszerepét!

2. Sajat szakja valamely résztémajanak tanitasat gondolja végig konstruk-
tiv tanulasszemléleti alapon! Készitsen tematikus tervet!

3. Valassza ki sajat szakjanak valamely résztémajat, s gondolja végig, fo-
galmazza meg, hogy ezen a teriileten a gyermekeknek milyen konceptu-
alis valtasokon kell atmenniiik tanulmanyaik soran!

4. Készitsen listat azokrdl a gyermeki tulajdonsagokrol, amelyekr6l ugy
gondolja, hogy pedagogusként feltétleniil meg kell ismernie! Vélemé-
nyét indokolja!

5. Soroljon fel olyan tényezoket, amelyek a gyermekek egyenl6tlenségét

okozzak; s minél részletesebben jellemezze ezek természetét!

Tervezzen meg egy tanitasi orat, amelyen alkalmazza a differencialast!

7. Tervezze meg egy téma kifejtésének, feldolgozasanak folyamatat! A
megtervezett oktatasi folyamatot értékelje a motivacié szempontjabol!

8. Az egyes modszerekhez valasszon megfeleld tananyagot! Indokolja va-
lasztasat!

S
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9. Készitsen interjut gyakorld pedagogusokkal! Kérdezze ki ket arrdl,
hogy a témakra torténd felkésziilésiikkor milyen szempontokat vesznek
figyelembe a modszerek kivalasztasakor!

10. Iskolai hospitalason figyelje meg a gyermekeket! Gyiijtse 6ssze a prob-
lémamegoldé és a kreativ megnyilvanuldsokat!

11. Gondolja 4t a metakognici6 tanitdsanak 1épéseit!

12. Roviden irja le, hogyan fogja értékelni egy konkrét téma feldolgozasa-
ban a teljesités szintjeit!

13. Készitse el egy jatékdélutan forgatokonyvét!

14. Gytljtson 6ssze konkrét ismereteket, amelyek a gyermek sajat tapasztala-
taibol szarmaznak!

15. Készitse el egy téma projekt modszerrel torténd feldolgozasanak terve-
zetét!

(Szdveg)
IRODALOM

—_—

. Bathory Zoltan (1992): Tanuldk, iskolak — kiilonbségek. Tankonyvkiadd, Budapest.

2. Bernath Laszlé — Révész Gyorgy (2001): A pszicholdgia alapjai. Tertia Kiado, Buda-
pest.

3. Didaktika (1998): Nemzeti Tankonyvkiado Rt., Budapest.

4. Horvath Léaszl6 — Palotay Ferencné (2000): Neveléstan. Bessenyei Gyorgy Konyvkia-

do, Nyiregyhaza.

. Maszler Irén (2002): Jatékpedagodgia. Comenius Bt., Pécs.

. A pedagdgusok pedagogiaja (2001): Nemzeti Tankdnyvkiado, Budapest

7. Robert Fisher (1999): Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni? Miiszaki KonyVv-
kiad6, Budapest.

8. Salamon Jend (1994): A megismerd tevékenység fejlodéslélektana. Nemzeti Tan-
konyvkiado, Budapest.

9. Szemelvények a fejlédéslélektan korébol (2003): Elmény *94. Bt., Hajduhadhaz.

10. Toth Laszld (1999): Pszichologia a tanitasban. Pedellus Tankdnyvkiado Kft., Debre-

cen.
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A PEDAGOGIAI KEPESSEGEK

(Szdveg, hang) ) ) )
A PEDAGOGIAI KEPESSEGEK

A képesség fogalma

A képességet gy értelmezziik, mint a pszichikum aktualis felkésziiltségi
szintjét, az egyén ismereteinek, jartassagainak, készségeinek Osszességét; ame-
lyek megfelelnek az adott tevékenység kovetelményeinek és jo eredmények
elérését biztositjak a cselekvés soran.

A pedagogiai képességek

Altaldnos pedagogiai képességek

1. Kommunikacios képesség — a kapcsolatteremtés és ~ megtartas képessége.

2. Didaktikai képesség = ,,oktatnitudas” képessége.

3. SzervezOképesség — idoérzek, a feladatok tartalmi, logikai és idérendi biz-
tositasa.

Specidlis pedagogiai képességek
1. Helyzetfelismerési képesség — jellemzoi: j6 megfigyel6 ~, logikus gon-
dolkodas, pedagogiai képzelet, a kdvetkezmények szambavételének ~.
2. Dontési képesség — ,, j01 donteni minden helyzetben”.
3. Alkalmazkodasi képesség — negativ formai: konformizmus = elvtelen al-
kalmazkodas, nonkonformizmus = alkalmazkodas teljes megtagadasa.
4. Tolerancia és kivaras képessége — tiirelmesség, az egyenetlen fejlédés el-
fogadasa.
. Identifikacios képesség — azonosulasos tanulés.
. Empatia — a beleélés képessége.
. Figyelemmegosztas képessége.
. A ,jatszani tudas” képessége — a szimmetrikus kapcsolat megvalosulésa.

o0 3 O\
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(Szdveg)
GYAKORLATOK

. Készitsen interjut! A téma és az idétartam szabadon valaszthato!

. »Azon csuztunk el” — Soroljon fel olyan okokat, amelyek hozzajarulhat-

nak a feladatok elodazasahoz vagy nem teljesitéséhez!

3. Nevezzen meg hétkdznapi dontéseket!

4. ,,Egy gyermeket tarsai kicstfoltak és kirekesztették a jatékbol, mert nem
tartotta be a szabalyt”. Megbiintetné vagy nem? Miért igen vagy miért
nem?

5. Soroljon fel pozitiv tulajdonsagokat, amit szeretne birtokolni!

6. A ,,sziil6 kéri a nagyobb odafigyelést gyermekére mert annak zaklatott éj-
szakaja volt”. Empatikus lenne-e ebben a helyzetben? Mely esetekben
igen? Mely esetekben nem? Miért?

7. Jatékok tanulésa, jatszasa.

N —

(Szdveg)
IRODALOM

Allport, G. W. (1980): A személyiség alakulasa. Gondolat, Budapest.

Atkinson-Smith—-Bem (1995): Pszichologia. Osiris, Budapest.

Bagdy Eméke-Telkes Jozsef (1998): Személyiségfejleszté modszerek az iskolaban.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

Butler, P. E. (1994): Parbeszéd 6nmagunkkal. Hunga-print.

Hegyi I1diké (1996): Siker és kudarc a pedagdgus munkajaban. OKKER Oktatasi Iroda,
Budapest.
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(Szbveg, hang)

DIDAKTIKAI KEPESSEGEK

A tervezés képessége

A pedagogus tevékenységében az oktatdsi-nevelési folyamat tervezésének
egyre nagyobb szerepe van. Jellemz6 a pedagogus szabadsaga, amely noveli a
pedagdgusok feleldsségét.

Az oktatds tartalmanak meghatdrozdsa
A tervezésnél el kell donteni, hogy az adott tartalom:

megfelel6-e a tanulocsoport részére,

felkelti-e az érdeklédést,

a tanulok eldismeretei lehetové teszik-e az anyag feldolgozasat,

milyen nevelési és oktatasi célok valosithatok meg a tartalom feldolgo-
zasaval,

milyen jartassagok, készségek kialakitasara és fejlesztésére nyilik alka-
lom,

milyen tevékenységi-, szervezeti és munkaformak eredményesek,

a tartalom feldolgozhato6-e a rendelkezési id6 alatt.

A célok kividlasztasa és megfogalmazdsa
Tartalmi és formai elvarasok:

a kovetelmények egyértelmilen azonosithatd tanuldi tevékenységeket
foglaljanak magukba,

a kovetelmények tartalmazzak azokat a kritériumokat, amelyek alapjan
eldonthetd, hogy a kitlizott célt elérte-e a tanulo.

A célmeghatérozas ,.tipushibai”:

1. A pontos cél helyett altalanos célokat adnak meg — helytelen: azt értse

meg..., ismerkedjen meg..., értékelje...; helyes: ismerje fel..., kiilon-
boztesse meg..., sorolja fel..., valassza ki....

2. Gyakran nem a tanul6, hanem a tanar tevékenységével jelolik ki a célt —

példaul. Magyarorszag gazdasagi helyzetének bemutatasa.

3. Esetenként olyan tanuld tevékenységet neveznek meg, amelyek nem a ta-

nulds eredményei, hanem az oktatasi folyamatban kell végrehajtani —
példaul: olvassak el és értelmezzék a szoveggylijteményben talalhatd
verset.
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Az oktatdsi folyamat tervezése

1. A tananyag tartalméanak logikai elrendezése.

2. A tanulok és a tanar tevékenységének tervezése.
3. A sziikséges eszk6zok kivalasztasa.

4. Szervezeti keretek létrehozasa.

Az eredményesség értékelésének tervezése
A tervezésnél ki kell térni az ellenérzés és értékelés formaira és modszereire is.

(Szbveg, hang)
Motivaciés képességek

A motivilo orakezdés

A motival6 orakezdés olyan technikdk alkalmazasat jelenti, amelyek felkeltik
az érdeklddést és azt:

—  atanulésra iranyitjak,

— egységes hivatkozasi alapot biztositanak a feldolgozas menete soran,

— rendezd elveket adnak a feldolgozashoz.

Torténhet:
varatlan meglepo kijelentéssel,
—  szokatlan cselekvéssel,
— feladatkijeloléssel,
—  provokativ kérdés feltevésével,
—  humoros kijelentéssel,
— tanuldk sajat tapasztalatainak felidézésével,
—  atéma gyakorlati hasznanak érzékeltetésével.

Viltozatos oravezetés

Nem elegend6 a tanulok érdeklodését €s figyelmét felkelteni, azt folyamato-
san fenn is kell tartani.

Valtozatossag a tanulasi helyzetben:

— atanuldk aktiv tevékenységének lehetove tétele,

—  szemléltetd eszk6zok hasznalata,

— munkaformak valtoztatasa.

Osszefoglalds
A hatekony Osszefoglalas jellemzoi:
érdekes, élményszer(,
—  kapcsolatot teremt a kiindul6 probléma és az 6ra eredményei kozott,
—  vilagos rendszert teremt,
—  sikerélményt biztosit,
— feltarja a szerzett tudas bovitésének, alkalmazasanak lehetdségeit.

80



(Szbveg, hang)
AZ ISMERETEK ATADASANAK KEPESSEGEI

A magyarazat

A magyardzat tipushibdi

1. Logikai kovetkezetlenség:

—  témaval kapcsolatos korabbi anyagrészekre torténd utalas, ugy hogy az
Osszefiiggéseket nem tarjuk fel,

mellékutakra tévedés,

fogalmak le nem zarésa.

\S)

. Fogalmazasi kovetkezetlenség:
— mondatok be nem fejezése,
gondolatok magyarazat kézbeni atalakitasa.

98]

. Hatarozatlan bizonytalan megfogalmazas:
allitas jelentdségének kétségbe vonasa,
bizonytalansagra utald szavak hasznalata — példaul: valahol, nem sok,
valaki, nem mind, korilbeliil, talan, nem is tudom.

4. Toltelékszavak hasznalata — példaul: esetleg, csaknem, olyanféle, tulaj-
donképpen, gy latszik, ugy tinik.

5. Idegen és ismeretlen szavak hasznalata.
A kérdezés

A kérdések funkcioi

1. Tanulasiranyitasi funkcid — tajékozodas a tanulok meglévo tudasarol.

2. Problémaallitasi funkcié — gondolkodasi folyamatok elinditasa, a ,,felfede-
z¢ses tanulds” segitése.

3. Ellen6rz6 — formativ, szummativ értékelés.

A helyes kérdezési stratégia

1. Az egész osztalynak tegyiik fel a kérdést.

2. Szdlitsunk fel tobb tanulot.

3. Ne ismételjiik meg a kérdést.

4. Ne valaszoljunk sajat kérdésiinkre.

5. Elegendd id6t biztositsunk a gondolkodasra.

6. Ne ismételjiik rutinszeriien a tanulok valaszait.
7. A tanulok valaszait differencialtan kezeljiik.
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Ertékeld képességek

A pedagogus feladatai

A megfelel6 feladatok, kérdések Osszeallitasaval, a feleletek és feladatmegol-

dasok objektiv értékelésével, elemzésével itéletet alkosson a tanulok tudasarol.

Alkalmazandoé értékelési formak

J6 valasz esetén:

—  atanulok batoritasa non-verbalis jelekkel — mosoly, bolintas, gesztusok.

—  dicsérd szavak felhasznalasa — Szép volt!, Ertem!, Vildgos!, Nagyon jo!,
Igazad van!, Ugyes!.

—  pozitiv tartalmas értékelés — ,,Nagyon szép felelet. Nemcsak arra emlé-
keztél, amit mar megbeszéltiink, hanem magad is érdekes dolgokat fi-
gyeltél meg”.

— atanuloi valasz felhasznalasa — ,,Ahogy tarsatok észrevette.... Mit gon-
doltok miért?”.

Részben helyes vagy rossz tanuldi valasz esetén:

—  differencialt értékelés,

—  ravezetés — egyszerll utasitasok,

—  tamogato, batorité értékelés — ,, Te biztos arra gondoltal, hogy...”,

—  tényszerl helyesbités,

— tartalmas negativ értékelés — ,,Nem volt jo a vélaszod! Osszekeverted
a...”.

Keriilendo értékelési formdak

J6 vélasz esetén:

—  helyes felelet elismerése negativ értékeléssel — ,,Ez véletleniil j6 valasz
volt!”.

— helyes felelet megerositésének elmaradasa.

Rossz valasz esetén:
— elmarasztal6 szavak alkalmazésa — ,,Ez értelmetlenség!”.
— cinikus megjegyzések — ,,Na Te nagy okos”.

(Szdveg)
GYAKORLATOK

1. Készitse el egy téma oktatasanak részletes tervét!

2. Keresse meg szaktargyanak azokat a részcéljait, amelyek kiilonb6zo tar-
talmak segitségével is elérhetok! Valasszon egyet koziilik, s keressen
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hozza olyan oktatasi tartalmakat, amelyek optimalisan biztosithatjak a
cél eléréseét!

Egy kivalasztott témat elemezzen a motivacié szempontjabal!

4. Fogalmazza meg, hogy egy adott tanitasi témaban mit tart fontosnak €s
érdekesnek! Gondolja végig, mitdl valhat ez a gyermekek szamara is ér-
dekessé!

5. Elemezze és értékelje az oktatas kiilonboz6 modszereit szaktargya célki-
tlizéseinek megvaldsithatosaga szempontjabol!

6. Irja ki egy magyarazatbol a magyarazé szavakat! Elemezze ezek funkci-
oit!
7. Fogalmazza meg véleményét az értékelés mindsitd és személyiségfej-

crcr

8. Roviden irja le, hogy milyen értékeld lesz a pedagogiai gyakorlatban!

(Szdveg)
IRODALOM

Falus Ivan (1986): A mikrotanitas elméleti és gyakorlati kérdései. Tankdnyvkiado, Bu-
dapest.

Falus Ivan — Golnhofer Erzsébet — Kotschy Beata — M. Nadasi Maria — Szokolszky Ag-
nes (1989): A pedagobgia és a pedagdgusok. Akadémiai Kiado6, Budapest.

Horvath Attila (1994): Kooperativ technikak. OKI, Budapest.

M. Nédasi Maria (1996): A helyi tantervre épiild tervezési szintek. In: A helyi tanterv
készitésétdl a tanitasi oraig. BTF Tovabbképzd fiizetek 2. Budapest, 102—113.

Nagy Sandor (1997): Az oktatas folyamata és modszerei. Volos Kiado, Budapest.

(Szbveg, hang) . o
A PEDAGOGIAI KOMMUNIKACIO

A kommunikacié fogalma
Az egymassal kapcsolatban 1év6 emberek a koriilottiik és a benniik lezajlo

torténéseket, gondolataikat, érzéseiket kozolni képesek, s ily modon befolyasol-
jak egymas viselkedését.
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A pedagogiai kommunikaci6 sajatossagai

Pedagogiai célzatossag

A pedagogiai kommunikacié céloknak alarendelt. A szabalyozottsag lehet,
orszagos ¢€s helyi. Meghatarozo a pedagdgus szerepfelfogasa, a feladatszituacio,
a szintér.

Tervezettség
A pedagdgiai céltudatossag elve maga utan vonja a kommunikacié tervszeri-
ségét (munkaterv, foglalkozasi tervek, tanmenet, ératerv, 6ravazlat).

Intézményesiiltség
A nevelés két bazisintézménye a csalad és az iskola.

Interperszonalitds
A kolcsonos udvariassag, tisztelet, tolerancia jellemzi.

A pedagogiai kommunikacio jellemzoi

A kommunikativ viselkedés meghatdrozoi

1. A masik fél viselkedése.

2. A pedagogus un. ,,implicit személyiségelmélete” = milyenek a tanitva-
nyai ahhoz képest, amilyennek lenniiik kellene, és hogyan kell veliik
banni.

3. A gyermekek korében rogz6dott csoportnormak.

4. A gyermekek addigi nevelési illetve nevelddési tapasztalatai.

A nevelési-oktatasi intézmény mint kommunikaciés szintér

A nevelési-oktatasi intézmények komplex kommunikacids terek, altalanos és
szubjektiv strukturaval rendelkeznek. Az altalanos struktiraban a személyeknek
és targyaknak adott rendje van, mindenkinek és mindennek egy bizonyos jelen-
tést ad. A szubjektiv struktira az altalanos struktura egyes elemeit felerdsiti vagy
atfogalmazza; elfogadja vagy megtagadja.
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(Téblazat)

A SZOCIALIS- A KOMMUNIKACIOS- ES AZ OKTATASI FORMA

OSSZEFUGGESEI
. KOMMUNIKACIOS OKTATASI
SZOCIALIS FORMA FORMA FORMA

Teljes tanul6csoport szem-
ben a pedagogussal.

A pedagdgus a kommunikacios
akcidk kézéppontja és kozvetlen
iranyitoja — a gyermekek ra figyel-
nek.

El6adas, bemu-
tatas

Teljes gyermekcsoport kor-
ben vagy egyéb olyan alak-

A kezdeményezések és akciok

zatban, mely biztositja, hogy | megoszlanak a pedagogus és a 5?; gheszElés,
mindenki mindenkit 1athas- | gyermekek kozott.
son.
Decentralizalt kommunikacio: a Csoportmunka,
Kiscsoportok pedagdgus kezdeményez6 és szer- | parban folyd
vez0. tevékenység.

Egyesek

Nincs interakcio,
interkommunikacio, csak akcio és
intrakommunikacio.

Egyéni munka.

(Szoveg, hang)

A PEDAGOGUSOK KOMMUNIKATIV MAGATARTASA

A kommunikaciét meghatarozo tipusok

A proaktiv pedagiogus

Onalloan alkot képet a gyermekekrél és bizik abban, hogy eredményeket ér el.

A tulreagalo pedagiogus

Merev sztereotipiakban észleli a tanuldkat, ily modon utat nyit a negativ elva-

rasi hatasoknak.

A reaktiv pedagogus

Rugalmasan kezeli elvarasait, adaptivan fogadja a visszajelzéseket.

Az empatia f6 fajtai

Affektiv empdtia

Barkivel kapcsolatban felléphet, receptiv jellegi, aktualis és malo.
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Kognitiv empdtia
Célok elérése érdekében alakul ki, rovid tavu és ,,nyerésre” orientalt.

Adaptiv empdtia
A masik irant érzett feleldsség és kotddes jellemzi, tavlati és tartos.

(Szbveg, hang)
A VERBALIS KOMMUNIKACIO

A nevelési — oktatasi intézmények kettés feladata

A gyermekekben ki kell alakitani a kulturdlt nyelvhasznalatot; a pedagogu-
soknak példamutatéan, adekvatan — helyhez, alkalomhoz, mondanivaléhoz ill6-
en — kell hasznalni a nyelvet.

A pedagogus beszédstilusat meghatarozo tényezok

1. A pedagdgus szandékolt torekvése, arra, hogy magat inkabb baratsagosnak
és megértonek vagy szigorunak és kdvetelonek latassa. 2. A gyermekek ,,szelle-
mi” életkora. 3. A pedagdgus kommunikacios képességei. 4. A kornyezeti elva-
rasok és hagyomanyok. 5. A pedagdgus viszonya a gyermekhez vagy gyermek-
csoporthoz. 6. Feladathelyzet.

A kozlés folyamata

1. A kozlés elokészitése

1. A targy koriilhatarolasa — mir6l, kinek, mit, miért, hogyan, hol —. 2.
Anyag- ¢s adatgylijtés — szakirodalom tanulméanyozasa, forrasok vizsgalata—. 3.
Anyagrendezés — rendszerezés, kiegészités, sziikités —. 4. Terjedelem, id6tartam
meghatarozas. 5. frasos vagy gondolati vazlatkészités. 6. Eddigi folyamatok
Osszegzésének ellendrzése, egyeztetése.

11. A sziikebb értelemben vett kommunikdcios cselekvés

Gondolatok irasban torténd megfogalmazasa

1. Gondolkodas, figyelem a témara, a szandékra. 2. Fogalmazas. 3. Ellenor-
zés, Gjraolvasas, javitas, atszerkesztés. 4. Ujabb egység hasonlo folyamatai. Be-
széd — gondolkodas, figyelem a témara; a szoveg megalkotdsa, hangoztatas; a
szerkezet figyelemmel kisérése; nyelvi és hangzasforma ellendrzése, javitasa; a
hallgatosag reakcidinak figyelése, reagalas.
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II1. A kommunikacios folyamat 7dro részei

Gondolatok irasban torténd megfogalmazasa

1. Ujraolvasas. 2. Tisztazas. 3. Ellendrzés, atjavitas. 4. Cimzett elolvassa
vagy felolvasas.

Beszéd

1. A hallgatosag kérdéseinek, hozzaszdlasainak meghallgatasa, kozben eset-
leg jegyzetelés. 2. Valasz.

(Sz6veg, hang)
A NON-VERBALIS KOMMUNIKACIO

Mit fejeziink ki non-verbalisan magunkraél?

Informdciot adunk — sajat magunkrol; a masokhoz fiiz6d6 viszonyunkrol;
arrol, hogy miképpen éljiikk meg a szituaciot; hogyan viszonyulunk sajat monda-
nivalonkhoz.

A non-verbalis jelek csoportjai

Vokalis jelek
1. Hangsuly — a kiemelés legtermészetesebb madja.
2. Hanglejtés — az egyén alaphangjanak, a hang zenei magassaganak beszéd
kozbeni valtozasa.
3. Hangmenet — nyelvjarasonként valtozo.
4. Beszédsziinet — hezitacids-, hatas-, ritmikai sziinet.
5. Beszédtempd vagy beszédiram.
6. Hangerd.

Tekintet - ,,A szem a lélek tiikre”.
Mimika — ,,Arcjaték, némajaték”.
Mozgdsos kommunikdcio

1. Gesztus — kézmozdulatok.

2. Testtartas.

3. Térkozszabalyozas.

Emblémak — ruha, haj, diszek...

Kronémika — a kommunikacios folyamat id6viszonyainak vizsgalata.

87



Non-verbalis jelek az irasban

1. Az irés tagoltsaga.
2. Margo.

3. Bekezdések.

4. Sor- és szotavolsag.
5. Szovegkiemelés.

6. Javitasok.

(Abra)

A pedagogiai képességek
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1 Pedagogiai képességek

2 Altalanos és speciélis pedagogiai
képességek

3 A didaktikai képességek

4 Az ismeretatadasanak képességeli

5 A kommunikaci6 képességei



(Szdveg)
GYAKORLATOK

1. ,,Ugyanaz — masképp” — mutassa be az alabbi szituaciot a kozléshelyzeteknek
megfelelden.

November 12-én Mihalik Imre mérnék sogora, Kis Albert fdiskolai hallga-
to segitseégével a Duna-parton, a Furulya utcaban szerelte gépkocsijat. A ko-
csi - ismeretlen okokbol — megindult és beleszaladt a Dundba. Kis Albert pil-
lanatok alatt fiirdoruhara vetkozott és a kocsi utan vetette magat. A rovid
idén beliil a helyszinre érkezett tiizoltoknak sikeriilt ot is, a kocsit is épségben
kihuzni.

A kozléshelyzet: Kis Albert meséli a rendornek.

B kozléshelyzet: Kis Albert meséli a baratjanak.

C kozléshelyzet: Kis Albert meséli az édesanyjanak.

D kozléshelyzet: Kis Albert meséli a tandrnak, akinél vizsgat halasztott

tiidégyulladasa miatt.

E kozléshelyzet: A tiizolté hivatalos jelentést ir az esetr6l.

2. Gyiijtson példakat a verbalis kommunikaci6 leggyakoribb tipushibaira: a ci-
kornyassagra, a primitivségre, a szakszavak talzott hasznalatara, a kozhelyes-
ségre, a lapossagra, a tomorség hianyara!

3. ,,Korbemesélés™. Talaljunk ki k6zosen egy torténetet!
4. Elemezze a ,,Magyar beszéd stilusa” videofilmet!

5. Non — verbalis jelekkel mutassa be a kovetkezoket! )
Pantomin jellegii gesztusokkal — Lefelé; Pici, csak par centi; Osszeillik;
Kerek; Lépcsdzetes; Eltolas; Széles; Ekkora; Utkozik.

Tekintettel — Tessék! Te! Allj fel!; Ridegség; Nos?; Kérd§ tekintet; Ugy
van!; Kivancsi tekintet; Hat?; Szégyenkezés; Harag; Orom, derti.

Mimikdval — No, ez mar f4j; Ironikus mosoly; Orom, derti, Lekicsinylés;
Fenn hordja az orrat; Csak azért is; K6zony.

Verbalis kozlés helyett alkalmazott gesztusok — Halljam; Ott tavolabb;
No-no; Ovatosan; Engem nem érdekel; jelentkezés; Aha-jo; Kérlek,

konyorgok; Pszt.

Direkt kommunikdcié gesztusai — Ugyan; Allj! Elég!; Kifelé!; Gyere!;
Fel!; Te!; Tessék, te kovetkezel.
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(Szdveg)
IRODALOM

1. Allan Pease — Alan Garner (2002): Sz6 — beszéd. Park Kényvkiad6, Budapest.

2. Allan Pease (2002): Testbeszéd. Park Konyvkiado, Budapest.

3. Fercsik Erzsébet — Raatz Judit (1993): Kommunikacié szdban és irasban. Korona
Kiado, Budapest.

4. Zrinszky Laszl6 (1993): Bevezetés a pedagogiai kommunikacié elméletébe. Nemzeti
Tankdnyvkiado, Budapest.

5. Trencsényi Borbala (1995): Anyanyelv és kommunikacié. AKG Kiado, Budapest.
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KISLEXIKON
(Szoveg, kép)

akarat:
Az embernek az a képessége, amelyet a kitlizott cél elérésére iranyuld tuda-
tos torekvés jellemez.

akkodomacio, alkalmazkodas (latin):
Ertelmi tevékenység, melynek folyamén a személy hozzaigazitja — modositja
— meglévd gondolkodési sémadit az Uj targy vagy helyzet kovetelményeinek
megfelelden.

alaklélektan, Gestaltpsychologie (német):
A 20. sz. tizes éveiben Németorszagbol elindult pszichologiai irdnyzat, elne-
vezését kozponti fogalmardl, a Gestalt-rol (alak) kapta.

asszimilacio, hasonulas, hasonitas (latin):
Ertelmi tevékenység, melynek tjan a személy — alkalmazkodas kozben — az
Uj targyat vagy helyzetet hasonitja egy mar meglévé sémahoz, beilleszti az
elézetesen kialakitott rendszerbe.

Claparéde, Edouard (1873—-1940):

Svajci pszichologus, pedagdgus, a gyermektanulmany Kki-
emelkedd képviseldje. A funkcionalis Iélektan miivelGje: a
gyermek valamennyi spontdn tevékenységét a fejlodéssel 6Sz-
szefliggo sziikségletek, az ezekhez igazodo érdeklodés szabjak
meg.

Kiemelkedd cseh-morva pedagdgus, iskolaszervezd, elmélet-
ir6. Alapelvei: a szemléletesség, a tudatossag, a rendszereSség,
a kovetkezetesség és a tananyag koncentrikus bévitésének
elve az iskolai gyakorlat szerves részévé valtak. A Didactica
Magna-ban (Nagy Oktatastan) négylépcsds iskolarendszert
vazol fel, amelynek minden fokozata hat esztendeig tartd ne-
velést, képzést dlel fel. Az Orbis Sensualium Pictus (Az érzé-
kelheté vilag képekben ) tobbnyelvii valtozatban szamtalan
kiadast ért meg. Johannes Amos Comenius rendszere az els6 harmonikus peda-
gogiai szintézis a mivelédés torténetében. A neveléssel, oktatassal kapcsolatos
elvei, gondolatai évszazadokon at hatottak és hatnak a pedagogia elméletére és
gyakorlatara.
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cselekvés:
A cselekvés olyan, a szervezetiinkon kiviilre hatoé vagy lelki életiinkkel kap-
csolatos emberi életmegnyilvanulas, amely valamely valtozas eldidézésére
vagy valamilyen helyzet, allapot fenntartasara iranyul.
deduktiv, kdvetkezteto, levezetd (latin):
Kovetkeztetés, levezetés az altalanosbol az egyesre, az egészbdl a részekre.
Dewey, John (1859-1952):

Amerikai filozofus és pedagdgus, az amerikai reformpeda-
gogiai mozgalom meginditdja. Ismeret elmélete alapjan a
tevékenység iranyitoja a cél, az iskola feladata a folyamatos
tapasztalas lehetOségeinek megszervezése és ellendrzése.

differencialas, megkiilonboztetés, kiillonbségtevés (latin)

divergens, széttarto (latin)

empirikus, tapasztalati (gérog-latin):
A tapasztalat embere; aki csak az érzékszerveinek hisz.

feltétlen inger, feltétlen reflex:
Egyes ingerek veliink sziiletett modon (,,feltétleniil”) a szervezet valaszreak-
cioit valtjak ki, ezek a feltétlen reflexek.

feltételes inger, feltételes reflex:
Ha az un. feltételes inger, amely eredetileg reflexes valaszreakciot nem valt
ki, elég gyakran tarsul egy feltétlen reflexet kivaltd ingerhez, akkor feltételes
kapcsolat jon létre a feltételes inger és a feltétlen ingerhez tartozoé reflexva-
lasz kozott.

induktiv, kovetkeztetés az egyes esetekbdl az altalanosra (latin)

képesség:
A képesség az a pszichikus sajatossag, amely cselekvéseink sikeres végre-
hajtasanak belso feltételét jelenti.

kioltas:
Kisérleti eljaras a klasszikus és az operans kondicionalasban, amikor a felté-
teles ingert a korabban alkalmazott megerdsités nélkiil adjak. Az ezen eljaras
révén a valasz gyakorisagaban bekdvetkezd csokkenés illetve a valasz elma-
radasa a ~.

konceptualizmus (latin):
Filozofiai iranyzat, mely elismerte, hogy 1éteznek az értelemben tapasztalat
elétti fogalmak (konceptusok), mint a valosag megismerésének sajatos for-
mai.

kondicionalt, feltételes, feltételezett (latin)
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konstruktiv, épitd, elérevivd, a haladast szolgalo (latin)
kontextus (latin):

Az Osszefiiggések, a koriilmények egylittese.
Kohler, Wolfgang (1887-1967):
Emberszabdsu majmok tanulmanyozasaval és a probléma-
megoldassal foglalkozott. A véletlen probalkozasok bevala-
sat hirdet6 tanulasi elméletekkel szemben az érzékleti mezo
egyszeri atszervezéseként értelmezett belatasos tanulas
fogalmat allitotta elétérbe.

kreativ, alkoto, jat 1étrehozo, teremt (latin)

kreativitas, alkotoképesség (latin):
A ~ az embernek az a szellemi képessége, hogy valami ujat hozzon létre.

megerosités:
Ha a feltételes inger altal kivaltott feltételes reflexet kdveti a hozza tartozo
feltétlen inger is, akkor az éppen létrejovo vagy mar meglévo feltételes kap-
csolatot ez az egybeesés megerdsiti.

memoriter (latin):
Fejbol, emlékezetbdl elmondando szoveg, konyvnélkiili.

metakognicio (gorog):
Maga a tudas, a megismerésrol valo tudas fogalma.

motivacié (latin):
A cselekvés 6sztonzdi, kivaltoi. Pszichologiai gytijtéfogalom, mely az 6sszes
— motivumot tartalmazza.

motivum, inditék (latin):
Bels6 tényez6, mely a szervezet adott allapotanak, valamint a kornyezeti fel-
tételeknek megfeleld viselkedést kivaltja és energizalja. A motivumok lehet-
nek alapvetd, bioldgiai, 6roklott jellegliek és az egyéni élet soran szerzettek,
tanultak. A motivumok Hilgard szerinti felosztdsa: tulélési, szocidlis,
énintegralo.

nyitott oktatas:
A nyitott oktatas jellemz6i: 1. nyitott tér, 2. munkaltatast segitd eszk6zok és
anyagok, 3. diagnosztikus vegyes csoportok, 4. a gyermek aktiv szerepe a
tanulasban, 5. individualizalt oktatas, 6. értékelés, 7. brigadtanitas.

oktatasi modszerek:
Az oktatasi modszerek az oktatdsi folyamatnak allando, ismétlodod Osszete-
vOi, a tanar és a tanuld tevékenységének részei, amelyek kiilonb6zo célok
érdekében eltérd stratégidkba szervezédve keriilnek alkalmazasra.
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Papert, Seymour:

Amerikai pszichologus. Piaget konstruktivizmust megala-
pozo6 nézeteibdl kiindulva alakitotta ki pedagogiai elméle-
tét: az oktatas segitéséhez a kdrnyezetet, a mikrovilagot
kell kialakitani.

Orosz—szovjet fiziologus, a magasabb rendil idegmiikodés
feltételes reflexes elméletének kidolgozdja. Az emésztés
¢lettanara vonatkozo munkaiért orvosi Nobel-dijat kapott.

= 7

Piaget, Jean (1896-1980):

Biologus, pszichologus. Genetikailag azaz torténetileg és
fejlodésében koveti végig az egyénnek a gondolkodas és a
megismerés elérhetd szintjéig vezetd utat. Fejlodési szaka-
szainak altalanosithatosagat ma is behatdéan vizsgaljak.
Nagy szerepe van a klinikai modszer pszicholdgiai alkal-
mazasanak elterjesztésében.

probléma megkozelitései:
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Valodi: Ha megbiznanak azzal, hogy a kornyéken minden hazba juttass el
egy szorolapot, mi lenne a legrovidebb utvonal otthonrdl vagy az iskolabol
indulva?

Valoszerii: Keresd meg a varostérképen a lehetséges utvonalakat, és jegyezd
fel oket!

Kezzel foghato: Készitsd el a helyi uthaldézat modelljét, és egy babuval jard
végig a lehetséges utvonalakat!

Kozvetett: Olvass fel egy torténetet, amely elmondja vagy megmagyarazza,
miért kell szétosztani a szordlapokat, hova kell vinni 6ket, és mi a szétosztés
legjobb modja!



Elvont: Jelold be a lehetséges Gitvonalakat a kornyék utjainak leegyszerisitett
halézatabrajan! A kiillonb6zd irdnyoknak adj kddszamot!

projekt, hosszi tavu tervezet (angol)

reformpedagogia:
Az ,,ij iskola”-mozgalom keretében a 20. szazad elején kialakult pedagdgiai
iranyzatok 0sszefoglald elnevezése. Az oktatdst és a nevelést fejlodéslélek-
tani alapon fejlesztik és teszik hatékonnya.

Skinner, Burrhus Frederic

A programozott tanulas elméletének és gyakorlatanak meg-
alkotdja. A programozott tanulas azzal a hires tanulmannyal
indult el hoditd utjara, melyet A tanulds tudomdnya és a
tanitds miivészete cimmel publikalt 1954-ben.

standardizalt, szabvanyositott, egységesitett (angol)

szandék:
Valamely cél elérésére iranyul6 elhatarozas, az — akaratnal kevésbé hataro-
zott torekvés.

szenzualista (latin):
A szenzualizmus hive. A szenzualizmus ismeretelméleti iranyzat, amely sze-
rint a megismerés egyediili forrasa az érzet.

teszt, proba (angol):
A képesség, a tudas vagy a személyi vonasok vizsgalatara alkalmas, megha-
tarozott feladatsorbol alloé proba.

tevékenység:
Az a folyamat, amelyben az embernek és kornyezetének pszichologiai kap-
csolata megvaldsul.

tudas:
A szerzett ismeretek Osszessége, rendszere.

vita sajatos formai:
,,Otletcsiholds ”: a tanulok a felvetett témaval kapcsolatban elmondjak min-
den lehetséges Gtletiiket.
., Szerepjaték”: egy tipikus helyzet megelevenitésére, eljatszasara szolgald el-
jaras.
,,exponalo vita”. 3-4 tanulo eldvitat folytat a kivalasztott problémarol.
. tézisek alapjan folyo vita”: a tanulok irdsban eldre megkapja a problémarol
elézetesen megfogalmazott véleményeket, kiilonbozo allasfoglalasokat.
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(Szdveg)

ONELLENORZO KERDESEK, FELADATOK

1. Kinek a nevéhez flizodik a klasszikus kondicionalas kialakitasa?
A. Pavlov
B. Skinner
C. Piaget

2. Valassza ki a mondatba ill6 helyes fogalmakat!
A feltétlen inger megjelenése a feltételes utan képezi a megerdsitést; tarsi-
tast;
sorozatos elmaradasa esetén a feltételes reakcid is fokozatosan
csokken, majd kioltédik; megsziinik.

3. Jelolje meg mely tanuldselmélet jellemzdje a tanulasi folyamat nagyszamu,
kis elemi 1épésekbdl torténd felépitése?
A. Alaklélektan
B. Klasszikus kondicionalas
C. Operans kondicionalas

4. Vélassza ki az alaklélektan négy legfontosabb torvényét!
A. A kozelség torvénye
B. Az egybeszervezddés torvénye
C. A zartsag torvénye
D. A jo folytatas torvénye
E. Az 6sszeadodas torvénye
F. A hasonldsag torvénye

5. Mit jelent az akkodomaci6?
A. Ertelmi tevékenység
B. Motivacio
C. Alkalmazkodas

6. Melyek voltak a Comenius el6tti pedagogia jellemz6i?
A. Deduktiv folyamatok
B. Az ismeretek forrasa a konyv volt
C. Induktiv folyamatok
D. Memoriterek
E. Kreativitas funkcidja
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7. Valassza ki a helyes definiciot!

A. Az empirizmus lényege: az _emberi ismeretszerzés
nem mas, mint az embert Kkoriilvevo valosagbol
szarmazé informaciok elsésorban érzékszervek ut-
jan torténé befogadasa.

B. Az empirizmus lényege: az ember a kiilvilag folyama-
taiba beavatkozik, és e beavatkozas eredményeként
fejlodik.

8. Melyik pedagdgiai elméletrendszer megnevezése a ,,cselekvés pedagogiaja™?
A. Szenzualizmus

B. Reformpedagdgia
C. Konstruktiv pedagogia

9. Ki alakitotta ki a konstruktiv pedagogiat?
A. Dewey

B. Papert
C. Claparede

10. Melyik nem tanulasi tipus a konstruktiv pedagdgiaban?
A. Problémamentes tanulas
B. Magolas
C. Teljes kozombosség

11. Igaz vagy hamis az alabbi kijelentés?
A pedagogusok altal készitett teszteket standardizalt teszteknek nevez-
ziik.
A. lgaz
B. Hamis

12. Jelolje ki a vita sajatos formait!
A. Otletcsiholas
B. Dramajaték
C. Szerepjaték
D. Exponal6 vita
E. Tézisek alapjan folyo vita
F. Kerekasztal-beszélgetés

13. Jelolje ki azokat a tanuldst meghatdrozo egyéni kiilonbségeket, amelyek
képességek szintjén nyilvanulnak meg!
A. Altalinos intellektualis fejlettség
B. Az aktivitasra valo készenlét allapota
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C. Az érdekl6dés
D. A szocialis helyzet
E. A beszéd, az olvasas, az iras szintje

14. Valassza ki jatékfajtakhoz tartozé jatéktipusokat!

Miivelethangsulyos jaték:

A. Konstrualojaték

B. Népi jaték

C. Barkacsolas
Szerephangsulyos jaték:

A. Kirakojaték

B. Dramajaték

C. Babjaték
Szabalyhangsulyos jaték:

A. Jaték, melynek szabalyait nemzetkdzi szinten egysége-

sitették
B. Népi jaték
C. Mozgasos jaték

Tarsasjaték:
A. Tablasjaték
B. Sportjatékok
C. Szamitogépes jatek

15. Milyen tényez0Ok sziikségesek a sikeres problémamegoldashoz?
A. Hozzaallas
B. Konvergens gondolkodas
C. Kognitiv készség

D. Tapasztalat
E. Egyértelmiiség megléte

16. Melyek a divergens gondolkodas ismérvei?
A. Hajlékonysag
B. Rugalmassag

C. Eredetiség
D. A probléma egyoldalt megkdzelitése

17. Valassza ki a projekt mddszer 1épéseinek helyes sorrend;jét!
A. Témavalasztas; a cél megfogalmazasa; projektterv
elkészitése; megvaldsitas, bemutatas; beszamolas;
dokumentalas; értékelés
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B. A cél megfogalmazasa; témavalasztas; projektterv el-
készitése; bemutatas; megvalositas; beszamolds; érté-
kelés, dokumentalas

18. Melyek nem tartoznak az altalanos pedagogiai képességek kozé?

A. Didaktikai képesség
B. Szervezéképesség
C. Figyelemmegosztas képessége

D. Alkalmazkodasi képesség
E. Dontési képesség

19. Mely modszerekkel, eszkozokkel lehet valtozatossa tenni a tanorai tanulasi

helyzetet?

A. A tanulok aktiv tevékenységével
B. Szervezeti formak valtoztatasaval
C. Szemléltetéssel

D. Folyamatos értékeléssel

E. Munkaformak valtoztatasaval

20. A pedagogiai folyamatban melyek a kommunikativ magatartas meghataro-

z061?

A. A masik fél viselkedése

B. A pedago6gusok ,.explicit” személyiségelmélete
C. A pedagégus ..implicit” személyiségelmélete
D. A gyerekek egyéni normai, viselkedései

E. A gyerekek korében rogziilt csoportnormak
F. A nevelési-nevelodési tapasztalatok

2.4.6 Az ellenorzési és visszacsatolasi technikak

A tananyagmodulok kialakitasanal alapvetd szempont volt feladatok és gya-
korlatok beépitése a programba, azzal a céllal, hogy a hallhatok gyakoroljak azt,
amit megtanultak. A feladatok és a gyakorlatok épitenek az 6nallo kutatémunka-
ra, eldtérbe helyezik a konstruktiv gondolatok megfogalmazasat. Ezen feladatok
és gyakorlatok egyrészt donellenérzési lehetGséget biztositanak, masrészt szemi-
nariumon torténd feldolgozas keretében modot adnak a megbeszélésre és a vita-

ra.

Az onellendrzo kérdések és feladatok megoldasaval a hallgatok visszajelzést
kapnak arrol, hogy kell6 mértékben elsajatitottak-e a tananyagot.
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2.5 A program Kkisérleti kiprobalasanak a metodikaja és
eredményei

2.5.1 A hallgatok teljesitmény-valtozasanak vizsgalata

A teljesitmény valtozas vizsgalatara modszerként 6nkontrollos pedagogiai ki-
sérletet alkalmaztam, a kapott eredményeket egymintds t-probaval dolgoztam
fel.

A z értékét a mintaba tartozd minden egyes elem esetén a vizsgalat késébbi

(Vi) és korabbi (Xj) eredménybdl szamolt kiilonbség adja: Zj = VY; - X;

Az egymintas t-érték kiszamitasanak tablazatat a 3. sz. melléklet tartalmazza.

A szamtani kézépérték képlete és kiszamitasa:

112

Zn:(Yi —%;) Z(yi—xi)

| & 952
[=—m—— ==
n n 112

z

A szoras értékének keéplete és szamitdsa:

112

n 2
(z-2) Z(Z—Zi)z =0

_ /.=t _1/4=L _ _
n-1 s n-1 \V 111 6,656

Az egymintas t értékenek meghatarozasi képlete és értéke:

4 85
L, t'=—r_.\112 =13514
t S vn 6,6562

A viszonylagos variabilitds képlete és szamitasa:

100-s .
0 Vi = 100-6,656 _ 78306
Z 8,5

V%:
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Az egymintas t értekének szignifikancia - vizsgalata:
A minta szabadsagfoka: szf = n-1; szf = 111

Szabadsagfok 90% 95% 99% 99.9%
szf p=0.1 p=0.05 p=0.01 p=0.001
111 1.658 1.980 2.617 3.373

Megallapithatjuk, hogy a mintankat jellemzd t-értéke nagyobb, mint a tabla-
zatbol vett érték:

t >ty Ennek alapjan megfogalmazhatjuk, hogy a vizsgalt mintankra vo-
natkozo két kiilonbozd szamtani kdzépérték kozott a 95%-os szintet meghataro-
z6 szignifikans kiilonbség van, azaz a multimédias oktatoprogram jelentds mér-
tékben javitotta a hallgatok teljesitményét.

2.5.2 A multimédias oktatéprogram tartalmi érthetéségének mindsitése

A multimédias oktatoprogram tartalmi érthetdségének mindsitésére a kovet-
kezd itéleteket hasznaltam:
— atéma aktualitasa, a téma célorientaltsaga, a téma tagoltsaga, a tartalom
érthetsége, a képi lizenet mindsége, a hang mindsége, az abrak mindsé-
ge, a film altal kdzvetitett informacio, a vazlatok érthetdsége.

A hallgatok 6tfoku skalan végezték a mindsitést:
— nagyon rossz (1),

rossz (2),

—  kozepesnek (3),

i (4)

— nagyon j6 (5).

Ezek alapjan a kdvetkezd eredményeket kaptuk:

—nagyon jo 39,58 %,
—jo 47,92 %,
— kdzepes 11,11 %,
— rossz 1,09 %,
— nagyon rossz 0,30 %.

A multimédias oktatoprogram tartalmi érthetdségének mindsitési atlaga 4,25.
Az itéleteket, az atlagokat a 8. abra; az itéleteket, az adatokat (f6 és szazalékos
megoszlas) a 8. tablazat foglalja Gssze.
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A végso formaba ontésnél javitas sziikséges:
— ahang mindségén,

— aképi lizenet mindségében,

—  az abrak mindségében,

— a film altal kdzvetitett informacidban.

8. tablazat: A multimédids oktatoprogram tartalmi érthetéségének mindsitése

Minésités
Nagyon . . ‘s
P Rossz Kozepes Jo Nagyon jo
ITELETEK rossz
1) 2 (3) 4) (5)
| % |6 % | 6| % | 6| % 6 %
1 gstaema aktual- |\ f g9 1071 | 41 | 3661 | 59 | 5268
p | Atémacelor- |\ b b gy 1071 | 62 | 5536 | 38 | 3393
entéltsaga.
g | Atematagolt- | b o g9 | 46 | 4107 | 64 | 5714
saga.
4 | Atartalom - - | 1|o89| 12 |1071| 46 | 4107 | 53 | 4733
érthetésége.
5 | A képi izenet 1 ]089| 3 |268| 14 |1250| 72 | 64,29 | 22 | 19,64
mindsége.
6 g‘eha“g mmnoese= 1. | 3 {268 20 |17.86| 65 | 5803 | 24 | 2143
7 ‘?éfg jbrak o=y 1 oge | - | - 11 | 982 | 83 | 7411 | 17 | 1518
A film altal
8 | kozvetitett 1 1089| 4 |357| 16 |1429| 48 | 4286 | 43 | 38,39
informacio.
g | Avazatok - - | - | - | 13 |1161| 20 |1786| 79 | 7053
hasznalhatdsaga
Osszesen: 0,30% 1,09% 11,11% 47,92% 39,58%
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4,7
4,55

4,5 14,4

4,3

4,1

3,99 3,98

3,9

3,7 1

3,5

4,59

8. dabra: A tartalmi érthetdség itéletei, atlaga (a 8. tabl. tételei szerint)

2.5.3 A multimédias oktatoprogram motivalé hatasanak mindsitése

A multimédias oktatéprogram motivald hatasanak mindsitésére a kovetkezo

itéleteket hasznaltam:

— atéma figyelemfelhivo hatasa, a feldolgozasok érdeklédés fenntartd ha-
tasa, az elmélet és a gyakorlat ardnya, a gyakorlatok mindsége, a gyakor-
lati munkara val6 felkésziilés segitése, az 6nalld tanulas segitése, vissza-

jelzés a megtanultakrol.

A hallgatok 6tfokt skalan végezték a mindsitést:
— nagyon rossz (1),

- 10Ssz (2),

—  kozepes (3),

- j6 (),

— nagyon j6 (5).

Ezek alapjan a kovetkezd eredményeket kaptuk:

—nagyon jo 44,51 %,
-Jo 49,23 %,
— kozepes 5,36 %,
— rossz 0,64 %,
—nagyon rossz 0,26 %.
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A multimédias oktatoprogram motivald hatasanak atlaga 4,37. Az itéleteket,
az atlagokat a 9. abra; az itéleteket, az adatokat (f6 és szazalékos megoszlas) a 9.
tablazat foglalja 6ssze.

A végso formaba 6ntésnél javitani sziikséges:

— atanultak visszajelzésén,

— atémak figyelemfelhivo hatdsan,

— afeldolgozasok érdeklddés fenntartd hatasan.

9. tablazat: A multimédias oktatoprogram motivalo hatasanak mindsitése (n =112)

Minosités

Nagyon Rossz Kozepes Jo Nagyon jo
ITELETEK rossz
@ @ S ) ®)

fo % fo % fo % fo % fo %

1 | Atemafigyelemfel- | g a9 | g | go3 | 78 | 69,65 | 24 | 21,43
hivé hatasa.

A feldolgozasok
2 | érdekl6dés fenntartd 2 1,79 - - 11 {983 | 69 | 61,60 | 30 | 26,78
hatasa.

Az elmélet és a
3 gyakorlat arénya. - - 1]/1089| 4 |357]| 38 |3392]| 69 | 61,62

4 | AQyakorlatok Sl - | -] - | 3 |268]| 322857 77 | 68,75
mindsége.

A gyakorlati mun-
5 | kara val6 felkészii- - - 1 /089 4 |357| 39 |3482| 68 | 60,72
1és segitése.

Az 6nalld tanulas

6 s - - 1 089 | 4 | 357 | 54 | 48,22 | 53 | 47,32
segitese.

7 | Visszajelzés ameg- | - | 1|08 | 7 |625]| 76 |678 | 28 | 25
tanultakrol.

Osszesen: 0,26% 0,64% 5,36% 49,23% 44 51%
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4,66

4,5

9. abra: A motivalo hatas itéletei, atlagai (a 9. tabl. tételei szerint)
2.6 A végsé valtozat elkészitése
2.6.1 A kivitelezés szakemberei

A multimedialis informaciohordozok fejlesztése a pedagdgiai technologia kii-
16n moduljaba tartozik €s a specialistak csoportmunkajat igényli. A konstruktiv
pedagdgia multimédids oktatoprogramjanak az Eszterhazy Karoly Foiskola Mé-
diainformatika Intézet munkatdrsai alabbi szakismeretekkel segitették szak-
anyagirdi (tananyag megirasa és felbontasa kis egységekre, modulokra), és szer-
keszt6i (részteriileti munkak Gsszefogasa) tevékenységemet.

Médiaelemzés: a forgatokonyvben talalhatd tartalom leforditasa a médium
nyelvére.

Programozas: az anyag szamitogépre vitele.

Arculattervezés: kompozicios, grafikai és elektronikus képszerkesztéi ismere-
tekkel az arculati elem elkészitése.

2.6.2 A multimédia struktiraja

A multimédia-szerzoi rendszere
Hipertext, amely lehetOvé teszi az egyszerli €s hatékony alkalmazast.
A multimédia strukturdajanak elemei

Bejelentkezd kép
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Nyitokép (Welcome) + Fémeni (Start)

Modulok, néduszok

Navigacio:

A fOmenii pontjaira barmikor visszatérhetiink, a cim jel6li az aktualis modult.

A programban tortend mozgas alapesetei.

A fejezetekre ugrast a fomenii (Start) oldalan, a felsé szegélyen elhelyezett
forrépontokrdl lehet megvalositani. A szovegmezd gorgetéses. A linkek megte-
remtik a kapcsolatot a ,,forré szavak™ és a kislexikon kdzott.

A hangot fejhallgaté ikonok jelolik.

Ajanlott konfigurdcio

Processzor Pentium 4

MB 128 MB

Leolvaso CD olvaso

Hangkartya SB kompatibilis hangkartya
Operacios rendszer Windows XP
Képernyb6felbontas 1024 X 768

Képerny6 (szin) 16 bit

2.7 Az eredmények osszevetése a hipotézisekkel

Az elso hipotézis H1:

valoszintisitem, hogy a foiskolai hallgatokra életkori sajatossagaik és az
elvégzett tanulmanyaik alapjan a mélyrehatolo tanuldsi stratégia jellem-
z0

részben igazolodott be, mert a mélyrehatold tanulasi stratégia mellett a reprodu-

szazaléka teljesen jellemzOnek tartotta.
A masodik hipotézis H2:

tajékozodo felmérés alapjan feltételezem, hogy a vizsgadlatban résztvevik
tuddsa az integralt tananyag és a megfelelé taneszkoz hianyaban ala-
csony szintii

beigazolodott. Az alkalmazott kérdéiv feladatainak megoldasaval 50 pontot le-
hetett elérni. A mintaban 67 hallgatdi teljesitmény volt legfeljebb 32 pontos.
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A harmadik hipotézis H3:

a multimédias oktatoprogrammal megvalositott tanitasi-tanuldsi folya-
mat eredményeként feltételezem, hogy a hallgatok tudasaban szignifikans
teljesitménynovekedés jelentkezik

beigazolddott, a hallgatok tudasdban szignifikans teljesitményndvekedés jelent-
kezett a kiindul6 szinten mérthez viszonyitva.

A negyedik hipotézis H4:

ugy gondolom, hogy a multimédias oktatoprogram érthetéen kozvetiti a
témaval kapcsolatos ismereteket

beigazolodott, a multimédias oktatoprogram tartalmi értetdségét nagyon jonak a
mintaban szerepl6 hallgatok 41,85 szazaléka, jonak 46,66 szazaléka mindsitette.

Az 6todik hipotézis HS:

feltételezem, hogy a multimédias oktatoprogram motivalo hatassal lesz a
hallgatok gyakorlati tevékenységére

beigazolddott, a motivalod hatas elemzésekor a gyakorlatok mindségét nagyon
jonak a hallgatok 68,75 sz4dzaléka mindsitette, ez a rangsorban az elsd hely. A
gyakorlati munkara vald felkésziilés segitését nagyon jonak a hallgatok 60,72
szazaléka tartotta, ez a rangsorban a masodik hely.
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OSSZEFOGLALAS

A dolgozat célja volt egy multimédias oktatdprogram elkészitése, kiprobala-
sa, hatdsanak elemzése, amely hozzdjarul a konstruktiv pedagdgia megismerésé-
hez, amely tamogatja a hallgatdkat a program soran elsajatitott képességeik gya-
korlatban torténd alkalmazaséaban.

Szakirodalmi alapul a pedagdgia, a pszichologia, az oktatastechnologia, a pe-
dagdgiai technoldgia publikalt eredményei szolgaltak. A feltart eredményekre
alapozva tortént meg a multimédias oktatoprogram kifejlesztése. A program
Osszeallitdsa és kiprobalasa soran megerdsitést nyert, hogy a neveléstudomanyi
ismeretek megtanitasa, modszerek elsajatitasa eredményesen osszekapcsolhatd a
modern oktatastechnologiaval, pedagdgiai technoldgiaval.

Az oktatoprogram a konstruktiv pedagogia altalanos és operacionalizalt okta-
tasi céljainak meghatarozasaval, a tananyag kidolgozasaval, a tematikus egysé-
gekhez kapcsolddd médiumfejlesztéssel, az informacidhordozd elkészitésével
hozzajarult a pedagogiai technoldgia rendszerelemeinek fejlesztéséhez.

Empirikus vizsgalatokkal, matematikai statisztikai eljarasokkal kimutathato
Osszefiiggések feltarasara kertilt sor. A linearisan felépitett program tartalma
érthetd és eredményesen elsajatithatd. A hatasossagot igazolja, hogy a jol elké-
szitett program képes emelni a mérhetd tudast. A magas szinvonali tartalmi
jellemzok mellett magas a motivalo hatas is. A gyakorlatok minésége, az elmélet
és a gyakorlat helyes aranyanak megvalositasa felkésziti a hallgatdkat a pedago-
gia tevékenységek iskolai végzésére.

A konstruktiv pedagogia multimédias oktatdprogramja eredményes volt,

gyakorlati felhasznalasra keriilt az Eszterhazy Karoly Féiskola Neveléstudoma-
nyi Tanszékén.
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2. sz. melléklet — A HALLGATOI TUDASMERES KERDOIVE

3. sz. melléklet — AZ EGYMINTAS t-ERTEK KISZAMITASANAK
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1. sz. melléklet

TANULASI STRATEGIA

Az alabbi kijelentések koziil dontse el, hogy melyik milyen mértékben jellemzd
Onre!

. egyaltalan nem jellemzd

. tobbnyire nem jellemzo

: nem tudja eldonteni, néha jellemzd, néha nem

: gyakran jellemz6

5: teljesen jellemzd

A harmas valaszt lehetdleg ritkan hasznalja, csak akkor, ha semmiképpen
nem tud donteni!

B OWODN -

1. Amit tanulok, mindig igyekszem Osszefliggésbe hozni azzal, amit mas tan-
targybol tanulunk.
1 2 3 4 5

2. Ha jol akarok felkésziilni a szabalyokat szordl szoéra megtanulom.
1 2 3 4 5

3. Mindent ugy szeretek tanulni, hogy kis részekre osztom, s a részeket kiilon-

kiilon tanulom meg.
1 2 3 4 5

4. Mindig igyekszem megérteni a dolgokat, még ha el6szor ez nagyon nehéznek

latszik is.
1 2 3 4 5
5. A problémak megoldasa soran szivesebben kovetem a kiprobalt utat, mint az
ismeretlen Gjakat.

1 2 3 4 5

6. Gyakran teszek fel magamban kérdéseket azzal kapcsolatban, amit olvastam,

vagy az 6ran hallottam.
1 2 3 4 5

7. Azt szeretem csinalni, amiben a sajat Gtleteimet, fantdziamat hasznalhatom.
1 2 3 4 5

8. Amit olvasok, azt igyekszem osszefiiggésbe hozni sajat tapasztalataimmal.
1 2 3 4 5
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9.

10

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Azt szeretem, ha az oktatok sok szemléltetd példat, sajat tapasztalatot emlite-
nek, hogy megértessék veliink a dolgokat.
1 2 3 4 5

. Ha csak lehet, magam szeretek jegyzeteket késziteni.
1 2 3 4 5

Az irasbeli feladatokban mindig az én sajat véleményemet igyekszem kifej-
teni.
1 2 3 4 5

Szeretek eljatszani a sajat gondolataimmal, még ha nem is vezetnek kézzel-
foghat6 eredményhez.
1 2 3 4 5

Ha leirom magamnak azt a szoveget, amit meg kell tanulnom, akkor kony-
nyebben megjegyzem, mintha csak latom vagy hallom.
1 2 3 4 5

Mozdulatokat konnyebben megjegyzek, mint képeket vagy abrakat.
1 2 3 4 5

Csak akkor irok le valamit az 6ran, ha az oktaté mondja.
1 2 3 4 5

Altalaban azt olvasom el, ami kételezd.
1 2 3 4 5

Tanulas soran, igyekszem minél tobb részletre kitérni.
1 2 3 4 5

Ha vannak képek, abrak, tdblazatok konnyebb a tanulas.
1 2 3 4 5

Ha valaki széban elmondja nekem a leckét, jobban megértem, mintha egy-
szerlien csak elolvasom.
1 2 3 4 5

Olvasas kozben gyakran megelevenedik el6ttem, s szinte latom, amit olva-
sok.
1 2 3 4 5
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2. sz. melléklet

KONSTRUKTIV PEDAGOGIA - FELADATLAP

I. A felsorolt jellemzdk alapjan nevezze meg a pszicholdgiai tanulaselméle-
teket! (4 pont)

rrrrrr

elmélet:

2. A tanulast nem egyedi kapcsolatok 1étrehozasanak tekinti, hanem az egész
elsajatitasanak:

3. A programozott oktatas alapjat jelentette:

4. A tanulast befolyasolo tényezok: a tanulasi anyag terjedelme, jellege, mi-
nésége; a tanulas mindségét befolyasold tényezok: a beallitodasok és
a motivacio:

I1. Nevezze meg a pedagégiaban kialakult tanulasfelfogasokat! (4 pont)

1.
2.
3
4.
IT1. Egészitse ki az alabbi mondatokat! (8 pont)
L A -ban a jellemz0 pedagogiai eljaras a
szOvegtanulas volt.
2. Dewey és Claparede a tanulasi folyamat kozéppontjaba a .........ccccevvvernneee.
................................. allitotta.
3. A szenzualista pedagogia kiemelkedd képviselOi:........covviriiiiiiiiinnnne ,
4. A konstruktiv pedagogiaban a pedagogiai eljarasok logikaja:...........cccueuennee
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V1. Milyen modszerek, eszkozok alkalmazasaval torténhet a gyerekek eléze-
tes tudasanak felmérése? (4 pont)

VII. A konceptualis valtasok elérésének pedagégiai, tanulasszervezési moz-
zanatai: (4 pont)

ST UTT PRSPPI
2 e s
B b
Ao o e
VIII. A differencialas megvalositasahoz sziikséges: (S pont )
s TR -DAN, @ e -ben,
VA “DEN, @ e
meghatarozasban €S azZ .........ccvevvveiieniieniieenie e kivalasztasaban.

X. A jaték, a problémamegoldas, a kozvetité ismeretforrasbol valo tanulas. (9
pont)
1. A jaték szerepe a tanulasban:
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3. sz. melléklet

Az egymintas t értékének kiszamitasahoz tartozé tablazat

(n =112)
Xi Yi Zi=Yi- X (z - z) (z- Zi)2
11 19 8 0,5 0,25
9 21 12 3,5 12,25
6 23 17 8,5 72,25
25 23 2 10,5 110,25
27 25 2 10,5 110,25
6 27 21 12,5 156,25
17 27 10 15 2,25
28 28 0 8,5 72,25
9 29 20 11,5 132,25
18 30 12 35 12,25
12 30 18 95 90,25
30 30 0 8,5 72,25
32 30 2 10,5 110,25
11 31 20 11,5 132,25
33 31 2 10,5 110,25
10 31 21 12,5 156,25
15 31 16 75 56,25
19 32 13 45 20,25
23 32 9 0,5 0,25
34 33 -1 9,5 90,25
20 33 13 45 20,25
28 33 5 3,5 12,25
18 33 15 6,5 42,25
27 33 6 25 6,25
27 34 7 15 2,25
13 34 21 12,5 156,25
31 34 3 5,5 30,25
18 34 16 75 56,25
36 34 2 10,5 110,25
20 35 15 6,5 42,25
25 35 10 15 2,25
31 36 5 3,5 12,25
32 36 4 4,5 20,25
20 36 16 75 56,25
28 36 8 0,5 0,25
28 36 8 0,5 0,25
22 36 14 55 30,25
33 36 3 55 30,25
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13 36 23 -14,5 210,25
30 37 7 15 2,25
23 37 14 -5,5 30,25
16 37 21 -12,5 156,25
28 37 9 -0,5 0,25
21 37 16 -1,5 56,25
15 37 22 -13,5 182,25
32 37 5 3,5 12,25
18 37 19 -10,5 110,25
20 38 18 -9,5 90,25
21 38 17 -8,5 72,25
28 39 11 -2,5 6,25
31 39 8 05 0,25
30 39 9 -0,5 0,25
29 39 10 -15 2,25
34 39 5 3,5 12,25
29 40 11 -2,5 6,25
34 40 6 2,5 6,25
36 40 4 4,5 20,25
29 40 11 -2,5 6,25
27 40 13 -4,5 20,25
41 40 -1 9,5 90,25
31 40 9 -0,5 0,25
34 40 6 2,5 6,25
29 40 11 -2,5 6,25
40 40 0 8,5 72,25
23 41 18 -9,5 90,25
41 41 0 8,5 72,25
32 41 9 -0,5 0,25
42 41 -1 9,5 90,25
35 41 6 2,5 6,25
33 41 8 0,5 0,25
25 41 16 -1,5 56,25
37 41 4 4,5 20,25
29 41 12 -3,5 12,25
37 41 4 4,5 20,25
27 41 14 -55 30,25
43 41 -2 10,5 110,25
33 42 9 -0,5 0,25
32 42 10 -15 2,25
27 42 15 6,5 42,25
44 42 -2 10,5 110,25
28 42 14 -55 30,25
29 42 13 4,5 20,25
41 42 1 7,5 56,25
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30 43 13 -4,5 20,25
30 43 13 -4,5 20,25
44 44 0 8,5 72,25
31 44 13 -4,5 20,25
32 44 12 -3,5 12,25
33 44 11 -2,5 6,25
34 44 10 -15 2,25
35 44 9 -0,5 0,25
36 44 8 0,5 0,25
37 45 8 0,5 0,25
38 45 7 15 2,25
46 45 -1 9,5 90,25
38 45 7 15 2,25
46 45 -1 9,5 90,25
38 46 8 0,5 0,25
44 46 -2 10,5 110,25
39 46 7 15 2,25
43 46 3 55 30,25
39 47 8 0,5 0,25
45 47 2 6,5 42,25
41 47 6 2,5 6,25
42 48 6 2,5 6,25
44 48 4 4,5 20,25
47 49 2 6,5 42,25
47 49 2 6,5 42,25
43 49 6 2,5 6,25
48 50 2 6,5 42,25
49 50 1 7,5 56,25
50 50 0 8,5 72,25
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