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DOBOS ORSOLYA

EGY HARMINCEVES MODERN ALTERNATIV
ISKOLA GYOKEREI

A napjainkban m(kodd legrégebbi magyar alternativ iskolak koézvetlenul
a rendszervaltas kornyékén kezdték meg muikodeésiket. Ekkor nyilt lehet&ség
maganfenntartasu iskolak alapitasara. Az iskolaalapitok tobbsége az oktatas
megujitasara torekedett, ezért a rendszervaltas utan alapitott maganfenntar-
tasu iskolak altaldban alternativ pedagogiaval dolgoztak. Ekkor indultak Ujra
a reformpedagégiai iskolak, illetve ekkor alapitottak sorra az egyéb, a hagyo-
manyos tomegiskola programjatol erésen eltérd, alternativ szemléletl, modern
alternativ iskolakat. Ezekben az iskolakban nem csak a pedagogiai megkozelités
tér el jelentd8sen a tomegoktatasban megszokottdl, hanem a teljes iskolai szer-
vezeti mikodésre, kapcsolataira kihat az alternativ megkdzelitésuk. Az alterna-
tiv iskola fogalom alakulasat Langerné Buchwald Judit (2011) vizsgalta a peda-
gogiai lexikonok alapjan. Ezekben a definiciokban az alternativ pedagdgiai
felfogas mellett gyakran megjelenik a civil kézrem(kodésU alapitas és az alter-
nativ fenntartds is, de mara az alternativ iskola fogalma egyre fluggetlenebbé
valik a fenntartéi formatol. Barmely értelmezést nézzik, a kilencvenes években
alternativ iskolanak alapitott intézmények mindegyike ma is annak tekinthet®.
(A jogszabalyok és a finanszirozasi nehézségek miatt a harminc év alatt tobb
iskola zarta be kapuit, mint ahany ezalatt |étrejott.)

A sajat koncepcid mentén, egyedi iskolamodell alapjan m(ikédé iskolakat
a ,modern alternativ iskola” elnevezéssel kildnbdztetik meg a reformpedago-
giai iskolaktol (Bodonyi, 2012). Hasonldé megkullonbdztetést hasznal Németh
Andras (2001)is, aki a XX. szazad elejét nevezi a reformpedagodgiak korszakanak,
és a szazad masodik felének torekvéseit alternativnak. Bar a modern alternativ
iskolak mikodésukbe sokféle reformpedagdgiai gyakorlatot, elemet atemeltek
és szemléletikhoz igazitva integraltak, teljesen egyedi, az adott intézményre
jellemzé sajatos arculatot alakitottak ki.

A budapesti Carl Rogers Személykdzpontl Iskola (tovabbiakban Rogers
Iskola) az egyik legrégebbi modern alternativ iskola hazankban. Az iskola gyo6-
kereinek feltarasat Gador Annaval, az iskolaalapitoval felvett interju, tovabba
az iskola korabbi és napjainkban készult dokumentumai alapjan végeztuk.

A Rogers Iskola alapitasat 1988-tél egy kétéves id6szak soran készitették el6.
Az els6 tanév az 1990-91-es volt. Az iskola alapvetd céljait 1995-ben Gador Anna
az alabbi 6t pontban foglalta 6ssze (Gador, 1995):

«  KozOsségi megegyezésen alapuld pedagogiai helyszin |étrehozasa
+ A gyerekek - széles értelemben vett - megismer§ képességének allando
fejlesztése
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+ A gyermek a vilagot ne a tudas egymastdl elvalasztott kulon teruleteiként
élje at

« Avilag sokreétd jelenségeit sajat tapasztalatokon at tudja befogadni a gyerek

+ Aziskola eredményeképpen a gyerekek rendelkezzenek a megismerés igé-
nyével és képességével.

Az iskola honlapja a céljaikat napjainkban igy fogalmazza meg: ,olyan fia-
talokat akarunk nevelni, akik biztos alapkészségekre épitett, megalapozott tudds
birtokdban, magas szintli szocidlis kompetencidval, mdsokkal egylittmiikédve
érvényesliilnek az életben”. A két megfogalmazasban tetten érhetéek ugyanazok
a gondolatok, de érzékelhetd a két korszak kilonb6z8 megkdzelitése: az indu-
laskor, a rendszervaltas utan inkabb a folyamatot hangsulyoztak, mig napjaink-
ban, a XXI. szazad elején a célt, amit elérni kivannak.

A tervek szerint a Rogers Iskola olyan 3+3 évfolyamos elemi iskolaként
indult volna, amelyre a kés8bbiekben egy hat évfolyamos kodzépiskola épul.
A hat évfolyamos elemi iskola, és az erre épulé hatéves tovabbi képzés gon-
dolata a masodik vilaghaboru utani, Németh Laszlé altal kidolgozott iskola-
koncepciéhoz vezethet§ vissza (Pukanszky és Németh, 1996). Németh Laszl6
eredetileg orvos volt, és ennek szerepe volt abban, hogy a koncepcidjanak
hangsulyos hattere a gyermek biologiai fejlédésének ismerete. Munkaiban jol
lathat6 az akkori modern pedagdgiak (reformpedagégiak és ezek gydkereinek)
hatasa is: ... tandigyi tervei mogott konnyl kimutatni a modern pedagdgiai vild-
girodalom behatd tanulmdnyozdsdt. Emliti is Jung és Spranger pedagdgiai Iélek-
tandt, Montessori, Lay, Binet, Piaget munkdssdgdt, Dewey, Parkhurst dszténzését
a modern és Uj iskoldk szervezésére” (Kote, 1997). Bar Németh Laszl6 iskola-
koncepcidja helyett 1945-ben a nyolc évfolyamos altalanos iskolat és az arra
épuld négy évfolyamos kozépiskolat vezették be, a 6+6 osztalyos iskolamo-
dell gondolata késébb tobb ujitd iskola alapitasakor megjelent (pl. Alternativ
Kozgazdasagi Gimnazium, Kincskeresd Iskola, Kdzgazdasagi Politechnikum),
s6t a rendszervaltas utan ezek megvaldsitasara torvényi lehetéséget is bizto-
sitottak. (A jelenlegi szabalyozas szerint csak nyolc évfolyamos altalanos iskola
muUkodhet; kézépiskola pedig nyolc-, hat- és négy évfolyamos lehet.) A Rogers
Iskola a folyamatos ndvekedés és ebbdl addédodan az épulet koruli problémak,
valamint a jogszabalyi koérnyezet valtozasai miatt jelenleg nyolc évfolyamos
altalanos iskolaként mkodik. (Egy id8ben az iskolahoz négy évfolyamos kdzép-
iskola is tartozott. A Rogers Kdzépiskola néhany éve levalt az altalanos iskolarol,
és jelenleg Rogers Akadémia néven magantanulékat fogadé tanulécsoportként
mikodik.) Ennek ellenére a 6+6-0s szerkezet elemei a Németh LaszI6 altal is
képviselt érvek mentén megjelenik a mai Rogers Iskolaban is. Honlapjuk szerint
szoros egységként kezelik az elsé harom évet, ehhez kapcsolddik a negyedik év,
Ujabb egységet alkot az 6todik és a hatodik, illetve a hetedik és a nyolcadik év.
Az egységek kozotti valtas tetten érhetd az Uj tantargyak és tanitasi-tanulasi
modszerek bevezetésében, a szaktanarok megjelenésében, illetve a tanité és
osztalyfénok szerepének, feladatainak valtozasaban.
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Az iskola alapitasakor Gador Anna mogott mar komoly szakmai mult volt.
1972 8szétdl tagja volt a Mérei Ferenc és Fonyo llona altal tartott kiképzd cso-
portnak; 1978 és 1990 kozott a budapesti Tanitéképzd Féiskolan dolgozott,
itt tanulmanyozta a reformpedagégiakat, kapcsolatba kertlt szamos kulfoldi
iskolaval, és innovativ pedagdgusokkal; 1984-ben megismerkedett Carl Rogers
humanisztikus pszichologussal, és Klein Sandor révén lehet8séget kapott arra,
hogy 1986 és 1989 kozott részt vegyen egy nemzetkdzi személykdzpontd kép-
zésen. Szakmai kapcsolatai nyoman szamos reformpedagogiai elem kerult
kés6bb az iskolaba, elmondasa szerint tobb iskolat azért latogatott meg, hogy
ott tapasztalatokat gyUjtson. A reformpedagogiak és mas alternativ iskolak
képviselBivel az iskola megalapitasanak elsd id8szakatdl kezdve folyamatos
a kapcsolata a Szabad Iskolakért Alapitvany 1991-ben létrehozott Alternativ
Pedagdgusképzd Mlhelyén keresztil is (Kereszty, 2017).

Reformpedagogiai szempontbdl az iskola elnevezése félreértésekre ad okot.
Szamos, szakirodalmi forras a reformpedagoégiak targyalasat a kovetkezd felso-
rolassal kezdi: Waldorf, Montessori, Rogers. Emogott az a gondolat huzédik, hogy
Magyarorszagon a kilencvenes években altalanosan ismertté valt alternativ isko-
lak a Waldorf és a Montessori iranyzatot kovetd iskolak, valamint a Rogers Iskola
volt. Fontos azonban tisztazni, hogy a rogersi iskola nem abban az értelemben
kapcsolodik a reformpedagégiakhoz, mint az emlitett masik kett6. Rudolf Steiner
Waldorf iskoldja és Maria Montessori Gyermekek Haza koncepcidja er8teljes
szemléleti illetve filozofiai hattérrel rendelkezd, mddszertanilag kidolgozott, tel-
jes iskolai m(ikodést érinté alternativak, melyek atveheté modellek mas iskolak
szamara. Rogersi iskolamodell nem l|étezik. Carl Rogers pszicholégus, a személy-
kdzpontd megkozelités kidolgozoja nem foglalkozott gyermekek oktatasaval, nem
hozott létre mkodé iskolat, mely mintaul szolgalhat. Rogers ,,csak” gondolkodott
atanulasrdl, aziskolardl, és a személykdzpontl megkdzelitése alapjan leirta, hogy
milyen szerepei és kapcsolédasai vannak az iskola szerepl8inek a tanulasi folya-
matban. Mindezt a feln8ttoktatasban proébalta ki. A neveléstudomannyal foglal-
kozé mUvek ezért emlitik &t, és kiemelik a reformpedagogia harmadik korszaka-
ban megjelent Freedom to Learn cim( kényvét (Pukanszky és Németh, 1996).

A Rogers Iskola neve ilyen értelemben nem egy reformpedagogiai iskola-
modell kdvetését jelenti. Gador Anna és az iskola alapkoncepci6janak kidol-
goz0bi a rogersi személykdzpontlsaghoz nyultak vissza az 1988-ben indult
kozods gondolkodas soran, és ezt képviselték az 1989-90-es tanévben induld
Pedagdgus MU(helyen is, amelyhez egyre tdobben csatlakoztak. (Gador, 1995.)
igy terjedt el az érdekléddk kérében, hogy rogersi iskola szervezése folyik. Ezt
erdsitette meg, hogy a Pedagogus Mlhely keretében sokszorositott formaban
terjesztették Carl Rogers ,hazilag” leforditott mdveit, és ennek nyoman kezd-
ték az alapitoi kozosséget Rogers Iskolaként emlegetni. A hivatalos név kiva-
lasztasakor egyértelmlnek tlint, hogy ezt a nevet érdemes megtartani. Az6ta
aziskola hivatalos neve a jogszabalyi valtozasokkal egyitt néhany évente val-
tozott. Jelenleg az iskola hivatalos neve ,Carl Rogers” Személykézponti Ovoda
és Altalanos Iskola, roviditve Rogers Ovoda és Iskola.
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Annak ellenére, hogy az iskola teljes egészében nem koveti egyik reform-
pedagdgiai iranyzatot sem, alapkoncepcidjaban szamos atvett elem megje-
lenik, és az iskola m{koddését is folyamatosan bdvitik a reformpedagoégiakbol
szarmazé gyakorlatokkal. Némelyik beemelése nem volt tudatos, ahogy Gador
Anna az interju soran fogalmazott: ,Ezek az dramlatok akkor benne voltak a leve-
gbben”. A Gador Anna altal ,aramlatoknak” nevezett gondolatok a XX. szazad
elején mar jelen voltak hazankban: az iskolameguijitast célzé XIX. szazadi moz-
galmak indulasuk utan nagyon hamar Magyarorszagra érkeztek. A Hall altal
képviselt gyermektanulmanyi mozgalom kovetdjeként Nagy Laszl6 1903-ban
megalakitotta a Gyermektanulmanyi Bizottsagot, majd ezt kdvetéen 1906-ban
[étrejott a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. A Tarsasag altal 1907 és 1943
kdzott megjelentetett a Gyermek cim( lap reformpedagogiai irasokat kozolt.
Kozvetlenul Maria Montessorinal tanult Ferences Maria Misszionarius N&vérek
szervezésében 1912-ben kezdte meg mikodését az els§ magyar Montessori
o6voda. A Montessori pedagbégia terjedését nagyban segitette Bélavary
Burchard Erzsébet, aki az 6voda és iskola m(kodtetése mellett Montessori
konyveit magyarra forditotta. Az 1915-ben Domokosné Lollbach Emma altal
alapitott Uj Iskolat és a Nemesné Mdiller Marta 4ltal alapitott Csaladiskolat mar
a mai alternativ iskolak el6képének tekinthetjiuk. Az elsé, Stuttgartban mikodé
Waldorf iskola utan nem kellett egy évtized ahhoz, hogy a Waldorf mozgalom-
nak Magyarorszagon is iskolaja legyen: 1926-ban indult az elsé magyar Waldorf
iskola, amelyet Rudolf Steiner tanitvanya, Nagy Emilné dr. Géliner Maria alapi-
tott. A harmincas években a reformpedagégiai eszmék egyik terjeszt6i A Jovd
Utjain és A Cselekvés iskolaja cim( folydiratok voltak (Pukanszky és Németh,
1996). Ezek a kulfoldi mintara inditott elsd reformpedagdgiai iskolak a masodik
vilaghaboru alatt, vagy nem sokkal utdana megsziintek, a negyvenes-6tvenes
években tiltolistara kerultek, az ezekkel foglalkozd szakirodalmakkal egyutt.
(Trencsényi, 1996.) Hatasuk azonban maradandé: Kereszty Zsuzsa szerint az,
hogy Magyarorszagon ilyen iskolak léteztek, ,hatdssal volt a rendszervaltds
utdni alternativ mozgalom sziiletésére” (Kereszty, 2017). (A Rogers Iskola gyoke-
reit targyalva fontos megemliteni, hogy Kereszty Zsuzsa, aki sokaig a Rogers
Iskolat fenntartd alapitvany kuratériumanak elnéke volt, maga is Domokosné
Uj Iskolajaba jart (Takacs, 2017).

A hetvenes évektdl jelentek meg Ujra alternativ prébalkozasok (pl. Gaspar
Laszlo6 és Kocsis Jozsef szentl8rinci iskolakisérlete, Winkler Marta alternativ osz-
talya, ZsolnaiJ6zsef programja és kisérleti iskolaja), ezzel egyidejlileg a pedagdé-
giai szakirodalomba is lassan beszivaroghattak a reformpedagogia alapmvei
(Pedagdgiai forrasok c. kdtetsorozat) és a nyolcvanas években mar egyre tob-
ben publikaltak ilyen jellegl témakban (pl. Vag Ottd, Blzas Laszlo, Kdte Sandor)
(Trencsényi, 1996). A fentiekben felsorolt szakirodalmak forrasul szolgalhattak
a Rogers Iskola alapitoinak.

Az alternativ iskolakhoz hasonlitva a Rogers Iskola egyik megkulonboztetd
sajatossaga az egyén és a csoport egymashoz valé viszonyanak a kezelése:
kiemelt feladatuknak tekintik a diakok személyiségének komplex fejlesztését
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ugy, hogy kdzben a munka fontos alappillére a teljes iskolai k6zosség egyutt-
miikédése (Carl Rogers Személykézpontd Ovoda és Altalanos Iskola Pedagdgiai
Programja, 2017). Tajékoztatéik soran gyakran fogalmazzak ezt meg ugy, hogy
az egyén szabadsaganak korlatja maga a k6z6sség. Honnan eredeztethetd ez
a gondolat? A reformpedagoégiak elsé korszakdban a gyermek egyéniségére,
személyiségére, szabadsagara helyezték a hangsulyt. A masodik korszak refor-
mpedagoégiaiban mar megjelenik a k6zosségrél valé gondolkodas is, tovabba
az a szempont, hogy az egyén a kézosség része (pl. a Waldorf pedagogia egyik
fontos eszkdze a kozds, egyuttes megélésen alapuld tanulas). Gador Anna
elmondasa szerint a csoportkezelésrdl alkotott téziseit Mérei Ferenc elméletére
épitette fel. Emellett azonban egyéb reformpedagdgiai gondolatok is beépultek
az elképzeléseibe: példaul a Montessori pedagogia szabadsag elve, amely azt
jelenti, hogy ,minden gyermeki tevékenység megengedett, ami nem sérti a tobbi
gyermek 6ndllé tevékenységét” (Pukanszky és Németh, 1996).

A masik sajatossag, amire minden Rogers iskolai dokumentum utal, a peda-
gogus személyiségének alternativ megkdzelitése. A személykézpontu pedagogia
a rogersi személykdzpontu terapia terapeutdjat allitia parhuzamba a tanarral.
Ennek nyoman a legfontosabb, hogy egy kapcsolatban a tanar képes legyen hite-
lesen jelen lenni a maga teljes személyiségével. A magyarul megjelent Valakivé
valni (Rogers, 2003) és a Tanulas szabadsaga (Rogers, 2014) cimd m(vek alapjan
az alabbiakban dsszegezhetjuk Rogers gondolatait a tanar szerepérél:

+ atanulashoz serkenté légkdrt hoz létre az osztalyban

« segiti, facilitdlja a tanulast

+ bizik a diakban és a diak 6nmegvaldsitd szandékaban

+ tiszteli a didkot

* az érzéseit nyilvanvaldva teszi a csoportnak, de ezzel nem akarja korlatozni
a csoportot

* reagal a didkok altal megfogalmazott érzésekre

* megosztja a tanulasi folyamat felel6sségét

+ elhivatott és meggy6z6déssel csinalja, amit csinal.

Rogers el6tt, mar a reformpedagégiakban is megvaltozott a tanar szerepe,
ehhez igazitva a tanar feladata. A Montessori tanar is a hatékony tanulas kérnye-
zetének kialakitoja: 6 a megfeleld eszkdzokkel biztositja a fejleszté kornyezetet.
AFreinet ltal képviselttanar szintén kdrnyezetteremtd, de Montessorihoz képest
inkabb az érzelmi biztonsag megteremtésére helyezi a hangsulyt. A rogersi fel-
fogasban a Freinet-féle gondolat folytatasat vélhetjuk felfedezni, de Uj elemként
megjelenik az érzések kifejezése és az azokra valé reagalas (Czike, 2006).

A Rogers Iskola alapkoncepciéjanak kialakitasara nagy hatassal volt
a Waldorf pedagogia. Ennek kdzvetit6je Csanadi Judit épitész-diszlettervezd
volt, aki az antropozéfia jé ismerdjeként eredetileg home schooling-os csoport-
ban gondokozott. A Waldorf pedagodgia tapasztalatai nyoman kerultek bele
a koncepcidba az alabbiak:
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« azismerkedéshez hasznalt szul8i kérdbiv (az elsd verzié egy német Waldorf
Iskolatol kapott szul6i kérddiv forditasa volt)

« atanité jelenléte minél tovabb, akar a nyolcadik osztalyig is

* azévszakok valtozasara és az ezt kovetd ritusokra, innepekre épuld tanév

« azalapos és mély, sokféle tevékeny mddszerrel megtamogatott iras-el6ke-
szités és irastanitas

+ az epochdlis oktatas gondolata (mely aztan tobb prébalkozas utan kikerult
az iskola gyakorlatabdl).

Az alapkoncepciéban szamos Freinet technika is megtalalhaté, leghangsu-
lyosabb a beszélgetdkor, melyet az évek soran nagyon részletesen kidolgozott
az iskola mind cél- mind eszkdzrendszerében. A Freinet technikak egyik forrasa
Galambos Rita Nagykovacsiban zajl6 Freinet-kisérlete volt, melyet Gador Anna
meglatogatott. Ezenkivul a Freinet technikakrél mashonnan is értestlhettek
az alapitok, hiszen ,,...benne voltak a leveg6ben”. Erre utal az is, hogy a Freinet
az6ta a hagyomanyosnak nevezett tomegiskoladkban is (szabad alkotéas techni-
kai kdzUl tobb, iskolaujsag, kisel6adasok).

A szbveges értékelés hangsulyos eleme a reformpedagdégiaknak is. A Rogers
Iskola els6 szbveges értékelési mintdja egy ausztraliai iskola értékelése volt,
melyhez egy ismerd8stél jutottak hozza - arra nincs utalas, hogy ez az ausztra-
liai iskola kovetett-e valamiféle reformpedagogiat.

Gador Anna tovabbi elemeket is a reformpedagogiakbdl eredeztet: a kor-
ben ulést, a tér hagyomanyostol eltéré elrendezését, a kézmUves technikak
és a tevékenykedtet6 oktatas modszereit. Ezek mind mar a reformpedagoégiak
elsé korszakaban, Dewey iskolakisérletében és Montessorinal is megjelennek.
A Montessori eszkdzhasznalatat Gador Anna Tallér Julia Montessori pedagogus-
nal figyelte meg az akkor Csepelen mikodé Montessori Iskolaban: a Montessori
pedagogiabol kevésbé az eszkdzhasznélat, inkdbb az egyéni szukségletekre
épulé differenciald mdédszerek ragadtak meg a figyelmét.

Az eddigiekben 6sszegy(ijtott elemek gyodkerei egyértelmlen a reformpe-
dagoégiakra vezethet8ek vissza. Ha tovabb kutakodunk, bizonyara talalunk még
ilyen elemeket. Ahogy lathatjuk, a Rogers Iskola jellegzetes példaja annak, ahogy
a modern alternativ iskolak atvesznek reformpedagogiai gyakorlatokat, és 6nma-
gukon, szemléletiuikon atszlrve adaptaljak azokat. Ezeknek az alternativ iskolaknak
a fényében érdekes végiggondolni, hogy a tisztan reformpedagogiai mikodési
iskolak mennyiben nevezhet8ek alternativnak. Nyilvan azok, hiszen alternativat
képviselnek az iskolai palettan, bar ebben az értelemben minden iskola alterna-
tiv iskola is egyben. Ezek az iskolak alternativok abban a koéznyelvi értelemben
is, amennyiben a hagyomanyos iskola alatt az elsésorban allami fenntartasu
tdmegoktatast értjik, alternativ iskolanak meg a gyermekekre jobban odafigyels,
baratsagosabb, un. gyermekkdzpontu iskolakat. Mas oldalr6l nézve a modern
alternativ iskolakhoz képest a reformpedagégiakat a ,hagyomanyos” jellemzé is
megilleti, hiszen mar szazéves multra, hagyomanyokra tekintenek vissza.
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Bizonyara a modern alternativ iskolak, koztik a Rogers Iskola is hordoz olyan
elemeket, amelyeket csak a hagyomany iranti tisztelet tart életben, és mar
kevésbé él6, kevésbé hatékony gyakorlat. Ezzel egyltt a kezdetekhez képest
a Rogers Iskola mai képét jelentdsen alakitottak a késébbiekben érkezd peda-
gogusok, szul8k és gyerekek egyarant. Ahogy a pedagdgusok hoztak magukkal
sajat specialis képzettséglket, tapasztalataikat, érdeklédésuket, Ugy jelentek
meg tovabbi alternativ elemek az iskoldban, melyeknek egy része meggydke-
resedett, mas részuk eltlint az iskola mikddésébdl. Ez a folyamatos alakulas,
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