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ELOSZO

XLII. alkalommal jelenik meg a ,Tanulmanyok a neveléstudomanyok koérébdl”
cimd kotet az Eszterhazy Karoly Egyetem tudomanyos kdzleményeinek soroza-
taban, mely ezuttal 13 irast foglal magaban.

A tanulmanykétet kézleményei ez alkalommal is a témak széles horizontjat
érintik, a mar megszokott médon helyet kapnak benne a pedagégiatorténeti,
alkalmazott oktataselméleti, specialis neveléselméleti és szakpedagdgiai rész-
diszciplinaris tertletek. A kotet szerzdi jelen esetben is a Neveléstudomanyi
Intézet munkatarsai mellett az egyeteminkdn miikodé kutatécsoportok tagjai,
oktatdi, doktorandusz hallgatoi. Az els tematikus egységet a neveléstorténeti
kutatasok képezik, melyek kdzt a német felvilagosodas, a felekezeti tanité-
képzésben folyd énektanitas, a budapesti Reformatus Fégimnazium, az isko-
lan kivuli népmUvelés, valamint a magyarorszagi konyvtarosképzés torténeti
kontextusai olvashaték. A kovetkezd blokk az iskola-és pedagodguskutatasok
eredményeibe nyUjt betekintést az egyes teruletek szines palettajat megjele-
nitve az iskolai szocializacié hatékonysaganak mérése terlletén, egy alternativ
iskola koncepcidjan keresztll, valamint a tanul6i statuszhelyzet és az iskolai tel-
jesitmény Osszefliggésének, a pedagdégusok szakmai életutgorbéjének, illetve
a mozgasterapiak elérhetdségének elégedettségi mutatdi bemutatasaval.

A harmadik tartalmi fejezet a k6zmUvel6déshez kapcsolddd tanulmanyok-
nak ad helyet a jogszabalyi valtozasokat, az értékfeltarast, és az elektronikus
konyvtarak alkalmazasainak lehet6ségeit érintve.

Tanulmanykotetiinket a szakmai ko6zénség mellett hallgatéink szamara is
ajanljuk. Reméljuk, hogy az olvasott irasok felkeltik érdeklédésiket és mind
tanulmanyaikban, mind sajat kutatasaik soran hasznositani tudjak a bemuta-
tott eredményeket.

Virdg Irén
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HUBER GABRIELLA MARGIT

VITA(KULTURA) A NEMET FELVILAGOSODAS
ESZMERENDSZERE KAPCSAN

Egy Uj korszak létrejotte kilonbdz6 szakaszokon keresztul megy végbe, foko-
zatosan korvonalazédnak azok a tedridk, nézetek, melyek az adott idészakot
jellemzik, melyet kdvetden kezdetét veszi egyfajta torekveés, ahol a sokféle,
gyakran ellentmondasos nézetek kozul a talald, bizonyithatdé megallapitasok
kertlnek kivalasztasra. Jelen tanulmany olyan mlvek bemutatasat tzi ki célul,
melyek a német felvilagosodas keretein belll kritikat gyakoroltak a tarsada-
lomra és az akkor uralkodé nézetekre. A kritika sz6 elsé hallasra altalaban nega-
tiv konnotacidval bir, azonban pozitiv, konstruktiv jellegl is lehet. Megjelenése
egyensulyt hozhat az értelmezésbe, hiszen a kritikai irasok megadjak a lehe-
téséget, hogy egy masik szemszoghdl érthessuk meg az adott témakort. Ha
visszatekintiink az elmult két évszazadra, akkor a kilénb6z8 tudomanyterile-
tek gondolkoddinak nagyszamu emblematikus vitaival szembesulhetink. Ezek
a vitak létrejohetnek két gondolkodé kozott, kilonbozd kérdések korul, eléfor-
dulhat, hogy a résztvevék maguk is kortarsak, és vitaként tekintenek az adott
kérdéskorokre, vagy éppen csak az utékor szamara jelenik meg eltéré nézet-
ként. Lehetséges, hogy amikor a részvevdk kilonb6z6 véleményeket taglalnak,
még nem tudatosult bennlk, hogy egyfajta ,vitdban” vesznek részt, ebben
az esetben a torténetird utélag rekonstrualja meg a ,vitat". (Fehér, 2015.)

Harom értelmezése kulonul el a kritika kifejezésnek a 18. szazadi német
filozéfia tertletén, az elsd kifejezetten a ,német allapotok” elemzésére fordit
figyelmet, mig a masodik Kant nevéhez kapcsolédik, ahol a ,kritika kidolgo-
zdsa a jogosult észhaszndlat programjdhoz kétheté”. A harmadik jelentés pedig
a romantika korszakaban a mlivészet és filoz6fia kapcsolédasaként jelenik meg
(Sodky, 2013).

A tanulmany a teljesség igénye nélkul helyezi vizsgalat ala a német felvilago-
sodas eszmerendszerét ért kritikakat, melyhez Imanuel Kant Was ist Aufklédrung
és August Wilhelm Schlegel Kritik an der Aufkldrung c¢imi mUlve ad alapot.
Legvégll kifejezetten Kant neveléstudomanyrél alkotott nézetei kertlnek
ismertetésre az Uber die Pddagogik cim( mive alapjan. Fontos megemliteni,
hogy Kant nézetei a pedagogiar6l nem filozéfiai rendszeréhez kapcsolédnak,
még a kritikai korszak el6ttiek, tehat a jelen irasban bemutatandé felvilagoso-
das gondolatkorébdl szarmaznak.
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A (német) felvildgosodasrél altalanossagban

A felvilagosodas a 17. szazadban vette kezdetét, a német ige aufkldren ere-
deti jelentését vizsgalva Kaspar Stielers Der Teutschen Sprache Stammbaum
und Fortwachs oder Teutscher Sprachsatz von 1691 cim{ m(ve nyUjt segitséget.
Az igét eredetileg a felvildgositani, felviditani jelentésben hasznaltak, atvitt
értelemben csak késébb jelent meg, ekkor mar egy szellemi értelemben vett
felvilagosodasrol beszélhettiink. A felvildgosodas soran egy Uj polgari réteg
alakult ki, ebben az idészakban a polgarok és nemesek kdzotti nézetek felerd-
sodtek. A kdzéppontban az értelem, hasznossag, szabadsag, emberségesség,
Uj, egyedi gondolatok alltak. A koltészetben mar nem az uralkodok dicsére-
tére helyez8dott a hangsuly, helyette a polgari élet dbrazolasa kertlt el6térbe
(Herold és Wittenberg, 1995).

Atanulmany terjedelmi korlatai okan a teljesség igénye nélkul lehetséges csak
bemutatni a német felvilagosodas alapjait, erre a kdvetkez6kben teszek kisér-
letet. A német felvilagosodas elsd képvisel8i kozul emlitést kell tenni Gottfried
Wilhelm Leibnitzrél, aki polihisztorként tevékenykedett, ezenkivul a tudomany
és a vallas, a katolicizmus és a protestantizmus 0sszebékitésére torekedett.
Christian Wolff alkotta meg az empirikus alapokon nyugvé képességlélektant,
illetve Leibnitzhez hasonléan azon az allasponton volt, hogy a szocialis harménia
érdekében szukséges minden gyermek nevelése, iskolaztatasa. Nagy Frigyes,
porosz kiraly is egyetértett abban, hogy az allam boldogulasa nem valosul-
hat meg a nép erkdlcsi felvilagositasa, nevelése nélkil. Eszméinek kovetdjére,
Eberhard Rochow elképzeléseire is a felvildgosult racionalizmus volt jellemzé.
Kizarélag a nép nevelésének tgyével foglalkozott, melynek céljat a gondolkodas
fejlesztésében latta. A praktikus, vagyis kdzhasznu ismeretek tanitasat helyezte
el6térbe, ezenkivll fontosnak tartotta az ifjusag erkdlcsi nevelését is. A német
felvildgosodas neveléstudomanyt érintd szakaszaira tobbek kozott hatassal volt
a tanitoképzés atalakulasa', fejlesztése, a filantropistak mozgalma?, a neohuma-
nizmus3, és Pestalozzi pedagogiaja (Németh és Pukanszky, 1995).

A Kant-féle felfogas a felvilagosodasrol

A felvilagosodas eszmerendszerének vizsgalata kapcsan Kant nevét nem
lehet figyelmen kivul hagyni. A német felvildgosodas egyik alapm(ve a Was
ist Aufkldrung? cim( irds az 6 nevéhez kothet6. A md a még nem felvilagosult
emberek szamara szanja megjegyzéseit, joval optimistabb hangvételben, mint
Schlegel késébbiekben elemzésre kerul8 kritikai értekezése. Kant szerint a fel-

1 Meg kell emliteni Ignaz Felbiger normaiskolajat, mely igen széles korben éreztette
hatasat.

2 Ide sorolhaté tébbek kdzoétt: Joachim Campe, Ernst Trapp, Christian Salzmann.

3 Jelent8s képvisel6i kozé tartozott tobbek kozott: Johann Mathias Gesner, Johann
August Ernesti, Christian Gottlob Heyne.
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vildgosodas egy olyan kiut, melynek segitségével kiszabadulunk abbdl az alla-
potbdl, melyet kiskordsagnak nevez. Kiskorusag alatt a filoz6fus egy olyan
allapotot ért, mikor valaki mas dontésére hagyatkozunk ahelyett, hogy sajat
eszlinket hasznalnank. (Foucault, 1991.) A f6 problémat Kant a kényelmesség-
ben latja, ami megakadalyozza az embereket abban, hogy valtoztassanak éle-
takon. Véleménye szerint mindig az egyszer(bb, megszokottabb utat valasztjak
inkabb, az okokat tehat a gondolkod6 a lustasagra és a gyavasagra vezeti visz-
sza. gy nem kell gondolkodniuk, sokkal egyszer(ibb megoldas, mint a felvila-
gosodas Utjara lépni, mindez azonban minden ember sajat maga felel8ssége.
Kant szerint a felvildgosodas jelmondata a , Merj gondolkodni, a magad értel-
mére tdmaszkodni” (Kant, 1784). Az idézet alapjan tehat az ember akkor valik
nagykoruva, ha a filozéfiai, vallasi, erkolcsi, politikai kérdésekben a sajat értel-
mét teszi meg végso tekintélynek. A miiben két olyan feltétel kertl meghata-
rozasra, mely altal az emberiség kiszakadhat a kiskorusag allapotabdl, ezek
szellemiek és intézményiek, etikaiak és politikaiak (Foucault, 1991). EI8szor is
kalén kell valasztani azokat a helyzeteket, amikor engedelmeskedni kell, és
amikor az eszlinket sztkséges hasznalni. A XVI. szazad lelkiismereti szabadsa-
gaval szemben*, masfajta kulonbséget tesz az ész magan és nyilvanos haszna-
lata kozott. A kanti értelmezés szerint az észnek a nyilvanos hasznalata soran
szabadnak kell lennie, mig alavetettnek a maganhasznalat esetén. A filoz6fus
szerint az ember akkor hasznalja az eszét magancéllal, amikor a tarsadalom
részeként tolt be egy szerepet egy adott pozicidéban, és az odavonatkozd szaba-
lyok és célok szerint kell cselekednie. Nem arra céloz, hogy vakon kell engedel-
meskedni minden esetben, csupan alkalmazkodni kell a meghatarozott korul-
meényekhez, és az adott célokat figyelembe véve kell hasznalnunk az esziinket.
A masik oldalrél nézve, ha ezektdl a feltételektdl mentesen, mas korulmények
kozott haszndljuk az eszlinket, akkor az ész hasznalata szabad és nyilvanos.
Az utébbi két gondolatmenetbdl azt a kdvetkeztetést lehet levonni, hogy a fel-
vildagosodas nem garantalja az egyén gondolatszabadsagat, akkor lehet felvi-
lagosodasrol beszélni, ha az ész szabad és nyilvanos hasznalata egybef(iz8dik
(Foucault, 1991). Végs6 tanacsait Kant a politika és az uralkodok felé intézni.

Schlegel kritikaja a felvilagosodasrél

Ahogyan az mar emlitésre kerult, a felvilagosodas Schlegel-féle értelmezése joval
pesszimistabban kozeliti meg a korszak nézeteit, ez a kritika mdfajabdl, illetve
a mU késdbbi keletkezésébdl is adodik. Mar a mi elején hangsulyos az ironikus
hangvétel, melyet a szerz6 a kés6bbiekben is folyamatosan hasznal. Harom
fogalom kerul els6ként bevezetésre, a tolerancia, a gondolkodas szabadsaga és
az emberség, melyeket a szerz8 a késébbiek soran részletesen elemez. A szerz8
szerint a felvildgosodas eszméi tul sokat igérnek, minden teruleten van funkcié-

4 Az ajog, hogy barmit gondolhassunk addig, amig engedelmeskeduink.
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juk, a fizikaban, az alkimiaban, asztroldégiaban, matematikaban. Ezen a ponton
érezhet6 a kanti gondolatok kritikaja, hiszen Kant is tobb teruletre alkalmazta
a felvildgosodasrol sz6l6 gondolatait. Schlegel szerint a felvilagosodas gondol-
koddinak eszméi azt szuggeraljak, hogy a felvilagosodas nézetei majdnem min-
den teruleten felvet8dott kérdésekre/problémakra megoldast hozhatnak. Ennek
kapcsan a felvilagosult optimizmus kritikaja sejlik fel. A szerz6é er8sen biralja
a felvildgosodas fény metaforajanak jelentését, mely fontos szimbéluma a fel-
vilagosodas képvisel8inek. A klasszikus értelmezése szerint a valésagot a fény
segitségével kell keresni, ennek a torekvésnek a céljat a szabadsag, hit, értelem
harmassaga segit elérni. Ahol a sotétség uralkodik, ott fénynek kell jénnie, egy
tartds fénynek, ami ragyog, azonban nem vakit el (Schmidt, 1989).

Schlegel egészen mashogy értelmezi a fény metaforat, szerinte elképzelhetd,
hogy a fénynek nincs igazi funkcidja. J6l hangzik a kifejezés, azonban a mélyebb
értelem hianyzik. Mindenki hasznalja a fogalmat, az igazi, a szellemi megvilago-
sodas azonban nem valésul meg (Oelkers, 2007). Altaldban a fényt pozitiv mel-
lékjelentéssel, mig a sotétséget negativval hozzak dsszefliggésbe. A szerz6 sza-
kit a hagyomanyos felfogassal, a sotétséggel kapcsolatban el6kerll az éjszaka
fogalma, ami az almok ideje, ahol a fantazia vilaga uralkodik. Minden nappal utan
kovetkezik az éjszaka, mely valtozast, pozitiv Uj dolgokat hozhat. A felvilagosodas
masik f6 fogalma, a hasznossag is Schlegel karikaturjava valik. A md alapjan a fel-
vilagosult emberek mindent a hasznossag okan tesznek. Nem azért esznek, mert
éhesek, vagy az élvezet miatt, hanem mert ez igy hasznos (Schmidt, 1989).

Kanthoz hasonléan Schlegel is ir a szabadsagrol, és a gondolat szabadsa-
garol, azonban azt az allaspontot képviseli, hogy nem léteznek még azok a fel-
tételek, melyekkel a szabadsag ténylegesen is megvaldsulhatna. A korszak
Ujitéit az a vad éri, hogy nem eléggé torekszenek a kitlizott célok elérésére,
megmaradnak a szavak szintjén, melyek 6nmagukban nem elegek, ha a tettek
hianyoznak.

Kant a pedagégiarél

A német filozofia teoretikusai kozul tobben is kisérletet tettek arra, hogy a neve-
léstudomany tertletére is kiterjesszék gondolataikat, mely befolyassal birt
amagyar pedagobgia fejlédésére is. A német filozédfiai pedagdgia jelentds képvise-
18i kdzé sorolhatd Kant, Fichte, Hegel és Schleiermacher (Németh és Pukanszky,
1995). A kovetkezdkben Kant nevelésrél alkotott nézetei kertilnek attekintésre.

A filoz6fus nem alkotott kifejezetten pedagogiai rendszert, csupan alkal-
manként foglalkozott pedagdgiaval. A kdnigsbergi egyetemen tartott pedago-
giai témaju el6adasokat, és ahogyan az akkor szokas volt, egy korabeli tankdny-
vet vett alapul, melyhez kifejtette sajat véleményét, hozzaf(izte megjegyzéseit.
Az el6adasok jegyzeteit tanitvanyanak, Rinknek adta at, aki azt még Kant
életében kiadta Uber die Pddagogik cimen. Ahogyan arrdl mér a bevezetésben
szOt ejtettem, Kant nézetei a pedagogiardl nem filozéfiai rendszeréhez, hanem



Vita(kultdra) a német felvildgosodds eszmerendszere kapcsan 13

a jelen irasban mar bemutatott felvilagosodas gondolatkéréhez kapcsolédnak.
Ezen okbdl is fontosnak tartottam bemutatni a Kant-féle felvildgosodas eszme-
rendszerét. Kant megjegyzései, véleménye a nevelésrél, korabbi tapasztalatai,
Rousseau és Basedow olvasasanak élménye alatt keletkeztek (Finaczy, 1934).

Kant kiemelked§ szerepet tulajdonit a nevelésnek, ,az ember csakis a nevelés
dltal valhat emberré, semmi mds, mint amivé a nevelés teszi” (Kant, 1803. 6. 0.).
A j6 nevelés véleménye szerint az, amibdl a vilagon minden j6 fakad (Finaczy,
1934). A nevelés céljat a német filozéfus az ember rendeltetésébdl vezeti le,
ami az igazi erkolcsiség szintjére valo felemelkedés. Az embert el kell juttatni
a tiszta moralitas, az erkdlcsi autondmia szintjére, ahol nem az 6sztonok vagy
a kuls6 kényszerek (torvények, szabalyok) vezérlik.

Harom szintet kuldonboztet meg az ember moralis fejlédésében, idetarto-
zik az empirikus én, szocialis én, autondm én. Ez a folyamat az individuumbal
polgarra, majd emberré valast jelképezi, azonban az autoném moralitas, mint
eszmény jelenik meg felfogasaban. Ebben az empirikus vildgban nem érhetd el
a teljes erkolcsi tokéletesség azonban az ,intelligibilis vildgban”, ahol mar nem
érvényesek a kauzalitas torvényei, ott megvaldsulhat (Pukanszky, 2000).

Kant két részre osztja a nevelést, a fizikai és praktikus nevelésre. A fizi-
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megfigyelhetd Rosseau hatasa. Részletesen kitér az anyai taplalas fontossa-
gara, a pélyazas, ringatas, és a tul meleg 61t6z€k, illetve a jardszalag elkerulését
javasolja. Fontosnak talalja az edzést, a test fejlesztését, illetve természetes
lételemként tartja szamon a jatékot (Pukanszky, 2000).

A masodik rész a fegyelmezés témakaorét targyalja, melynek feladata a vad-
sag megszeliditése, azonban a fegyelmezés drasztikus elemeit elveti Kant.
A harmadik rész a kultdrarol, mavelésrdl sz6l, melynek harom fokat kilénboz-
teti meg. Az elsd a kultira, melynek segitségével képesek lesznek az emberek
bizonyos feladatokra (pl. szamolas, zene). A masodik a civilizacio, ami a tarsa-
dalomban val6 életre készit fel, mig a harmadik, a moralizacié, az erkdlcsos
jellem elérését biztositja (Finaczy, 1934). A lélek fizikai kulturajaban két Ut léte-
zik a kanti felfogas szerint: a szabad, mely a jatékos tevékenységet jelenti, és
a skolasztikus, ami a munkara vonatkozik. A kanti pedagégia a hangsulyt nem
az értelmi, hanem a praktikus nevelésre teszi, melynek révén valhat az ember
a mar emlitett érzékek folotti vilag részesévé.

Osszegzés

Helyenként nagyon eltér6 értelmezéseket talalunk Kant és Schlegel felvilagoso-
tekintve, a fény metafora és a hasznossag, a szabadsag és a gondolat szabad-
saga kapcsan. Azonban ahogyan a ,Vitdban egymdssal” cim({ kotet szerkesztdi
is megfogalmazzak, ,vita, reakcié nélkiil még a legzsenidlisabb gondolatok is elsor-
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vadnak. Kontrasztban jobban Idtszik az eredeti mondanivald, s6t olykor a disputa
megemeli egy kényv célkitlizését, kiszélesiti targykdrét, szélesebb horizontunak ldt-
tatja” ( Fehér, Kiss, Lengyel és Nyir6, 2015. 14. 0.).

Osszességében kijelenthetd, hogy nem egyszer(i egyértelmien definialni
egy korszakot, arra a kérdésre, hogy mi is Iényegében a felvilagosodas, mely
nézetek helytalléak igazan, tobbféleképpen lehetséges valaszolni, a véle-
mények megoszlanak a kérdésrdl. Johann Friedrich Zoellner talaléan fejezi
ki a definicidalkotas nehézségeit. ,Mi a felvildgosodds? A kérdést, ami legaldbb
olyan fontos, mint hogy mi a valésdg, éppen annyira meg kellene vdlaszolni, mint
elkezdeni a felvildgosodds utjdra lépni. Es még mindig nem tudtam megvdlaszolni”
(André, 1996. 1. 0.).

Irodalom

Alt, Peter- André (1996): Aufkldrung. Metzler, Stuttgart, Weimar.

Fehér M. Istvan (2015): Filozéfusok vitdi kiildnos tekintettel a XIX-XX. szdzadra.
In: Fehér M. Istvan, Kiss Andrea Laura, Lengyel Zsuzsanna Mariann és
Nyiré Miklos (2015): Vitdban egymdssal” Filozéfusok disputdi, kontroverzidi.
L'Harmattan Kiado, Budapest.

Finaczy Erné (1934): Neveléselméletek a XIX. szdzadban. Magyar Tudomanyos
Akadémia, Budapest.

Foucault, Michael (1991): A modernség politikai - filozdéfiai dilemmdi, a felvildgoso-
ddson innen és tul. MTA Szociol6giai Kutatd Intézete, Budapest.

Herold, Theo és Wittenberg, Hildegard (1995): Aufkldrung - Sturm und Drang.
Ernst Klett Schulbuchverlag, Stuttgart.

Kant, Imanuel (1803): Uber die Pddagogik. Friedrich Nicolovius, Kénigsberg.

Kant, Imanuel (1784): Was ist Aufklarung? Berlinische Monatsschrift. Dezember-
Heft 481-494.

Németh Andras és Pukanszky Béla (1995): Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyv-
kiad6, Budapest.

Oelkers, Jurgen (2007): Aufkldrung, Bildung und Offentlichkeit. Ubersicht zur
Vorlesung, 15. September.

Pukanszky Béla (2000): Immanuel Kant pedagégiaja. In: A jezsuita tantgyi
szabdlyzattdl napjainkig. Neveléstorténeti konferenciak, OPKM, Budapest,
19-32.

Schmidt, Hans Jurgen (szerk. 1989): Die deutsche Literatur in Text und Darstellung,
Romantik 1. Stuttgart, Philipp Reclam.

Schlegel, Wilhelm (1828): Kritik an der Aufklarung. In: Szerk.: Hans Jurgen
Schmidt (szerk. 1989): Die deutsche Literatur in Text und Darstellung, Romantik
1. Stuttgart, Philipp Reclam.

Soodky Krisztina (2013): Egy tréfa torténete. Passim. Filozofiai Folydirat. XV. 1. sz.
107-125. o.



ACTA Universitatis, Sectio Paedagogica, Tom. XLII. pp. 15-24

KLEM DENES

AZ ENEK- ES ZENETANITAS HELYZETE
A MAGYAR NYELVU FELEKEZETI
TANITOKEPZESBEN A 19. SZAZADBAN'

Bevezetés

.1819-ben Szepesi Megyében Egyhdzi Visgdlatot tartvdn, tobb falusi iskoldkban olly
Tanitékra taldltam, kiknek inkdbb tanulni, mint tanitani kellene! Nevelé szivem fdj-
dalmdt, némely Tanitéknak, kik mint énekesek az Isteni szolgdlat végzésben részt
venni szoktak, az éneklésben és orgondldsban fiilet, szivet sért6 jdaratlansdgok,
kik ugyanazon ének s orgondval fojtjdk el a szivek buzgdsdgdt (...) llyen hijdnyokat
hivatalom szerint pétolni kivdnvdn, Szepesben (...) Praeparandia Intézetet alkottam,
mellynek szerencsés ki vitele dltal (...) Egri Megyében is hasonld Intézetet dllitani
magamban eltokéllettem, mellybe felvétendd Ifjak (...) kitanittatvdn, a keresztény
hiveknek joé példdval szolgdljanak, a kisdedeket a keresztény Hitben, kezdé tanulma-
nyokban oktassdk, az isteni szolgdlatot ill6 ének és Orgona hanggal segéljék s abban
foglalatoskodd Lelki-gondvisel6knek ill6képp szolgdljanak. Melly Intézetet gy kivd-
nom az egész Megyére kiterjeszteni, hogy abban Taniténak s Enekesnek mdskép
senki fel ne vétessék, ha csak az Intézetben pdlydt végezvén, vagy mdshol magdt
tokélletesitvén a kirendelt tanulmdnyokban szerzett (gyességét probatétel dltal
be nem bizonyitja; s6t azon valésdgos Tanitok is kotelesek legyenek az Intézetben
magokat bévebben tékélletesiteni, kik a Kertileti Vice Esperesek dltal, akdr a Tanitds,
akdr a Hangdszat mesterségében nem eléggé jaratosaknak taldltatnak” (Benkoczy,
1928. 22-23. 0.). Pyrker Janos Laszl6 egri érseknek (1827-1847), az elsé magyar
nyelv{ tanitoképzd intézet megalapitdjanak fent idézett szavai is alatdmasztjak:
a taniték munkajanak szinvonala a korabeli (18-19. szazadi) Magyarorszagon
altalaban nem volt magas. Ezen professzionalis képz8helyek létrehozasaval
lehetett javitani, melyek a 18. szazad masodik felétdl terjedtek el az orszag
terUletén. Ezek tobbségében - mint ahogy azt Pyrker érsek is hangsulyozza -
a zenei képzésnek igen hangsulyos szerep jutott, tekintve hogy a tanitéknak
kantori teendd&ket is el kellett l1atniuk szolgalati helyikon.

A felekezeti? tanitoképzés zenei studiumainak tartalmaroél, azok elvarasairdl
leirasok, illetve a tanitashoz szikséges tankonyvek egy része fennmaradt, azok
vizsgalhatoak. E tények nyoman vetédott fel bennink a kérdés, mely egyben

1 A publikacié az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok
komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” palyazat tdmogatasaval készult.

2 Jelen munkaban a rémai katolikus és reformatus tanitéképzéssel foglalkozunk béveb-
ben.
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jelen munkank kutatasi céljaként hatdrozhaté meg: a 19. szazadi magyar
nyelv( felekezeti tanitéképzésben (vélhetéen) alkalmazott zenei mddszertani
leirasok, tankdnyvek kdzott kimutathaték-e metodikai szempontu eltérések?
Munkankban erre a kérdésre keresslk a valaszt.

A tanitoképzés helyzete Magyarorszagon a 18-19. szazadban

A 17. szazad folyaman kezdett meger8sddni a torténelmi Magyarorszag terule-
tén mind a katolikus, mind a protestans népiskolai hal6zat. Az orszag egészét
tekintve 1836-40-ben a teljes népiskolai halézat 67%-a, az 1850-es években mar
a 77%-a a rémai katolikus és a reformatus egyhaz kezelésében allt (Mészaros,
Németh és Pukanszky, 2002). Vizsgalatunkat tehat ezért is indokolt e két egyhaz
aspektusaban végezni.

A 17. szazadtol - egészen 1775-ig - hazankban a felekezeti népiskolai halo-
zatbdl kerultek ki az Ujabb tanitok, mégpedig ugy, hogy néhany évig segédta-
nitéskodtak mestereik mellett, utdnzas alapjan sajatitva el a szakma fortélyait,
mely utan elkezdhették 6nall6 palyajukat (Mészaros, Németh és Pukanszky,
2002). A fenti Pyrker-idézet tikrozi, milyen alacsony szakmai szinvonalat ered-
ményezhetett e gyakorlat. A Maria Terézia altal 1777-ben ellenjegyzett |. Ratio
Educationis el6irta az un. normaiskoldak megszervezését. ,A norma-iskola-
egylittes tanitoképzo tagozata tekinthetd az elsé hazai népiskolai pedagdgusképzd
intézménynek” (Mészaros, Németh és Pukanszky, 2002. 334. o.). Mivel ezekbdl
az orszagban igen kisszamu mikodott, a képzett tanitdk aranya nem volt nagy
(Kelemen, 1982). Evtizedekkel késébb Szepesen (1819-20) a tét-német, majd
1828-ban Egerben a magyar nyelvl tanitoképzés is Utjara indulhatott, mind-
kettdé Pyrker Janos Laszlonak koszdonhet8en, igy a normaiskolak utan ezek vol-
tak az elsd magyarorszagi professzionalis tanitéképzdk. Az 1830-as, 1840-es
években sorra alakultak hasonlé intézmények, azonos céllal, ,egyhdzi képz6k
voltak tobbek kozott, a pécsi (1831), az esztergomi (1842) (...). Allami alapitasu
iskoldk nyiltak Pesten (1842), Szegeden (1845), Nagykanizsan (1854), s mdsutt is.”
(Kelemen, 1982. 373. 0.). A 19. szazad els6 felétdl kezd6déen megalakulnak
az elsd protestans képz6k is: a soproni Evangélikus Liceum 1829-ben, majd
1855-ben a reformatus egyhaz Debrecenben és Nagyk6roson, illetve 1857-ben
Sarospatakon hivja életre iskolait. Mar a normaiskolakban, majd késébb min-
den képz6ében hangsulyos szerepet kapott az ének- és zenetanitas.

A zene tanitasa a professzionalissa valé tanit6képzésbhen

Az el6z6 fejezetben megemlitett képz8intézmények megegyeztek tehat abban
- felekezettdl fuggetlenul -, hogy a zenetanulas szerepelt a tanité-jeldltek stu-
diumai kozott. Ennek harom pillére volt: egyrészt az egyhazi énekek megfelel
szinvonalon valé éneklése, masrészt - ez utdbbival szoros 6sszefiggésben
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- a készségszintl kottaolvasas (zeneelméleti ismeretek) elsajatitasa, harmad-
részt az orgonajaték kielégitd szintre valé6 emelése. Nem lehet célunk jelen
munkaban minden, a targyalt korban megnyitott magyarorszagi tanitéképzé
zenei studiumait bemutatni. Ezért a romai katolikus intézmények kozul az egrit
mutatjuk be, mint hazankban az elsé magyar nyelv( képzdt, a reformatusok
kdzUl a debrecenit és a sarospatakit, melyek egyhazuk életében jelentds szere-
pet toltottek be részben vallasi, részben zeneoktatasi szempontbal.

Az egri érseki romai katolikus tanitoképz6 1828 novemberében indult Utjara,
hét névendékkel. Benkdczy Emil (1928) és Kelemen Imre (1982) is részletesen
foglalkozik a képz&ben foly6 zenei munka ismertetésével. Kelemen (1982) tobb
helyen emliti munkajaban, hogy a képz8be valo6 felvételi elbiralasakor elényt
jelentett a jelentkezd szamara, ha zenei el6képzettséggel rendelkezett, azon-
ban Benkdczy ugyanakkor arrél ir, hogy ,azoknak is tarva dll az iskola, kik taldn
a Hangdszatra alkalmatlanok lévén, egyediil Iskolamesterek lenni s e célra magokat
tokélletesiteni akarjdk és ezek az Intézet Kiilnevendéki.” (Benkdczy, 1928. 29. o.)
Az elsd egri tanitd-hallgaték mindegyike négy évfolyamu gimnaziumot végzett.
A képzésben igen hangsulyosan szerepelt a zene, de azok nem teljesitése nem
volt kizaro tényezd a tanitova valas tekintetében. Kelemen emlitett munkajabdl
tudhatjuk meg a zenével foglalkoz¢ targyak neveit: A zongora- és az orgonaja-
ték alapjai, Gregorian-ének, Magyar egyhazi népének, Zeneelméleti ismeretek
(Kelemen, 1982). A targyak elnevezésébdl és tartalmabol is kdvetkeztethetlnk,
hogy ,az iskola olyan tanitok képzését tartotta elsédleges céljanak, akik egyben kan-
torok is lesznek.” (Kelemen, 1982, 365. 0.) A képz8ben zenét kezdetben Rudassy
LaszI6 és Wilt Antal, majd az évszazad kdzepétél az orszagos elismertségre
szert tett Zsasskovszky-fivérek, Ferenc (1819-1887) és Endre (1824-1882) tani-
tottak. Az intézet munkajara hatassal volt az un. Entwurf 3 is, azonban az 6ra-
szamokat tekintve ez nem érintette hatranyosan az oktatast: mindkét évfo-
lyamnak 8-8 ének-, ill. zenedraja volt az 1856-57-es tanévtél kezdve. (Kelemen,
1982.) Az 1850-es évek végétdl tankonyveik kdzott szerepel Kohn: Iskolai éne-
kek hangjegyekkel (Pest, 1857), Schmidt Péter: A zene tankbnyve tanitéképezdék
szémdra (Pest, 1857), Wimmer J6zsef: Enekiskola (Pest, 1857), illetve Tarkanyi-
Zsasskovszky: Egyhdzi énektdr (Eger, 1855) ciml munkaja is. (Kelemen, 1982.)
A képz8 kezdetben két évfolyamos volt, majd az 1868-as népoktatasi torvény
bevezetése utan, 1871-t6l valt harom évfolyamossa.

A Debreceni Reformatus Kollégiumban annak alapitasatél (1538) kezdve zaj-
lott tanitoképzés, mivel az iskolabdl kikerult lelkészek egyben tanitéi feladatot
is ellattak. igy a Kollégium a legrégibb hagyomanyokkal rendelkezé képzének
tekinthet6 az orszagban. Emellett az is emlitést érdemel, hogy a Tiszantuli-,
a Tiszaninneni és a Dunamelléki Reformatus EgyhazkerUlet papjainak és tanito-
inak nagy része is innen kerult ki. (Veress, 1931.) A Kollégiumon belll 1855-ben

3 .(..) az osztrdk gimndziumok és redliskoldk szdmdra kidolgozott alapdokumentum (sza-
bdlyzat és tanterv)” (Mészaros, Németh és Pukanszky, 2002. 351. o0.), melyet hazank
terUletén is bevezettek az 1850-es években. Teljes cime: ,Entwurf der Organisation der
Gymnasien und Realschulen in Oesterreich”.
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szakadt el a tanitoképzés a lelkészképzéstdl: kezdetben a teoldgiai akadémia fug-
gelékeként mikodott az akkor még egy év hosszu képzés, mely 1866-ban két,
majd - mikdzben 1869-t6l mar 6nalld intézetként mikodott a tanitdképzé - 1873-
ban harom, majd 1884-ben négy évfolyamuva valt (Csohany, 1988; Veress, 1931).
Azene tanitasa a Kollégiumban mindig is a lelkészképzés részét képezte, melynek
b6évebb (a 16. szazadtdl kezd6d6) bemutatasara itt most nem vallalkozhatunk.
Az emlitett 1855-0s kulonvalastol kezd6dben az iskola hires zenetanara, Szotyori
Nagy Karoly (1821-1897) tanitotta a zenei targyakat, egészen 1897-es halalaig.
Az orgona tanitasarél taldlhatunk informaciét Veress Istvan emlitett munkajaban
(1931), mely a mar tobbszor emlitett kantori feladatok miatt kapott a reformatu-
soknal is hangsulyos szerepet. Az 1880-as években mar négy évfolyamosként
mikodd képzében minddssze 23 hallgatd tanult orgonat, mely - amellett, hogy
a hangszeren val6 tanulas nem volt kételez, és nem volt sajat hangszere az inté-
zetnek - igen alacsony szam. Szotyori Nagy Karoly haldla utan Macsai Sandor
tanitotta a zenei targyakat, s ugyanekkor alakult meg az Enek- és zenetanari
Tanszék, melynek vezet8je Psenyicky Nagy Zoltan (1899-1921) lett, masfél évre.
Utdbbi személye azért emlitésre méltd, mert az orgonatanulast kotelez6vé tette
atanito szakos hallgatok szamara. Azintézet csak 1927-ben jutott sajat orgonahoz.
A 16. szazad kozepétdl 19. szazadig ,a Tiszdninneni Reformdtus Egyhdzkertilet
reformdtus népiskoldinak tanitéi a sdrospataki reformdtus kollégium ndévendékei
koziil kertiltek ki.” (Fehér, 1997, 9. 0.) A debrecenihez hasonldan a lelkészképzés
volt a kdzponti feladata ennek az intézménynek is. Az 1840-es években elkez-
dédott egy hosszan tartoé folyamat egy professzionalis tanitoképzé létreho-
zasara (egyhazkeruileti kezdeményezésre), melynek eredményeképpen ,7857.
november 16-dn elkezdédott a tanitds az Uj intézményben: a sdrospataki reforma-
tus tanitoképzd intézetben (...)” (Fehér, 1997, 11. 0.). Az intézményben a zene tani-
tasa 1860-1884-ig Ivanka Samuel (1826-1886) feladata volt (Gyongyosi, 1989).
Eneklés, zongorazas és orgonalas szerepelt a képzésben, melyet kiegészitett
az lvanka altal irt munkakban szerepl6 zeneelméleti ismeretek elsajatitasa is.

A vizsgalt mivek és szerzéinek bemutatasa

Munkank bevezetésében célként a magyarorszagi felekezeti tanitoképzés 19.
szazadbeli professzionalizalédasa soran a zenei stidiumokban alkalmazott
munkak dsszevetését jeldltik meg. A vizsgalt mivek a kovetkezék:

1. Schmidt Péter: A Zene Tankdnyve Mesterképezdék szamdra (Lehrbuch der Mu-
sik fur Schulprdparanden). Pest, 1857. (a tovabbiakban: Zene tankdnyve)

2. Wimmer Jézsef: Az énekm(ivészet elemei. Pest, 1856. (a tovabbiakban: Enek-

mdvészet elemei)

lvanka Samuel: Karénektdr. Sarospatak, 1864. (a tovabbiakban: Karénektdr)

Ivanka Sdmuel: Oramutaté a magyar ref. énekiigy terén. Sarospatak, 1882. (a

tovabbiakban: Oramutatd)

AW



Az ének- és zenetanitds helyzete a magyar nyelvi felekezeti tanitoképzésben... 19

Schmidt Péter (1799-1874) a pécsi tanitdképz8ben végezte tanulmanyait, majd
Mohacson lett segédtanito. Késébb a pécsi székesegyhaz orgonistaja és a Pécsi
PuUspoki Tanitéképzd tanara lett (Magyar Katolikus Lexikon; Szinnyei). A Zene
tankonyvét hianypo6tld minek szanta, mivel igen csekély, tanitéképzés hallga-
tok szamara irt zenei tankonyv volt fellelheté a targyalt korban (Schmidt, 1857,
el8sz6). A mU elsé néhany fejezete alapveté zeneelméleti fogalmakkal ismer-
teti meg az olvasét, majd 6sszhangzattani ismereteket kozol. A Zene tankényve
magyar-német kétnyelv( kiadvany. Wimmer Jozsef (1820-1859) tanulmanyait
Bécsben végezte, majd Pécsre kerllt, ahol szinhazi- és templomi karnagyként,
valamint a férealiskola és a zeneiskola tanaraként tevékenykedett. (Magyar
Katolikus Lexikon; Szinnyei.) Az Enekm(ivészet elemei alcime szerint elemi iskolas
gyermekek szamara készult. Alapvet6 zeneelméleti ismereteket magyaraz meg,
amelyek mellett szdmos zongorakiséretes gyakorlat és zenem szerepel. lvanka
Samuel igen sokrétl - nem csak Sarospatakot érintd - munkassaga uttorének
tekinthet6 a magyarorszagi reformatus egyhazon beltl. Amellett, hogy irasaival
helyes irdnyba kivanta terelni egyhaza zenei életét, névendékei és kollégai leg-
nagyobb megelégedésére végezte mindennapi pedagdgiai munkajat is. A deb-
receni Kollégium névendéke volt. 17 éves koraban kertlt elsd tanitoi allasaba, és
16 éven keresztll a Tiszantul kulénboz6 telepllésein tanitott, és vallalt orgonista
munkakat is. Az 1850-es évek kdzepén Szentesen dolgozott kantorként, ahonnan
1859-ben csabitottak el az akkor két éves sarospataki tanitoképzd zenetanara-
nak, ahol 24 éven keresztul dolgozott, faradhatatlanul. A Karénektdr 1864-ben
jelent meg Sarospatakon. Egy igen érthet8en megfogalmazott zeneelméleti
bevezetdt kovetéen a hangsorok és hangkdzok gyakorlasara szant példakat
kozol a szerz8, végul kilonbdzb egyhazi énekek négyszoélamu feldolgozasainak
ad helyet. Az Oramutaté , énektanitéknak, énekvezéreknek és orgonistaknak” készilt
Ltanulmadnyozds végett.” (Ivanka, 1882, borito.)

A mUvek valogatasanal tobb szempontot is figyelembe kellett vennunk.
Egyrészt igyekeztlnk, hogy kortars szerz8k miveit hasonlitsuk dssze. Masrészt
rémai katolikus, illetve reformatus munkakat igyekeztink valogatni, amelyek
a tanitoképzéshez kapcsolédnak. igy esett a valasztas két Pécsett dolgozé tanar,
Schmidt Péter és Wimmer Jozsef egy-egy muivére, illetve a fentebb mar emli-
tett Ivanka Samuel munkaira. Harmadrészt olyan irasokat kerestink, amelyek
a zeneelmélet, ill. az orgonalas kérdéseit érintik. A felsorolt négy ma kozual kettd
cimében, vagy alcimében olvashatd az egyértelmd utalas, hogy képezdék sza-
mara (is) készultek: Schmidt Zene tankonyve, ill. lvanka Karénektdra. Wimmer
Jozsef mlivének cimében azonban ez is szerepel: ,(...) kiilénds tekintettel a magyar
koronaorszdgi elemi iskoldkra” (Wimmer, 1856, boritd), egyértelm( utalast nem
talalunk a tanitéképezdei hasznalatra. Azonban két ok enged arra kodvetkeztetni,
hogy a vizsgalatot elvégezhetjiik e mdvelis. 1. Létezett egy kifejezetten tanitokép-
z8ben tanuld hallgatok szamara készult irdasa Wimmernek,* melyre Az énekmdivé-
szet elemei cim(U munka utolsé elétti oldalan lathatd kényvajanlé is hivatkozik.

4 Amu cime: Enekiskola tanintézetek hasznélatara.



20 Klem Dénes

Ennek a mlinek egyetlen |étez8d példanyara sem bukkantunk kutatasunk soran.
Létezésére azonban - az emlitett kdnyvajanlén kival - bizonyiték még az egri
érseki tanitoképzd fentebb kodzolt kotelezd tankodnyvi listdjaban vald szereplése
is. Csak talalgathatunk, vajon irt-e a szerz6 a legszikségesebb zeneelméleti isme-
retekr8l abban a mliben? Az viszont valés tény, hogy a korabeli Magyarorszagon
egyaltalan nem volt altalanosnak mondhaté a kottaolvasas sem az elemi isko-
las-, sem az id8sebb koru gyermekek, sem a tanitéképezdei hallgatdk kozt, ahogy
arra utal Zsasskovszky Ferenc és Endre is, hires elméleti irasuk® elészavaban is:
»(...) még most minden fokozatu ifjaink az éneklésben csak kezdék (...)” (Zsasskovszky
és Zsasskovszky, 1860. 2. 0.) Joggal feltételezhetjik tehat, hogy Az énekmdivészet
elemeiben leirtak és az ott lathat6 szemléltetd dbrak hasznalhatéak voltak a tani-
toképzbben is, (vagy talan meg is egyeztek az Enekiskola tanintézetek haszndlatdra
cimd mdben taldlhatdakkal). Ezt a megallapitast tamasztjak ala lvanka Samuel
altalaban kezd6knek szant munkai, és a hazai reformatusoknal a 16-17. szazadtol
tapasztalhato, kottaolvasassal szembeni ellenallas is, mely ellen maga Ivanka is
klzdott. 2. A targyalt korban igen kevés irott mU szuletett a témaban, de - ahogy
Wimmer munkajanak példaja is mutatja - azoknak sem mindegyikéb6l maradt
fenn az utékor szamara kutathaté példany.

A miivek 6sszehasonlité vizsgalata

Munkank elvégzéshez egy szempontsort kellett talalnunk, mely alapjan
az 0sszehasonlitas elvégezhetdvé valt. llyet mas munkakban nem talaltunk, igy
azt magunk allitottuk 6ssze, a kovetkezéképpen.

hangnevek magyarazata, dbrazolasa

zenei kulcsok magyarazata, abrazolasa
ritmusértékek magyarazata, dbrazolasa
modositott hangok magyarazata, abrazolasa
hangk6zok magyarazata, dbrazolasa
hangsorok magyarazata, abrazolasa
szunetjelek magyarazata, abrazolasa

Nouswp =

E hét szemponton kivul megvizsgaltuk, hogyan vélekednek az irok az orgo-
nalas kérdésérol.

A hangnevek tanitasa mind az énektanuldshoz, mind a hangszeres jaték
megfelel§ elsajatitdsahoz elengedhetetlen alapfeltétel volt, a targyalt korban is.
Az Enekmiivészet elemei 2. paragrafusdban Wimmer a, h, ¢, d, e, f, g sorrendben
targyalja a hangneveket, melyekhez magyarazatként flzi, hogy ,Ezek az ABC hét
betdii, csupdn azon kilénbséggel, hogy a mdsodik betli t. i. B helyett a zenében H véte-
tik.” (Wimmer, 1856, 1. 0.) Majd a nevek fazisszer( ismétl6dését magyarazza meg.

5 Egri ének-katé.
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Schmidt Péter a Zene tankényvében kissé komplikaltabb médot javasol a tanitd
szamara: violinkulcsban sorszamokhoz kapcsolja az 6t vonalat (1, 2, 3, 4, 5),
«€kkor figyelmeztetik a tanitvdny egy keze ujjainak ugyanannyi szdmdra” (Schmidt,
1857, 1. 0.), majd az azokon elhelyezked® hangok neveit tanittatja meg: e, g, h, d,
f. Ivanka Karénektdraban a 9. oldalon mutatja be a hangneveket: ¢, d, e, f, g, 4, h.
Schmidthez hasonléan Ivanka is elmagyarazza a nevek ismétlédésének logikajat,
majd a 10. oldalon vonalrendszerben is elhelyezi a hangokat. Mint azt lathatjuk,
mindharom szerzd kilonb6z6 médon és sorrendben tanitja a hangneveket. Azok
alkalmazhatosaga egy késébbi mddszertani vita targya lehet.

A kulénb6z6 zenei kulcsok hasznalatat Wimmer és Ivanka munkai alapjan
vizsgaljuk. Az Enekmiivészet elemei 2. oldalan (4. 8) bemutatja a szerzé a C-, a G-, ill.
az F- kulcsot, és megmagyarazza azok elnevezésének okat (melyik hangot mutat-
jak meg). A kovetkez8 oldalakon (5-9. 8) mindharom bemutatott kulcs hasznala-
tat ismerteti (@ C-kulcsot mint szopran- és alt-kulcsot is): a vonalakon és vonal-
kdzok 1évé hangok elnevezését kilon, majd hangsorban is szemlélteti, végul egy
gyakorlaton keresztul mérheti fel az olvaso, hogy meg tudja-e nevezni az egyes
hangok nevét? Megemlitjik, hogy Schmidt munkajaban nem targyalja kulén
a kulcsok fogalmat, abban elétérbe a violin-, ill. a basszuskulcs kerul, a hangso-
rok targyalasatol (6. 0.) kezd6d8den. Ivanka a Karénektdr 10. oldalan mutatja be
a violin- és a basszuskulcsot, el8bbit a masodik, utébbit a negyedik vonalon lévé
hangjeggyel egyiitt dbrazolva, segitve az elnevezés megértését. Ugy gondoljuk,
alapvetd kulénbség Wimmer és lvanka munkaja kozott, hogy utobbi a tobbszo-
lamu olvaséas egyszer(ibb és korszerlibb modja felé igyekezett olvasoéit vezetni
azzal, hogy csupan kétféle kulcs olvastatasat igyekezett elmagyarazni, és az ira-
saban kozolt vegyeskari feldolgozasokat is e kulcsok segitségével jegyezte le.

A ritmusértékek abrazolasat ismét Wimmer és Ivanka munkain keresztul
vizsgalhatjuk. Az Enekmiivészet elemeiben a szerzé a 7. oldalon magyarazza
az egésztdl a harminckettedekig az értékeket, majd a 13. 8-ban azok bizonyos
pontozott formait. Wimmer a szdvegben helyez el kottarészleteket, melyek
az egyes értékekbdl annyit tartalmaznak, amennyi a négynegyednyi értéknek
megfelel. lvanka Samuel ezzel szemben egy kdnnyen attekinthetd tablaza-
ton keresztll mutatja be az egésztél a harminckettedekig az értékeket (tehat
az egésztél az aprobb értékek felé haladnak a magyarazatban mindketten). E
szempontnal kittkozik a két pedagdgus modszertani hozzaallasa: mig Wimmer
szbvegben igyekszik magyarazni az olvasénak - kissé bonyolultan -, addig
Ivanka abrajan keresztil az olvasé maga is megértheti az értékek egymashoz
valé matematikai viszonyulasat. Azonban mindezt nem értékelhetjik a két fele-
kezet kozti kulonbségként, hiszen a Zsasskovszky testvérek Egri ének-kdtéjaban
talalhaté egy - apro kulonbségtdl eltekintve - ugyanolyan tablazat, melyet
a Karénektdrban lathatunk (Zsasskovszky és Zsasskovszky, 1860, 2. 0.).6

6 Ivanka Samuel és a Zsasskovszky testvérek munkainak 6sszevetésével mar foglalkoz-
tunk egy konferencia eléadas keretében: Kezd8k zenei nevelése XIX. szazadi mlvek
tikrében. Emlékkonferencia Zsasskovszky Ferenc sziletésének 200. évfordulgjara.
Egri Erseki Palota Kulturalis, Turisztikai és Latogatokdzpont, 2019. aprilis 3.
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A modositott hangok abrazolasat mindharom iré munkajaban megtalaljuk.
Wimmer az Enekm(ivészet elemei 19-21. oldalan kozli a vonatkozé részeket (24-33.
§8). A modosito jeleket a 25. 8-ban mutatja be a szerz8, kdztik a kettézotteket is,
majd a 26. §-ban abrazolja a médosito jellel ellatott hangjegyeket - violinkulcsban
- kiragadott példakkal, melyben logikat nem talaltunk. A 27. §-ban mar szopran
kulcsban kovetkezik az 6sszes bével moddositott hang, melyek sorrendjében itt
sem mutatkozik meg, hogy a szerzd milyen gondolkodasmodot kdvetett annak
megallapitasakor. Ezt kveti a kett&s kereszt, és kettés bé, majd a feloldojel szem-
|éltetése és magyarazata, végul arra is kitér a szerz6, hogy a jelek egy Utemen
belul érvényesek. Schmidt Péter munkajanak 8. oldalan magyarazza meg moédo-
sitott hangok alkotasat, azonban sem vonalrendszert, sem mas szemléltetd abrat
nem hasznal - hacsak a félkovér szovegkiemelést nem tekintjuk annak. Kifejti és
abrazolja azonban az enharmonikus hangok problematikajat. Egyértelm( logi-
katlansagnak tlinik, hogy Schmidt el8bb foglakozik a kvintkdrrel (4. 0.), majd csak
utana a moédositott hangnevekkel. A Karénektdr 7. fejezete (15-16. 0.) értekezik
a ,Vdltoztatd jegyekrdl”. A harom alapfogalom tisztazasa utan (kereszt, bé, feloldd
jel) a térzshangokat cisz'-rél kezdve emelkedd, majd a bével ellatott hangokat
ereszkedd hangsorban abrazolja. Végul a feloldojel logikus abrazolasa, az elbje-
gyzés fogalma és magyarazata és a kétszeresen moédositott hangok abrazolasa
kovetkezik. Vildgosan megallapithaté a harom elemzést 6sszevetve, hogy Ivanka
Samuelnek a logikus magyarazat és abrazolas a fontos, mig a masik két miben
a kozlés ténye tlinik Iényeges szempontnak.

A hangk6zok magyarazata és abrazolasa - szamunkra érthetetlen médon
- Wimmer Jézsef munkajabdl hianyzik. Schmidt Péter munkaja 10-12. oldalan
kozli a szUkséges tudnivalokat e témaban. El6szor latinul és magyarul sorra
veszi azokat a primtél a decimaig, majd a térzshangok segitségével vonalrend-
szeren beluli dbrazolas kovetkezik. Az 1. oldalon mar az egyes hangkozfajta-
kon bellli kulénbségeket (sz(ikitett, b8vitett, kis, nagy, tiszta) is magyarazza,
hangjegyekkel szemléltetve, azonban e szemléltetés kissé bonyolultnak tlnik.
Ertékes része a fejezetnek a 12. oldalon talalhaté tablazat, mely az egyes hang-
kozok ,kiegészitd” hangkdzét mutatja meg, szamok segitségével. A Karénektdar
16-18. fejezetei foglalkoznak a hangkdzdkkel (27-32. 0.). lvanka a hanglépcséket
(vagyis a torzshangok segitségével dbrazolt hangkozoket) a szekundtél kezdve
sorra veszi és az egész és félhangok szammal valo jeldlése segitségével meg is
magyardzza azok szerkezeti felépitését. Schmidt abrazoldsmaddjaban a hang-
szerjatékost, mig lvankaéban ismét az olvasénak minél vildgosabb és logiku-
sabb magyarazatot adni kivano tanart ismerhetjtk fel.

A hangsorok magyarazata és abrazolasmaddja eltéré a harom munkaban.’
Wimmer Jézsef munkaja negyedik fejezetében foglalkozik a hangnemekkel (21-
25. 0.). A dur- és moll-hangsorok szerkezeti felépitését a kilonb6zé hangnemek-
hez tartozé hangsorokkal (és megfeleld el8jegyzésekkel) dbrazolja emelkedé, ill.

7 Azért a hangsort, nem pedig a hangnemet jeloltuk meg szempontként, mert kivan-
csiak voltunk: vajon, mint egyhazakat szolgalé zeneelméleti mlvek, valamilyen for-
maban foglalkoznak-e az egyhazi hangnemekkel (modalis hangsorokkal).
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csokkend hangmagassag szerint - alaphangtdl alaphangig. A Zene tankdnyvének
6-7. oldalan olvashatunk a hangsorrél (vagy skalarél). Schmidt megkulénboztet
dur-, moll-, kromatikus- és negyedhangu skalat. Ezt kdvetéen vonalrendszer
segitségével abrazolja a felsorolt hangsortipusokat, kivéve a negyedhangut,
mely mar nincs hasznalatban. (Erdekes, hogy Schmidt még a hangnemeket és
a hozzajuk tartozo elbjegyzéseket sem magyarazza meg, azokrél nem esik szo).
Azonban a m( 80-83. oldalan foglalkozik a gregoridanok éneklésének fontossaga-
val, és kozli az ion, a dér, a frig, lid, mixolid és eol hangsorokat, vonalrendszerben
abrazolva. Ivanka a Karénektdr 19. fejezetében targyalja a hangsort (hanglétra-
nak nevezi): a 32. oldalon el8szor egy c-rél inditott dur-skala hangjait jel6li meg
fokszamokkal, majd fel- és lefelé mozgd kromatikus hangsorokat abrazol, végul
dur- és moll-hangsort allit parhuzamba, azok kulonbségeinek szemléltetése
végett. A 34. oldalon a keresztes és bés el6jegyzések kdvetkeznek, majd a 35-40.
oldalon targyalja az egyhazi (modalis) hangnemeket, melyek - Ivanka szavaival
-0 XVIL. XVII. szazadban, a divatozé zenének alapanyagai voltak; a mennyiben zsol-
tdr énekeink e hangnemeken nyugosznak, mi mdsként zsoltdr zenei hangnemeknek is
nevezzik.” (lvanka, 1864, 35. 0.) Tehat a modalis hangsorok mindkét felekezetnél
megjelennek a korabeli zeneelméleti munkakban.

Asziinetjelek magyarazatat az Enekmdivészet elemei 12. oldalan talaljuk. A szii-
net fogalmat érthetéen hatarozza meg a szerz6, am az egyes értékek kielégité
magyarazatahoz kissé bonyolult, mar az el8z6ekben is bemutatott szemléltetés
tartozik: vonalrendszer-részletben vannak az egyes sztinetértékek elhelyezve,
igy az egymashoz valé viszonyitasuk is nehézkes. Megjegyezzik, hogy szeren-
csésebb lett volna az egyes ritmusértékekhez viszonyitani a szlinetjeleket, mint
ahogyan azt Ivanka Samuel tette a Karénektdr 17. oldalan. Schmidt mivében
nem foglalkozik a sziinetjelekkel.

Az orgonalas tanitoképzésben elfoglalt helyérél fentebb mar ejtettiink szét.
Megjegyezzik, hogy mindkét felekezetnél fontos volt a tanitdknak, mint kan-
torként val6 funkcionalasa, igy a hangszerjaték kiemelt szerepet kapott a kép-
zésukben. Schmidt Péter, mint gyakorld orgonista, ir a templomi szolgalatrol, és
jo tanacsokkal latja el a leendé katolikus kantorokat, a b8séges 6sszhangzattani
tudnivalékon tul. lvanka Sdmuel az Oramutaté lapjain foglalkozik a reformétus
kantor feladataival, melyek kdzt szerepet kap a kdzjaték kérdése, a gyllekezet
.Zzenei nevelésének” fontossaga, és a gyullekezetnek megfelel§ orgonajaték
is. K6z6s kapcsolédasi pont a két emlitett mU kozt a témaban, hogy az 6ncéld
megnyilvanulasoktdl valo tartézkodasra inti a hangszerjatékosokat.

Konkluzié

Osszegezve vizsgélatunkat, a kévetkezdket allapithatjuk meg. Wimmer Jézsef
Az énekmlivészet elemei cimi munkaja modszertanilag nem igazan kiforrott (ez
vélhet6en a romai katolikusok kevés, a korszakban addig megsziletett zenei
modszertani munkajanak készénhetd), és a kor szellemének (Bach-korszak)
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bélyegét magan hordozza. Schmidt Péter Zene tankdnyve 6sszeszedett munka,
mely azonban néhany alapvet6 zeneelméleti részlettel nem foglalkozik, illetve
néhany tananyag hibas logikai sorrendben szerepel. lvanka Samuel mdvein
a hazai reformatusoknal Maréthi Gyorgy (1715-1744) éta tartd zenei modszer-
tani Utkeresést lathatjuk, leginkabb a Karénektdr elméleti részén, mely gazdag
életmdvében tobb helyen is megjelent, mindig egy arnyalatnyival csiszoltab-
ban. A bevezet6ben feltett kérdéstinkkel kapcsolatban arra a kdvetkeztetésre
jutottunk, hogy a mUvek koézott kimutathaték maoédszertani kulonbségek,
melyek azonban nem felekezeti, mint inkabb az egyes zenepedagdgusok szak-
mai felkészultségét és gondolkodasmadjat tukrozik.
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MEDOVARSZKI ISTVAN

A TANULOK KEPZESET ES SZEMELYISEGFORMALASAT
MEGHATAROZO TENYEZOK A BUDAPESTI REFORMATUS
FOGIMNAZIUMBAN A PAL UTCAI FIUK KORABAN'

Neveléstorténeti hattér

A magyar népoktatas 1848-ban kezd6dd reformja az 1867-es kiegyezést kove-
téen az Andrassy-kormany kultuszminisztere, E6tvos Jozsef torekvéseinek ered-
ményeképpen teljesedhetett ki. Eotvos rendkivul széleslatokord allamfeérfi
volt, aki rajott arra, hogy a nemzet felemelkedésének zaloga a tdmeges, ingye-
nes és kotelez§ iskolaztatds. Munkassaganak készonhetd8en 1868. december
15-én szuletett meg hazank elsd népoktatasi torvénye. E6tvos életében nem
kerult sor a kdzépiskolai térvény elfogadasara, de a mar Trefort Agoston vezette
minisztérium el6terjesztésére 1883-ban elfogadasra kerult a kdzépiskolai tor-
vény is. E torvény a kozépfoku oktatasban altaldnos gimnaziumot és realiskolat
kilénboztetett meg (Pukanszky és Németh, 1999) és mindkét iskolatipus nyolc
évfolyamos volt. A gimnaziumok elsd osztalyat a kilencedik életéviket betoltott
tanulok kezdhették el, amennyiben a népiskola elsé négy évfolyamanak elvég-
zését hivatalos bizonyitvannyal igazoltak, vagy felvételi vizsgan kellett tanubi-
zonysagot adniuk arrdl, hogy rendelkeztek a megfeleld képzettséggel.

Aregény cselekménye 1889-ben jatszddik, a f8szerepldk pedig a Lényay utca
4. sz. alatt taldlhaté gimnazium tanuldi voltak. Az intézményt az ir6 nem nevezi
nevén, de a cselekmény kibontakozasa soran egyértelmdlen azonosithato, vala-
mint korabban a szerz§ is ennek az intézménynek a falai kozott tanult. Az intéz-
meény jelenleg Szent-Gydrgyi Albert nevét viseli, és tovabbra is apolja a Pal utcai
filk és megalmodojuk emlékét.

A regény elején bemutatott osztalyba - és a valésagban a Reformatus
Fégimnazium minden osztalydba - csupa filgyermek jart, akiket barati, de
esetenként rivalis érzelmek fliztek egymashoz. Az iskola Uj épuletszarnyat
1887-1888 kozott épitették, és a kovetkezd tanévtél ez a szarny adott otthont
az iskolanak, ahol A Pdl utcai fitik cselekménye jatszodott. Err8l az eseményrdl
Vamossy Mihaly igazgaté is megemlékezett az intézmény 1889-1890-es tanéve-
rél szolo értesitdjében: ,A lefolyt 1889-90-dik iskolai évet teljes rendben kezdhet-
tiik meg uj és tagas iskolaépliiletiinkben, melynek tantermei nyitva és készen vartdk
a gytilekez6 ifjusdgot.” (Vamossy. 1890. 3. 0.)

1 A tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok
komplex fejlesztése az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” elnevezés( projekt keretében
készilt el.
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A tanulasi kérnyezet

#A tanuldsi kérnyezet a tanuldk tanuldsdt és fejl6dését szolgald szociofizikai ténye-
z0k O6sszessége” (Réti, 2011). Hétkdznapi értelemben az a tér, amelyben a tanulasi
folyamatok megvalosulnak, ahol érvényt szerziink a tanuldk tudasépitésének,
ahol megszervezésre kertlnek a munkaformak, tanulasszervezési eljarasok,
ahol teret kapnak a pedagbgiai tervezés soran meghatarozott modszerek, és
ahol a tanitas-tanulasi stratégiak realizalédnak. Jellemz&en az intézményesult
oktatas formalis keretein belll a tanterem az a tér, ahol a tanulads megvalésul.

Rogton a regény elsd lapjain megismerkedhetiink a tanulék tantermi kor-
nyezetével. A tanulasi terek Uzenetet hordoznak, felépitésuk, elrendezésuk,
strukturaltsaguk megmutatja azt, hogy milyen jellegli pedagogiai tevékeny-
ségek folynak benne, a tanul6ok mennyire bevontak a tanulas folyamataba
(Zrinszky, 2006). Tovabba komoly informaciét szolgaltatnak arra nézve is,
hogy az adott intézménynek milyen a felfogdsa a tanulasrol, és altalaban
a tanulokrél. A kdnyvet olvasva megtudhatjuk, hogy az osztaly tanuléi a sza-
munkra hagyomanyos-tradicionalis tantermi kdrnyezetben tanultak, a padok
egymas mogott voltak elhelyezve, a tanuldk a tablaval szemben Ultek, mely
elrendezés a frontalis osztalymunkanak és az egyéni munkaltatasnak felelt
meg legjobban.

A mdben el8sz6r Racz tanar Ur 6rajan ismerjik meg a tantermi kdrnyezetet,
mely az oktatas-nevelés hagyomanyos szinterér6l ad korh( képet szamunkra.
Atanulék az egymas mogott elhelyezett padokban tlnek, el6l az eminens tanu-
I6k, hatul a kevésbé motivaltak. A tandra utolsé perceiben egy fizikai kisérlet-
nek vagyunk szemtanui, amikor is a Bunsen-lampa langjat festi meg a katedran
helyet foglal6 tanar. Ezen a ponton hatarozottan tetten érhet6 a szemléletes-
ség pedagdgiai alapelve, ami kimondja, hogy mindent az érzékszervek szamara
is érzékelhetévé kell tenni, mivel ez tamogatja leginkabb a megértést és a tanu-
last (Comenius, 1992). Avilagrol vald ismereteink csak akkor alakulhatnak ki, ha
a bennilinket koérulvevd valdsaggal interakcids kapcsolatokat alakitunk ki, adott
esetben mdédositjuk a kdrnyezetiinket. A mentalis struktarakban végbemend
adaptiv valtozasrol csak akkor beszélhetink, ha a tanuldk aktivan és bevono-
dottan vesznek részt a pedagdgiai folyamatokban. Racz Tanar Ur fizika érajan
ez azelvmég nem érvényesul, az dltala vezetett tan6éran nem fedezhetd fel az a
paradigmavaltas, mely cselekedtetés pedagogiajaként szerepel a neveléstorteé-
net lapjain. Mindez nem is csoda, ugyanis a reformpedagogiak csupan a 20.
szazad els6 évtizedeiben indultak vilaghaditd atjukra, mely folyamat elinditéja
A gyermek évszdzada cimd konyvének kiadasaval Ellen Key svéd tanitond volt
(Pukanszky és Németh, 1999). Pontos képet nem kapunk a tanteremben 18
gyermekek szamarél. A korszak jogi szabalyozasa szerint egy gimnaziumi osz-
talyba legfeljebb 60 f6 jarhatott, azonban a magas gyermeklétszam miatt nem
voltak ritkak az ennél nagyobb, esetenként 90 f8s osztalyok sem. Egy évfolya-
mon parhuzamos osztaly inditasa akkor volt engedélyezett, ha harom egymast
koveté évben meghaladta a hatvanat az adott évfolyam tanuléinak szama.
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llyen létszamok mellett nem meglepd, hogy elényben részesitették a frontdlis
megoldasokat és az egyéni munkan alapulé tevékenységeket.

Elsé a) Elsé b) Masodik Harmadik Negyedik
49 rendes és | 49 rendes és | 46 rendes és | 45 rendes és | 50 rendes és
4 maganta- 3 maganta- 2 maganta- 2 maganta- 3 maganta-
nulé nulé nulé nulé nuld

Otodik Hatodik Hetedik Nyolcadik
46 rendes és | 47 rendes és | 37 rendes és | 44 rendes és
2 maganta- 1 maganta- 4 maganta- 1 maganta-
nuld nuld nuld nuld

1. tdblazat: Osztalylétszamok a Budapesti Reformatus Fégimnaziumban az 1889-1890.
tanévben (forras: Vamossy, 1890. 29-46. 0.)

A pedagégus személyisége, a tanari tekintély

A regényben Racz tanar Ur személyén keresztul kapunk hd tukrot a kor pedago-
gusainak személyiségjegyeirél. Napjainkban a pedagdgiai professziot a néi nem
tagjai uraljak, azonban a hazankban intézményes keretek koz6tt megszervezett
oktatas ébredésének elsé id8szakaban ez messze nem igy volt. Szamos irodalmi
mU mesél a falusi néptanitdk munkajarél, a helyi kozosségekben bet6ltott szere-
pukrdl. A tanari szakma az oktatas tomegessé valasat megel6z6en a férfiak altal
dominalt tevékenység volt. Mig az &skorban az 8si kdzosségek, a nagyobb csa-
ladok tagjai kozosen vették ki a résziuket az utédok nevelésébdl, addig az okori
iskolak hires tanitdi, filoz6fusai mar tobbnyire férfiak voltak. A kézépkorban
a tudas birtokosai a kolostorokban él8 papok és szerzetesek voltak, akik a romai
katolikus dogmak alapjan szintén csak ndtlen férfiak lehettek. A felvilagosult
arisztokracia gyermekeinek nevel8i kozott is tobbnyire férfiakat taldlunk, azon-
ban ebben a korban mar megjennek a nevel8ndk és a dajkak is. Magyarorszagon
a huszadik szazad elején - tehat nem sokkal a Pal utcai fik idejét kovetben -
a tanitok csupan husz szazaléka volt né, azonban ez a szam a harmincas évekre
er6sen megemelkedett és a palyan lévé tanitok fele mar a holgyek korébdl kerult
ki. Nyilvan ennek tarsadalmi és politikai okai is lehettek, valamint nem szabad
megfeledkezniink az els6 vilaghaborurol sem, ahol a harcokban résztvevd férfiak
civil munkajat tobb munkahelyen is a n8knek kellett atvennitk. A ,,eln8iesedés”
folyamata a kés6bbiekben sem allt meg, a nyolcvanas évek végére a tanitondk
aranya mar elérte a 95 szazalékot (Polonyi és Timar, 2006). Természetesen a fel-
s6bb osztalyokban és a magasabb iskolafokokon a férfiak magasabb aranyban
voltak megtaldlhatok, azonban a nemek kozti egészséges arany tovabbra sem
allt fenn. Mindez azért problematikus, mert a gyermekek személyiségének fej-
|6dése soran nélkulozhetetlen, hogy az iskolas éveik alatt férfi és ndi mintakat
is kapjanak. A huszadik szazad elejének gyermekei esetében ez ugyanugy gon-
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dot jelentett, mint korunk gyermekei esetében, azonban forditott el&jellel, mivel
az 1900-as évek elején a férfiak uraltak a pedagogia nemes hivatasat.

Altaldnosan elfogadott vélemény volt, hogy az iskolak mikddését alapve-
téen befolyasolja a bennuk uralkodé rend, ahol a kdz0sség életét meghata-
rozza egy adott személy akarata, és ahol az intézmény Ugy mikaodik, mint egy
mivesen elkészitett 6ra (Comenius, 1992). A fegyelem nélkilozhetetlen ahhoz,
hogy a tanulok figyeljenek és tanuljanak. Optimalis, ha a tanulék nem kulsé
kényszer hatasa miatt figyelnek, hanem az az idealis, ha ez belsd igényukbdl
fakad (Lénard és Demeter, 1990). Szépirodalmi élményeink alapjan kialakulhat
bennink egy olyan romantikus gondolat, mely a tanitérol, a tanarrél azt a képet
festi le, hogy 6 az erkdlcsi szildrdsag megtestesitdje, a szigor és igazsagossag
képviseldje, ugyanakkor emberi helyzetekben szelid és emberséges. A regény
Racz tanar ura is ilyen pedagdgus személyiség, aki két széval (,Mi az?") képes
volt elcsendesiteni az utolsé tanitasi 6ra végsd perceiben izgagava valo tanu-
I6kat, aki ha megjelent a folyosén, a rohano gyerekhad lelassitotta a lépteit,
és illedelmesen emelte meg a kalapjat. ,Rdcz tandr ur szigoru képd, de szelid
lelkli ember volt” - mondja r6la Molndr Ferenc, e jellemrajz a Gittegylet tagjai-
nak kihallgatasakor is tetten érheté. A kdnyvtarszobaban egyértelmd a tanar
személyiségének dominancidja, a gyerekeket szigordan, idénként mérgesen,
emelt hangon faggatta. Azonban amikor tébben sirva fakadtak, Racz tanar ur
is elérzékenylilt, sét, a Gittegylet pecsétjét meglatva még egy futd mosolyt is
el kellett fojtania. A gyerekek nevelése soran komoly szerepet kapott az egye-
temes értékekre valé odafigyelés, a beszélgetés soran toébbszor adott hangot
annak az aggodalmanak, hogy a tanuldk lopasba keveredhettek (gitt, pénz,
bélyeg). Ezen tul érezhetd, hogy komoly gondot forditott arra, hogy a tanulék
helyesen alkalmazzak a normativ magyar nyelv székincsét, nyelvtani szabalyait
és fordulatait (pl: csak a I6nak van pofdja, a tovabb szét hosszu b-vel kell irni).
Mindezeket figyelembe véve kijelenthetd, hogy a Pal utcai filkat tanité pedagé-
gus - és nagy valdszinlséggel a tobbi kollégdja is - komoly hangsulyt fektetett
a tanuldk komplex fejlesztésére, mely a tanorai tanitas-tanulas folyamataban
és a tanoran kivuli nevelésikben volt tetten érhetd. Természetesen ezt a kor
kihivasaival egybecseng6en, az adott tarsadalmi sziikségleteknek és a normak-
nak valé megfelelés 6sszhangjaval tették.

A pedagégusok mentalis allapotat, tanitasi attit(idjét és munkamotivaciéjat
- természetesen a szakmai elhivatottsagon kivul - befolyasolja a munkaterhe-
lésuk is. A 1883. évi XXX. torvény pontosan szabalyozta azt, hogy a kdzépisko-
laban tanitd tanaroknak legfeljebb hany tanitasi érat volt szabad tanitaniuk.
Ennek értelmében az igazgatok maximalis éraszama 10 (nem teljes intézetben
15), a szaktanaroké 18, a rajztanaré pedig 20. Ezen felUl elrendelhettek sza-
mukra rovid ideig tartd helyettesitést is, azonban a heti 6raszamuk igy sem
haladhatta meg az igazgat6 esetében a 10-15 6rat, a szaktanaroknal a 25 6rat,
és a rajztanar sem tanithatott 28 éranal tobbet. Az elvégzett rendkivuli munka-
ért méltanyos dijazasban részesultek. A tanitas mellett nem vallalhattak masik
olyan hivatast vagy rendes alkalmazast, melyért fizetést kaptak volna. A rendes
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tanarok élethosszig tartd kinevezést és ezzel foglalkoztatast kaptak, az okleve-
les tanar-jeldltek pedig egytél harom évid6tartamig helyettes tanari statuszban
voltak alkalmazva, melynek lejarta utan valhattak rendes tanarra, amennyiben
a szakmai kihivasoknak és az erkolcsi-etikai elvarasoknak is megfeleltek.

A tanuldsszervezés

A kor uralkodé tanulasszervezésével kapcsolatban nem kapunk hi képet,
azonban azokban az esetekben, amikor betekintést nyertink a tantermi életbe,
minden esetben frontalis osztalymunkaban tanulnak a tanulék. Ebben a folya-
matban csak azok a tanuldk vesznek részt, akik belsé motivaciojukbdl fakadoan
a pedagogussal tudnak tartani. A frontalis munka sordan minden tanulénak azo-
nos esélye van a tanulasra, azonban ezzel a lehetéséggel nem mindannyian
élnek azonos mértékben (Falus, 2013). Altaldban a tanulési folyamat soran
a lassu bevezet§ szakaszt kovetéen egy hirtelen, és dinamikus teljesitmé-
nyemelkedés figyelhet6 meg, melyet a telitédés szakasza zar le (Bathory, 1992).
A telitédés minden tanuld esetében mas-mas idépontban kdvetkezik be. Ez
a tanorai lemorzsolddas figyelheté meg Racz tanar Ur langfestéses kisérleté-
vel zarulé 6rajanak utolsé perceiben. Csupan a tanterem elsé padjaiban 18
gyermekek figyelmét tudta lekdtni a pedagdgus, ilyen volt példaul a Csengey,
akire mindig lehetett szamitani. Az osztalybdl szamos tanulé6 még nem allt
atanuléi 6nszabalyozas azon fokan, ami szikséges lett volna ahhoz, hogy olyan
tanitas-tanulasi folyamatokban is bevonddottak és aktivak tudjanak maradni,
melyek nem érték el a sajat kivancsisdguk ingerkiszobét. Ezek a tanulok
nem figyeltek, gondolataikat mar a tandran kivili tevékenységeik kototték le.
A tanari kisérlet altal elsajatithat6 tudas szamukra nem hordozott adaptiv tar-
talmat, ez azismeret a késébbi életvezetésik szempontjabol nem volt nélkilz-
hetetlen. Az a tanulasszervezés, mely soran egy elképzelt és ideologizalt tanul6
képe alapjan alakitjak ki a tanitas-tanulas folyamatait, nem lehet adaptiv, igy
az egyéni igényeknek sem felelhet meg (Lénard és Rapos, 2008).

Taneszk6zok, tankonyvek

Az ir6 elbeszélésébdl szamos - ma mar nem hasznalatos - iskolai eszkozzel és
berendezési targgyal ismerkedhetiink meg. A fels8bb évfolyamos tanuldk mar
tintaval irtak, melyhez a tintat és a tollat maguk hordtak. A modern golyostol-
lat feltalaloé és szabadalmaztatd Bird LdszI6 csak tiz évvel a torténet idépontjat
kdvetéen fog megsziletni, igy az iskolaba jaré gyerekek szamara ez a talalmany
még a képzeletikben sem létezhetett. Korabban az irastanulas folyamata soran
a kisiskolas gyerekek palavesszét és palatablat hasznalhattak. Ahhoz, hogy a tab-
lara szépen tudjanak irni, nélkuldozhetetlen volt a palavessz6 alapos kihegyezése.
A palatablardl a sziikségtelen feliratokat benedvesitett tengeri szivaccsal lehetett
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eltavolitani. A késébbi iskolai évek soran a diakok pennat hasznaltak, ami egy
kihegyezett toll volt: jellemz6en egy liba tolla. A pennaval val6 irashoz j6 ming-
ségl, és megfelel§ viszkozitasu tintara volt szikség, amit a kalamarisban tar-
tottak. Ez a megoldas a Pal utcai fiuk kordban mar nem volt hasznalatban, nagy
valészinlség szerint Boka Janos mar tintaba marthaté toltétollal irt.

Az iskolas gyerekek nélkulozhetetlen felszerelése az iskolataska, melyben
a szukséges tankonyveiket hordtak. Az iskolai tanulas soran csak azokat a kony-
veket kell a tanuldk rendelkezésére bocsatani, melyek ismeretanyagat az adott
évfolyamon fel fogjak dolgozni (Comenius, 1992). Johannes Gutenberg 1450-ben
allitotta mikodésbe elsd nyomdagépét, és az elsének kinyomtatott konyvek
kozott szamos tankdnyvet is meg lehetett talalni (Pukanszky és Németh, 1999).
Hazankban az els6 tankdnyvet Buddn készitették 1473-ban, bar ez a kdnyv még
latin nyelven irédott (Falus, 2013). A kdnyvnyomtatas elterjedésével a kony-
vek ara esni kezdett, igy a tudas és az informacié egyre szélesebb rétegekhez
juthatott el. Az intézményesult nevelés kialakuldsaval a tankdnyvek is komoly
fejlédésen esetek at, mind a tartalmat, mind a kivitelezést tekintve. Az 1883.
évi XXX. torvény értelmében a gimnaziumokban és realiskolakban csak olyan
tankodnyveket lehetett hasznalni, melyeket a vallas- és kézoktatasi miniszter
engedélyezett vagy ajanlott. A mi keletkezésének idejében hasznalatos tan-
konyvekrél ad attekintést a 2. tablazat.
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Egy dolog nem valtozott az évszazadok soran: az iskolaba igyekvé gyer-
mekek mindig roskadoztak az iskolataska sulya alatt. Ezt a problémat hidalta
at Csele, aki kizardlag a tankonyvek azon lapjait hordta magaval az iskolaba,
melyekre aznap sziksége volt. Ez az innovativ gondolkodas a mai napig nem
talalt kovetdkre, az informacids tarsadalom kialakulasa ellenére még mindig
a kényv az iskolai informaciéhordozok egyeduralkodéja, bar e téren elmozdu-
las figyelheté meg. Természetesen a jegyzetelési technikak is hasonl6ak voltak
a maiakhoz, azonban a regényben erre is egyedi megoldast talalunk, amikor
a Gittegylet tagjai a grundért vivott sikeres harc utan a térténelemkényvikbe -
Hunyadi Jénoshoz és Tomori érsekhez - irték be Boka Janos és Ats Ferenc neveit.
A tankoényvek tanulok altali firkalasa, dekoralasa tehat nem Uj dolog, ezek
a kényvlapok mindig is az unatkozé gyermekek prédai voltak, azonban el6for-
dul azis, hogy egyes tankonyvek a miben olvasotthoz hasonlé, mély éilmények,
tapasztalasok nyomait 6rzik meg az utékornak. llyen firkalasokat, bejegyzése-
ket tobbszaz éves tankényvekben is talalhatunk.

A szemléletesség elve

A szemléletesség olyan szenzualista pedagogiai alapelv, mely megdontotte a sza-
illusztrdcid) olyan szemléletes oktatdsi mdodszer, amelynek sordn a tanulmdnyozandd
tdrgyak, jelenségek, folyamatok észlelése, elemzése torténik.” (Falus, 2013. 274. o.)
A szemléltetés mddszerének alkalmazasakor jellemz8en vizualis percepcié soran
alkotunk képet a benntnket korulvevd vilagrol. A vizualis szemléltetésnek tobb
példaja is visszakdszon a regényben. Racz tanar Ur rogtdn az elsé oldalakon egy
latvanyos kisérletet valésit meg, amikor is a Bunsen-ég6 langjat festi meg egy
halvany, zold csikkal. A kisérlet soran a pedagdgus nagy valészinlséggel réz (Cu)
atomokat gerjesztett, melyek az egyensulyi allapot visszanyerése soran lathaté
z6ld fényt sugaroztak. A kémia a 19-20. szazad fordul6jara komoly fejl6désen
esett at, azonban még a megel8z6 korok alkimista csaldi is élték életiiket. Annak
ellenére, hogy Maria Terézia egy rendeletében 1768-ban mar betiltotta az altu-
domanyos kisérletek végzését, spanyol alkimistak még |. Ferenc Jézsefet is l6va
tudtak tenni 1867-ben.

A természettudomanyos tantargyak oktatasa soran kiemelten figyeltek
a kor pedagogusai a szemléltetés elvére. Racz tanar Ur az 6rat kdvetben a ter-
meészetrajzi szertarban helyezte el a kisérleti eszkdzoket. Maga a szertar léte is
azt bizonyitja szamunkra, hogy az iskola gazdag természettudomanyos szem-
[éltet8eszkdz gyljteménnyel rendelkezett. Nemcsak a kémiai kisérletek elvég-
zéséhez szikséges eszkozok alltak rendelkezésre, hanem a bioldgia tudoma-
nyahoz kapcsolddo szemléltetés is: , kitométt dllatok, polcon tolldszkodd kitométt
madarak”. A szemléltetés legmagasabb szintje az, amikor a természeti jelen-
ségeket a maguk valds kdrnyezetében figyelhetjuk meg. Nyilvan egy févarosi
gimnaziumban erre nem volt lehet8ség, igy a természetet hoztak be az iskola
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tantermeibe kitomott allatok formajaban. Ez a megoldas mindenképpen ered-
ményesebben képes bemutatni egyes fajokat, mint egy tablo, falikép, kdny-
villusztracié vagy a pedagégus szobeli el6adasa. A természetrajzi gyljtemény
nemcsak vétel utjan gyarapodhatott, az intézet szamos esetben felajanlasok
utjan bdvithette eszkdztarat. Az iskola igy gazdagodott az 1889-1890-es tanév-
ben 32 darabos fa- és 72-féle farligygyUjteménnyel, megkovult csigakkal, asva-
nyokkal és preparalt rovartabloval (Vamossy, 1890).

Preparalt allatok mar az ékori egyiptomi sirokbdl is el6kerultek, gondoljunk
csak a mumifikalt macskakra, krokodilokra vagy mas szent él6lényekre, melyek
a halott faradt kisérték el Anubisz birodalmaba. Az elsd allatpreparalassal
kapcsolatos mlvet a bécsi Akadémia adta ki a 18. szazad elején. A 18-19. sza-
zadban, a természettudomanyos megismerés igényének fejlédésével és a fel-
fedez6 utak egyre gyakoribba valasaval, valamint a gyarmati vilag kizsakma-
nyolasaval parhuzamosan a British Museum rendelkezett a vilag legnagyobb
kitomott allat gyljteményével. A 19-20. szazad forduldjara az allatpreparalasi
technikak egyre fejlettebbek lettek, igy a kitomott allatok is sokkal realisztiku-
sabba, élethlbbé valtak. Az alkalmazott médszerek és eszkdzok elterjedésének
kovetkeztében ezek a preparatumok az intézményesult nevelés kelléktaraba is
bekerultek, és szamos ma is mikodd oktatai intézmény természettudomanyi
szertaraban megtalalhatok.

Tantargyak, szamonkérés és értékelés

A szamonkéréssel kapcsolatban a kdnyvben csak kdzvetett utalasokat talalunk,
jellemz8en akkor, amikor a fiuk hazasietnek a masnapi leckéket elkésziteni. A sza-
monkérés szokasos formaja volt a felelet, ezt az is alatdmasztja, hogy a tanulok
nagy hatékonysaggal voltak képesek prognosztizalni azt, hogy ki lesz a soros
a kovetkezd 6ran. A hetedik fejezetben, a harcot megel8z6 iskolai jelenetben zajlik
egy konkrét szobeli felelet, de senki nem figyelt az osztalytarsa szavaira, minden-
kit a készul6 harc kotott le. Amasodik felel6 kijel6lésének mar szemtanuivagyunk,
amikor a tanar ujjai az apré noteszben lapoztak. Szinte tapinthat6 a feszlltség,
és egyUtt séhajtunk fel a névsor elején lévékkel, amikor a tanar a notesz hatuljara
lapoz, és a betlirend végén allokkal egyutt nyugszunk meg, mikor visszahajtja
a lapokat. E dramai keresgélés végén természetesen Nemecseket szélitja, aki
ekkor mar lazas betegen fekszik otthon. Nemecsek halalanak estéjén Bokanak
latinbol kellett volna egy nagyobb témakort megtanulnia, ugyanis biztosra vette,
hogy Racz tanar ur a kdvetkezd napon ki fogja hivni. Ez a kiszamithatosag kulo-
nos bajt és nyugalmat adott a kor oktatasi rendszerének, az iskolaban zajl6 folya-
matok kdévethetdk, a szabalyok mindenki szamara megismerheték voltak. Boka
még azon az estén szem- és fultanuja volt Barabas és Kolnay kibékulésének, akik
szintén a masnapi latinleckével kapcsolatban beszélgettek. Kolnay mar bizton-
sagban volt, ugyanis az el6z8 napon felelt, azonban segitett Uj baratjanak kijegy-
zetelni a latinkényvet és felkészilini a masnapi feleletre.
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A regényben tobbszor kerul megemlitésre a latin tantargy, melyre a gye-
rekeknek komolyan készulnitk kellett. A gimnaziumok tantargyi felépitése
a humanisztikus ismeretek elsajatitasat, a klasszikus mdveltség athagyoma-
nyozasat szolgalta. A gimnaziumok f6 feladata volt tovabba, hogy felkészitsen
a fels6fokd tanulmanyok végzésére is.? A torvényi szabalyozas értelmében
a Pal utcai fiuk koraban a gimnaziumok kuilonb6zd évfolyamain a kovetkezd
tantargyakat tanultak a diakok: a) hit- és erkdlcstan, b) a magyar nyelv és iro-
dalmanak térténelme, c) latin nyelv és irodalom, d) német nyelv és irodalom, e)
gorog nyelv és irodalom, f) féldrajz, g) Magyarorszag torténelme, h) egyetemes
torténelem, i) bolcsészeti elétan (Iélektan és logika), k) mennyiségtan, ) termé-
szetrajz, m) természettan és vegytan, n) mértani rajz, o) szépiras, p) testgya-
korlat, tekintettel a katonai gyakorlatokra. A tanuldk heti kdtelezd 6raszama
- a testgyakorlaton kivul - az alsé négy évfolyamon nem haladhatta meg a 26
orat, a felsé évfolyamon pedig a 28-at (lasd: 3. tablazat). Ezek az 6raszamok
a rendkivuli targyakkal egyltt nem lehettek magasabbak, mint 28 és 30 6ra.

Tantdrgyak I in | H. | Iv. V. VL. | VII. | VIII. | Osszesen
Vallas 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Magyar nyelv 6 5 3 4 3 3 3 3 30
Latin nyelv 7 7 6 6 6 6 6 5 49
GoOrég nyelv - - - - 5 5 5 4 19
Német nyelv - - 4 3 3 3 3 2 18
Torténelem - - 4 3 3 3 2 3 18
Féldrajz 4 4 2 - - - - - 10
Természetrajz | - - - 3 2 3 - -
Természettan - - - - - - 4

Mathematika 3 4 3 3 4 3 3 2 25
Rajzolé

geometria 3 3 2 2 - - - - 10
Filozéfiai

propedeutika - - - - - - - 3

Szépiras 1 1 - - - - - -
Testgyakorlas 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Osszesen: 28 | 28 | 28 | 28 [ 30 [ 30 [ 30 | 30 232

3. tablazat: Oraszdmok az 1883. évi allami tanterv alapjan (forras: Gal, 1935. 119. 0.)

2 1883. évi XXX. torvénycikk a kozépiskolakroél és azok tanarainak képesitésérdl.
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A fels6bb évfolyamba lépés feltétele az volt, hogy az elvégzett tantargyak
mindegyikébdl legalabb elégséges eredményt érjenek el, kivétel volt ez aldl
a szépiras és a testgyakorlat. A bukott tanuldk esetében alkalmazott eljarast
szigoruan szabalyozta a torvény. Aki csupan egy tantargybol kapott elégte-
len osztalyzatot, az a kdvetkezd tanév elején javitovizsgat tehetett, mig a két
tantargybdl bukott tanuléknak erre csak a vallas- és kdzoktatastgyi miniszter
kulonleges engedélyével volt lehet&ségik. A harom vagy tobb targybdl bukott
diakokat nem lehetett javitovizsgara bocsatani. A bukasra vagy kicsapasra is
taldlunk utalast a Pdl utcai fiikban, ugyanis Ats Ferirél megtudhatjuk, hogy ret-
tenetes fiu volt, és még annak a hire is kdzszajon jart, hogy kicsaptak a realis-
kolabdl. A torvényi szabalyozas értelmében egy tanulé fegyelmi Gton kizarhato
volt abbdl az iskolabdl, amelyikben tanult, de komoly esetekben az dsszes hazai
tanintézetbdl is kitilthattak. A vordsinges vezér kicsapasanak pontos okat nem
tudjuk, lehetett bukas kdvetkezménye vagy a nem elfogadhaté magatartas is,
melyet szintén szigord normak szerint értékeltek. A magatartas értékelésének
két mindsitését ismerhetjik meg a regénybdl, ugyanis a Gittegylet tagjai kap-
tak szabalyszer(it, Weisz - mint elndk - pedig kevésbé szabalyszerit. Az emli-
tett két mindsitésen kivil tovabbi két lehetséges értékelést kaphattak a tanulok
az erkolcsi magaviseletikre, igy négyfoku skalan értékelték éket: 1) jo, 2) sza-
bdlyszerd, 3) kevésbé szabdlyszerd, 4) rossz. A tanulmanyi eldémenetellket szintén
négyfoku skalan értkelték, melyek a kovetkezék: 1) jeles, 2) jo, 3) elégséges, 4)
elégtelen (Varga, 1886).

Extracurriculalis tevékenységek, tanuléi 6nszervezddés, 6nszabalyozas

A regény szerepl8i természetesen nem kizarélag az iskoldban toltotték ideju-
ket, s6t a cselekmény szempontjabdl az iskolan kivuli tevékenységeik voltak
érdekesebbek. Ezen tevékenységeik szabalyozasat tébbnyire a sajat dontéseik
befolyasoltak, szervezddéseik, egyéni kezdeményezéseik soran komoly 6nall6-
sagot, fantaziat és céltudatossagot fedezhettnk fel.

A 19-20. szazad forduldjanak koraban az iskolai oktatas-nevelés nagyon
jelent®s szinterei voltak az iskolai 6nképz8korok, ahol a gyerekek tanorai kotott-
ségek nélkul foglalkozhattak azokkal a dolgokkal, melyek &ket érdekelték. llyen
onképz8kor mikodott a Pal utcaiak iskolajaban is, ahol a gyerekek nemcsak
sajat ismereteik bdvitésével voltak elfoglalva, de a tarsadalmi szerepvallala-
sukat el8készitve bizonyos tisztségeket is vallaltak. Az iskola 6nképz&korének
elndke a regény szerint Cinder volt, akir6l azt is megtudjuk, hogy egyeddl & volt
képes olyat futyulni, ami vetekedett Csénakos futtyével. Az 6nképz8kor elndke
bizonyos kivaltsagokkal rendelkezett, a délutani foglalkozasokon a magyarta-
nar mellett Ulhetett a katedran.

Az 6nképzdkorok mikodtetését a vallas- és kdzoktatasi minisztérium 1876.
évi 12787. sz. kozépiskolai rendtartasa szabalyozta, mely az 1869. évi 6020.
sz. rendtartast helyezte hatalyon kivul. A kézépiskolai rendtartas értelmében
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minden kozépiskolaban 6nképz&koroket kellett mikodtetni. E kérdkben a dia-
koknak lehet8séglk volt arra, hogy mUlveltséguket gyarapitsak és 6nallé teveé-
kenységeiket megvalodsithassak. Az 6nképz8korok létrehozasat az a felismerés
motivalta, hogy a tanuldékban rendkivil gazdag képességpotencial valamint
a tehetség szunnyado igérete munkal, és a tanérakon megtanult ismereteket
ugy kell felszinre hozni, hogy azokat a mindennapi életikben gyakorlatban is
hasznositani legyenek képesek. Tovabbi - pedagégiai értelemben - adaptiv
felismerés volt az is, hogy az 6nképz&korok mikodtetése a felnétt életre készi-
tette el6 a tanuldkat, abbol indult ki, hogy az életbe kikerulve ezek a gyerekek
vezetd szerepet fognak betdlteni, tarsadalmi szerepvallalasuk jelent8s lesz.
Ezért az dnképzdkorokben is bizonyos tisztségeket kellett vallalniuk, ami fel-
készitette 6ket a késdbbi felndtt létlkre. Az 6nképz8kor vezetését a tisztikar
végezte, melynek tagjai az ifjusagi elnok, a titkar, a fépénztarnok, az alpénztar-
nok, a féjegyz6, az aljegyz6, a fékonyvtarnok, az alkényvtarnok és az ellendr vol-
tak (Vamossy, 1890). A szakosztalyok sajat titkarokkal rendelkeztek. Az dnkép-
z6korokben a tanuldk egyutt munkalkodtak, a tehetségéhez mérten a tagok
mindegyikének ki kellett vennie a részét a k6z6s munkabdl, ezzel jarulva hozza
a kozdsség céljainak eléréséhez. A kozépiskoldkban kilonb6z8 6nképzdkori
szakosztalyok mUkodhettek, természetesen ezek a helyi igényeket és a tanulok
érdekl6dését figyelembe véve kerultek megszervezésre (Implom, 1941):

+ egészségvédelmi szakosztaly

* ezermester és replld szakosztaly
« fényképezd szakosztaly

« foldrajzi szakosztaly

+ irodalomismertetd szakosztaly

+  kézimunka szakosztaly

+  néphagyomanygyljtd szakosztaly
* nyelvhelyességi szakosztaly

*  rajz szakosztaly

* rendezd szakosztaly

+ szaval6 szakosztaly

« szuléfoldismertetd szakosztaly

+ természetjaro szakosztaly

+ természettudomanyi szakosztaly
+ természetvédelmi szakosztaly

«  torténelmi szakosztaly

« zene, sakk, és bélyeggyjt6 szakosztaly

A Budapesti Reformatus Fégimnaziumban az 1889-1890-es tanévben 160
taggal mdkodott az onképzdkor. Eredményes mikodésiknek kdszénhetben
a tanév soran 128 munka és 58 szavalat kerult biradlatra, és szamos tanulé
részesult dicséretben (Vamossy, 1890). Az 6nképz&kordk szervezeti mikode-
sével mutatott analégiat a Gittegylet m(ikddése is, azonban ez a k6z6sség nem
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az iskola égisze alatt tevékenykedett, igy l1étezése ellenkezett a szabalyokkal. E
szabalyok megsértése miatt tiltotta be Racz tanar Ur az egyletet. A Gittegylet
tagsaga (valasztmany) a szervezeten belll az alapszabaly értelmében kulon-
b6z6 tisztségeket toltott be (elndk, pénztarnok, pecsétdr, titkar, jegyz0), ez is
komoly egyezést mutat az 6nképz6kordk belsd rendszerével.

A gyerekek az iskolan kivuli életiikben is azok tarsasagat keresték, akikkel
egy iskolaba, adott esetben egy osztalyba jartak. Ez a tarsasagkeresés tetten
érhetd abban, hogy a grundot birtokl6 gyerekek a gimnaziumba, mig a vorosin-
gesek a realiskolaba jartak. Mindkét didkcsoport szigoru rend szerint mko-
dott, ahol a gyerekek mindegyikik szamara vilagos szabalyok szerint éltek, és
a tagok kozott szigoru hierarchia volt. A két csoport életét azok a normak iranyi-
tottak, melyeket a kés6bbi felndtt életiikben is be kellett tartaniuk. A jatékaikat
a becsulet, a hazaszeretet, az egymasért valé felelsségvallalas és a kdlcsonds
tisztelet hatottak at. A regényben a jé és a rossz kiizdelmét lathatjuk, azonban
a vorosingesek sem az eredendd gonoszt testesitik meg, erre szdmtalan utalas
olvashaté a mlben. Kivalé példa erre a harc szabalyainak k6z6s meghataro-
zasa, az egymasnak valé szalutalas, az arulétél valé elfordulas, Nemecsek meg-
latogatasa és a hdsiesség elismerése. A gyerekek ezekben az élethelyzetekben
a megélt éiményeik alapjan tanultak meg, hogy mi helyes és mi helytelen, ami
erés fejlesztd hatassal rendelkezett, ugyanis egész emberek csak a megérzés
és a tapasztalas alapjan nevelheték (Rousseau, 1997).

A gyerekek szabadon gazdalkodhattak az idejlkkel, nekik kellett beosztaniuk
azt, hogy az iskolan kivul hogyan szervezik a tevékenységeiket. A hazi feladatok
megoldasara szantidét is nekik kellett megtervezniuk, de kell6 egyensulyt tudtak
tartani a tanulasra és a szabid&re forditott id8 aranyanak megtalalasakor. A kor-
szakra jellemz6, hogy iskolai étkeztetésrél még nem beszélhetlnk. Tobb esetben
is megemlitésre kertl, hogy a gyerekek hazaszaladtak enni, valamint a grundra
is tobben Ugy érkeztek, hogy még a zsebukbdl falatozgattak az ebéd maradékat.
A mU elején olvashatjuk, hogy Weisz tiz és egy 6ra kozott a zsebében hordott kiflit
eszegette. Lathatjuk, hogy a déleldtti étkezéstket is maguknak kellett megolda-
niuk, mely vagy ugy toértént, hogy otthonrél hoztak az ennivalét, vagy lehetésé-
guk volt arra is, hogy a pincében a pedellustol vajas kenyeret vegyenek.

A gyermeki jellem fejl6dése a regényben

A Pal utcai fidk mifaja nevel8dési regény, melyben Molndr Ferenc a h6sok fel-
nétté valasanak folyamatat mutatja be. A regényben személyes sorsok, érzel-
|6dése soran tobb szerepl6t is kiemelhetiink (Nemecsek, Boka, Geréb, Ats Feri,
Barabas, Kolnay), egyéni problémaikon, vivodasaikon keresztul 6sszetett képek
kapunk a tizenéves fiuk lelki atalakulasarol, Utkeresésérdél, vilagszemléletérdl.
A regény meghataroz6 karaktere Nemecsek Erné, ez az er6tlen, gyengécske
kisfiu, aki sokaig a tarsai arnyékaban élte mindennapjait. Azonban testi
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fejletlensége mellé hihetetlen erkdlcsi szilardsag, becsuletesség és hfsiesség tar-
sult. Tiszta jelleme nem engedett meg olyan viselkedést, ami ellenkezik az egye-
temes értékekkel és a sajat etikai felfogasaval. Tisztességével és becsiletességé-
vel mar akkor megismerkedhetlnk, amikor az iskolai levelezés soran eszébe sem
jutott elolvasni a Bokdnak irt levelet, csupan tovabbitotta azt. Tarsasagkedveld,
jatékos kisfiut ismerhettiink meg a személyében, aki jol érezte magat a nagyobb
és er8sebb tarsai kozott, t8lUk oltalmat kapott és a tarsasagukat élvezhette, azon-
ban ennek érdekében gyakran ala kellett vetnie magat az akaratuknak. Sokaig
ez természetes is volt a szamara, azonban szamtalan olyan igazsagtalansaggal
talalkozott rovid kis élete soran, ami azt a gondolatot érlelte meg benne, hogy 6
sem rosszabb vagy kevesebb masoknal, igy azok a kivaltasok és tisztségek neki is
jarnak, amelyek a tobbieknek. Egyre jobban éledezett benne az a batorsag, ami
a folyamatos igaztalan bantasoknak volt kdszonhetd, annak, hogy sokan csak
aldozatot, egy jelentéktelen kisfiut lattak benne, akinek az érzéseit nem kellett
figyelembe vennilik. Ebredd batorsaga krizishelyzetekben érheté tetten, batran
kiallt az igazaért a Muzeumkertben, amikor a Pasztorok elvették a jatékgolydkat,
és a farakasok kozott is legybzte a félelmét, amikor érezte, hogy idegen tartoz-
kodik az egyik er6dben. Folyamatos bizonyitasi vagy munkalkodott benne, meg
akarta mindenkinek mutatni, hogy lelkileg er8s, bator és képes mindent felal-
dozni a grundért, a tarsaiért. Fontos volt szamara, hogy 6 is feljebb Iéphessen
a grund ranglétrajan, de erkdlcsi szilardsaga, rejtett batorsaga és becsuletes-
sége nem csupan e cél elérésének volt betudhatd. A kézdsség életében is fon-
tos szerepet jatszott, neki kdszénhetd, hogy a Gittegylet nem oszlott fel, azok-
ban a pillanatokan is képes volt Rdcz tanar Ur szobajabdl gittet zsakmanyolni,
amikor a tébbi fil megszeppenten allt a tanar szine elbtt, tobben pedig sirva is
fakadtak. Vallalkozott a veszélyes Utra a Flvészkertbe, s6t, masodjara egyedul
is visszament. Kiallt az igaza mellett, hangot adott erkdlcsi kételyeinek, a maga
gyermeki sértédottségében felhivta a figyelmet arra, hogy a gyengéket bantani
nem vall batorsagra, és arra, hogy a legnagyobb bin elarulni azokat, akik biznak
bennink. Megindité és elgondolkoztaté beszéde rendkivil mély hatast gyako-
rolt a vordsingesekre is, akik tisztelegve engedték Utjara. Megbizhatosagat és
a kéréseknek, parancsoknak val6 engedelmességét bizonyitja, hogy Boka a harc-
ban hadsegédként szamitott ra, akinek a feladata a hadvezér Uzeneteinek tovab-
bitasa lett volna. Ez Iényeges el6relépés lett volna szamara a grund ranglétra-
jan, azonban kuldetését a sulyos betegsége miatt mar nem tudta végrehajtani.
Nemecsek erkdlcsi értelemben a teljes cselekmény alatt emelked® palyat futott
be, a grundért vivott harcban jellembeli er8ssége testi erében tort felszinre, ami-
kor a tarsait kiszabaditani igyekvd Ats Ferit 1azas betegen ledéntotte a labardl. igy
a grund legyengébb, lecsenevészebb gyermeke megmentette tarsait és a sze-
retett jatszéteret az ellenségtdl. Betegségében is a grundot emlegette, melyet
nagyon szeretett, de pontosan tudta, hogy az ellentdl megmentett teret soha
tobbet nem fogja latni. Utolsé szavaival hadvezérét, Boka Jdnost szélongatta,
szemét pedig akkor csukta le végleg, amikor a Gittegylet tagjai megmutattak
szdmara azt az okiratot, melybe csupa nagybet(ivel irtdk be a nevét. igy minden
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vad aldl tisztazva, a hésiesség és onfelaldozas példaképeként hagyta el a foldi
létet. Hatasa a regény szerepldire oriasi volt, betegagyanal megjelent a Pal utca-
iak elndk-tabornoka, a Pdsztor filk és a Gittegylet minden tagja. Még a rettegett
Ats Feriis elldtogatott a Nemecsek-haz utcajaba, ezzel réva le tiszteletét a kis hés
el6tt, és enyhitve haborgo lelkiismeretén. A korai gyermekhalal a regény szomoru
zarszavat adja, azonban a 19. szazad végének Magyarorszagan ez nem volt rit-
kasagszamba mend esemény. A Budapesti Reformatus F8gimnazium értesitdje
részletes jelentést ad a tanuldk egészségi allapotarol is, és a beszamold szerint
a tanév soran két j6 magaviselet(i és szorgalmas tanul6 - Polatsik Sdndor V. osz-
talyos és Goldberger Igndcz V. osztalyos diak - is aldozataul esett a hagymaz nevi
betegségnek (Vamossy, 1890). Ez a betegség magas lazzal és onkivileti dllapottal
jard kor volt, a szot a 19. szazadban a tifusz magyar megfelel§jeként hasznaltak.

Boka Jdnos volt a Pal utcai fiuk vezetdje, a grund elndke. Boka az események
idejében 14 éves volt, arcan még nem voltak felfedezheték a férfiassag vona-
sai. Az elsé pillanattél kezdve példaképként, vezet6ként mutatkozott meg sza-
munkra, olyan fiuként, akire tarsai hallgatnak, akire felnéznek, aki mintakép-
ként szolgal szamukra. Egy intésével egy osztalynyifilnak tudta értésére adni,
hogy mikor kell talalkozniuk a grundon, j6 érzékkel azonositotta a konfliktu-
sokat és a torekedett arra, hogy ugy oldja fel ezeket, amelyben mindkét fél
gy6ztesnek érezheti magat. A k6z6sség szabalyait betartatta, azonban abban
az esetben, ha § vétett valamit a regulak ellen, Snmagaval szemben is kritikus
tudott lenni. Batorsagaval és hatarozottsagaval mintaképként szolgalt baratai
szamara, értuk képes lett volna a tlizbe is menni. Adott a tobbiek vélemé-
nyére, sajat személyiségét folyamatosan elemezte, nagyon érdekelte és fog-
lalkoztatta az, hogy masok milyen véleménnyel vannak roéla. Bantotta, hogy
az elndkvalasztasnal voltak, akik nem 6t lattak volna szivesen vezetéként, és
megddbbentette Geréb aruldsa. Becslletessége és tisztességessége nehezen
emésztette meg azt, hogy vannak olyanok, akik 6nés érdekukbdl képesek
lehetnek egy szeretett k6zdsség elpusztitasara. Jelleme a grundért vivott csa-
taban teljesedett ki, pontos és elére megtervezett haditerve megmentette
a jatszétertket. Gondoskodd nagytestvérként vigyazott Nemecsekre, igyeke-
zett kis baratjat minden bajtél megdévni, azonban a haromszori elazasat 6 sem
tudta megakadalyozni. Figyelmes és turelmes volt beteg tarsaval szemben,
amikor kellett erélyesen hazakulldte pihenni, vagy sziikség esetén a nyakat
védd salatigazitotta meg. Az utolso estén is 6 kisérte haza Ernét, és mindvégig
az agya mellett volt. Baratjanak halalat mar nem férfiként, hanem gyerekként
élte meg, higgadtsagat, kimért magatartasat nem tudta tovabb meg6rizni. Kis
kapitanya haldlos agya mellett hirtelen a siras kerulgette, amit sikerult elfojta-
nia. Este nem tudott otthon maradni, de amerre csak bolyongott, mindenhol
Nemecsek emlékeibe botlott. Gyaszaban egyedul maradt, a halal élményét
meég keservesebbé tette szdmara az, hogy megtudta, a grundon tarsashaz
fog épulni. A szeretett folddarab elvesztésével, a gondtalan jatékok helyszi-
nének felturasaval, az utolsé vadregényes taj eltiinésével minden Pdl utcai fiu
szamara véget ért a gyermekkor.
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Molndr Ferenc a Pal utca fiuk cim( regénye hiteles képet nyujt a 19-20. sza-
zad forduléjanak kozépfoku oktatasarodl, az iskolarendszer sajatos vonasairol, és
az intézményesult tanulasi kérnyezetrél. Szamos olyan - az oktatas-neveléshez
kapcsol6do - sajatossagot tanulmanyozhatunk benne, mely a mai szemlél§ sza-
mara régiidék, romantikus emlékeit hozza felszinre. Hasonl6 kordokumentumok-
ként tekinthetiink Moéricz Zsigmond Légy jo mindhalalig!-jara, Karinthy Frigyes
Tanar Ur kérem-jére valamint Pasztor Arpad Muzi cim( mUvére, mely a Pal utca
fiuk helyszinein jatszédik az 1887-1888-as esztend&kben. E regényekbdl hiteles
képet kaphatunk a 19. szazad végének magyar tarsadalmarél, a gyermekekrdl
valé gondolkodasrol. Testkozelbdl figyelhetjik meg az intézményesult oktatas
tereit, a tanarokat és a diakokat, az uralkodé modszereket és tanuldsszerve-
zést, a szemléltetés eszkozeit és a tanszereket, és rengeteg olyan apré részletet,
melyek a torténetek megértése és atélése szempontjabdl nem mindig lényege-
sek, de az ért6 vizsgaldé szamara komoly neveléstorténeti tartalmakkal birnak.
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TENGELY ADRIENN

AZ ISKOLAN KivULI NEPMUVELES KERDESE
AZ 1931-ES ES AZ 1942-ES
EGRI EGYHAZMEGYEI ZSINATON

A feln8ttkori k6zosségi mlvel6dés, valamint a feln6ttnevelés és -oktatas torté-
neti dimenziéi még meglehetdsen feltaratlanok. Bar a témara vonatkozé esetta-
nulmanyok és rovidebb 6sszegzések (Juhasz, 2016; T. Kiss, 1999; Filla, 1998) mar
napvilagot lattak, azonban atfogd, monografikus torténeti feldolgozasa még varat
magara. Kildénosen igaz ez az egyhazak esetében, mellyel a kutatads még alig fog-
lalkozott, holott kilondsen a katolikus korok' igen jelentds ilyen iranyu tevékeny-
séget fejtettek ki (Mihalovics, 1943), csaklgy, mint a kulonféle vallasi jellegl egye-
suletek (Tengely, 2010, 385-390.; Kadar, 2013, 5-45.; Gelencsér, é. n., 695).

Atorténelembdl a felnéttkori mivel6dés szamos formaja ismert, amely min-
dig az adott kor és tarsadalom sajatos viszonyait tukrozte. A 19. szazad végén
és a 20. szazad elsd felében a modernizal6do tarsadalmi-gazdasagi kornyezet-
ben ennek jelendsége igen megnovekedett (T. Kiss, 1999). A Katolikus Egyhaz is
felismerte ennek jelent8ségét, elsésorban Xlll. Led papa (1878-1903) nagy tar-
sadalmi enciklikaja, az 1891-ben kiadott Rerum Novarum? hatasara, mely kaput
nyitott a modern tarsadalmi problémak katolikus megoldasainak keresésére
(Petras, 2013. 3-19). A téma korabeli jelent8ségét jol tikrdzi, hogy hazankban
a két vilaghaboru kozott az egyhdzmegyei zsinatokon is foglalkoztak az iskolan
kivali népmvelés kérdésével.

Az 1917-es egyhazi torvénykonyv, a Codex luris Canonici (CIC) 356.
kanonja tizévente kotelezte a pUspokoket egyhazmegyei zsinatok tartasara.®
Magyarorszagon azonban 1918-1920 koz6tt a vilaghaboru elvesztése, az 8szirdz-
sas forradalom, a Tanacskoztarsasag és az orszag megcsonkitasa olyan helyzetet
teremtett, hogy lehetetlen volt ezt azonnal teljesiteni, de mihelyst konszolidaléd-
tak a viszonyok, az 1920-as évek elejétdl az egyhazmegyékben sorra megindul-
tak a zsinati munkalatok.* Egerben a két vilaghaboru kozott a kanoni el8irasokat
pontosan betartva két egyhazmegyei zsinatra is sor kertlt 1931-ben és 1942-ben

1 Akatolikus korok a 20. szazad elsé felében egy-egy telepiilés vagy varosrész katolikus
lakosai szdmara nyujtottak mlvel&dési és kulturalt szérakozasi lehet8séget kulonféle
rendezvények - el6adasok, felolvasasok, balok - szervezésével és kdnyvtarak mikod-
tetésével. Emellett a kaszin6khoz hasonléan a helyi tarsadalmi életben is jelent8s sze-
repet jatszottak.

2 Szovege magyar forditasban: Tomka és Gojak, 1993, 27-55.

3 Codex luris Canonici, 1917, 356. can. http://www.jgray.org/codes/cic17lat.html (Letdltés
idépontja: 2017. februar 28.).

4  Vac: 1921, 1930; Veszprém: 1923; Székesfehérvar: 1924, 1934; Szombathely: 1927;
Kalocsa: 1928; Eger: 1931, 1942; Gy6r: 1935; Pécs: 1936; Pannonhalma: 1940; Esztergom:
1941. Gergely, 1999, 211-212.
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(Tengely, 2016), melyek kovetkeztében kiadtak az egyhdzmegye életét szaba-
lyoz6 statutumokat.® Ezek azonban nem egyszerlien az egyhazi térvénykonyv
kivonatat jelentették, hanem a kdnonokban altalanosan elirt szabalyozasoknak
az egyhazmegye térbeli és id8beli viszonyaira és igényeire igazitott részletezését
tartalmaztak, gyakorlati Utmutatast adva lehet8ség szerint minden felmertld
ugyre vonatkozoan.

Az 1931. évi zsinati statitumok esetében az oktatasugyet taglalé rész fog-
lalkozott egy kulon alfejezetben az ,iskolan kivili népm(velés” kérdésével,
vagyis az elemi iskolat elvégzett fiatalok - akiket a kor felfogasa alapvet8en mar
felnéttnek tekintettek -, illetve feln6ttek tovabbi nevelésének és oktatasanak
témajaval. A statitumok kiléndsen az ifjusagi korosztaly vallasi és erkolcsi
nevelésére helyezték a f6 hangsulyt, melyet els6sorban az egyestuleti élet kere-
tében képzeltek el.

A tizenéves filk esetében elsdsorban az un. Katolikus Ifjusagi Egyesulet
keretében képzelték el az ifjusag vallaserkdlcsi nevelését és tovabbképzd okta-
tasat (Az 1931. évi... 154.1. 8.). A 20. szazad elején valdban torténtek kisérletek
arra az egyhazmegyében, hogy minden plébanian szervezzenek egy katolikus
ifjusagi egyesuletet,® azonban az éves sematizmusok tanusaga szerint, melyek-
ben 1929-t8l feltintették az egyes plébaniakon m(ikddd katolikus egyesilete-
ket, ezek csak ritka esetben m(kodtek ténylegesen.

Ezzel szemben a Levente-szervezet valéban jelen volt minden telepulésen,
ezért ezzel a zsinat is kiemelten foglalkozott a tizenéves fiuk nevelése kapcsan.
A Levente a 12-21 év kozotti fiuk kotelezé allami szervezete volt 1921 és 1945
kozott, melynek keretében elsésorban testgyakorlassal és katonai ismeretek
elsajatitasaval foglalkoztak, a trianoni békeszerz6désben megtiltott sorkatona-
sagot potlando (Gergely, 1976). A korban sok kifogas érte a szervezetet a papsag
részerdl, kilondsen mert a levente-foglalkozasokat vasarnap tartottak, igy sok
fiatal ezért kénytelen volt elmulasztani a misét. Azonban a panaszoknak nem
sok foganatja lett, ezért az allami szervezettel szemben valdszinlleg az egyhaz
sikeresebb taktikanak vélte, ha abba inkabb beépul, mintegy ,megkeresztelve”
azt.” Ezért a zsinat a plébanosok, a hitoktatok és a tanitdk kotelességévé tette
a Levente munkajaban, sét, iranyitasaban valé részvételt, ,tekintettel azokra
a fontos egyhdzi és hazafias érdekekre, amelyek a Levente-intézményhez fliz6dnek”.
Az 6 feladatuk els8sorban abbdl allt, hogy a Levente-mozgalom vilagi jellegl
intézményét mindinkabb a vallas vilagahoz kozelitsék, példaul koveteljék meg
a leventék misehallgatasat, gyonasat, aldozasat, illetve tartsanak szamukra val-
lasi témaju el6éadasokat, elmélyitve az ifjusagban a vallasos érziletet (Az 1931.
évi... 122, 130.1, 154.1. 8.).

Erdekes, hogy a fiatalok mlvel6dése kapcsan a statitumok nem emlitik

5 Az 1931. évi egri egyhdzmegyei zsinat hatdrozatai és térvényei (1931). Egri Erseki Liceumi
Nyomda, Eger; Az 1942. évi egri egyhdzmegyei zsinat hatdrozatai és térvényei (1942).
Egyhazmegyei Szent Janos Nyomda, Eger.

6 EFL Korlevelek 4597/1902, 2197/1911.

7 Gergely, 1999. 153-154., 162-163.; EFL Korlevelek 1897/1926, 3096/1926, 5394/1927.
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a mar a 19. szazadtol a magyar katolikus életben jelent8s szerepet jatszé és
Eger varosaban is viragzo Katolikus Legényegyletet (Szecsko, 1992), melynek f6
feladata éppen az iparoslegények vallas-erkélcsi nevelése és mUveltségi szint-
jének emelése volt.®

Az elemi iskolabdl kikerUlt tizenéves lednyok szamara a zsinati statitumok
a korban nagy népszerlségnek 6rvendd Maria-kongregaciék megszervezését
ajanlottak, elsésorban a tanitondk kozrem(kddésével (Az 1931. évi... 154.2.
8.). A 16. szazadi gyokerekkel rendelkezd, a jezsuita rendhez két6dd Maria-
kongregaciok a 20. szazad egyik legnépszerlibb katolikus hitbuzgalmi tarsula-
tainak szamitottak, melyek egyedi sajatossaga volt, hogy a legtdbb tarsulattal
szemben kizarélag egyazon nemd, kord, illetve tarsadalmi helyzetd és muvelt-
ségl személyeket tomoritettek. A kongregaciok elsédleges céljat a személyes
vallasossag és lelkiélet elmélyitése jelentette els6sorban Sz(iz Maria erényei-
nek kovetése altal, emellett a jezsuita szellemi iranyitas kdvetkeztében masik
feladatuk a katolikus tarsadalmi elit kinevelése volt, ezért ez a tarsulati forma
elsésorban az iskolazottabb fels6- és kozéprétegekben, illetve a varosokban
valt népszer(ivé (Bangha, 1911. 3-9, 16-23.; Loffler, 1925. 8-67.; Kongreganistak
kézikdnyve, 1937, 3-5., 84-86.).

A zsinati statutumok a Maria-kongregaciok alternativajaként megemlitettek
a leanyok szamara egy bizonyos Szent Margit Egyesuletet is. Mivel a kor egy-
haztorténeti irodalmaban nem ismert ilyen nevil egyesilet, lehetséges, hogy
val6jaban a Katolikus Egyetemi és Féiskolai N&hallgatok Szent Margit Korére
kell gondolnunk. A Szent Margit Kért 1906-ban alapitotta a kor katolikus kozéle-
tének egyik legnagyobb hatasu ndalakja, Farkas Edit, a Szocialis Missziotarsulat
megalapitdja az egyetemek és fbiskolak katolikus hallgaton6inek 6sszefoga-
sara, segélyezésére, hitéletének és katolikus ontudatanak fejlesztésére (Magyar
katolikus almanach Ill., 1929. 726.; Gergely, 1999, 126., 139., 145.). Azonban az is
elképzelhetd, hogy egy masik lednyegyesulet tervérél volt sz6, amelyet az 1943-
as szentté avatasa el6ttigen nagy népszerliségnek 6rvend6, a magyar leanyifju-
sag példaképének tekintett Arpad-hazi Szent Margitrél kivantak elnevezni, és
amelynek megalapitasat az egyhazi vezeték tdvosnek lattak volna. Ez utdbbi
lehet&séget valdszinlibbnek tekinthetjik, mivel a nagyrészt féldmdvelésbdl
vagy ipari munkabdl é18, kevésbé iskolazott hivekkel rendelkezd egyhazmegyé-
ben a fels6oktatasban részesulé leanyok szama elenyész8en csekély lehetett.

A 1931-es egyhazmegyei zsinati statitumok a felnétt lakossag kulonféle
iranyu képzésérdl elég szlikszavuan nyilatkoztak. Kijelentették, hogy a pléba-
nosoknak ,az iskolai tanitds eredményének allanddsitasara az iskolabdl kike-
raltek tovabbképzésére is kivaldé gondja legyen” (Az 1931. évi... 121. 8.). Erre
azonban - szemben az ifjusagi korosztallyal - az egyesuleti munka helyett alkal-
masabbnak tartottak a tanfolyamokat és a vallasi és egyhaztorténeti témaju

8 A Katolikus Legényegylet a kézm(ves és iparos legények egyesllete, melyet Adolf
Kolping alapitott 1849-ben Kélnben aziparos ifjusag érdekvédelme és vallasi és tarsa-
dalmi nevelése érdekében. Magyarorszagon 1856-ban alakult meg az els6 Katolikus
Legényegylet.
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el6adasokat, melyek szervezését a papsag, a hitoktatdk és a tanitok kotelessé-
gévé tették, lehetbleg a Katolikus Népszovetség® munkaprogramja alapjan (Az
1931. évi... 154.3. 8.). Emellett javasoltak a zsinati hatarozatok, hogy a papsag
tamogassa az esetleg a telepllésen mikodé Un. szabadoktatasi bizottsagok
munkajat, mozditsa el az analfabéta tanfolyamok sikerét, valamint slirgesse
a konyvtarak felallitasat, szigoruan ellenérizve, hogy a bekertl6 mlivek megfe-
leljenek a katolikus vilagnézetnek és erkdlcsi normaknak (Az 1931. évi... 154.3.
8.). Hasonléképpen a lelkipasztorok feladata volt a katolikus sajté népszerdsi-
tése és terjesztése is hivei korében, melyet a korban a népnevelés- és mivelés
legfontosabb eszkdzének tartottak (Az 1931. évi... 122. 8.).

Az iskolan kivali népm(velés a zsinati hatarozatoknak megfelel ,mkodte-
tésének” ellenbrzése a kertleti tanfellgyeld kotelességének szamitott (Az 1931.
évi... 154.4. 8)).

A tiz évvel késbbbi, kdvetkez6 egyhdzmegyei zsinat el6készitd munkalatai
soran komolyabban nem kerult sz6ba a kérdés, sem a kaptalan,’® sem az egy-
hazmegyei papsag részérél,"" amelybdl arra kdvetkeztethetlink, hogy egyrészt
az adott szabalyozast megfelel8nek tartottak, masrészt pedig - amely még
nagyobb sullyal eshetett latba - nem igazan foglalkoztatta a klérust a kérdés.
A Levente folyamatosan m(ikodott az 1930-as években is, nyilvan mindig a helyi
vezet6k személyétdl fuggd egyuttmikodeést tanusitva az egyhazzal, igy ezen
atérenvaléban nem volt szikség a szabalyozas modositasara. A leanyok eseté-
ben azonban mas volt a helyzet: az 1930-as évek sematizmusaibdl kiderul, hogy
szinte csak a varosokban, vagy a varosi jellegli nagyobb ipari kdzpontokban
mUkodtek Maria-kongregaciok az egyhazmegyében, mig az el8irt Szent Margit
Egyesulet szinte sehol sem alakult meg, igy a zsinati statutumokban lefektetett
kivanalmak a gyakorlatban csak kis mértékben teljesultek. Ezt a tapasztalatot
- mint lentebb latni fogjuk - valéban be is épitették az Uj zsinati stattumokba.

Az 1942. évi statutumok mar kulén fejezetben foglalkoztak a népmuvelés
kérdésével, amely a téma felértékelddését jelzi. A tizenéves filk esetében
a Levente-szervezet jelent8sége nem csdkkent, és a vele kapcsolatos kitételek
is azonosak maradtak (Az 1942. évi... 152.2. 8.). Azonban mellette a kordbban
emlitett egyesuletek helyett - melyek, mint fentebb lattuk, nem igazan tudtak
betolteni elvart feladatukat - az Uj zsinati statitumok az 1930-as évek koze-
pén létrehozott Katolikus Agrarifjusagi Legényegyesuletek Orszagos Testuletét
(KALOT) és a Katolikus Leanykorok Szévetségét (KALASZ) jeldlték meg (Balogh,
1998. 26-32.; Gergely, 1999. 141-142, 155-164.), mint az egyhazmegye hivata-
los ifjusagi szervezeteit. Ezek megszervezését mindenhol a lelkipasztorok kote-
lességévé tették, és tevékenységikben mind a helyi papsag, mint a katolikus
iskolak tantestuletének tagjai kdtelesek voltak részt venni (Az 1942. évi... 152.1.

9 Orszagos katolikus tarsadalmi egyesulet 1907 és 1949 kozott.

10 EFL Archivum Novum, Synodus Archidioecesana, A kaptalani bizottsag altal kért zsi-
nati médositasok, 1941.

11 EFL Archivum Novum, Synodus Archidioecesana, Az esperesi keruletek zsinati javasla-
tai, 1941.
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8.). Hasonléképpen az 1930-as évek katolikus életének valtozasat jelzi, hogy
a felndttek képzését mar nem a Katolikus Népszovetség, hanem az 1932-ben
alakult nagy katolikus tarsadalmi mozgalom, az Actio Catholica (Gianone, 2010)
munkaprogramja alapjan javasoltak a statutumok (Az 1942. évi... 152.4. 8.).

Az 1931-es és 1942-es egri egyhazmegyei zsinatok hatarozataibél kitlnik,
hogy a két vilaghaboru kozotti években a Katolikus Egyhaz is felismerte a k6z6s-
ségi mlvel6dés, valamint a feln6ttnevelés és -képzés nemcsak vallasi, hanem
tarsadalmijelent8ségét, mely szorgalmazasaval a magyar katolikus tarsadalom
erdsitését kivanta elérni az egyre jobban szekularizal6dé vilagban a két irany-
bol is fenyegetd ellenséges ideoldgiai aramlatok - a nacizmus és a kommuniz-
mus - kdzott.
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FULEP ADAM

A MAGYARORSZAGI KONYVTAROSKEPZES
KIBONTAKOZASA KOVACS MATE (1906-1972)
MUNKASSAGANAK TUKREBEN!

Bevezetés

Tanulmanyomban a hazai kdnyvtarosképzeés torténetének és fejlddésének kez-
deti szakaszat szeretném bemutatni a magyarorszagi konyvtarugy kiemelkedd
alakja, dr. Kovacs Mateé (1906-1972) konyvtarigazgatdi és egyetemi tanari mun-
kassagan (Fulop, 1983) keresztul. Kovacs Maté, aki a debreceni egyetemi konyv-
tar masodik nemzeti kdnyvtari rangra emelésénél és a hazai konyvtarosképzés
megalapozasanal is egyarant jelentés szerepet vallalt, sokoldalu és kiemelked6
munkajaval a magyarorszagi konyvtarugy igazgatasaban elévulhetetlen érde-
meket szerzett. Célom, hogy tanulmanyomban a vallalt téma fébb iveit Kovacs
Maté konyvtarigazgatdi, s késébbi tanszékvezetd egyetemi tanari tevékenysé-
gének fényében bemutassam.

A hazai kdnyvtarosképzeés és konyvtarugy fejlédésének mérfoldkovei Kovacs
Maté konyvtarigazgatoi és tanszékvezetd egyetemi tanari munkassaga alatt

A kdnyvtarosok képzése Magyarorszagon az 1948/49-es tanév masodik fél-
évében indult meg a Magyar Kiralyi Pazmany Péter Tudomanyegyetemen? elsd-
ként, immaron 6nalld, egyetemi szakként, azonban ekkor még sajat, szervezett
tanszék nélkul.? A szak 6téves képzési idével indult. Mindez Varjas Béla (1911-
1985) nevéhez fiz8dik, aki ebben az idében (1949-1957) az Orszagos Széchényi
Konyvtar féigazgatdja volt (Sebestyén, 2001). Az el6adasokat és gyakorlatokat
Varjas Béla mellett még a budapesti nagykdnyvtarak, kozuluk is ,els8sorban
a nemzeti kdnyvtar, s ... az Egyetemi és Févarosi Konyvtar vezetd munkatarsai
tartottak” (Fuldp, 1990, 14. 0.). A szak elinditasat a Magyar Koztarsasag korma-
nyanak 260/1949. Korm. szamu rendelete hatarozta meg, melynek értelmében

1 A tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok
komplex fejlesztése az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cim( projekt tamogatasaval
készult.

2 A Magyar Kiralyi Pazmany Péter Tudomanyegyetem (1921-1950) a Budapesti
Tudomanyegyetem (1873-1921) jogutddja, amely 1950-ben vette fel az E6tvds Lorand
Tudomanyegyetem nevet. Forras: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Az Egyetem tor-
ténete [online] = https://www.elte.hu/content/az-egyetem-tortenete.t.4?m=18 [letdltve:
2018.01.03]

3 A konyvtarosképzésnek 6nallo, sajat tanszéke az E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem
gyakorlatilag csak 1951 utan volt. Varjas Béla a képzést igy tanszékvezetdi és egye-
temi tanari kinevezés és cim nélkll inditotta el (Sebestyén, 2001).
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a Magyar Kiralyi Pazmany Péter Tudomanyegyetem Bodlcsészettudomanyi
Karan a rendelet értelmében kdnyvtarosi képesitést lehet elnyerni (Magyar
Koztarsasag Kormanya, 1949).

A kezdetekben megfogalmazott toérekvések értelmében olyan kdnyvtari és
tajéekoztatasi szakemberek képzése volt a cél, akik felkészilten el tudjak latni
a kulonb6zd konyvtartipusok és tajékoztatasi intézmények felséfoku szakkép-
zettséget igényld munkakoreit (Kovacs, é. n.). Mindezzel egy régen kialakult hianyt
és egyre fokozottabban surget6 igényt igyekeztek potolni, melyre kordbban mar
mUvel&dés- és konyvtarpolitikusaink egész sora ramutatott (Kovacs, 1958).

A magyarorszagi konyvtarosképzés 1949-t6l 1963-ig datalhaté intézmé-
nyesulési id8szakaban - tehat kdzel masfél évtized alatt - |étrejottek a konyv-
tarosképzés mai intézményei: fels§ szinten a Magyar Kirdlyi Pazmany Péter
Tudomanyegyetemen és atmenetileg a Pedagdgiai Fbiskolan, kdzépszinten pedig
a debreceni és szombathelyi tanitoképzd intézetekben és egyes kdnyvtarak szak-
tanfolyamain. A képzések elindulasatol az 1965/66-0s tanév végeéig felsdszinten
1150 hallgaténal is tobben szereztek kdnyvtaros diplomat, s 460-an folytattak
meég a tanulmanyaikat ebben a tanévben. Kbzépszinten - szintén 1966 juniusaig
- 1350 6 végzett, és 800-an még tanultak konyvtari szaktanfolyamokon.

A fels6oktatasi konyvtarosképzés tekintetében fontos megjegyezni, hogy
a muzealis és kozgyUjtemények mellett étrejovo Ujabb kdnyvtarak és konyvtarti-
pusok a szakrészlegek és munkakorok formalédasat hoztak magukkal Ez a folya-
mat természetszer(ien a szakképzés differencidlédasanak igényére is kihatott,
kulfoldon és hazankban egyarant. A kdnyvtarak allomanya és forgalma meg-
nétt, melyek mellett - kedvezd modon - a kiilénb6zé képzésekben résztvevék
[étszama is tovabb emelkedett. Az egyre sokrétlibb mindennapi feladatok haté-
konyabb és gazdasagosabb elvégzéséhez kialakult a munkamegosztas, aminek
eredményeként a munkakordoket szintenként specializalni kezdték. A kdnyvtarak
a munkakorok szerint, az elvégzendd részmunkak jellegének és szintjének meg-
felel6en fels@szint(, kozépszintl és alapszintl végzettséggel rendelkezd munka-
tarsakat igyekeztek alkalmazni. Mindezekkel parhuzamosan a konyvtarosképzés
teruletén egyre inkabb sziikségessé valt, hogy az elsajatitando6 ismeretek korét is
bizonyos mértékig specializaljak a szakképzettség egyes szintjein belll, az egyes
konyvtartipusoknak és munkakoréknek megfelel8en. A tendencia részeként
a fels6oktatasi konyvtarosképzés elsd évtizedeiben a tanulmanyi rend is sokszor
valtozott, az er6sen ingadozo hallgatdi létszam mellett (Kovacs, 1958).

Kovacs Maté e fentebb felvazolt folyamat immaron kézvetlen és megha-
tarozé alakitéja 1956 utan: a kétéves allamtitkari megbizatasa (Bényei, 2005),
és az azt kovetd hétéves debreceni egyetemi konyvtarigazgatdésaga utan lett:
az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Konyvtartudomanyi Tanszékének vezetd-
jeként ugyanis 1956-tél igazgatta a hazai konyvtarosképzés tigyét. A magyaror-
szagi szakmai kozéletben tehat az egyetemi kdnyvtarigazgatdsagat kovetben
is jelent8s szerepkdrben maradt, hiszen a kdnyvtaros hallgaték egyetemi kép-
zésével kezdett immaron koézvetlenul is foglalkozni (Kovacs, 1956a). Mindezt
szintén nagyfokl intenzitassal, oridsi lelkiismeretességgel és odaadassal, ra
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vallé, megkérddjelezhetetlen szakmaisaggal és profizmussal, valamint mérhe-
tetlen alazattal, felkészultséggel és sokoldalusaggal latta el. Errél tanuskodik
a budapesti, egyetemi tanszékvezetésérdl szold visszaemlékezések hosszu
sora. Mindezek kozul is talan az egyik legatfogdbban egykori tanitvanya és
a tanszékvezet6i székben utdda, FUlop Géza foglalta 6ssze a neves kdnyvtartu-
dos jelent8ségét, szakmai és emberi nagysagat. Mint olvashatjuk a Fulop Géza
altal irt, Kovacs Maté konyvtar- és mlvel6déspolitikai tevékenységérdl szolod
tanulmanyban, ugy vélekedett rola, hogy ,felkészlltségét, szervezdképessé-
gét, sokoldalt tudomanyos, oktatdéi és gyakorlati tevékenységének az eredmé-
nyességét tekintve kevés hasonl6 akad a 20. szazadi ...” és ,altalanossagban
az egész magyar konyvtar- és mivel6désigy torténetében. Mélyen huma-
nista és demokratikus gondolkodasmaodjat, a néphez és a magyarsaghoz valo
hlségét, ugyanakkor minden mas nemzetet megbecsul8, s minden néppel j6
kapcsolatot kiépité és tartd, mindenkitdl tanulni képes magatartasat baratai,
munkatarsai és tanitvanyai mar életében is nagyra becsulték és példanak tekin-
tették” (FUl6p, 1983. 5. 0.). Gazdag és sokrét(i munkassagat, emberi és szakmai
mivoltat és jelent8ségét ezért példaként allithatjuk és idézzik ma is. A tanulma-
nyommal ehhez az emlékezéshez is kivanok hozzajarulni, amikor Kovacs Maté
mUkodésének az idejére tehetd, a budapesti, egyetemi tanszékvezetése, illetve
a korabbi, debreceni kdnyvtarigazgatdsaga alatti tendenciakat, folyamatokat
és torténéseket veszem goércs6 ala, és igyekszem a segitséglikkel bemutatni és
koraljarni a magyarorszagi konyvtarosképzés kezdeti idészakanak torténetét.

A szliken vett id6szak, tehat Kovacs Maténak az EOGtvoés Lorand
Tudomanyegyetem Konyvtartudomanyi Tanszékén betdltott tanszékvezetdi
megbizatasa 1956-1972-ig, a sajnalatosan koran, 66 éves koraban bekovetkezd
halalaig tartott. Szerepe és jelent&sége - akarcsak a korabbi, debreceni kényvta-
rigazgatésaga alattis - ,alapvetéen meghatarozo” volt (Sebestyén, 2001, 70. 0.).
Ezt a meghatarozo szerepet abban foglalhatjuk 6ssze, hogy az iranyitasa alatt
a tanszék minden vonatkozasban valédi, j6l mkodé, és a képzésnek méltd ott-
hontadd egyetemitanszékké érett, valaminthogy az ELTE Bolcsészettudomanyi
Karanak elismert és népszer( oktatasi kdzpontjava valt. A visszaemlékezések
elsék kdzt hangsulyozzak még az altala kidolgozott, szoros és hathatos egyutt-
mUkodések sorat, melyek a magyar kdnyvtaros szakma, a hazai konyvtarigy
valamennyi szervével és intézményével kialakitott j6 viszonyban és nagyszerd
dsszhangban valdsultak meg.

Kovacs Maté a korabban vezetd nélkil maradt tanszék (Sebestyén, 2001)
iranyitasat ugy vette at, hogy K6halmi Bélat, aki a korara valo tekintettel mar
nem vallalhatta a vezetdi tisztséget, - szakmai érdemeinek megfelel8en - egye-
temi tanarra kinevezik. S vezetésével ennek az intézménynek az élete is sikerre
futott: a tanszéket, ,a modern kényvtari szolgalat és szakirodalmi tajékoztatas
korszerd tanm(helyévé és a kdnyvtartudomanyi kutatbmunka bazisava fej-
lesztette” (FUIGp, 1983, 12. 0.).

Fontos kapcsolédas, hogy 1956-ban jelent meg a magyar konyvtari torvény
(1956. évi 5. sz. torvényerejl rendelet), illetve ennek végrehajtasi utasitasa,
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amely a hazai konyvtartgyet alapvet6en szabalyozta. Mindennek a kidolgoza-
saban kulcsfontossagu szerepe volt Kovacs Maténak is (Kovacs, 1956b).

Az 1956-0s esztend8 az akkori politikai események miatt amugy is egy
meghatdarozo és zlrzavaros év volt. Kdnyvtartudomanyi szempontbdl szintén
jelent6s, hogy ebben az évben jelent meg Sallai Istvan és Sebestyén Géza
szerz8sége alatt ,A konyvtaros kézikonyve” ciml 6sszefoglalé kotet elsd
kiadasa is, 1956 a magyar torténelem viharos id8szakainak a vonatkozasa-
ban pedig az 8szi forradalmi események lancolata miatt valt jelentéssé. Ami
a vizsgalédasunk szempontjabél fontos és sajnos szomoru emlékezni valo,
hogy a Konyvtartudomanyi Tanszék hallgatéi kozul tdobben is meghaltak,
illetve eltlintek a forradalomban. Kovacs Maté tanszékvezet8sége azonban
ezen hallgatok életének tamogatasara is kiterjedt, hiszen amikor 1957-ben
eljarasokat inditottak a harcol6 tanszéki diakok ellen, ,példas batorsaggal”
(Sebestyén, 2001, 71. 0.) mentette meg &ket.

Az ELTE Koényvtartudomanyi Tanszékének megerésodéséhez rendkivil pozi-
tivan jarult hozza, hogy az 1956-1972 kozotti vezetbje, Kovacs Maté 1957 ele-
jén az Orszagos Konyvtarligyi Tanacsnak (OKT) - ami kés6bb a Konyvtarigyi
és Dokumentaciés Tanacs (OKDT) lett - elndkeként is tevékenykedni kezdett.
Mindennek vonatkozasdban fontos megemliteni, hogy 1957 nyaran a Tanacs
Debrecenben, egy ott megrendezett Ulésén részletesen is foglalkozott a hazai
konyvtarosképzés és tovabbképzés kérdéseivel, helyzetével és feladatkoré-
vel, amelyben elismerdleg tekintettek a fels6foku konyvtaros szakképzésre
(Sebestyén, 2001). S tekintve, hogy a konyvtartigy ezekben az idékben, az '50-es,
'60-as években még nagyon fiatalnak szamitott hazankban, sziikségszerilinek és
hasznosnak szamitottak ezek a forumok, amelyeken is - esetenként - egészen
a terminoldgia tisztazasaig terjedd vita bontakozott ki (Futala, 1983).

Mar 1958-at irunk, amikor hazankban lezajlott az elsd konyvtartudomanyi
doktori szigorlat. Ezt a mar 6nmagaban is jelentés eseményt szintén 1958-ban
a hazai konyvtari szakma és képzés szempontjabdl még szamos tovabbi, kap-
csolodé és fontos torténés kovette. Ez év marciusaban ugyanis Kovacs Maté
K8halmi Béla Kossuth-dijas egyetemi tanarral részt vett Pragaban, a Karoly
Egyetem Konyvtartudomanyi Tanszékén egy, az egyetemi és fdiskolai konyv-
tarosképzés id8szerl kérdéseir8l megrendezett nemzetkdzi konferencian.
A szimpoziumon els6sorban az orszagok nagy részére jellemzd problémak
taglalasaval foglalkoztak, amelynek eredményeként a jelenlévé orszagok kép-
visel8i egyuttesen megallapitottak, hogy a konyvtarugy és a konyvtarosképzés
hasonlé tarsadalmi, mlvel6déstgyi és politikai rendszerek részeként miko-
dott. Az altalanos, minden orszagban azonos célok mellett azonban jelentds
szervezeti, metodikai és tartalmi ktlonbségek is fennalltak. A kdnyvtaroskép-
zés - kulonos tekintettel is az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem vonatkoza-
saban - az elsd 6nallé, kdnyvtaros tanszék létrejottének mar az elsd éveiben
meghatarozé és megkérddjelezhetetlentl fontos Iépéseken volt tul a képzés
céljainak, szervezeti strukturajanak, valamint a tartalmi és médszertani kove-
telményrendszerének a kialakitasaban és fejlesztésében.
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Az 1950-es évek Magyarorszagan és ELTE-n folytatott kényvtarosképzésen
még nem alakultak ki altalanos, elfogadott és 6sszefliggd tantervek, melyek-
nek az egyes egységei egymassal harmonizaltak volna, atfedések és hianyossa-
gok mutatkoztak bennuk. Az'58-as konferencia mindezekre is valaszokat kivant
adni, megoldasokat keresett és talalt is ezen emlitett hianyossagokra. Nagyon
fontos rendszerjellemz8, hogy a Szovjetunié kivételével nem voltunk egyedul
ezzel a problémaval: a rajtunk kivuli tobbi orszagban is ugyanis a masodik vilag-
haboru utan jottek létre a konyvtartudomanyi tanszékek.

A képzésrél folytatott eszmecsere ,Ajanlasokban” foglalta 6ssze a megoldasi
javaslatait és eredményeit, amelyek szakmai és mUvel6désugyi szempontbdl
egyarant hasznosak voltak. Hazai viszonylatban, a kdnyvtarosképzés egészérdl
ugyanis meglehet8sen nagy bizonytalansag volt még ekkor a kdzponti iranyi-
tasban, a kulturalis Ugyek fels8bb vezetésében. A javaslatok egyik elsédleges
elemként a képzés egységessé tételét fogalmaztak meg és tlzték ki célul. Mint
rogzitették, mindegy, hogy milyen kdnyvtartipus szamara torténik a képzés,
a lényeg egy: a képzésnek alapjaiban egységesnek kell lennie. Hangsulyos
tényez6ként emelték ki az elméleti és gyakorlati oktatas Osszehangolasat,
valamint a bibliografiai oktatas tekintetében a technikai részletek oktatasan
tul a vonatkoz6 szaktudomanyi, illetve ismeretelméleti és tudomanytorténeti
anyagok tanitasat. Erdekes adalék napjaink kényvtarosképzési tendencidinak
a vonatkozasaban is, hogy az egyszakossag vagy kétszakossag kérdésérdl
viszont mar ekkor sem tudtak a tanacskozas tagjai egyértelm( dontést hozni,
ugyanis a konferencia kilonb6z6 orszagokbdl szarmazo résztvevlinek errdl
a problematikarél merében eltért az allaspontja (Sebestyén, 2001).

A hazai kdnyvtarosképzés torténetének korai szakaszardl, az elindulas éve-
ir6l és évtizedeirdl altalanossagban megallapithatjuk, hogy Kovacs Maté nem-
zetkozi, kivaltképpen is a kornyez8 orszagok felséfoku konyvtarosképzési rend-
szereinek a megismerésével nyert tapasztalataival tudta jelent8s mértékben
tovabb fejleszteni a kdnyvtari szakképzések itthoni rendszerét, kilondsképpen
is az altala vezetett Konyvtartudomanyi Tanszéket.

Az 1958-as esztendében elséként rendeztek az ELTE-n egy intézményen
bellli 6sszejovetelt a végzett hallgatdk szamara, amin a tanszék tanarai, jelen-
legi és egykori diakjai mellett a MUGvel8désigyi Minisztérium konyvtari osztalya
is részt vett. A talalkozo alapvetd tanulsagai kdzott az alabbiak fogalmazddtak
meg, amelyek szintén fontos kihatassal voltak a fejl6dés ezt kdvetd iranyanak
alakulasara: a fiatal szakemberek a szakképzésen belll a kdnyvtartudomanyi
tudomanyos kutatémunka jelent8ségére hivtak fel elséként a figyelmet, ami
mellett a mindenféle konyvtaros tovabbképzési forma fejlesztése, valamint
az elmélet és a gyakorlat fokozottabb 6sszhangba hozatala mertilt fel, mint leg-
fokozottabb igény és észrevétel (Sebestyén, 2001).

Kovacs Maténak a képzés fejlesztésében végzett hathatds tevékenységét
fémjelzi az a tény is, hogy midén a kényvtaros szak és szakma ebben az id6-
szakban még nem beszélhetett kiforrott, egységesen kimunkalt és elfogadott
diszciplinardl sem, ennek kidolgozasat és potlasat is nagyban 6 végezte el.
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Egyrészrél megalapozta a tanithaté tudomany ismereteit, melyeket tantervbe
foglalt, masrészt pedig a képzés elvi, elméleti és modszertani kimunkalasat is
elvégezte, ami a kdnyvtarltgy valds problémainak a kitapintadsan, s mindezek
szinkronjanak a megteremtésén alapult (Toth, 1983).

az Orszagos Konyvtarugyi Tanacs 1958-as, szintén Debrecenben megren-
dezett értekezlete volt, amelyen a konyvtarosképzés és tovabbképzés akkori
helyzetét, valamint a fejlesztés lehetséges, Uj iranyait targyaltak. A tanacsko-
zas konkluziéja a szakképzés és a tovabbképzés szétvalasztasa lett. 1959-ben,
Kovacs Maté tanszékvezetésének harmadik, az Orszagos Konyvtarigyi Tanacs
élén eltoltott elnokségének pedig a masodik évében (Sebestyén, 2001) jelent
meg a tapasztalatainak 6sszegz8 tanulmanya, ami az OKT akkori kdnyvtarpoli-
tikai helyzetben betoltott szerepét taglalta (Kovacs, 1959). 1960-ban megindult
a Kényvtartudomanyi és Mddszertani Koézpont gondozasaban ,A konyvtaros-
képzés fuzetei” cimmel kiadott sorozat, melynek kotetei megirasaban részt
vettek a tanszék tanarai is (Sebestyén, 2001). 1961 szintén egy jelentds esz-
tend6ként vonult be a hazai kdnyvtarosképzés torténetébe, ebben az évben
lett ugyanis végz&s az elsd évfolyam, amely immar teljes idétartamban Kovacs
Maté tanszékvezetése alatt tanulta ki a szakmat. Mindez magaval hozta egy
mar valdban, egyre inkabb letisztult és egységesiilt, részletesen kimunkalt kon-
cepcié megirasanak a lehet8ségét is, amit Kovacs Maté - a ra jellemz8 farad-
hatatlan fejlesztési kedvvel s és toretlen céltudatossaggal - meg is tett (Toth,
1983): tanulmanya , Az oktatasi reform és a konyvtarak” cimmel latott napvila-
got (Kovacs, 1961).

Az 1961-es év konyvtari rendszerét amugy énmagaban is a megszilardulas
jellemezte, ugyanis a tudomanyos és szakkdnyvtarak helyzete stabilizalédott, s
néhany kivételtdl eltekintve kialakultak és m(ikddni kezdtek a hozzajuk kapcso-
6dé halbzatok is. A kényvtarosképzés mogott allo, azt tamogatd konyvtarak
fontossagardl, helyzetérdl és tudomanyos munkassagarol - a korabban szintén
Kovacs Maté altal vezetett debreceni egyetemi konyvtar példajan keresztul -
a dolgozatom kovetkezd fejezetében kivanok b&vebben is képet adni.

1961-hez kotddik egy masik fontos torténés is, az ELTE Konyvtartudomanyi
Tanszékének megjelent, ,Az egyetemi konyvtarosképzés tovabbfejlesztése”
cimU kiadvanya, amely a szakma oktatasanak, valamint a sajat, tanszéki kere-
teiben mikodd képzésének a multjat és jelenét taglalja, és veti szamba a jovére
vonatkoz6 elképzeléseit. A kdnyv megallapitasai szerint 1961-re mar tiszta-
zodtak a konyvtarosképzés céljai, és kialakultak az ehhez szukséges oktatasi
formak és modszerek is. Fontos kitételként olvashat6 tovabba, hogy az isme-
retanyagon bellli ardnyok is a korszerl kovetelmények szerint, azoknak meg-
felel6en alakultak ki. A kényvben 6sszefoglaltak tobb mas kdzott az oktatasi
képzésben a nappali tagozati, rendes levelezd, kiegészitd levelezd, rendes esti
és kiegészitd esti tagozati képzéseket, amelyek 6t, hat, harom, hat és szintén
harom éven at tartottak.
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Az ezt kovet§ id6kben - szintén Kovacs Maté munkassaganak aldasos hata-
sara -, a '60-as évek derekara és végére egyre inkabb kialakultak és kérvonala-
z6dtak az egyetemi konyvtarosképzés legfébb targyai is: konyvtartan, olvaso- és
olvasasismeret, konyvtartorténet, konyvismeret és konyvtorténet, bibliografia
és dokumentacio, tudomanyismeret és -torténet. A tanszék nemzetkozi kap-
csolatokat kezdeményezett, és beindult a hallgatok publikacios tevékenysége is.
Kovacs Maté szarnyai alatt és vezérletével, orszagos szintlre tort a kdnyvtartu-
domanyi kutatasok sora is, amelyeket a konyvtaros hallgatok és konyvtarosok
egyre nagyobb onallésaggal végezhettek. Létrejott egy egyetemi kutaté-oktatd
csoport, akik bibliografiak, tanulmanyok és forrasszemelvények haléjat kezd-
ték elkésziteni és felépiteni (Sebestyén, 2001). A neves tanszékvezet§ mindezen
kutatém(hely keretein is tulmenden pedig ,beadvanyokat szerkesztett és eldje-
gyzéseket készitett.” (Toth, 1983, 41. 0.) Mint minden ilyen elemzésében, a gon-
dok felvazolasan tul azok megoldasara is kidolgozott egy koncepciot, igy a prob-
lémafelvetései sosem maradtak valasz és megoldasi javaslat nélkul.

Kovacs Maté tanszékvezet8i munkassagat ugy foglalhatjuk 6ssze, hogy nagy-
foku szervezés, egységbe kovacsolas, 0sztdnzés és tdmogatas jellemezte, szak-
mai és emberi értelemben egyarant. 1972-ben bekdvetkezett varatlan halala
ugyan megszakitani latszott ezt a folyamatot, emberi és szellemi nagysaga
azonban nem hagyta elfeledni. Kollégai, hallgatdi, palyatarsai és utédai szamara
fennmaradt a neve, emlékezete és példaja, amely azéta is toretlendl él tovabb.
Az altala lefektetett alapok biztos kiinduldpontot és tamaszt biztositottak a fejl6-
dés ezt kovetd |épcsdfokainak, helyi és orszagos viszonylatban egyarant.

Kényvtarosképzés - szellemi hattér. Az egyetemi konyvtar fontossaga és
tudomanyos funkciéi Debrecenben Kovacs Maté konyvtarigazgatésaga
idejében

A fels6foku konyvtarosképzés helyszineinek fontos és elengedhetetlen hat-
térintézményeit képezik az anyaintézményikben m(ikodd fels6oktatasi, egye-
temi kdnyvtarak. Ezek példajaként szeretném bemutatni a debreceni egyetemi
konyvtaron keresztul a konyvtarosképzés szellemi hatterédl is szolgald m(iko-
désuk és tudomanyos funkcioik.

Kovacs Maté iranymutatasaval és vezetésével mind az el6z8 fejezetben
bemutatott ELTE Konyvtartudomanyi Tanszéken, mind pedig az altala azt meg-
eléz8en iranyitott Debreceni Egyetemi (1949-1956), kés6ébb pedig Akadémiai
Kényvtarban (1952-1954) felpezsdult az ott dolgozok tudomanyos munkaja
és szakmai tevékenysége is. Minderrél tantUskodik mar egy 1951-es keltezés(i
tamogataskéré levele (Kovacs, 1951), melyet - akkor még debreceni egye-
temi konyvtarigazgatoként - a Magyar Tudomanyos Akadémia részére irt.*

4 A levél tanusaga szerint Kovacs Maté szellemi és anyagi tdmogatast kért a Magyar
Tudomanyos Akadémiatdl a konyvtari dolgozok tudomanyos kutatd tevékenységé-
hez (Kovacs, 1951).
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A tudomanyos munka - akarcsak a konyvtar tébbi munkaterilete - szervezett
formaban m(kodott az intézményen belll, vagyis azt a dolgozdék munkakdzos-
ségben végezték. A tudomanyos munka profilozasa kovetkeztében az el8zete-
sen megallapitott targykorok a kdnyvtar éves munkatervében is szerepeltek,
a végzett munka min8ségi és mennyiségi vonatkozasait a munkakdzosség és
a konyvtar vezetése pedig a sajat megbeszélésein rendszeresen ellendrizte.

1951-ben a konyvtarigazgatd vezetésével Osszesen mar heten végeztek
kil6nb6z6 konyvtartudomanyi, bibliografiai gydjté- és kutatomunkat. Kozuluk
is a legjelent8sebb kutatasi témat emlitve, ilyenforman vette kezdetét Kovacs
Maté keze alatt a Debreceni Bibliografia elkészitése, aki ezen tulmenden még
egy irodalomtorténeti kutatobmunkat is folytatott. A késébbi kdnyvtarigazgatd
(1956-1980), Cs(iry Istvan a konyvtartudomany korabeli, legijabb problémairdl
végzett kutatasokat, ,a korszerd munkaszervezés problémai a kdnyvtari tzem-
nél” cimmel. A legtébben azonban elsésorban helyi, debreceni vonatkozasu
témaban folytattak kutatasokat (Kovacs, 1951).

A tudomanyos munkat is végzé kdnyvtarosok munkainak kozzététele sza-
mara kozvetlen megjelenési hely lett 1953-t6l az egyetemi konyvtar évkonyve.
Ennek mar a legelsd, 1953-as szamaban a konyvtarigazgaté mellett tébb dol-
goz6 irasa is napvilagot latott: Kovacs Maténak a magyar kdnyvtarigy orsza-
gos szervezetének idészer(i kérdéseirdl irt tanulmanyan tul Cslry Istvannak
a konyvtari munka tervezésérdl sz6l6 értekezése, Maller Sandornak az egye-
temi kdnyvtarak olvasoszolgalatarol készitett irasa, Ember Ernének az ajanléi
bibliografiakrél és a tudomanyos konyvtarakrél sz6lé tanulmanya, Sarkady
ldanak pedig a cimleiras szabvanyairél sz616 értekezése. Szintén ebben az elsé
évkonyvben jelent meg Mdédis Laszlé egy nagyobb lélegzetvétell tanulmanya-
nak az elsé nagyobb egysége is is, a konyvtar torténeti adataibol (Kovacs, 1954).

Az1954-esévkonyvtartalomjegyzékétésoldalaitbongészve mégtobb konyv-
tari dolgozo kdzreadott tudomanyos munkajara lelhetlink ra. Ebben a kotetben
jelent meg Kovacs Maténak az egyik legismertebb irasa, ,Konyvtaraink jelen-
tésége a mlvel&déspolitikdban” cimmel. Szintén ebben a szamban lett kdzzé-
téve még Mddis Laszlé, Ember Erné, Cslry Istvan, Maller Sdndor, Varga Laszlé,
Sarkady Ida, Bertdk Lajos és Futala Tibor egy-egy munkaja is (Kovacs, 1955a).

Szintén ehhez az esztend6hoz kotddik az 1954-es évkdnyv masodik része-
ként a Debreceni Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karahoz benyujtott
palyamunkak, tanari szakdolgozatok és doktori értekezések cim( bibliografia-
janak a megjelenése is. A kotet 1914 és 1950 kozott Oleli fel a palyamunkakat
(Kovacs, 1955b).

A kdnyvtar 1955-0s és 1956-0s évkonyveiben tovabbi szamos tudomanyos
munka jelent meg a tudomanyos m(ihelyként is funkcionalé egyetemi kényv-
tar dolgozo6itol. Az 1955-6s esztend8hoz kotddik Mdédis Laszlénak a tajbiblio-
grafidk Ugyér6l sz6l16 tanulmanya, és szintén az 1955-0s évkdnyvben publikalta
a konyvtarigazgato, Kovacs Maté is az egyik kdzismert irdsat, mely a ,Egyetemi
és fBiskolai kdnyvtaraink korszer(i feladatai és szervezeti kapcsolatai”cimen
jelent meg (Kovacs, 1955a.).
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Az 1956-0s évkonyvben leginkabb a konyvtar helyzetképét megrajzolé tanul-
manyok lattak napvilagot, ugy, mint Csdry Istvannak ,A kdnyvtar, mint a bib-
liografiaszerkesztés mihelye” cim{ munkaja és Kiss Sandornak a Tiszantuli
Reformatus Egyhazkeruleti Konyvtaraban talalhaté magyar torténeti targyu
kéziratokat bemutatd irdsa (Kovacs, 1957).

Mindezekben a sikerekben és eredményekben pedig elévilhetetlen érde-
mei vannak az akkori kényvtarvezetésnek, Kovacs Maté iranyitasaval: huma-
nizmusa, munkatarsai és beosztottjai felé iranyulé nagyfoku bizalma, kollégait
tiszteld, megbecsuld és szeretd jellemvonasai miatt a kdnyvtar késébbi vezetése
is bizalommal fordult és fordulhatott felé segitségért, ahogyan tett Cs(ry Istvan
is. Nem maradt magara a gondokkal, hanem tudta, hogy ,.abszolut bizalommal
lehet Kovacs Maté irant, aki tovabbra is érdekl6déssel, félté gonddal és az altala
nyujtott j6tanacsokkal tdmogatta a konyvtarat” (Korompai, 1997, 61. o).

Lathatjuk tehat, hogy Kovacs Maté szellemi iranyitasaval és a konyvtar 1953-
ban elinditott évkdnyv-sorozataval hogyan is kapott erére a dolgozék tudoma-
nyos munkassaga, - tdmogatva és mintegy eszmei hattérbazist adva ezzel is
a konyvtarosképzésnek - és mik voltak azok az elsé és legfontosabb munkak,
melyek maradando és szakszer( korképként maradtak fenn az utékor, a kor
utan kutatok és érdekl8ddk szamara.

Osszefoglalas

Lathatjuk tehat, hogy a hazai konyvtarosképzés torténete Kovacs Maté konyv-
tarigazgatdi és tanszékvezetd egyetemi tanari tevékenysége alatt, az 1949-ben
valé elindulasatol és kibontakozasatél kezdve milyen fejlédési pontok mentén
haladt keresztul, s valt 6nallé egyetemi szakka. A témaval kapcsolatos kutata-
saim jelenlegi eredményeit 6sszefoglald tanulmanyaban e fejl6désnek a mene-
tét kivantam felvazolni, amelynek remélem, hogy sikerult eleget tennem. Atéma
b&vebb feldolgozasat a kutatasom tovabbi elére haladasa folyaman szeretném
meég megtenni.
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TUROS MATYAS

AZ ISKOLAI SZOCIALIZACIO HATEKONYSAGANAK
MERESE TORTENETI MEGKOZELITESBEN'

A szocializacié és a moralitas vizsgalatai

Atarsadalomtudomanyokban a szocializaci6 fogalma a XIX. szazad végén jelent
meg. A huszadik szazad elejétél, a gyermektanulmanyi mozgalom kibontako-
zasaval az intelligenciavizsgalatok mintajara a szocializaciés agensként is értel-
mezett erkoélcsi gondolkodas szinvonalanak felmérésére is jelentek meg vizs-
galatok, féleg Eurépaban és Eszak-Amerikaban (Wood, 1915; McGrath, 1923;
Edwards, 1965). Az 1920-as években, Amerikaban és Németorszagban indult
meg a magatartas moralis szempontbdl térténd, fogalmak és normak isme-
retén, eszményképek vizsgalatan és moralis rangsorolason keresztili egzakt
elemzése. A kor nevelési gyakorlataban az erkodlcsi normak személyiségben
torténd kiépitése nagyrészt intellektualis alapokon és vallasos jellegl okta-
tasi folyamat keretében valosult meg (Bryant, 1900; Coe, 1904; Riordan, 1912):
a nyugati gondolkodast ekkor a természettudomanyos felfedezések és a felvi-
lagosodas intellektualista eszméinek hatasa jellemezte, igy az értelem korlat-
lan lehet8ségeinek feltételezésével a moralitas alakulasat is dontd mértékben
értelmi feltételek fuggvényeként hataroztak meg.

Magyarorszagon a mérés és modszertani kulturaja ehhez a trendhez kap-
csolédva?, de aszocialista tarsadalmirend keretei k6z6tt bontakozott ki, szinte
egységes ndmenklaturaval. Az intézményes szocializacionak és eredményes-
ségének kérdéseit neveltségi szintvizsgalat (Majzik, 1963a, 1963b), nevelési-
eredmény-vizsgalat (Majzik, 1972, 1984; Hunyady, 1976; Fule, 1987; Szekszardi,
2001; Majzik, 2004), nevelési vizsgalat (Hercz, 2003), neveléspszicholégiai vizs-
galat (Gilly, 1976; K6sané, Porkolabné és Ritook, 1984; Kozéki, 1985; L6rinczné
és Varga, 1989; Jaro, 1990; Késané, 2001, 2015) megnevezésekkel vizsgaltak.
Az empirikus felmérések mellett a vizsgalatok elméleti alapjairdl és kutatasi
maodszereirdl is tdbb magyar nyelvl (Majzik, 1963a, 1963b; Babosik és Nadasi,

1 Atanulmany megjelenését az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szamu "Kutatasi kapacitasok
és szolgaltatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” projekt tdmo-
gatta.

2 A mdbdszertani szempontbél is intellektualista szemléletet kritikak is érték. ,A tanuldk
vildgnézeti szintjének és erkdlcsi arculatdnak leirdsdban helyenként azok tudati 6sszetevdi,
oz intellektudlis jelleg domindlt”, ,A kévetelményrendszer tilzott ardnyban tartalmazott
intellektudlis kévetelményeket (,Ismerje...", ,tudja...”, ,Gy6z6djék meg réla”... ,Ldssa be...”,
stb.), és ez a 6-10 évesek korosztdlydban a nevel6émunka tekintetében torzuldsokhoz veze-
tett (Majzik, 1989. 13-14. 0.).” A vizsgalatok mddszereinek vitatottsaga ellenére érték,
hogy a 6-18 évesekrdl el6szor készult ilyen jellemzés.
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1970; Babosik, 1976; Biro, 1976; Fule, 1987; Majzik, 1989; Szekszardi, Horvath,
Buda és Simonfalvi, 2000; Hercz, 2005) munka jelent meg.

Nemzetkozi viszonylatban nem alakult ki erny6fogalom, a kutatasok a kez-
detektdl napjainkig a szocializaltsag egyes faktoraira, példaul a moralis gon-
dolkodasra, a fegyelmezettségre, az empatiara, a segitékészségre, a szocialis
kompetencia 6sszetevdire iranyulnak (Wigelsworth, Humphrey, Kalambouka és
Lendrum, 2010; Paciello, Roberta, Tramontano, Cole és Cerniglia, 2013; Campbell
és mtsai, 2016; Halle és Darling-Churcill, 2016; Jones, Zaslow; Thomson és mtsai,
2017; Kasik és mtsai, 2018). A metodikai érdekl6dés az altalanos kérdések mel-
lett leginkabb a szocialis hattérfaktorok szerepére, az intézményi hatasrend-
szerre, az iskolamodell-eredményességre iranyul (Boonen, Van Damme, és
Onghena, 2013; Ning és mtsai, 2015). A kovetkez6kben néhany példa illusztralja
a hasonlésagokat és kulonbségeket a magyar és nemzetkozi vizsgalatok fejlé-
déstorténete kozott.

Magyar vizsgalatok az 1960-as évektdl a rendszervaltasig

Magyarorszagi megjelenésekor a nevelésieredmény-vizsgalat a szocialista
emberkép neveltségértelmezése és makarenkéi szempontok szerint elsé-
sorban a tanuléi csoportok politikai allasfoglalasanak, kozosség-iranyultsaga
ideolégiai vonatkozasainak, k6z6s munkahoz vald viszonyanak, kezdeménye-
z8képességének vizsgalatat jelentette. A marxista neveléselmélet egyidejlleg
és hatarozottan kozvetitette a sokoldalisag humanista eszményét?, a politikai
célszerlségnek alarendelt pedagogiai logikat*, az ,ami van, és aminek lennie
kellene” képzetét (Agoston, 1956, 1961. 78-94. 0., 1970), a nevelés tervezhet8sé-
gét (vO. Juhasz, 1962). A Mlvel6déstigyi Minisztérium az 1959/60-as év végére
egy olyan munkaterv és egy teljes Nevelési Terv elkészitését slrgette, amely-
tél a szocialista emberré formalas céljanak elérését vartak. Az ebben ismer-
tetett neveltségiszint-vizsgalat az el6zménynek szamitd kutatasi beszamolonal
kevésbé volt redlis, idealizalé elemeket hordozott, kdzelitett a szocialista neve-
lési eszmény tartalmahoz (Majzik, 1989). A politika iranyabél erdteljesen érkezé

3 "Az emberek nem egyformdk, nem szabad sablonra nyirni éket, egyéni képességeiket fel
kell fedezni, és azoknak megfelelé neveléssel kell eljuttatni ket a fejlettség legmagasabb
fokdra.” és ,,...az dltaldnos iskola felsé tagozatdban a mindenkire nézve azonos tantervi
térzsanyagon kivil mdr szerepelnitik kellene szabadon vdlaszthaté tevékenységeknek
(elméleti, technikai, gyakorlati, miivészeti tevékenységeknek), amelyek egyrészt alkalmat
nydjtandnak a tanuldéknak, hogy kiprobdljgk az egyéniségiiknek legmegfelel6bbet....”,
valamint ,Pedagdgidnk alaptétele, hogy az egyén mindenekelétt a szocialista kéz0sség
tagja, és ugyanakkor - éppen ezdltal - egyszeri, utdnozhatatlan, gazdag és szabad egyéniség
(Agoston, 1970. 21-22. 0.).”

4 A pdrtossdg elve alapjan a marxista pedagdgia megengedhetetlennek tartja a polgdri
pedagdgia ugynevezett objektivista értékelését, amely eltekint e pedagdgia osztalygybke-
reitél, elvtelenséghez, eszmei lirességhez, a kommunista nevelés elméleti lefegyverzéséhez
vezet.”,A pdrtossdg és a tudomdnyossdg egy és ugyanaz, egymdstdl elvdlaszthatatlan
(Agoston, 1970. 19. 0.).”
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igényekkel és elvarasokkal ¢sszefiggésben (vO. Saska, 2015) nevelésen ekkor
jellemz&en a vilagnézetre orientalast értettek, amit a gyakorlatban Iényegében
az életkori sajatossagok figyelembevétele nélkul folytattak. Ennek megfelel8en
a korabeli vizsgalatok (Hunyady, 1976) f6leg kdzosségi élettel kapcsolatos néze-
teket és vildgnézeti iranyultsagot vizsgaltak kérd6ives alapon, példaul az altala-
nos iskola 3. osztalyosainak korében.

Ma mar csak sejthetjik, hogy a vizsgalt 3. osztalyosok értették-e azokat
a kérdéseket, amelyek céloksaggal, a vildg megismerhet8ségével, egységével,
szellem és anyag viszonyaval, vagy a vietnami gyerekekkel valé szolidaritas
szukségességével foglalkoztak, mindenesetre az ezekre adando6 konform vala-
szok® alapjan itélték meg neveltséguket. A mérések tartalmi és mddszertani
elégtelenségét és szakmaiatlansagat maguk a vizsgalatot végzdk is megallapi-
tottak (Hunyady, 1976. 317. 0.) és kijelentették, hogy azok a szakma és neve-
léselméleti szakemberek allasfoglalasanak ellenében, politikai kdvetelmények-
nek valé megfelelésbdl késziltek (Majzik, 1989. 8. 0.).

Magyar vizsgalatok a rendszervaltast kévetéen

A rendszervaltozassal a vizsgalatok kilonb6z8é mértékben és eltérd fokozatos-
saggal tartalmi és mddszertani szempontbdl is megvaltoztak. A politikai ideo-
l6gia teljesen és azonnal kiszorult a vizsgalatokbdl, a modszertani repertoar
azonban - bar b8vulni kezdett - nagyrészt valtozatlan maradt. A tanuldi cso-
port, évfolyam és iskola szintjén megvalésuld felmérésekben ugyanis a kdvet-
keztetéseket szinte kizarolag kérddives kikérdezéssel gydjtott adatok alapjan
leir6 statisztikaval vontak le (Majzik, 1960; Majzik és Hunyady, 1970; Majzik
1971; Hunyady, 1976; Szatmari, 1989; Liptakné, 1999; Domokos, 2000a, 2000b;
Kozak, 2000; Ligeti, 2002; Hercz, 2003; Sarvary, 2003; Duro, Kékes-Szabd és
Pigler, 2005; Nanszakné, 2015). Ez a gyakorlat szinesedett, mikor egyes felméré-
sek (Szatmari, 1989; Domokos, 2000a, 2000b) - feltételezhet6en a nemzetkozi
vizsgalatok gyakorlatanak hatasara - mar figyelemmel voltak szocialis hattér-
faktorokra, és a méréshez tobb modszert, az értékeléshez a faktoranalizist és
altalaban a matematikai statisztikat is hasznaltak, vagy az azzal kapcsolatos
modszertanra tettek ajanlasokat (Lénard, 2001; Rapos, 2001; Szekszardi, 1994,
2001; Hercz, 2003, 2005; Durd és mtsai, 2005).

Ezek alapjanis indokolt ma arra kdvetkeztetni, hogy a csak leir6 statisztikai
eredményeken, vagy az erkolcsi-tarsadalmi vonatkozasban kis szimptomaér-
ték( mutatok, példaul szociometriai jellemz8k felhasznalasaval nyert adato-
kon nyugvé, illetve a moralis gondolkodas szinvonalat dnbevallassal, dnkitdl-
téssel, kil6nb6z6 kategoriakba torténd dnbesorolassal megallapité mérések
nem elégségesek a magatartas mindsitéséhez és a nevelési eredmények
megallapitasahoz. Arra, hogy azilyenvizsgalatokbdl nyerheté megallapitasok

5 ,Azelvdrt, helyes vdlaszt addk ardnya 40 és 61 szdzalék kézotti (Hunyady, 1976. 320. 0.).”
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korlataijelent6sek, néhol maguk a felméréstvégzékis ramutattak (Szekszardi,
Horvath, Buda és Simonfalvi, 2000. 475. 0.).

Nemzetkozi vizsgalatok az 1960-as évektdl

A vizsgalati kulturaban a kérd8ives felmérések mellett mar a szazad elsé har-
madaban megjelent a moralis problémak képek és torténetek altali (McGrath,
1923. 20-77. 0.) megitéltetése®, tovabba a kutatasi mddszerek annak felismeré-
sével is finomodtak, hogy a viselkedés széls6séges helyzetekben valé mérése
nem adhat altalanos érvényl eredményeket, és egy destruktiv helyzet altal
tamasztott erkolesi kihivas a tanuldk erkdlcsi alloképességét jelentds mér-
tékben felilmulhatja (Edwards, 1965). Az 1960-as évektdl a szocializacidban
torténd elérelépés szocialis hattérfaktorok altali meghatarozottsaganak jelen-
tésége olyan példak alapjan kerult el6térbe, miszerint a kreativ gondolkodas
szinvonala tarsadalmi-gazdasagi hattér fuggvénye, vagyis a jémdédu gyere-
kek jobb eredményeket érnek el az ezt vizsgalod teszteken (Ogletree és Ujlaki,
1973). Ezzel egyltt empirikus vizsgalatok alapjan tovabbra is egyértelmlnek
tlnt, hogy a moralitas az intellektus fuggvénye, vagyis moralis gondolkodas és
moralis cselekvés kdzott pozitiv 6sszefliggés van (Blasi, 1980): moralis vonat-
kozasu cselekedet csak dontési helyzetben allhat el8, vagyis az egyéni valasz-
tas lehetéségének még a cselekedetet megel6z8en adottnak kell lennie, vagyis
a valasztas ismereteket feltételez, amibdl kovetkez6éen az ismeretek jobb mind-
sége és nagyobb mennyisége el8segiti az akarati és moralis szabadsag maga-
sabb fokainak elérését. Ez a gondolat is hozzajarult a moralis dontéshozatal
(Colby és Kohlberg, 1987), a proszocialis magatartas, a gyerekek sajatmotivum
értelmezése (Eisenberg, Cameron, Pasternack és Tyron, 1988) vizsgalatainak
térnyeréséhez.

Figyelemreméltd, ahogyan a kutatasi moédszerek kézott a standardizalt
tesztek, a moralis szituaciok megitéltetése (Grueneich, 1982) mellett egyebek,
példaul a megfigyelés (Kagan és Kolowski, 1988) is egyre nagyobb szerepet
kaptak. Ezek tanulsaga az Ujabb magyar vizsgalatokéval talalkozik: az ankét jel-
legl mddszereken nyugvo felmérések és eredmeényeik tartalmi szempontbél
megkérddjelezhetdk, ha azokban az esetekben, ahol a moralis gondolkodas

6 A kérddivek jellemz8en nem dnbesoroldk, 6nmind&siték, hanem nyilt kérdéseket tar-
talmaznak. Példaul: ,Mittennél, ha a jdtszétdarsad eltérné a sakktdblddat?;Helytelen olyan
emberr6l beszélni, akit nem szeretsz?;Mit gondolndl, ha egy kisfii azt mondand: ,Nincs
is Isten”?;Blin hogolydzni, ha megtiltottdk?;Helytelen kdromkodni, ha senki sem hallja?
(McGrath, 1923. 167. 0.)."A képek és torténetek a vizsgalt korosztaly életkorahoz illg,
altalaban valaki mas déntését elbiraltaté élethelyzetek. A torténet esetében példaul:
~Mama és papa megtiltottdk a 8 éves Marynek, hogy a 3 éves testvérét, John-t felemelje,
mert tul nehéz, és 6 maga is megsériilhet. Egy nap, mikézben Mary és John kint jatszottak
a hdzuk elétt, egy auté az tton nagyon gyorsan kézeledett feléjiik. John majdnem kifutott
elé, ezért Mary a karjdba vette, és visszavitte a jarddra. Mary engedetlen volt? Igen, vagy
nem? Miért?(McGrath, 1923. 21.0.).”
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és a moralis cselekvés nem esik egybe, kizarolag az erkdlcsi ismeretek meny-
nyiségébdl és szinvonalabdl vagy az azzal kapcsolatos dnértékelésbdl kivan-
nak kdvetkeztetni a magatartas vagy a jellem moralis min8ségére. Ez vezetett
ahhoz a felismeréshez, hogy - mint ahogyan egyoldaltan, csak a moralitassal
kapcsolatos ismeretek bdvitésével nem alakithato a jellem és az azon alapulé
magatartas sem - énmagaban a moralis gondolkodas vizsgalata nem ele-
gend® a moralitas jellemzéshez.

Nemzetkozi vizsgalatok a XXI. szazadban

Az Ujabb empirikus nevelés- és iskolakutatasok a tanul6i kognicié mellett a szo-
cialis és affektiv tertletekre is nagy hangsulyt fektetnek, kiterjedtek az iskola,
a pedagogusok, az osztalykdzOsségek szocializaciot, személyiséget érintd
hatasvizsgalatai (Opdenakker és Van Damme, 2000), és az iskoldhoz val6 viszo-
nyulas vizsgalatai (Thomson és mtsai, 2017) is.Az egyértelmU iranyok mellett
a mérésmetodoldgiaval foglalkoz6 irodalomban azonban jelen van az Utkere-
sés, ami a szocialis képességcsoportok definialasanak és mérésének Ujabb és
Ujabb modelljeiben érheté tetten (Bain, 2006;Campbell és mtsai, 2016; Darling-
Churchill és Lippman, 2016;Halle és Darling-Churcill, 2016; Jones és mtsai,
2016). Az intézményes nevelés hatékonysagmérésének dsszképe a jelenben
tobbpdlusu: a tertiletnek nemzetkdzi viszonylatban a kezdeti magyar vizsgalati
kultaratol eltéréen nem voltak egységes konceptualis keretei. Az Ujabb vizsga-
latok értékei kozé tartozik, hogy a szerz8k sajat empirikus eredményeiket gyak-
ran vetik 6ssze mas empirikus eredményekkel, illetve a médszertani kultdrara
a differencialtsag athagyomanyozédasa jellemz8 (Tasimi, Johnson és Wynn,
2017). A magyar és nemzetkozi vizsgalatok kozotti kulonbség (1. abra) médszer-
tani és tartalmi szempontbdl jelenleg fennall.

7 Ez a nemzetkdzi tendencia megjelent a hazai kutatasok kozott is. ,Munkdmban
az utébbi médon, mint a tanuldi személyiséget és kornyezetét ért hatdsokat és azok ered-
ményeit vizsgdlom a nevelést. Bizonyitott tény, hogy a gyermekek fejlédésére, gondolkodd-
sdra, személyiségére és teljesitményére legnagyobb mértékben a csaldd hat, véleményem
szerint azonban a tdrsadalmi vdltozdsok hatdsdra napjainkban egyre jelent6sebbé vdlik
0z iskola és a kortdrscsoport szerepe (Hercz, 2003. 60. 0.).” Itt a nevelési eredményvizs-
galat értelmezési terlletéhez tartoznak az iskolahoz, az osztalykozosséghez, az érté-
keléshez, vagy a tanuldshoz valé viszony (Hercz, 2003. 61. 0.) vizsgalatai. Egy isko-
lamodell pedagogiai hatdsrendszerének - az dsszehasonlithatésagot és értékelést
biztositd - részletes feltérképezésére magyar vonatkozasu példak is vannak (Falus,
2006).
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Vizsgalatok a jovében

BaratémataXX.szazad elsd évtizedeinek magyar vonatkozasaban a tanulmany
nem kutatta, az iskolai szocializacié6 eredményességének mérései a magyar és
a nemzetkozi irodalomban kimutathatok, torténetileg folytonosnak tekinthe-
ték. A magyar felmérések az 1960-as évektdél ,neveltségi szintvizsgalat”, ,erkol-
csi tudatossagi szintvizsgalat” megnevezésekkel folytak, eleinte ideoldgiai érte-
lemben terheltek, mdédszertani szempontbdl kevésbé differencialtak voltak?.
A nyolcvanas évektél fokozatosan valtoztak a médszertani keretek: a pluraliza-
l6dassal egy id6ben a nevelési eredményen altalaban mar nem hierarchikusan
elrendezett befejezett allapotokat, hanem alland6an kibomlé tendenciakat,
a moralisgondolkodasban és moralis cselekvésben valo el6relépést értettek,
tovabba bévilt a mddszertani repertoar is. Ezt tukrozte a ,neveltségi szint”
kifejezés visszaszorulasa mellett a ,nevelési eredmény” és ,nevelési vizsgalat”
elnevezések hasznalata, valamint az, hogy a felmérések mar egy-egy osztaly
énképére, a tanuldk iskolahoz, tanulashoz, diaktarsakhoz és tanarokhoz valé
viszonyara, az iskolarél valé gondolkodasra, a targyi és érzelmi kdrnyezetrél
alkotott vélekedésekre is iranyultak. A nemzetkozi gyakorlat a magyartél eltéré
modon fejl6dott, tartalmi kereteire a tarstudomanyok iranyzatai, modszer-
tani kereteire a nagyobb foku differencialtsag jellemzd. A szerzdk kulonbséget
tesznek az iskola szocializal6 hatasa, a tanuldk szocializaltsaga, a nevelémunka
eredményessége, a tanuldk iskolahoz vald viszonyanak vizsgalata kozott,
mikdzben a mindezeket befolyasol6é hattérfaktorok, az intézményi pedagogiai
hatasrendszer leirasaira, és mérésmetodologiai kérdésekre nagy hangsulyt
fektetnek, ami a hazai megoldasokat is befolyasolhatja.
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DOBOS ORSOLYA

EGY HARMINCEVES MODERN ALTERNATIV
ISKOLA GYOKEREI

A napjainkban m(kodd legrégebbi magyar alternativ iskolak koézvetlenul
a rendszervaltas kornyékén kezdték meg muikodeésiket. Ekkor nyilt lehet&ség
maganfenntartasu iskolak alapitasara. Az iskolaalapitok tobbsége az oktatas
megujitasara torekedett, ezért a rendszervaltas utan alapitott maganfenntar-
tasu iskolak altaldban alternativ pedagogiaval dolgoztak. Ekkor indultak Ujra
a reformpedagégiai iskolak, illetve ekkor alapitottak sorra az egyéb, a hagyo-
manyos tomegiskola programjatol erésen eltérd, alternativ szemléletl, modern
alternativ iskolakat. Ezekben az iskolakban nem csak a pedagogiai megkozelités
tér el jelentd8sen a tomegoktatasban megszokottdl, hanem a teljes iskolai szer-
vezeti mikodésre, kapcsolataira kihat az alternativ megkdzelitésuk. Az alterna-
tiv iskola fogalom alakulasat Langerné Buchwald Judit (2011) vizsgalta a peda-
gogiai lexikonok alapjan. Ezekben a definiciokban az alternativ pedagdgiai
felfogas mellett gyakran megjelenik a civil kézrem(kodésU alapitas és az alter-
nativ fenntartds is, de mara az alternativ iskola fogalma egyre fluggetlenebbé
valik a fenntartéi formatol. Barmely értelmezést nézzik, a kilencvenes években
alternativ iskolanak alapitott intézmények mindegyike ma is annak tekinthet®.
(A jogszabalyok és a finanszirozasi nehézségek miatt a harminc év alatt tobb
iskola zarta be kapuit, mint ahany ezalatt |étrejott.)

A sajat koncepcid mentén, egyedi iskolamodell alapjan m(ikédé iskolakat
a ,modern alternativ iskola” elnevezéssel kildnbdztetik meg a reformpedago-
giai iskolaktol (Bodonyi, 2012). Hasonldé megkullonbdztetést hasznal Németh
Andras (2001)is, aki a XX. szazad elejét nevezi a reformpedagodgiak korszakanak,
és a szazad masodik felének torekvéseit alternativnak. Bar a modern alternativ
iskolak mikodésukbe sokféle reformpedagdgiai gyakorlatot, elemet atemeltek
és szemléletikhoz igazitva integraltak, teljesen egyedi, az adott intézményre
jellemzé sajatos arculatot alakitottak ki.

A budapesti Carl Rogers Személykdzpontl Iskola (tovabbiakban Rogers
Iskola) az egyik legrégebbi modern alternativ iskola hazankban. Az iskola gyo6-
kereinek feltarasat Gador Annaval, az iskolaalapitoval felvett interju, tovabba
az iskola korabbi és napjainkban készult dokumentumai alapjan végeztuk.

A Rogers Iskola alapitasat 1988-tél egy kétéves id6szak soran készitették el6.
Az els6 tanév az 1990-91-es volt. Az iskola alapvetd céljait 1995-ben Gador Anna
az alabbi 6t pontban foglalta 6ssze (Gador, 1995):

«  KozOsségi megegyezésen alapuld pedagogiai helyszin |étrehozasa
+ A gyerekek - széles értelemben vett - megismer§ képességének allando
fejlesztése
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+ A gyermek a vilagot ne a tudas egymastdl elvalasztott kulon teruleteiként
élje at

« Avilag sokreétd jelenségeit sajat tapasztalatokon at tudja befogadni a gyerek

+ Aziskola eredményeképpen a gyerekek rendelkezzenek a megismerés igé-
nyével és képességével.

Az iskola honlapja a céljaikat napjainkban igy fogalmazza meg: ,olyan fia-
talokat akarunk nevelni, akik biztos alapkészségekre épitett, megalapozott tudds
birtokdban, magas szintli szocidlis kompetencidval, mdsokkal egylittmiikédve
érvényesliilnek az életben”. A két megfogalmazasban tetten érhetéek ugyanazok
a gondolatok, de érzékelhetd a két korszak kilonb6z8 megkdzelitése: az indu-
laskor, a rendszervaltas utan inkabb a folyamatot hangsulyoztak, mig napjaink-
ban, a XXI. szazad elején a célt, amit elérni kivannak.

A tervek szerint a Rogers Iskola olyan 3+3 évfolyamos elemi iskolaként
indult volna, amelyre a kés8bbiekben egy hat évfolyamos kodzépiskola épul.
A hat évfolyamos elemi iskola, és az erre épulé hatéves tovabbi képzés gon-
dolata a masodik vilaghaboru utani, Németh Laszlé altal kidolgozott iskola-
koncepciéhoz vezethet§ vissza (Pukanszky és Németh, 1996). Németh Laszl6
eredetileg orvos volt, és ennek szerepe volt abban, hogy a koncepcidjanak
hangsulyos hattere a gyermek biologiai fejlédésének ismerete. Munkaiban jol
lathat6 az akkori modern pedagdgiak (reformpedagégiak és ezek gydkereinek)
hatasa is: ... tandigyi tervei mogott konnyl kimutatni a modern pedagdgiai vild-
girodalom behatd tanulmdnyozdsdt. Emliti is Jung és Spranger pedagdgiai Iélek-
tandt, Montessori, Lay, Binet, Piaget munkdssdgdt, Dewey, Parkhurst dszténzését
a modern és Uj iskoldk szervezésére” (Kote, 1997). Bar Németh Laszl6 iskola-
koncepcidja helyett 1945-ben a nyolc évfolyamos altalanos iskolat és az arra
épuld négy évfolyamos kozépiskolat vezették be, a 6+6 osztalyos iskolamo-
dell gondolata késébb tobb ujitd iskola alapitasakor megjelent (pl. Alternativ
Kozgazdasagi Gimnazium, Kincskeresd Iskola, Kdzgazdasagi Politechnikum),
s6t a rendszervaltas utan ezek megvaldsitasara torvényi lehetéséget is bizto-
sitottak. (A jelenlegi szabalyozas szerint csak nyolc évfolyamos altalanos iskola
muUkodhet; kézépiskola pedig nyolc-, hat- és négy évfolyamos lehet.) A Rogers
Iskola a folyamatos ndvekedés és ebbdl addédodan az épulet koruli problémak,
valamint a jogszabalyi koérnyezet valtozasai miatt jelenleg nyolc évfolyamos
altalanos iskolaként mkodik. (Egy id8ben az iskolahoz négy évfolyamos kdzép-
iskola is tartozott. A Rogers Kdzépiskola néhany éve levalt az altalanos iskolarol,
és jelenleg Rogers Akadémia néven magantanulékat fogadé tanulécsoportként
mikodik.) Ennek ellenére a 6+6-0s szerkezet elemei a Németh LaszI6 altal is
képviselt érvek mentén megjelenik a mai Rogers Iskolaban is. Honlapjuk szerint
szoros egységként kezelik az elsé harom évet, ehhez kapcsolddik a negyedik év,
Ujabb egységet alkot az 6todik és a hatodik, illetve a hetedik és a nyolcadik év.
Az egységek kozotti valtas tetten érhetd az Uj tantargyak és tanitasi-tanulasi
modszerek bevezetésében, a szaktanarok megjelenésében, illetve a tanité és
osztalyfénok szerepének, feladatainak valtozasaban.
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Az iskola alapitasakor Gador Anna mogott mar komoly szakmai mult volt.
1972 8szétdl tagja volt a Mérei Ferenc és Fonyo llona altal tartott kiképzd cso-
portnak; 1978 és 1990 kozott a budapesti Tanitéképzd Féiskolan dolgozott,
itt tanulmanyozta a reformpedagégiakat, kapcsolatba kertlt szamos kulfoldi
iskolaval, és innovativ pedagdgusokkal; 1984-ben megismerkedett Carl Rogers
humanisztikus pszichologussal, és Klein Sandor révén lehet8séget kapott arra,
hogy 1986 és 1989 kozott részt vegyen egy nemzetkdzi személykdzpontd kép-
zésen. Szakmai kapcsolatai nyoman szamos reformpedagogiai elem kerult
kés6bb az iskolaba, elmondasa szerint tobb iskolat azért latogatott meg, hogy
ott tapasztalatokat gyUjtson. A reformpedagogiak és mas alternativ iskolak
képviselBivel az iskola megalapitasanak elsd id8szakatdl kezdve folyamatos
a kapcsolata a Szabad Iskolakért Alapitvany 1991-ben létrehozott Alternativ
Pedagdgusképzd Mlhelyén keresztil is (Kereszty, 2017).

Reformpedagogiai szempontbdl az iskola elnevezése félreértésekre ad okot.
Szamos, szakirodalmi forras a reformpedagoégiak targyalasat a kovetkezd felso-
rolassal kezdi: Waldorf, Montessori, Rogers. Emogott az a gondolat huzédik, hogy
Magyarorszagon a kilencvenes években altalanosan ismertté valt alternativ isko-
lak a Waldorf és a Montessori iranyzatot kovetd iskolak, valamint a Rogers Iskola
volt. Fontos azonban tisztazni, hogy a rogersi iskola nem abban az értelemben
kapcsolodik a reformpedagégiakhoz, mint az emlitett masik kett6. Rudolf Steiner
Waldorf iskoldja és Maria Montessori Gyermekek Haza koncepcidja er8teljes
szemléleti illetve filozofiai hattérrel rendelkezd, mddszertanilag kidolgozott, tel-
jes iskolai m(ikodést érinté alternativak, melyek atveheté modellek mas iskolak
szamara. Rogersi iskolamodell nem l|étezik. Carl Rogers pszicholégus, a személy-
kdzpontd megkozelités kidolgozoja nem foglalkozott gyermekek oktatasaval, nem
hozott létre mkodé iskolat, mely mintaul szolgalhat. Rogers ,,csak” gondolkodott
atanulasrdl, aziskolardl, és a személykdzpontl megkdzelitése alapjan leirta, hogy
milyen szerepei és kapcsolédasai vannak az iskola szerepl8inek a tanulasi folya-
matban. Mindezt a feln8ttoktatasban proébalta ki. A neveléstudomannyal foglal-
kozé mUvek ezért emlitik &t, és kiemelik a reformpedagogia harmadik korszaka-
ban megjelent Freedom to Learn cim( kényvét (Pukanszky és Németh, 1996).

A Rogers Iskola neve ilyen értelemben nem egy reformpedagogiai iskola-
modell kdvetését jelenti. Gador Anna és az iskola alapkoncepci6janak kidol-
goz0bi a rogersi személykdzpontlsaghoz nyultak vissza az 1988-ben indult
kozods gondolkodas soran, és ezt képviselték az 1989-90-es tanévben induld
Pedagdgus MU(helyen is, amelyhez egyre tdobben csatlakoztak. (Gador, 1995.)
igy terjedt el az érdekléddk kérében, hogy rogersi iskola szervezése folyik. Ezt
erdsitette meg, hogy a Pedagogus Mlhely keretében sokszorositott formaban
terjesztették Carl Rogers ,hazilag” leforditott mdveit, és ennek nyoman kezd-
ték az alapitoi kozosséget Rogers Iskolaként emlegetni. A hivatalos név kiva-
lasztasakor egyértelmlnek tlint, hogy ezt a nevet érdemes megtartani. Az6ta
aziskola hivatalos neve a jogszabalyi valtozasokkal egyitt néhany évente val-
tozott. Jelenleg az iskola hivatalos neve ,Carl Rogers” Személykézponti Ovoda
és Altalanos Iskola, roviditve Rogers Ovoda és Iskola.
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Annak ellenére, hogy az iskola teljes egészében nem koveti egyik reform-
pedagdgiai iranyzatot sem, alapkoncepcidjaban szamos atvett elem megje-
lenik, és az iskola m{koddését is folyamatosan bdvitik a reformpedagoégiakbol
szarmazé gyakorlatokkal. Némelyik beemelése nem volt tudatos, ahogy Gador
Anna az interju soran fogalmazott: ,Ezek az dramlatok akkor benne voltak a leve-
gbben”. A Gador Anna altal ,aramlatoknak” nevezett gondolatok a XX. szazad
elején mar jelen voltak hazankban: az iskolameguijitast célzé XIX. szazadi moz-
galmak indulasuk utan nagyon hamar Magyarorszagra érkeztek. A Hall altal
képviselt gyermektanulmanyi mozgalom kovetdjeként Nagy Laszl6 1903-ban
megalakitotta a Gyermektanulmanyi Bizottsagot, majd ezt kdvetéen 1906-ban
[étrejott a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag. A Tarsasag altal 1907 és 1943
kdzott megjelentetett a Gyermek cim( lap reformpedagogiai irasokat kozolt.
Kozvetlenul Maria Montessorinal tanult Ferences Maria Misszionarius N&vérek
szervezésében 1912-ben kezdte meg mikodését az els§ magyar Montessori
o6voda. A Montessori pedagbégia terjedését nagyban segitette Bélavary
Burchard Erzsébet, aki az 6voda és iskola m(kodtetése mellett Montessori
konyveit magyarra forditotta. Az 1915-ben Domokosné Lollbach Emma altal
alapitott Uj Iskolat és a Nemesné Mdiller Marta 4ltal alapitott Csaladiskolat mar
a mai alternativ iskolak el6képének tekinthetjiuk. Az elsé, Stuttgartban mikodé
Waldorf iskola utan nem kellett egy évtized ahhoz, hogy a Waldorf mozgalom-
nak Magyarorszagon is iskolaja legyen: 1926-ban indult az elsé magyar Waldorf
iskola, amelyet Rudolf Steiner tanitvanya, Nagy Emilné dr. Géliner Maria alapi-
tott. A harmincas években a reformpedagégiai eszmék egyik terjeszt6i A Jovd
Utjain és A Cselekvés iskolaja cim( folydiratok voltak (Pukanszky és Németh,
1996). Ezek a kulfoldi mintara inditott elsd reformpedagdgiai iskolak a masodik
vilaghaboru alatt, vagy nem sokkal utdana megsziintek, a negyvenes-6tvenes
években tiltolistara kerultek, az ezekkel foglalkozd szakirodalmakkal egyutt.
(Trencsényi, 1996.) Hatasuk azonban maradandé: Kereszty Zsuzsa szerint az,
hogy Magyarorszagon ilyen iskolak léteztek, ,hatdssal volt a rendszervaltds
utdni alternativ mozgalom sziiletésére” (Kereszty, 2017). (A Rogers Iskola gyoke-
reit targyalva fontos megemliteni, hogy Kereszty Zsuzsa, aki sokaig a Rogers
Iskolat fenntartd alapitvany kuratériumanak elnéke volt, maga is Domokosné
Uj Iskolajaba jart (Takacs, 2017).

A hetvenes évektdl jelentek meg Ujra alternativ prébalkozasok (pl. Gaspar
Laszlo6 és Kocsis Jozsef szentl8rinci iskolakisérlete, Winkler Marta alternativ osz-
talya, ZsolnaiJ6zsef programja és kisérleti iskolaja), ezzel egyidejlileg a pedagdé-
giai szakirodalomba is lassan beszivaroghattak a reformpedagogia alapmvei
(Pedagdgiai forrasok c. kdtetsorozat) és a nyolcvanas években mar egyre tob-
ben publikaltak ilyen jellegl témakban (pl. Vag Ottd, Blzas Laszlo, Kdte Sandor)
(Trencsényi, 1996). A fentiekben felsorolt szakirodalmak forrasul szolgalhattak
a Rogers Iskola alapitoinak.

Az alternativ iskolakhoz hasonlitva a Rogers Iskola egyik megkulonboztetd
sajatossaga az egyén és a csoport egymashoz valé viszonyanak a kezelése:
kiemelt feladatuknak tekintik a diakok személyiségének komplex fejlesztését
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ugy, hogy kdzben a munka fontos alappillére a teljes iskolai k6zosség egyutt-
miikédése (Carl Rogers Személykézpontd Ovoda és Altalanos Iskola Pedagdgiai
Programja, 2017). Tajékoztatéik soran gyakran fogalmazzak ezt meg ugy, hogy
az egyén szabadsaganak korlatja maga a k6z6sség. Honnan eredeztethetd ez
a gondolat? A reformpedagoégiak elsé korszakdban a gyermek egyéniségére,
személyiségére, szabadsagara helyezték a hangsulyt. A masodik korszak refor-
mpedagoégiaiban mar megjelenik a k6zosségrél valé gondolkodas is, tovabba
az a szempont, hogy az egyén a kézosség része (pl. a Waldorf pedagogia egyik
fontos eszkdze a kozds, egyuttes megélésen alapuld tanulas). Gador Anna
elmondasa szerint a csoportkezelésrdl alkotott téziseit Mérei Ferenc elméletére
épitette fel. Emellett azonban egyéb reformpedagdgiai gondolatok is beépultek
az elképzeléseibe: példaul a Montessori pedagogia szabadsag elve, amely azt
jelenti, hogy ,minden gyermeki tevékenység megengedett, ami nem sérti a tobbi
gyermek 6ndllé tevékenységét” (Pukanszky és Németh, 1996).

A masik sajatossag, amire minden Rogers iskolai dokumentum utal, a peda-
gogus személyiségének alternativ megkdzelitése. A személykézpontu pedagogia
a rogersi személykdzpontu terapia terapeutdjat allitia parhuzamba a tanarral.
Ennek nyoman a legfontosabb, hogy egy kapcsolatban a tanar képes legyen hite-
lesen jelen lenni a maga teljes személyiségével. A magyarul megjelent Valakivé
valni (Rogers, 2003) és a Tanulas szabadsaga (Rogers, 2014) cimd m(vek alapjan
az alabbiakban dsszegezhetjuk Rogers gondolatait a tanar szerepérél:

+ atanulashoz serkenté légkdrt hoz létre az osztalyban

« segiti, facilitdlja a tanulast

+ bizik a diakban és a diak 6nmegvaldsitd szandékaban

+ tiszteli a didkot

* az érzéseit nyilvanvaldva teszi a csoportnak, de ezzel nem akarja korlatozni
a csoportot

* reagal a didkok altal megfogalmazott érzésekre

* megosztja a tanulasi folyamat felel6sségét

+ elhivatott és meggy6z6déssel csinalja, amit csinal.

Rogers el6tt, mar a reformpedagégiakban is megvaltozott a tanar szerepe,
ehhez igazitva a tanar feladata. A Montessori tanar is a hatékony tanulas kérnye-
zetének kialakitoja: 6 a megfeleld eszkdzokkel biztositja a fejleszté kornyezetet.
AFreinet ltal képviselttanar szintén kdrnyezetteremtd, de Montessorihoz képest
inkabb az érzelmi biztonsag megteremtésére helyezi a hangsulyt. A rogersi fel-
fogasban a Freinet-féle gondolat folytatasat vélhetjuk felfedezni, de Uj elemként
megjelenik az érzések kifejezése és az azokra valé reagalas (Czike, 2006).

A Rogers Iskola alapkoncepciéjanak kialakitasara nagy hatassal volt
a Waldorf pedagogia. Ennek kdzvetit6je Csanadi Judit épitész-diszlettervezd
volt, aki az antropozéfia jé ismerdjeként eredetileg home schooling-os csoport-
ban gondokozott. A Waldorf pedagodgia tapasztalatai nyoman kerultek bele
a koncepcidba az alabbiak:
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« azismerkedéshez hasznalt szul8i kérdbiv (az elsd verzié egy német Waldorf
Iskolatol kapott szul6i kérddiv forditasa volt)

« atanité jelenléte minél tovabb, akar a nyolcadik osztalyig is

* azévszakok valtozasara és az ezt kovetd ritusokra, innepekre épuld tanév

« azalapos és mély, sokféle tevékeny mddszerrel megtamogatott iras-el6ke-
szités és irastanitas

+ az epochdlis oktatas gondolata (mely aztan tobb prébalkozas utan kikerult
az iskola gyakorlatabdl).

Az alapkoncepciéban szamos Freinet technika is megtalalhaté, leghangsu-
lyosabb a beszélgetdkor, melyet az évek soran nagyon részletesen kidolgozott
az iskola mind cél- mind eszkdzrendszerében. A Freinet technikak egyik forrasa
Galambos Rita Nagykovacsiban zajl6 Freinet-kisérlete volt, melyet Gador Anna
meglatogatott. Ezenkivul a Freinet technikakrél mashonnan is értestlhettek
az alapitok, hiszen ,,...benne voltak a leveg6ben”. Erre utal az is, hogy a Freinet
az6ta a hagyomanyosnak nevezett tomegiskoladkban is (szabad alkotéas techni-
kai kdzUl tobb, iskolaujsag, kisel6adasok).

A szbveges értékelés hangsulyos eleme a reformpedagdégiaknak is. A Rogers
Iskola els6 szbveges értékelési mintdja egy ausztraliai iskola értékelése volt,
melyhez egy ismerd8stél jutottak hozza - arra nincs utalas, hogy ez az ausztra-
liai iskola kovetett-e valamiféle reformpedagogiat.

Gador Anna tovabbi elemeket is a reformpedagogiakbdl eredeztet: a kor-
ben ulést, a tér hagyomanyostol eltéré elrendezését, a kézmUves technikak
és a tevékenykedtet6 oktatas modszereit. Ezek mind mar a reformpedagoégiak
elsé korszakaban, Dewey iskolakisérletében és Montessorinal is megjelennek.
A Montessori eszkdzhasznalatat Gador Anna Tallér Julia Montessori pedagogus-
nal figyelte meg az akkor Csepelen mikodé Montessori Iskolaban: a Montessori
pedagogiabol kevésbé az eszkdzhasznélat, inkdbb az egyéni szukségletekre
épulé differenciald mdédszerek ragadtak meg a figyelmét.

Az eddigiekben 6sszegy(ijtott elemek gyodkerei egyértelmlen a reformpe-
dagoégiakra vezethet8ek vissza. Ha tovabb kutakodunk, bizonyara talalunk még
ilyen elemeket. Ahogy lathatjuk, a Rogers Iskola jellegzetes példaja annak, ahogy
a modern alternativ iskolak atvesznek reformpedagogiai gyakorlatokat, és 6nma-
gukon, szemléletiuikon atszlrve adaptaljak azokat. Ezeknek az alternativ iskolaknak
a fényében érdekes végiggondolni, hogy a tisztan reformpedagogiai mikodési
iskolak mennyiben nevezhet8ek alternativnak. Nyilvan azok, hiszen alternativat
képviselnek az iskolai palettan, bar ebben az értelemben minden iskola alterna-
tiv iskola is egyben. Ezek az iskolak alternativok abban a koéznyelvi értelemben
is, amennyiben a hagyomanyos iskola alatt az elsésorban allami fenntartasu
tdmegoktatast értjik, alternativ iskolanak meg a gyermekekre jobban odafigyels,
baratsagosabb, un. gyermekkdzpontu iskolakat. Mas oldalr6l nézve a modern
alternativ iskolakhoz képest a reformpedagégiakat a ,hagyomanyos” jellemzé is
megilleti, hiszen mar szazéves multra, hagyomanyokra tekintenek vissza.
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Bizonyara a modern alternativ iskolak, koztik a Rogers Iskola is hordoz olyan
elemeket, amelyeket csak a hagyomany iranti tisztelet tart életben, és mar
kevésbé él6, kevésbé hatékony gyakorlat. Ezzel egyltt a kezdetekhez képest
a Rogers Iskola mai képét jelentdsen alakitottak a késébbiekben érkezd peda-
gogusok, szul8k és gyerekek egyarant. Ahogy a pedagdgusok hoztak magukkal
sajat specialis képzettséglket, tapasztalataikat, érdeklédésuket, Ugy jelentek
meg tovabbi alternativ elemek az iskoldban, melyeknek egy része meggydke-
resedett, mas részuk eltlint az iskola mikddésébdl. Ez a folyamatos alakulas,
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K. NAGY EMESE

A TANULOI STATUSZHELYZET HATASA
AZ ISKOLAI TELJESITMENYRE

Bevezetés

Hazankban az amerikai gyokerekkel rendelkezd Komplex Instrukciés Program
2001-ben kerult kidolgozasra. Az alabbi gondolatsorban azokat az ismérveket
gydjtjuk 6ssze, amelyek a magyar innovacié kiindulasi pontjaként szolgaltak,
kalénos tekintettel a médszernek a tdbbi hasonlé metddustél valé megkulon-
boztetését ado f8 jellemzdjére, a tanuldi statuszkezelésre, amely végsd soron
a tanuldi teljesitmény egyik meghatarozoja.

A Komplex Instrukciés Program létrehozasanak indoka

A rendszervaltas éveit8l a hazai iskolakban egyre gyakoribb jelenséggé valt
a multikulturalis és etnikailag sokszinl osztalyok |étrejotte, ahol a diakok tanul-
manyi teljesitménye széles skalan mozog. Ugy tiinik, hogy a hagyomanyos, legin-
kabb frontalis oktatasi modszer sok tanulot kudarcra karhoztat, azt az Uzenetet
hordozva, hogy alkalmatlanok a megfelel8 szintd iskolai teljesitmény elérésére.

Cohen és Lotan (1989) abbdl a feltételezésbdl indultak ki, hogy a kulturalisan
sokszin(i osztalyban a tanulok teljesitményének kiegyenlitettsége fontos fela-
data a pedagégusnak. Ugy vélték, hogy az osztaly szocidlis szerkezetének meg-
valtoztatasaval olyan helyzet teremthet6, ahol minden didk képességei szerint
teljesit. A kutatok alapvet6 célkitlizése az volt, hogy a pedagégusokat megta-
nitsak arra, hogyan lehetséges minden diak szamara biztositani a tananyaghoz
valé egyenl6 hozzaférést. Arra iranyitottak ra a figyelmet, hogy a tanuléi sta-
tuszkezelés elmaradasaval sok olyan tanulét veszithetnek el, akik képességei-
ket tekintve jol vagy kivaloan teljesithetnének.

Alapgondolatuk, hogy a pedagbgus és a tanulok minden diakrdl azt kell, hogy
feltételezzék, hogy mind az alapismereteket, mind a magasabb szintl( 6sszefug-
géseket képesek elsajatitani. Fontos szempont tovabba, hogy a diakok egyutt-
mikddése a statuszbeli egyenl&ségen alapuljon, amelynek eredményeként vala-
mennyi tanulé aktiv és befolyasolo résztvevdje lesz a feladatmegoldasnak. Olyan
modszert kivantak kidolgozni, amelynek hatasara a diakok kozott kialakult jelen-
t8s tudasbeli kilénbség mérséklédik, ugyanakkor a tanulasban legsikeresebb
didkok tovabbra is kivaléan teljesitenek, a kevésbé sikeresek pedig az osztaly
atlagteljesitménye korul és nem a lemaradast jelentd végen szérddnak. A fokusz
tehat elsésorban a tanulék kozotti statuszkulonbség mérséklésére iranyul. Bar
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a Komplex Instrukciés Program, amely immar hazai innovacio, jelent8s valtoz-
tatasokon ment keresztul amerikai el8djéhez képest (K. Nagy 2004, 2005, 2006,
2007, 2015), az alapgondolat, miszerint a statuszkezelés hatasara a tudasban és
szocializaltsagban heterogén tanul6i 6sszetétel(i csoportok kezelhet6évé valnak,
iranymutatasként szolgalt a hazai kutatdk szamara is.

Statuszrangsor

A kulturalisan sokszin( osztalyokban fennall annak a veszélye, hogy a diakok
statuszaban mutatkozé kulénbségek miatt komoly tudasbeli egyenl6tlensé-
gek alakulnak ki. A tanuldk szocidlis hattere, szuleik iskolazottsdga ranyomja
a bélyegét a teljesitményukre. A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet(
szul6k gyermekei nagyon eltérd tudasszinttel érkeztek és érkeznek, amely
a tanuldk olvasas, iras- és szamolaskészségeinek jelentds szérédasat mutatja
(Sharan és Shachar, 1988; Cohen, Lotan és Leechor, 1989; K Nagy 2007, 2012,
2015). Az igy kialakult statuszrangsor negativ hatassal van az alacsony statuszu
tanuldk viselkedésére és teljesitményére. A csoportmunka alatt azok a tanulok,
akik a tanulmanyi rangsorban magasabb helyet foglalnak el, tobbet beszélnek,
és véleményuk nagyobb sullyal esik latba, mint azoké a gyerekeké, akik a rang-
sorban alacsonyan helyezkednek el. Az alacsony statuszu tanuldk nehezen tud-
jak véleményuket érvényesiteni, igy legtobbszor nincs lehetéséglik a feladat-
hoz valé hozzaféréshez, vagyis kimaradnak a csoportmunkabdl (Cohen, 1997).

Amikor a tanulék etnikailag vegyes csoportban dolgoznak, a csoport tagjai
kozott sz6v8dd baratsadgoknak az ismeretelsajatitds szempontjabdl jelentés
hozadéka lehet. A csoportmunkaban a tanulék az egyedul dolgozoknal, illetve
a versenyszellemre épulé osztalyok tagjainal jobban teljesitenek. Ha azonban
a statuszbeli kilonbség hatadsara egyes tanulok csak kisebb mértékben vagy
nem vesznek részt a munkaban, az a tanulmanyi eredményukre negativ hatas-
sal van (Johnson és Johnson, 1990).

A problémara adott valasz a Komplex Instrukciés Program, amely a sta-
tuszkulonbségekbdl eredd problémakat képes kezelni. Azokban az iskolak-
ban, ahol a modszert bevezették, a statusz, a kiscsoportos interakcidk és
a tanulas kapcsolatat vizsgaltak (Sharan és Hertz-Lazarowitz, 1980; 1997;
Cohen és Lotan, 2014; K. Nagy 2015). A csoportmunka-feladatokkal kapcso-
latos vizsgalatok egyontetlien azt mutattak, hogy minél tobbet beszélgetnek
és dolgoznak a tanuldk egyutt, annal sikeresebb ismeretelsajatitas jon létre.
Ez az allitds mind az altaldnos, mind a kdzépiskolakra érvényes (Cohen, 1991).
Az altalanos iskolai korosztalynal minél tobbet kommunikaltak és mkodtek
egyUtt a tanuldk, annal jobb eredményeket értek el a matematikateszten
(Cohen, Lotan és Leechor, 1989; Cohen, Lotan és Holthuis, 1997). A kozépisko-
lakban minél nagyobb volt az egymassal beszélget6 és egyutt dolgozo tanu-
6k aranya, annal jobb eredményt értek el a tarsadalomtudomanyi teszten.
Egy hatodik osztalyos természettudomany-6ran részt vevd didkokat érinté
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vizsgalat (Bianchini, 1995) szerint a beszélgetés atlagos aranyanak és a tobbi
tantargyi teszten elért eredmények dsszesitett korrelacidja erds volt.

Az emlitett eredmények az osztalyszintre vonatkoznak, de az interakcio és
a teljesitmény kozti kapcsolat az egyén szintjén is érvényesul. Leechor (1988)
elemezte azt a hatast, amit a didktarsakkal valo beszélgetés gyakorolt az egyéni
tanulasra. Ugy talalta, hogy a tanuléknak a csoporton belill a feladattal kapcso-
latban folytatott beszélgetéseinek aranya jelent8s korrelaciét mutat a teszte-
lést kdvetben szerzett osztalyzatokkal, amennyiben a tesztelés el8tti eredmény
és a tanulok statusza allandé maradt.

A statuszprobléma keletkezése

Az alabbiakban arra a kérdésre keressuk a valaszt, hogy mi az oka annak, hogy
egyes tanuldk erdteljesen, mig masok alig vesznek részt a kiscsoportban szer-
vezett munkaban.

A statuszjelenséghez kapcsol6édd probléma olyan statuszjellemzdkben
mutatkoz6 kulonbségekkel kezd6dik, amelyben mindenki ugy érzi, hogy
a magas rangsorbeli pozicid jobb, mint az alacsony. A multikulturalis és etni-
kailag sokszinl osztalyok szamos olyan statuszjellemzdvel rendelkeznek,
mint egy adott népcsoporthoz valé tartozas, a tarsadalmi osztaly, a székincs
és a nem, de idesorolhat6 a tanulmanyi eredmény és az osztalykdzoésségen
beluli statusz is, amely alatt a didakok relativ népszer(iségét értjuk. Emellett
vannak még egyéb, specialis jellemzdk is, mint amilyen példaul a gyors olva-
sasi vagy szamolasi készség. Mivel a legtdobb helyzet tébbféle statuszjellem-
26t érint6 eltéréseket rejt magaban, a csoport dsszetételének ismerete nél-
kul aligha lehet elddnteni, hogy egy diak eredend6en magas vagy alacsony
statuszd személy-e (Berger, Cohen és Zelditch, 1972). Ugyanaz a személy
az egyik helyzetben magas statuszu, egy masikban pedig alacsony statuszu
lehet. A didkok kozotti emlitett kilonbségek nem jelentenének problémat, ha
az adott statuszjellemz6t illetden elfoglalt magas vagy alacsony statuszhoz
nem kapcsolddnanak eltéré kompetencia-elvarasok (Rozenholtz, 1985). Ezek
kozll a népcsoporthoz és a nemhez kapcsoldédoé elvarasokat érinté kulonb-
ségek a legismertebbek, amelyekre gyakran, mint rasszista, illetve nemhez
kotédd vélekedésekre hivatkoznak.

Amikor a pedagogus tudasban és statuszban heterogén tanuloi csoportot
allit 6ssze, és olyan feladatot ad, amelyen egyutt kell dolgozniuk a tanuléknak,
adott a helyzet ahhoz, hogy a kompetenciaval kapcsolatos eltérd elvarasok
az Uj feladatra is kiterjedjenek. Statuszaltalanositasnak nevezzuk azt a folya-
matot, amelynek révén a statuszjellemz6k a tanulék kozotti interakcidra oly
maodon hatnak, hogy a csoporton beluli presztizs- és er8rangsor a kiinduld sta-
tuszkulonbségeket tukrozi (Berger, Cohen és Zelditch, 1972; Berger, Rosenholtz
és Zelditch, 1980; Cuseo, 1992). Azoktdl a tanuloktél, akik a rangsorban egy
vagy tobb statuszjellemz&t tekintve magasan allnak, azt varjak, hogy az Uj
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egyuttm(kodési feladatban is kompetensebbek lesznek, mig azoktél, akik
a statuszjellemzdket tekintve alul allnak, azt varjak, hogy itt is kevésbé kompe-
tensnek bizonyulnak majd. Mas szavakkal, a statuszkulonbségekhez eredetileg
hozzakapcsolt kompetenciaelvarasok az Uj feladattal kapcsolatos kompeten-
ciaelvarasok alapjat képezik még akkor is, ha semmilyen racionalis alapja nincs
az adott tanuldktdl elvarni azt, hogy az Uj feladatban is kitlinnek majd. Mihelyt
az elvarasok kialakulnak, kilonb6z6 viselkedésformak allnak elé. A magas sta-
tuszu tanuldk tébbet beszélnek az alacsony statuszuaknal. Mi tébb, a csoport
tagjai ugy talaljdk, hogy az, amit a magas statuszdak mondanak, fontosabb,
mint amit az alacsony statuszuak kézélnek. Onbeteljesitd joslat Iép mikddésbe,
amelynek révén azok, akikt8l eleve azt vartak, hogy kompetensebbek lesznek,
aktivabba és befolyasosabba valnak, és a csoport minden tagja ugy latja, hogy
nekik értékesebb gondolataik vannak, és a csoport iranyitasa érdekében tob-
bet tehetnek. Azok viszont, akiktél azt vartak, hogy kevésbé lesznek kompe-
tensek, kevesebbet tevékenykednek, és amikor hozzaszélnak, a tobbiek hajla-
mosak arra, hogy ne figyeljenek rajuk, ugy tekintik éket, mint akiknek kevés
értékes gondolatuk van, és keveset tesznek a csoport teljesitménye érdekében
(Feldman és Prohaska, 1979, K. Nagy 2007).

Az osztalyban a tanulmanyi eredmény alapjan kialakult és a kdzdsségen
beltli népszer(iség a két legfontosabb statuszjellemzd. Az altalanos iskola alsé
és felsd tagozataban és a kdzépiskolaban azok a tanulék, akik a tanulmanyi és
kdzOsségi statusz egylttes mércéjét tekintve magasabb poziciét foglaltak el,
joval aktivabbak a kiscsoportos foglalkozasok soran, mint az alacsonyabb sta-
tuszu tanuldk (Bower, 1997, K. Nagy, 2007). A szocialis hattérre, a tanulmanyi
és kozosségi statuszra, illetve a feladatok végrehajtasara szervez8dott csopor-
tokban valé részvételre vonatkoz6 elemzések soran, a tanulmanyi és kdzosségi
statuszt figyelembe véve az a tény, hogy egyes tanuldk a tarsadalomban is
alacsony statuszu csoportba tartoznak (példaul romak vagy lanyok), mar nem
befolyasolja a feladatban val6 részvételiket (Cohen, 1982; Lloyd és Cohen,
1999; Cohen és Lotan, 2014; K. Nagy, 2015).

Szamos pedagoégus olyan er8sen 6sszpontosit az etnikai hovatartozasra,
hogy nem hiszi, hogy az osztalybeli viselkedést nem elsésorban ezek a ténye-
z8k hatarozzak meg. A tanarok gyakran abbdél indulnak ki, hogy a tanulék
kozotti statuszbeli kulonbségek legfontosabb forrasai az olyan jellegzetessé-
gek, mint hogy mennyire sotét a tanul6 bére, milyen szintl az angoltudasa,
vagy Uj bevandorlé-e. Mivel az osztaly er6teljes szocidlis rendszer, lehet8sége
van arra, hogy olyan statuszbeli sorrendet hozzon létre, amelyek az osztalybeli
helyzeteket illetden kézvetlenebb relevanciaval rendelkeznek. Az olyan statusz-
beli sorrendek, mint a tanulmanyi statusz és a népszerlség, joval er6sebben
befolyasolhatjak a csoportokban valé viselkedést, mint az etnikai hovatartozas.
Ezért a tanaroknak nem kellene azt feltételeznitk, hogy az Gjonnan j6tt vagy pl.
roma gyerekek alacsony statusszal fognak rendelkezni. Az effajta feltételezés
lehetséges kdvetkezménye, illetve veszélye, hogy a tanar az ilyen hattérrel ren-
delkezd gyerekek kompetencidja irant kisebb elvarasokat tamaszt.
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Az olyan statuszjellemz8k, mint a tarsadalmi osztaly, illetve a faji és etnikai
hovatartozas, gyakran szoros ¢sszefuggésben van az olyan iskolan belili sta-
tuszjellemzdbkkel, mint a tanulmanyi statusz és a népszer(ség (Humphreys és
Berger, 1981). Amikor tobbféle statuszjellemz§ jatszik szerepet - és a hetero-
gén osztalyokban ez a helyzet -, akkor a feladat szempontjabdl leginkabb rele-
vans statuszoknak van a legnagyobb sulya. Ha példaul a feladat matematikai
tudast igényel, akkor a csoportnak a teljesitményét elssorban azok a tanuldk
hatarozzak meg, akik rendelkeznek azzal a konkrét statuszjellemzével, hogy
a matematikaban jartasak. Mivel ez a sajatos statuszjellemz® az adott feladat
esetében nagymértékben relevans, a csoport viselkedését minden mas sta-
tuszjellemzénél nagyobb sullyal befolyasolja. A tanulmanyi statusz relevanciaja
minden iskolai jellegl feladat esetében magas. Kilondsen amiatt van ez igy,
mivel az iskolai munka iranti képesség inkabb egydimenzidjunak (az ,,okostol”
a ,butaig” terjedd skalan elhelyezkeddnek) tlnik, mintsem sok specialis képes-
séghbdl osszetev6dBnek. Ennek kdvetkeztében a tanuldék nem Ugy latjak egy-
mast, mint akik bizonyos fontos készségekben jok, mas feladatokhoz viszont
kevesebb készséggel rendelkeznek, ehelyett a tanulmanyi rangsorban élen allé
didkoktdl azt varjak, hogy minden iskolai feladatban jok legyenek. A tanulmanyi
rangsorban magasabban elhelyezked8kt6l még akkor is nagyobb kompeten-
ciat varnak el, amikor az Uj feladat a megszokottdl eltéré6 kompetenciat igényel
(pl. rajztudast), és igy a hagyomanyos tanulasi készségekhez kdzvetlenul nem
kotddik. Még kevésbé észszer( az az elvaras, amely szerint a csoport legnép-
szerlbb didkja egyben automatikusan a legértelmesebb is.

Annak meghatarozasa, hogy statuszaban ki van alul és ki feltl, a csoport
tobbi tagjanak statuszatél fuigg. Ennek kdvetkeztében az, hogy egy adott tanuld
egy adott osztalyban alacsony statuszu, az a tanulé relativ és nem abszollt
jellemzéje. Amennyiben a csoportnak tagja az osztaly legmagasabb statuszu
tanuldja, akkor egy, a tanulmanyi eredménye alapjan kézépre rangsorolt diak
ott alacsony statuszu szerepld lehet. Fontos tudni, hogy amennyiben egy
tanulé a csoportban alacsony statusszal rendelkezik, az nem egy ra jellemzd
és minden helyzetben megnyilvanulé személyiségjegy (Rosenholtz és Wilson,
1980; Rosenholtz, 1985, Lloyd és Cohen, 1999).

A pedagdgia legnagyobb dilemmaja, és a tanulas eredményessé tételének
egyik legnagyobb gatja az, hogy a tarsadalmak az iskolat nem vagy nem csak
a tanulas/tanitas eszkodzeként hasznaljak, hanem a tarsadalmi megkulénboz-
tetés és statuszatorokités eszkdzeként is, és hogy ennek a mechanizmusai
a tanoérak mikrovilagaban rejlenek, vagyis ott, ahova a méltanyossag-alapu
szakpolitikak altalaban nem tudnak behatolni. A statuszkezelés, de a nyitott
feladat is, éppen ebben a mikrovilagban idéz el6 valtozasokat, és éppen ezért
képes a tanulast eredményessé tenni.
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A tanulmanyi eredmény szerinti rangsor

Kérdés, hogyan befolyasoljak a tanulmanyi és kdzosségen bellli statuszrang-
sorok kialakulasat a nem kell6képpen atgondolt feladatok és a tanar értékeld
és jutalmazo technikaja, médja. Szoros Osszefluggés van akdzott, ahogy a tanar
a csoportokat kialakitja és a tanulokat értékeli, valamint akozott, ahogy a képes-
ségek kozotti eltérések alapjan egy er8s statuszbeli rangsor alakul ki. Gyakran
a tanar altal kijelolt feladatok és az értékelés jarul hozza ahhoz, hogy a tanuldk
egymast a képességek egydimenzidju skalajan helyezik el. A didkok egymas
kozott és a tanarral is egyetértenek abban, hogy a tanulmanyi képességek rang-
soraban ki hol helyezkedik el (Rosenholtz és Wilson, 1980; Simpson, 1981). Amikor
a tanulok a képességek szlik skalajat igényl6 feladatokat kapnak, a tevékenysé-
gek lehet8séget adnak az 6sszehasonlitasra, és az sugalljak, hogy kevés képesség
mozgositasa elég a feladat megoldasahoz. Az ilyen tandra jellemzéje, hogy min-
den tanul6 hasonlo feladaton vagy kevés eszkozzel és anyaggal dolgozik. Példa
lehet erre, hogy a legtobb feladat sikeres elvégzéséhez legtobbszor csak olvasasi
készségre van szukség. Ez a fajta feladatkijel6lés el8segiti az 6sszehasonlitast, igy
a tanulok kénnylszerrel meg tudjak mondani, hogy masokhoz képest mennyire
teljesitenek jol vagy rosszul (Rosenholtz és Simpson, 1984). Az ilyen 6ra jellemzdje
a tanuléi 6nallésag alacsony szintje és a feladatok egysikusaga. Ha a tanuldknak
kevés beleszélasuk van abba, hogy milyen feladatokat és hogyan végezzenek el,
akkor a tanar értékelése lesz meghatarozé a szamukra. Az egész osztaly el6tt
elhangz6 értékelés a tanuld minden hibajat mindenki szamara nyilvanvaléva
teszi. Legtobbszor az értékelés f6 mddszereként a versenyeztetd osztalyozast
hasznalja, amely egyben a tanulék szamara valo visszajelzés f6 forrasa is.

Ezzel szemben a tobbféle képesség felhasznalasat igényld, nyitott végd,
innovativ gondolkodasra serkentd éra valtozatos eszkdzoket és modszereket,
magasabb szintl tanuldi autondmiat, tobb egyéni feladatot és eltérd csoport-
szervezési modszereket alkalmaz.

A két munkamoddszer 6sszehasonlitdsa soran a kutatok azt tapasztaltak,
hogy a frontéalis munkaszervezés( osztalyokban a didkok sajat képességi szint-
jukre vonatkoz6 onértékelése joval nagyobb szérédast mutatott (Rosenholtz
és Rosenholtz, 1981; Simpson, 1981). Ezekben az osztalyokban tobb olyan diak
volt, aki 6nmagat atlag alattinak értékelte. A gardneri intelligenciak sokfélesé-
gét igényld feladatokat alkalmazé osztalyokban azonban a legtébb tanulé atla-
gosnak vagy atlag felettinek értékelte magat, amelynek kovetkeztében az 6nér-
tékelések szérdodasa kisebb volt, és az dnértékelés alapjan a statuszhelyzetek
kozelebb alltak egymashoz. Ezzel szemben a frontalis osztalymunkat végz6
osztalyokban nagyobb volt a tanulék kozott a tavolsag, a tarsak képességeirdl
adott értékelés nagyobb szérédast mutatott, tovabba nagyobb volt az egyetér-
tés a rangsorokat illet8en, és 6nbesorolasuk is sokkal jobban egyezett a tarsaik
és a tanar altal adott besorolassal.

Az ¢drai feladatok nemcsak a tanulmanyi képességekre vonatkoznak,
hanem a népszerlségi listat is befolyasoljak. A barati kapcsolatokra vonatkozé
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vizsgalatok azt mutattak, hogy néhany kdzkedvelt tanulét sokan, mig a tobbi
tanuld tobbségét kevesen valasztottak. Az is gyakori volt, hogy a diakok jelen-
tés hanyada szocialisan elszigetelt maradt, amit az jelzett, hogy senki sem
jeldlte meg 6ket baratnak. Amikor azonban a tanuldknak lehet8séguk volt arra,
hogy a feladat megoldasa soran masokkal beszélgessenek, helylket és tevé-
kenységuket megvalasszak, és kis csoportokban dolgozzanak, a kdzdsségen
bellli statusz megvaltozott (Hallinan, 1982; Epstein és Karweit, 1983; Cohen,
1994). A sorrend felallitasa kevésbé hierarchikus lett, kevesebb lett az elszige-
telt tanuld és a szociometriai felmérés alapjan kimutathaté kdzponti személy.
Etnikailag sokszin( osztalyokat vizsgalva a kevésbé valtozatos tanulasi felada-
tokkal és szlkebb jutalmazasi strukturaval jellemezhetd osztalyokban a tarsak
altal torténd kivalasztas megoszlasa sokkal hierarchikusabb volt, és joval toébb
volt az elszigetelt tanuld is (Plank, 2000).

Statuszkezelés és az osztaly szocialis szerkezetének megvaltoztatasa

A statuszjellemz&k elméletének felhasznalasa lehetdvé tette olyan 6rai beavat-
kozasok kidolgozasat, kifejlesztését és tesztelését, amelyek arra szolgalnak,
hogy az alacsony statuszu tanulékkal szembeni kompetenciaelvarasokat javit-
sak. A tanarok modosithatjdk a statuszhelyzetet azaltal, hogy mind a tanu-
I6knak 6nmagukkal, mind egymassal szemben a kompetencia tekintetében
tamasztott elvarasait megvaltoztatjak. Roviden ,statuszkezelésnek” hivjak
azt a beavatkozast, amelyet az egyenld vagy kozel egyenld statuszu interak-
ci6 megvalositasa céljabol dolgoztak ki (Cohen, 1984, 1988; Cohen, Lotan és
Catanzarite, 1990). A statuszkezelés két fajtaja bizonyult hatékonynak: az egyik
a tobbféle képesség kezelése, a masik az alacsony statuszu tanulék kompeten-
ciaval valé felruhazasa (Cohen és Lotan, 1997, K. Nagy 2007, 2015).

A pedagdgus a mar ismertetett statusz-kiegyenlit§ beavatkozasok hasz-
nalataval arra torekszik, hogy a tanuldk egymas intellektualis kompetenciaja
iranti elvarasait megvaltoztassa. A pedagdgus a nyitott végl, tobbféle intelli-
genciat felhasznalé feladatok segitségével a tanulék szamara lehetévé teszi,
hogy felismerjék egymas képességeit, kompetenciait. A harmonikus kapcsolat-
tal jellemezheté osztalyban a tanuldk egymas szamara informacioforrasként
szolgalnak, mikdzben innovativ gondolkodast igényld feladatokon dolgoznak,
a pedagoégus pedig a tanuldk teljesitményét kdveti. Amennyiben a cél az osztaly
szocialis szerkezetének megvaltoztatasa, ugy elb6térbe kerul a tanulok kozott
létrejott kapcsolatokat befolyasold oktatasi stratégiak és a tanar szerepének
vizsgalata, a feladatok sajatossagainak elemzése, valamint a diakok egyéni és
csoportos produktumainak értékelése.

A komplex tevékenység szempontjabdl kivanatos osztaly jellemz8je az egyutt-
muikodés. Az egylttm(kodd tanulas el8segiti a tanuldk szamara a tanulmanyi,
kognitiv, szocialis és attitlidbeli eredmények novelését. A frontalis osztalymun-
kaban oktatott tanuldkkal 6sszehasonlitva a csoportban dolgozé tanulék mind
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az alapvet6 tanulasi készségek, mind a fogalmi megértés tertiletén jobb eredmé-
nyeket érnek el (Johnson és Johnson, 1990, 1994, 1997). A csoportban tanul6 dia-
kok jobb szocialis készségekrdl és fejl6dd csoportbeli kapcsolatokrol is tanUsagot
tettek. A kérdés az, hogy a kooperativ csoportban tanuld, nyelvileg heterogén
osztalyokban milyen lehetéségek adodnak a nyelvi fejlesztésre. Wong Fillmore
(1991) arra az eredményre jutott, hogy az angol nyelvet tanulé didkok fejl6dést
mutattak az elsajatitando (célnyelv) nyelv terén akkor, amikor alkalmuk adédott
az anyanyelvi szinten beszél6kkel érintkezni.

A nyelvileg heterogén osztalyokban elhelyezett, angol nyelvet tanulé diakok
szamara tovabbi kihivas a tantargyhoz két6d6 szaknyelven valé kommunika-
ci6, valamint a diszciplinaris tartalom elsajatitasa. Egy kétnyelv(i 6ran a tanar
komplex instrukciés stratégiat alkalmazott, és lejegyezte azokat a folyamato-
kat, amelyek segitségével a tanuldknak lehet&sége volt azonos id8ben elsajati-
tani a tananyagot ugy, hogy ezzel egy id6ben a tantargyhoz kapcsol6dé nyelvi
kompetenciajukat is fejleszthették. A vizsgalt didkok dolgozatjegyei jelent8sen
javultak, és a kiscsoportos interakciok soran egyre tobbet hasznaltdk a tan-
targyhoz k6t6d6 szakkifejezéseket. Emellett a tanuldk a nyelvet jobban tudtak
hasznalni a fejezetet lezaré dolgozatok elkészitésekor is.

A tanar 0j szerepe

A didkok a csoportban végzett munka soran innovativ gondolatokat elindito
kérdéseket tesznek fel, megbeszélik, hogyan végezzék el kozdsen a feladatot,
dontéseket hoznak, megtanuljdk kezelni és megoldani a tananyaggal kap-
csolatban felmerult kérdéseket, valamint szocialis konfliktusokat kezelnek.
A tudasban és nyelvi kifejezésmddban szines osztalyokban a tanulék eltérd
intellektualis erésségekkel, kilonb6zd szintl ismeretekkel és készségekkel ren-
delkeznek, a csoportba eltéré tapasztalatokkal és eltérd, bar egyforman érté-
kes problémamegoldasi stratégiakkal érkeznek. Azzal, hogy egymas szamara
tanulmanyi és nyelvi tudasforrasként szolgalnak, a tanuldk az emlitett intellek-
tualis sokszinliségbdl profitalni képesek. Amikor olyan probléman dolgoznak,
amelynek tobb lehetséges megoldasa van, minél tobbet beszélgetnek és dol-
goznak egyutt, annal tébbet tanulnak. A tanulék akkor valnak egymas infor-
macioforrasava a tanulasi folyamatban, ha a feladat 6sszetett és nyilt végd.
A tanuldk segitenek egymasnak a feladatok olvasasaban és értelmezésében;
elmagyarazzak egymasnak a fogalmakat és a lehetséges megoldasi médokat.
A k6z6s munka soran kisérleteket végeznek, szerepjatékokat jatszanak, kdzos
produktumot, megoldast hoznak létre. Mivel az interakci6 célja a tudasban tor-
ténd eldérehaladas, a tanarnak az iranyit6é szerepbdl a szervezdébe kell 1épnie,
a dontési jogkort a tanuldknak at kell adnia. Amikor a tanulék csoportban dol-
goznak, a tanar tobbé mar nem tolt be kdzponti szerepet, nem & az informacio
és tudas egyetlen forrasa, aki a tanuldk viselkedését és tanulasat folytonosan
szabalyozza és kozvetlendl iranyitja. A sajat és csoporttarsaik elémenetelé-
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ért maguk a tanulok valnak felelssé. Cohen és Lotan (2014) ezt a folyamatot
a ,hatalom atruhazasanak” nevezik, azt értve ezalatt, hogy a tanar a dontés és
a csoport iranyitasanak, a csoporttagok tanulasi folyamatban valo6 részvételé-
nek és a feladat végrehajtasanak felel6sségét a csoportokra és a csoportokban
levd egyénekre ruhazza.

Ha a tanar nem adja atiranyit6 szerepét és nem tanitja meg a tanuldékat arra,
hogyan m(kddjenek kis csoportokban egyutt, a nyitott végil feladatok inkabb
kedvezdtlen hatast érnek el, mivel a tébb megoldasi lehetéséggel szembesulve
sok diak frusztraltta valik, és szeretné, ha a pedagogus segitene neki a feladat
megoldasaban. Ha a tanar enged a kérésnek, akkor kiiktatja a tanuldk kreativ
problémamegoldo tevékenységét, és ezzel megakadalyozza 6ket abban, hogy
megtanulhassak, hogyan dolgozzanak egyutt.

Sok tanar kuzd azzal, hogy hogyan adja at iranyitasat, illetve azon tépelddik,
hogy nem csuszik-e ki a kezébdl a vezetd szerep. Aggddik amiatt, hogy kozvet-
len és allandé fellgyelete hidanyaban az éra nem az akarata szerint zajlik, fél,
hogy a tanulék nem tudjak, hogy mit kell tennitk, esetleg tul sok hibat ejte-
nek, nem fejezik be a feladataikat és nem vesznek részt a munkaban. A csoport
normainak és a tanuldkra vonatkozé szabalyoknak a rendszere segiti a tanart
az iranyitoé szerep atruhazasaban és helyette a szervezd szerepben torténd
megjelenésben, valamint tamogatja a tanar és a tanuldk megvaltozott szerepét
a kiscsoportos interakcidk soran. A tanarhoz hasonléan a tanuléknak is meg
kell tanulniuk, hogyan alkalmazkodjanak a megkapott jogkorokhoz. A tarsakkal
valo érintkezés Uj moédjai Uj viselkedési normakat és a kommunikacio Ujfajta
modjat kivanjak meg.

A tudasban és szocializaltsagban heterogén osztalyokban kiléndsen fon-
tos megtanitani a tanuldkat arra, hogy a kiscsoportos munka soran keruljék
a nem kivanatos, negativ viselkedést. A csoportépitésbe befektetett munka,
a kivanatos csoportfolyamatok tudatositasa és az, ha a tanar érdemben érté-
keli az egylttm(ikodd viselkedést, termékenyebb csoportmunkat eredményez-
het (Swing és Peterson, 1982, 1990; Lew, Mesch, Johnson és Johnson, 1986;
Johnson, Johnson, Stanne és Garibaldi, Cohen és Lotan, 2014, K. Nagy 2015).
A hatékony munkahoz a tanult egytttmdkodé viselkedési normaknak nemcsak
konkrétaknak, hanem az egyes feladatokhoz tarsitott viselkedési kivanalom
vonatkozasaban is relevansaknak kell lennilk, tehat itt nem csak egyfajta,
az emberi kapcsolatokra vonatkozo altalanosabb hozzaallasrél van sz, amely
az érzékenység, a befogaddkészség, a nyiltsag és a kdlcsondsség kialakitasat
hangsulyozza (Miller és Harrington, 1990). Johnson és munkatarsai (1990)
tobb olyan viselkedési format emeltek ki, amelyek az egytttm(ikdédd csoport
szempontjabdél kulondsen relevansak: valamennyi csoporttag teljesitményé-
nek kovetése, a csoporttagok aktiv részvételének batoritasa kulondsen fontos
ebben a kontextusban.

Smith és munkatarsai (1981), Cohen és Lotan (2014) és K. Nagy (2015) azt
ajanlja, hogy a tanarok hasznaljanak olyan készségfejlesztd feladatokat, ame-
lyek segitségével megtanitjak a tanuldknak az egylttmikodd viselkedésformak
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olyan sajatos normait, amelyek a jogkorok atruhazasat segitik. llyen lehet pél-
daul, hogy a tanulék egymas szamara segitségul szolgaljanak, illetve egymas
tudasbeli el8rehaladasaért felelsséget vallaljanak. A tanulék megtanuljak,
hogy joguk van segitséget kérni, de kotelességlik is segitséget adni, ha téluk
azt kérik. A csoportmunka soran a tanulék megtanuljak, hogyan érveljenek, és
hogyan magyarazzak el a megoldas lehetséges menetét Ugy, hogy a segitség
kérdje helyett ne oldjak meg a feladatot.

Ugyancsak annak érdekében, hogy a tanart az iranyitd szerepének atada-
saban segitsék, a diakok eltéré szerepeket toltenek be. E szerepek betdltésé-
vel a tanulék mind a csoportjukat, mind 6nmagukat iranyitjak, ugyanakkor
a hagyomanyos tanari szerepet is atvallaljak. A csoportvezetd Ugyel arra,
hogy a feladattal kapcsolatos utasitasokat a csoport minden tagja megértse,
betartsa, 6 kdzvetit a tanar és a csoport kozott. Amikor a csoport egyik tagja
bemutatja a csoport eredményeit, a csoport altal elkészitett produktumot,
akkor a csoportfelel8s értékeli a csoport k6z6s munkajat, elmondja, hogy a cso-
port hogyan dolgozott egyutt. Mivel a tanulok kozotti interakcio célja azismere-
telsajatitas elémozditasa, a munkamegosztas és a kdlcsdnds egymasrautaltsag
kozott egyensulyt kell teremteni. A szerepek jelentésége abban is jelentkezik,
hogy hozzajarulnak a tarsadalom szempontjabdl |ényeges szocialis készségek
kialakitdsahoz (Zack, 1988, K. Nagy 2018).

Az iranyité szerep atadasa nem azt jelenti, hogy a tanar teljesen kivonja
magat az osztaly munkajabdl, hogy nem vett részt tobbé a tevékenységek-
ben. Inkabb azt jelenti, hogy tébbé mar nem & all az osztaly kézéppontjaban,
iranyitoé szerepbdl szervezd szerepbe lép. Feladata, hogy mikdzben a tanulok
a csoportfeladatokon dolgoznak, csendben figyelje 6ket. Feljegyezze egy-egy
tanulé viselkedését, amelyet az éra végén megoszt a diakokkal. Amennyiben
egy csoport megakad, segitséget ad.

A tanulék altal betartandd szabalyok mentesitik a tanart az osztaly iranyi-
tasanak feladata alél, az 6nallésag megadasaval felel8ssé teszi a didkokat sajat
munkajukért. Mikdzben a diakok a kis csoportokban tevékenykednek, a tanar
a feladatokon keresztul vonja be 8ket a kérdések, feladatok megvitatasaba,
gondolkodasra készteti 6ket, visszajelzést ad az egyénnek és a csoportnak,
és kezeli az egyenl6tlen részvételbdl adddo problémakat. Minél inkabb képes
a pedagbgus atadni iranyitasat a tanuldknak, annal inkabb megnd az egyutt
dolgozo és beszélgetd diakok aranya.

Atanariiranyitas atadasa nem konnyd. A tanarnak is és a diakoknak is id6re,
gyakorlatra és folyamatos odafigyelésre van sziksége, hogy elsajatitsak ezt
a viselkedést, és kényelmesen érezzék magukat Uj szerepkorukben. Cohen és
Lotan (2014) arra is felhivjak a figyelmet, hogy az iranyitas atadasa nem jelenti
egyben a tanari ellen8rzés hattérbe szoritasat: a pedagogus a tanulok munka-
janak az értékelésekor érvényesiti ezt a feladatat.
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Az innovativ gondolkodas fejlesztése

A komplex instrukcié szempontjabdl érdemes kilonbséget tenni az elssorban
a tanulasi készségeket (olvasas, iras, szamolas) igényld feladatok és az innova-
tiv gondolkodast, problémamegoldast igényld, nyilt végl feladatok kozott.

Vannak csoportfeladatok, amelyek megoldasahoz kivanatos megoldasi lépé-
sek kapcsolédnak, és a feladat megoldasaként gyakran csak egyetlen helyes
valasz adhaté. Ebben az esetben a tanulok Ugy végzik el a feladatokat, hogy
betartjak a megoldas Iépéseit, kiegészitik a mondatokat, ismerés algoritmusokat
és képleteket alkalmaznak, illetve felkutatjak és memorizaljak az informaciokat.
Azilyen feladatok elvégzéséhez - annak ellenére, hogy sok didknak hasznara valik
- a csoportmunka nem is lenne szuikséges (Lord, 2001). Azoknak a diakoknak, akik
segitenek tarsaiknak a feladatmegoldasban, mélyul a tudasuk. Amikor a tanuldk
nyilt végl feladatokon dolgoznak, lehet&ségik van a feladat tobbféle megolda-
sara (Webb, 1982). A nyilt végl feladatok megoldasa az egylttmikodés kovet-
keztében noveli a problémamegoldasi készséget (Qin, Johnson és Johnson, 1995).

Az innovativ gondolkodast igényl8 csoportfeladatok a valos élethelyzetek-
hez, lehetséges problémakhoz kapcsolédnak. A nyilt végl feladatok és prob-
lémamegoldasi tevékenységek a didkok tapasztalatat, véleményét és értel-
mezését kivanjak meg. Az ilyen tevékenységek soran a tanulok elemeznek és
értékelnek, megbeszélik az okokat és kdvetkezményeket, feltarjak az ellent-
mondasokat, és kovetkeztetéseket vonnak le. Az olyan feladatok kitizésével,
amelyek mind folyamatukat, mind kimenetelUket tekintve nyilt végliek, a tana-
rok hatékonyan ruhaznak a tanuldkra dontési hataskort. A dontési hataskor
atruhazasa azonban gyakorta nehézséget jelent a tanarok szamara, ha didkjaik
varatlan és olykor kellemetlen valaszaival vagy megoldasaival szembesulnek.
Sok tanar ugy prébalja a diakjai munkajat iranyitadsa alatt tartani, hogy szi-
goruan felugyeli a tanulasi folyamatot, tulsagosan részletes utasitasokat ad,
illetve a bizonytalansag csdkkentése érdekében elére megtanitja a feladatot.
A csoportfeladatokban a feladat elvégzésének vagy a problémamegoldasanak
tobbféle lehetséges mddja kihivast jelent mind a pedagbdgus, mind a tanuldk
szamara (Zack, 1988, K. Nagy 2007; 2012, 2015, 2018).

Tébbféle képesség hasznalata

Az alacsony statuszu tanuldknak a tananyaghoz val6 egyenlétlen hozzaférésé-
bdl adédé probléma orvoslasanak egyik modja az, ha kiszélesitjuk annak fogal-
mat, hogy mit jelent okosnak lenni egy sokféle képesség felhasznalasat kivano
feladat végrehajtasakor. A kezelés egyik eszkdze, hogy a pedagdgus a tobbféle
képességfelhasznalasatnyilvanos elismerésben részesiti. Ahelyett, hogy a tanu-
l6kat egy okos-buta skalan rangsorolnd, lehetéséget ad a tanuldéknak a sajatos
készségek és képességek felhasznalasara, megmutatasara, amelyekre a tanu-
l6knak az egyes feladatok soran sziukségik van. Az emlitett tobbféle képesség
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kozott minden tanuldnak vannak személyes erdsségei és gyengeségei. A nagy-
mértékben verbalis tipusu tanulénak példaul nehézségei tamadhatnak a tér-
beli és vizualis kompetenciat igényl6 feladatokkal. Ugyanakkor a szokincsteszt-
ben gyengén teljesitd tanuld Ugyes természettudomanyos megfigyeld lehet.
Az ilyen képességfelfogas egybevag azokkal a pszicholdgiai munkakkal, ame-
lyek az intelligenciat tobbdimenzios jelenségnek tekintik (Sternberg 1985, 1998;
Gardner, 2003). Problémat jelenthet azonban, hogy a pedagogusok tobbsége
az olvasaskészséget elsédleges mércének tartja abban a tekintetben, hogy egy
tanulot okosnak vagy butdnak véljen (Cohen és Lotan, 2014).

A kompetencia hozzarendelése a tanulénak a csoportfeladat megoldasahoz
vald hozzajarulasat er6siti. A tanarok barmelyik tanuléhoz hozzarendelhetnek
kompetenciat, de kulondsen fontos és hatdsos a figyelmet azokra ¢sszpon-
tositani, akik csoportjukon belll alacsony statuszd tanulékként viselkednek.
A tanaroknak el6szor azonositaniuk kell, hogy ki cselekszik alacsony statuszu
tagként, majd meg kell figyelnitk, hogy az alacsony statuszu tagok a csoport
munkajahoz milyen fontos intellektualis teljesitménnyel jarulnak hozza.

A tanar az alacsony statuszu tanuléhoz egy adott statuszjellemzé tekinteté-
ben magas statuszt rendelhet hozza. Minél magasabb az egyén statusza, annal
nagyobb a valészinlisége annak, hogy az illeté egyén meghatarozo értékelés
forrasava valik: a magas statuszu tanuld befolyasolhatja egy tanulénak egy
masikhoz viszonyitott 6nértékelését. Ha a tanar, mint magas statuszu forras,
egy tanuld teljesitményét pozitivan értékeli, az a tanul6 elhiszi, hogy képessége
a tanar értékelésének felel meg. Ahhoz, hogy ne csak a tanulé kompetenciael-
varasait valtoztassa meg, hanem a csoportnak a tanuléval kapcsolatos elvara-
saitis novelje, a tanarnak a kompetenciat nyilvdnosan, minden tanul6 elétt kell
hozzarendelnie annak érdekében, hogy mind az érintett tanul6, mind az osz-
talytarsak halljak. A kompetencia hozzarendelésének konkrétnak kell lennie
azért, hogy mind a tanuld, mind a csoport pontosan tudja, mit tud a tanulé
jol csindlni. Ra kell mutatni, hogy a tanulé intellektualis képessége a csoport
munkaja szempontjabdl relevans (Webster és Sobieszek, 1974).

A csoportfeladatok kézéppontjaban a tobbféle képesség felhasznalasanak
igénye all, ami kulcsfontossagu a sikeres statuszkezeléshez. Ez adja meg a hat-
teret a tanar és a tanulok kompetenciaval kapcsolatos elvarasainak és arra
vonatkozo elképzeléseinek megvaltoztatasahoz, hogy egy, a tanuldk statusza-
ban kiegyenlitett osztalyban mit jelent okosnak lenni. A tobbféle képességre
épulé feladatok kulénbdznek az olyan hagyomanyos orai tevékenységektél,
mint példaul a tanari magyarazat kovetése, a tankdnyv olvasasa, szdveg memo-
rizalasa. Ezekhez a tanuldk a képességek szlk korét hasznaljak.

A komplex csoportfeladatok sikeres megoldasahoz tobbféle intellektualis
képességre van szukség. Az ilyen feladatok lehet6vé teszik a tanulék szamara,
hogy tobbféle tehetséglket, intelligenciajukat, illetve problémamegoldasi stra-
tégiaik eltér6 modjat bemutathassak. Arra is lehet8séget adnak, hogy er6ssé-
geiket tovabbfejleszthessék és Ujakra is szert tegyenek. Ha a feladatok tobb-
dimenziésak, tobb tanulénak van lehet8sége intellektudlis kompetenciajanak
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a megmutatasara. Azzal, hogy a feladatokat inkabb tébbdimenzidssa, mintsem
egydimenziossa (kizarélag alapvetd tanulasi készségeket igényléveé) teszik,
a pedagbdgusok nemcsak a tanulasi feladatot definialjak ujra, hanem az osztaly
hagyomanyos szocialis rendszerét is. A tobbdimenzids, tobbféle képességet
igényl6 feladatok el8feltételei annak, hogy tobb tanulénak adnak lehet8séget
arra, hogy ,okosnak” mutatkozzék, valamint hogy a tanar és tarsai kompetens-
nek is lassak 6ket. A tobbféle képességet magukban foglald csoportfeladatok
egy tovabbi célt is szolgalhatnak: tébb tanuldt vonzanak, és ezaltal a feladathoz
val6 hozzaférési utakat nyitnak meg a tanulék szamara a tanulasi feladatban.

Mivel a feladathoz tobb olyan didk nyer hozzaférést, akiknek egyébként
gyengék a tanulasi képességei, igy intenzivebben vesznek részt a munkaban, és
a csoportfoglalkozasok soran lehetéséguk adodik olvasni, irni, illetve szamolni
is. Az alapkészségeket relevans kontextusban hasznaljak, széban kommunikal-
nak és problémakat oldanak meg. A fogalmi megértés javulasaval parhuzamo-
san egyre tobbet értenek az olvasott szoveghdl, és irasuk is gordulékenyebbé
valik (Bower, 1997).

A csoport és az egyén teljesitményének értékelése

A multikulturalis osztalyban a csoportmunka képes javitani a csoporton beldli
kapcsolatokat, és alkalmas a kognitiv képességek fejlesztésére (Johnson és
Johnson, 1996; 1999). A csoportfoglalkozasok aktivizalhatjak az alapkészsége-
ket és széles kor( ismereteket tudnak nyujtani, mikdzben a gyerekek altalanos
fogalmakat is elsajatitanak. A legnehezebb és legelvontabb fogalmak hatéko-
nyabban tanithatéak csoportban, mint egyéni gyakorlatok formajaban (Cohen,
1991). Atanulénak a természettudomany targyban a komplex oktatasi csoport-
tevékenységek eredményeként elért teljesitménye jobb volt annal, mint amit
egyéni munkaval ért volna el (Schultz, 1999). A tanulmany szerint azok a dia-
kok, akik csoportokban dolgoztak, sokkal mélyebben értették meg a feladat
lényegét azoknal, akik egyénileg oldottak meg azt. A csoportmunkat alkalmazoé
tanaroknak tudniuk kell, hogyan értékeljék a csoporton belll az egyes tanu-
I6k teljesitményét (Smith, 1998; Lord, 2001). A csoportmunkat nem elegendd
egy teszttel lezarni. A csoportmunka folyaman a tanarnak tudnia kell, hogy
a tanulék profitalnak-e a csoportmunka gazdag tartalmi anyagabol. A fogalmak
csoportmunka segitségével torténd tanitasanak egyik legnehezebb része az,
hogy milyen médon adjon a pedagdgus a csoportoknak értékelést munkajuk
eredményérdl. Ha a feladat kreativ és nyilt végl, nem lehet el6re tudni, hogy
mi lesz a tanulok altal el8allitott feladat, a tanarok pedig gyakran tanacstala-
nok abban a tekintetben, hogy a csoportmunkarél hogyan adjanak konkrét és
konstruktiv visszacsatolast. Az értékelésnél fontos, hogy az elvarasok legye-
nek egyértelmlek (Shepard, 2001), ellenkezd esetben a tanulék nem tudjak,
hogyan mutassak be kompetenciaikat, és ennek kdvetkeztében sajat tanulasuk
iranyitasi folyamataban kevésbé vesznek részt (Brookhart, 1999).
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Osszegzés

Bar az osztaly szocialis kozegének megvaltoztatasa kihivast jelent a pedagégus
szamara, a komplex instrukcio lehetévé teszi, hogy ez a valtozas, valtoztatas
a feladatok segitségével menjen végbe. A feladatok hozzajarulnak a tanulok
kozotti kulonbségek mérsékléséhez, a statuszbeli rangsor rendezéséhez. A kis-
csoportban végzett k6zds munka sikeres feladatmegoldast és ismeretelsaja-
titast eredményez az alacsony statuszu tanulék szamara is. A program egyik
sarkalatos pontja a folyamatos pozitiv meger@sités, amely hozzasegiti a tanu-
I6kat az egyuttmikddéshez, egymas kompetencidjanak megismeréséhez és
elismeréséhez (Kroll, Masingila és Mau, 1992).

A program sikere miatt az Egyesilt Allamokon kiviil Izraelben és Eurépa
tobb orszagaban, tobbek kozott Anglidban és Svédorszagban kotelezték el
magukat az oktatasi intézmények a komplex instrukcié alkalmazasa mellett,
amelyet az is segitett, hogy Batelaan és Van Hoof (1996), valamint Batelaan
(1998) a kooperativ munka pozitiv hatasat az interkulturalis oktatasban kivanta
érvényesiteni.

Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a kooperativ technika, a nem statusz-
kezel§ csoportmunka alkalmazasa és a komplex instrukciés moédszer kozott
sok a parhuzam, a kézos elem. Kivanatos annak jelzése is, hogy a komplexitas
el6térbe helyezése, valamint Gardner (2003) és Sternberg (1985, 1998) ,tobb-
féle intelligencia” elméletének a feladatok megoldasaban valé felhasznalasa,
figyelembe vétele sem a komplex instrukciéban jelenik meg kizarélagosan.

Mely tehat a komplex instrukciéra jellemz6, megkulonboztetd karakteriszti-
kum? A komplex instrukcio jellemz6 sajatossaga a statuszproblémanak a kom-
petenciaelvarasok megvaltozasan keresztul torténd kezelése.
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ORGOVANYI-GAJDOS JUDIT

A PEDAGOGUSPALYA TAGOLASA,
A PEDAGOGUSOK SZAKMAI ELETUTGORBEJE

Bevezet6

Szamos nemzetkdzi kutatas iranyult a pedagogusok szakmai életdtjahoz kapcso-
|6d6 torvényszerlségek feltarasara. A kutatasok egy része a karrierkutatasok
feldl kozelitett, mas része a pedagdgusok palyaszocializacidja, palyafejlédése,
szakmai identifikaciéja szempontjabdl vagy a tanari professziéhoz tartozé kom-
petencidk fejlddése alapjan prébalta megragadni az adatok alapjan kirajzol6do
tendencidkat (Szivak 1999, Tsui 2007). A modellek tanulmanyozasat kdvetéen
arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az emlitett vizsgalati szempontok hangsu-
lyozasatél fuggben valtozik az adott palyaelmélet modellhez kapcsol6dé szakmai
életut képzeletbeli gbrbéjének ive is. Mindezek alapjan a pedagéguspalya szaka-
szainak elemzésére vonatkozé modellek négy tipusat kulonitettem el:

* vizszintes palyavonalat kirajzolé modellek,
« felfelé ivel6 palyamodellek,

+ haranggorbe alaku palyamodellek,

* hulldamzé palyamodellek.

A tanulmany kovetkez8 részében a négy tipushoz tartoz6 modellek rovid
jellemzésére és dsszefoglalasara, valamint neves képvisel6inek bemutatasara
vallalkozom.

A palyamodellek bemutatasa

1. Vizszintes pdlyavonalat kirajzol6 modellek
Az elsd csoportba azokat az elméleteket vettem, amelyek az adott szakaszo-
kat nem mindsitik pozitiv vagy negativ értelemben, egyszer(ien csak formalis
értelemben, a szakmai tanulasi folyamat szintereivel 6sszefliggd szakaszokra
bontjak a pedagbgusi életutat.

A képzés f6 szakaszai és szinterei mentén a hazai és nemzetkdzi szakiro-
dalom a tanarra valas folyamataban hagyomanyosan harom nagy katego-
riat kilonboztet meg: a tanarképzésben részt vevd hallgato, kezdd tanar és
a gyakorlattal rendelkezd tanar kategoriait (Nagy 2004, Falus 2004, European
Commission 2010) (1. dbra).
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Képzésiszakasz Bevezet6 szakasz Tovabbképzési
(Initial teacher (Induction stage) szakasz
education) (In- service
o Képzésben részt o Kezdd tanar e Péalyan lévé
vevd hallgato (New teacher) tanar
(Pre-service (In-service
teacher) teacher)

1. abra: A tanarra valas folyamatanak f8bb szakaszai
(Nagy, 2004; Falus, 2004; European Commission 2010)

Bolam (1990) palyaszocializaciés szempontbdl vizsgalta a tanari szakmai fej-
I6dés szintereit és ez alapjan 6t nagyobb fazist kilonitett el: 1. elékészuleti fazis,
2. kinevezés, 3. beilleszkedés, 4. aktiv szakasz (tobbszor is megjelend, atmeneti
kategoriak: Ujrafoglalkoztatas, eléléptetések), 5. nyugdijba vonulas. Ezek a fazi-
sok olyan atfogé pilléreket takarnak, amelyek szamos, kilonb6z6 szakmahoz
kapcsolodo életpalyan megjelennek (2. abra).

Aktiv szakasz
ElGkésziilet Kinevezés (dtmeneti
kategoriak)

Nyugdijba
vonulas

2. abra: Pedagbguspalya (Bolam, 1990)

2. Felfelé ivelé palyamodellek
A nemzetkdzi, hivatalosan is érvényben [évd életpalyamodellekben a tanari
karrier jellemz8en egy felfelé ivel§ egyenest alkot a kezd6 szintt6l a mester-
szintig. Az idekapcsol6dé modellek féként a tanari gyakorlatban megnyilvanulé
pedagogiai tudas és a hozzajuk kapcsolodé kognitiv, affektiv és pszichomoto-
ros teruletek fejlédését helyezik a kozéppontba.

A reflektiv gondolkodas szakaszainak fejl6déséhez kapcsoléddan Fuller
(1969), Lortie (1975), Glaser (1996) elméleteit érdemes megemliteni. Ezekben
az elméletekben harmas tagolas figyelheté meg a tanulasi-tanitasi folyamat-
hoz kapcsolédd fokuszpont valtozasa alapjan: a sajat személy kézpontu fazist
a tanitas- (feladat)kdzpontl szakasz majd a tanulé- és tanulaskdzpontud fazis
valtja fel. Glaser (1996) ezekhez kapcsol6déan arra vilagit ra, hogy a pedagdgus
szakmai fejl6dése soran a kuls6é tamogato- és elvaras rendszer, hogyan alakul
at az 6nszabalyozo tanulas személete és gyakorlata iranyaba (1. tablazat).
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|. szakasz . szakasz [ll. szakasz
Fuller | én kdzpontu tanitaskézpontd - tanuldkozpontu -
(1969) | (,Concerns about pedagogusszereppel | tanitassal, tanulok
self”) kapcsolatos dilem- igényeivel és fejlesz-
mak tésével kapcsolatos
(,Concerns about self | dielmmak
as teacher”) (,Concerns about
pupils”)
Lortie | tulélés-orientalt, tanul6kdzpontu szakmaisagot
(1975) | én kdzpontu (“Learner-oriented”) | kozéppontba allitd
(“Survival-oriented (“Professional-
and person-oriented”) oriented”)
Glaser | kilsd szakmai tamo- | reflektiv személet Onszabalyozo tanulas
(1996) | gatas szerepe kialakulasa (,Self-regulatory”)
(,Supported (,More practice in
externally”) self-monitoring by
their apprenticeship”)

1. tdblazat: A pedagogusi szakmai fejl6dés szakaszai
Fuller (1969), Lortie (1975) és Glaser (1996) alapjan

Dreyfus és Dreyfus (1980) a pedagogiai helyzetekre vonatkozd kognitiv
tevékenységek (észlelés, elemzés, dontéshozas) jellemzésével tovabb vizsgalta
a tanitasi tapasztalathoz kapcsol6dé kognitiv kilonbségeket. A kutatasok ered-
ményeképpen a szakemberek 6t fejl6dési fazist allapitottak meg (,novice”,
~competence”, ,proficiency”, ,expertise”, ,mastery”). Ezt a modellt Berliner
(1988) fejlesztette tovabb, aki a pszicholégia tudomanyteriletét érinté kez-
d6-szakért6 (tandr)kutatasokra épitve alkotta meg maig nagy hatassal biré
elméletét (3. abra). Steff és Wolfe (2001) azzal jarult hozza ennek az elméletnek
a tovabbgondolasahoz, hogy a szakért§ szintet tovabbi két lehetséges fazissal
egészitette ki (,distinguished teacher”, ,emeritus teacher”).

VA

Szakérto
(Expert)

Mestertanar
(Proficient)

Kozéphaladé
(Advance
beginner)

(Honc

(Novice)

3. abra: Berliner-féle (1988) palyamodell
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Berliner koncepciéja szamos tanari palyamodell kiindulépontja lett, igy
a hazai életpalyamodellnek is alapjat képezi (v.6.: 2. tablazat). Az un. életpalya-
modellek leirasai az egyes szinterekhez gyakran részletes feladatkoroket, vizs-
gaszinteket és gazdasagi, anyagi szempontokat is rendelnek. Ezekre a dimen-
zidkra részletesebben az életpalyamodellekkel foglalkozé kutatasok térnek ki

(v.0.: Falus 2011).

Berliner Angol palyamodell [ Finn palyamodell Hazai életpalyamo-

(1988) (Kiraly 2011) (Kalman 2011) dell (2011)

Ujonc Palyakezd6 tanar | Diplomds tanar Tanarjelolt

(0-1 év) (Qualified Teacher (0-1 év)
Status)

Kézéphaladé | Tanar Véglegesitett tanar | Gyakornok

(kb. 2-3 év) (Core teacher) (min.2 év tanitasi (2-4 év)

tapasztalat)

Kompetens | Tovabblépési Tapasztalt tandr Pedagdgus I.

és jartas lehet&ségek: (min.5 év tanitasi | (6-9 év)

tanar (4. Mindsitett tanar tapasztalat)

illetve 6. (Post Thresold

évtol) Teacher)

Szakértd Kivalé tanar Kivalo tanar Pedagogus II.

(7. évtol) (Excellent Teacher) (6-14 év)

- Vezetd tanar Mestertanar Mesterpedagdégus,
(Advanced Skill Kutatotanar
Teacher) (14 évtol)

2.tablazat: Berliner felosztasara épulé nemzetkozi életpalyamodellek

3. Haranggarbe alaku pdlyamodellek

A haranggorbe alaki modellek k&zé olyan koncepciok tartoznak, amelyeknél
a kognitiv terdlet mellett jelentds szerepet jatszik a pedagogus affektiv kom-
ponense is. A tanari karrier utat ugy irjak le, amely el6szor felfelé ivel, majd
egy csucspont utan egyfajta lenyugvd, leszalld ivet rajzol ki. A Sikes és munka-
tarsai (1985) altal kidolgozott karriermodellben az utolsé fazisban jelenik meg
a karrier hanyatlasa, amit tanitasi nehézségekkel 6sszefliggd kiabrandulas, és/
vagy lezaré 0sszegzés jellemez. El6tte viszont négy, folyamatosan felfelé ivel6
allomast kulonboztetnek meg: palyakezdés (kezdeti elhivatottsag, konny( vagy
nehéz kezdet), megszilardulas (beilleszkedés), Uj kihivasok (felel&sség, Uj szere-
pek, kisérletezés, aktiv fejléddés), karriercsucs.



A pedagdguspdlya tagoldsa, a pedagdgusok szakmai életutgérbéje 105

. Karriercstics

‘ Uj kihivasok
® Megszilardulas

Nehézségek
Kiabrandulas
Lezaras

2 Palyakezdés

4. abra: (Sikes és munkatarsai, 1985)

Bruke és munkatarsai (1987) altal készitett karrierfolyamatban a felfelé ivel
(,Pre-service”, ,Induction”, ,Competency Building”, ,,Enthusiasm and Growth”) és
a lefelé ivel6 szakaszok (,Career Frustration”, ,Stability and Stagnation”, ,Career
Wind-Down”, ,Career Exit”) aranya egyenl6 (1 abra). Bruke tanulmanyaban kifejti
azt is, hogy ezt az egész életciklust jelentésen befolyasolja a személyes (csa-

ladi), és szervezeti (intézményi) kdrnyezet is.

Elbizonytalanodas

Kezdé6 Stagnalas
szakasz ®
' Akt'v , . Professziotol vald
feljgdesi eltavolodas
£ szakasz
Képzési o
szakasz Kilépd szakasz

5. abra: Bruke és munkatarsai szerint (1987) altal kidolgozott tanari karrierciklus

A haranggorbe tipusu szakmai életitmodellek a tanari kiégés és palyaelha-
gyas vizsgalataval foglalkozé kutatasokkal is szoros kapcsolatot mutatnak.

4. Hullamzé pdlyamodellek
Ide olyan modelleket soroltam, amelyek szerint minden palyaszakasznak meg-
vannak a maga krizishelyzetei, ezért az egész karrierciklus alkalmazkodasi folya-
matok dinamikus lancolataként jelenik meg, ahol az egyes szintek a kihivasok
és a rajuk adott lehetséges valaszok alapjan fogalmazédnak meg. llyen példaul
a Huberman (1989) altal kidolgozott modell is (3. abra).
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1. szakasz: Stabilizacio (,Exploration and stabilization”) - 1-3 év

+ Kihivas: Tanulasi-tanitasi folyamat dinamikajanak és kdrnyezetének meg-
értése

2. szakasz: Elhivatottsag (,Commitment”) - 4-6 év

« Kihivas: Hogyan lehet egyszerre minden gyermek igényeirél gondoskodni?

3. szakasz: Utkeresztez6dés (,Diversification”) - 7-18 év

+ Kihivas: szakmai hatékonysag megkérdgjelezése,
~professzionalitas-krizis”

4. szakasz: Kiegyensulyozottsag vagy kiltkeresés (,Serenity or distancing”) -

19-30 év

+ Kihivas: Sikerul-e tdljutni a szakmai krizisen és szarnyalni, vagy a kiégés,
illetve mas szakmai utak keresése marad?

5. szakasz: Nyugdijba vonulas (,Conservatism and regret”) - 31- év

« Kihivas: Szamvetés, a palya megbanasa vagy elismerése

3. tablazat: Huberman (1989) hulldamz6 pedagéguskarrier modellje

Day és munkatarsai (2006), Hubermanhoz (1989) hasonléan, a szakmai
a pedagoguspalyat, és a kutatasban részt vevd alanyok valaszai alapjan hat f6
szakaszt allapitottak meg. Ami minden szakaszban el8kerllt az eredményesség
legf6bb befolyasold tényezéjeként: a tanar-didk kapcsolat min&sége és a kilsé
szakmai tdmogatas volt. A hat szakaszt az alabbiak jellemzik:

1. Elkotelez6dés (0-3 év): Ezt a szakaszt a magas szintl elkotelezédés jellemzi.
A pedagégus legfébb feladata az osztalytermi hatékonysag kifejlesztése.
A sikerességet befolyasold tényez6k kozott az intézményvezetd vagy ta-
pasztaltabb kollégak tamogatasa rajzolodott ki.

2. Szakmai identitds kialakitdsa (4-7 év): Ebben a fazisban a szakmai identitas és
a pedagogiai hatékonysag 6sszhangjanak megteremtése all a kdzéppont-
ban.

3. Szakmai szerepek vdltozdsa (8-15 év): A ndvekvd szakmai tapasztalat hatasa-
ra né a munkateher és bévilnek a pedagégusi feladatok. A kib8vlt szerep-
kor valtozasokat indit be a szakmai identitashoz kapcsolédé dnképben is.
Ebben a szakaszban jellemz8 az Uj szerepeknek, feladatoknak valé megfe-
lelés okozta belsd fesziltség, amely vagy a motivacio csokkenéséhez vagy
a szakmai fejlédésre vonatkozo Uj lehet&ségek kereséséhez vezet. A valtozo
feladatkdrdk és a megujult szakmai identitas menedzselése kerul kozép-
pontba ebben a fazisban.

4. Munka és magdnélet egyensulydnak fenntartdsa (16-23): Ezen a szinten a leg-
nagyobb kihivast a szakmai motivacié és hatékonysag fenntartasa, vala-
mint ennek a maganélettel valé 6sszehangolasa okozza. Jellemzd ezért egy-
fajta bels6 feszultség és kiizdelem a kettd kozotti egyensuly fenntartasaért.
A feszlltség abbol a félelembdl fakad, hogy ha az elkdtelez8dés és szakmai
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fejl6ddés mellett dont, akkor veszélybe kerUlhet a maganélet, a maganélet
elényben részesitése pedig szakmai stagnalashoz vezethet. A szakmai stag-
nalas érzése a szakmai tamogatas hianyaval és a szakmai hatékonysag csok-
kenésének érzésével fugg 6ssze, amik a motivacio hianyahoz vezethetnek.

5. Szakmai motivdcid fenntartdsa (24-30): Tobb tiz éves tapasztalattal rendel-
kez6 pedagodgusok esetében a legnagyobb kihivast a szakmai motivacio
fenntartasa jelentheti az oktataspolitikai, tarsadalmi, gazdasagi, technikai
hatasok iskolara és iskolarendszerre gyakorolt hatasai vonatkozasaban.

6. Szembenézés a vdltozdsokkal (31-): A nyugdijba vonulas kdzeledtével egyre
égetdbb feladatta valik egyfel6l a kils6é kortlmények mdédosuldsanak ha-
tasara a sajat szakmaisdgra vonatkozoé valtozasokkal valé szembenézés,
masrészt a szakmai élet lezarasaval kapcsolatos teenddk. A vizsgalati ered-
meények azt mutatjak, hogy az esetleges egészségligyi problémak, a nem
kiegyensulyozott tanar-diak kapcsolat, valamint a valtozé oktataspolitikai
kdzeg nehezitheti ezeknek az éveknek a pozitiv megélését.

A pedagogus pdlyakezdéshez kapcsolédé folyamatok leirasa, tagolasa szinte
onallé egységet képez a palyafejlédéssel foglalkozd szakirodalomban. Nem
véletlenul, hiszen a munkaba allassal jaré altalanos kihivasokon tul a frissen vég-
zett tanar szamos, a szakma gyakorlati oldalahoz kapcsol6dé és zomében a gya-
korlat soran fejleszthetd nehézséggel szembesul (v.6.: ,theory - practice gap™
Zeichner és Gore 1990, Korthagen és Kessels 1999, Hagger és Mcintyre 2006,
Jreality shock”: Flores és Day 2006). Katz (1972) a kezdési szakasznak éppen ezért
négy mérfoldkovét jeldlte ki. Atulélés (,survival”) szakaszat az els6 tanévhez koti,
mely soran a tanar szembesul sajat felkészultségérdl és a pedagdgusi munkarol
alkotott elképzeléseinek idealisztikus voltaval és az ebbdl fakadd gyakorlatban
megnyilvanuld nehézségekkel. Ezt kdveti a megerésodés (,consolidation”) fazisa,
mely soran a tanar figyelmének kézéppontjaba fokozatosan a tanuléi igények
és szukségletek kerulnek. Ehhez szorosan kapcsolodik kovetkezé, megujulas
(,renewal”) szakasza, aminek a nem m(kodd oktatasszervezési sémak elha-
gyasa, és az Uj mddszerekkel valé kisérletezés all a kdzéppontjaban. Katz szerint
a pedagogusnak korulbelll harom-négy év tapasztalat szikséges, hogy a tani-
tashoz éretté valjon. Ezt az elméletet arnyalta Maynard és Furlong (1993) majd
késébb Kimmel (2006) altal kidolgozott modell is. A modell szerint a kezdd tana-
rok a kovetkezd periddusokon mennek keresztul: 1. kezdeti idealizmus (,early
idealism), 2. tulélés (,survival”), 3. felismerés (,recognizing”), 4. nehézségek
és sajat stratégiak kialakitasa (,difficulties”), 5. megkapaszkodas tovabblépés
a tanulékdzpontu személet felé (,reaching a plateau, and moving on”).
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Osszefoglalas

A pedagoguskutatasok egyik fokusza napjainkig is a pedagégusok szakmai
életutjanak feltarasara iranyul. A szakmai életit szakaszainak feltarasa tobb
aspektusbol is torténhet, ezért az ilyen jellegl vizsgalatok a karrierkutatasok-
bol, a szakmai identifikacidval és palyaszocializacioval foglalkozé vagy az adott
professzibhoz tartoz6 kompetencidk kialakuldsaval, fejlédésével foglalkozé
kutatasokbol meritenek. Megfigyelhetd az is, hogy a pedagégusok szakmai
életutjahoz kapcsolédd modellek képzeletbeli gorbéje aszerint valtozik, hogy
melyik, el6bb emlitett aspektus dominalt a kutatasi design kialakitasa soran.
Ezaltal négy modelltipust kuldnitettem el (vizszintes palyavonalat kirajzolo, fel-
felé ivel6, haranggorbe alaku és hullamzé palyamodellek). A vizszintes palyavo-
nalat kirajzold6 modellek a szakmai el6rehaladas szakaszait a tanulasi folyamat
f6 szinterei mentén hatarozzak meg, ezért olyan atfogd kategériakat tartal-
maznak, amelyek hasonléak a kulénb6z8 szakmahoz kapcsolédéd életpalyak
kategoridihoz. A felfelé ivel6 palyamodellek a pedagégusszakmahoz szikséges
ismeretek, képességek tipusait vizsgaljak, és a kialakulasukhoz és fejl6désuk-
hoz szikséges idétartam fuggvényében probaljak meg a jellemz8 szakaszokat
meghatarozni. A haranggdrbe alakl pedagégus palyamodelleknél az el8bb
emlitett kognitiv terletek mellett a vizsgalatok soran jelent8s szerepet jatszott
az, hogy az affektiv tényez6k, hogyan hat(hat)nak, hogyan befolyasol(hat)jak
a palya alakulasat. Ezért ezek a modellek a tanari kiégés és palyaelhagyas vizs-
galataval foglalkozd kutatasokkal is szoros kapcsolatot mutatnak. A hullamzé
palyamodellek arra hivjak fel a figyelmet, hogy minden palyaszakasz lehet&sé-
get, de ebbdl fakadbdan kihivast is hordoz magaban, ezért az egyes szakaszok
kihivasaival vald6 megklizdés folyamata haranggorbék folyamatos lancolatat
rajzolhatja ki.

Reményeim szerint ez a rovid szintézis a pedagdgusi professziohoz kapcso-
[6d6 karrier modellek legelterjedtebb nemzetkdzi tipusainak bemutatasaval
iranyjelz6ként szolgalhat a leend® pedagdguskutatasok fékuszpontjainak meg-
hatarozasaban és a vizsgalati mintainak kialakitasaban.
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NAGYNE KLUJBER MARTA

 ELEGEDETTSEG
A MOZGASTERAPIAK ELERHETOSEGEVEL
A PEDAGOGIAI SZAKSZOLGALATBAN!

Bevezetés

Magyarorszagon a kulonféle terapias eljarasok sokféle tipusa elérhetd, melyek
korének folyamatos bdviilése figyelheté meg a 20. szazadtdl. A létrejott fejleszté
programok, melyek egy-egy részképesség tréningjére iranyultak, tobbségikben
kulfoldrél atvett eljarasok, de a hazai fejlesztésliek szama is egyre inkabb novek-
szik napjainkban.? A specialis terapias ismeretek egy része a gyogypedagogusok
szamara is elsajatithatok, illetve az egyénileg elvégezhetd tovabbképzések mel-
lett a képzdintézmények képzéseik soran is probaljak integralni ezeket (Lanyiné,
2004. 78-79. o.), amellyel bizonyos mértékben az altalanos szakmai ismeretek
kozé kerultek. Illyés (2004. 61. 0.) a terapiak sokféleségével kapcsolatban olyan
problémakra hivja fel a figyelmet, mint hogy egyrészt a kulfoldi eljarasok elterje-
dése nem feltétlentl alapult tudomanyos bizonyitékokon, tapasztalati ellendrzé-
suk, hatékonysaguk igazolasa elmaradt. Masrészt hangsulyozza, hogy amig ,az
eljdrdsok terjedését j6 szandéku segité akards motivdlja, az alkalmazé eredményt, ked-
vezG vdltozdst akar elérni”, az érem masik oldala, hogy egyuttal Gzleti vallalkozas is.
Ehhez hasonléan fogalmazza meg Kereki (2015b. 153. 0.) a koragyermekkori inter-
venciéban elérhet6 eljarasok tekintetében, hogy a piaci jelleg gyakran hattérbe
szoritja a min@ségi kritériumok érvényesitését: A »mindenre alkalmas csodaszerek,
csodaeszkdzok, csodaeljdrasok« ebben a szféraban kénnyebben meg tudnak jelenni, és
meérhetetlen kdrokat tudnak okozni.,” A minéségi ellendrzés tehat ezen a szintéren
is létfontossagl ahhoz, hogy a csaladok szamara valéban kiegészitsék, potoljak
azokat a specialis ellatasi formakat, amelyek sztkségesek lehetnek szamukra.

A terapias eljarasok tekintetében fontos kérdés, hogy mennyiben érhetéek
el a gyermekek szamara, hiszen ezek valamilyen specidlis probléma megolda-
sara iranyulnak. A tanulmany fékuszaban a mozgasterapias eljarasok allnak,
amelyek tehat a specialis terapiak egy szlkebb korét alkotjak. A terapiak elér-
het&ségére Kereki és Lannert (2009), valamint Kereki (2011) kutatasai ralatast
adnak, akik a kora gyermekkori intervencié rendszerének helyzetelemzése soran

1 A tanulmany megirasat tamogatta az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 , Kutatdsi kapacitdsok
és szolgdltatdsok komplex fejlesztése az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” palyazata.

2 Kereki és Lannert (2009) a kora gyermekkori intervenciéban alkalmazott terapiak
kozul tébb, mint harmincféle hazai terapiat gydjtott 6ssze a legismertebbek kozdl,
amelyeket kutatasanak résztvevéi tovabbiakkal egészitettek ki.
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az ellatasban érintett intézményekben felmérték a terapias kinalatot is, valamint
az azokhoz valé hozzajutas kérilményeit Magyarorszagon. Eredményeikre ala-
pozva az elmult években alapvet6 fejlesztések, intézményi atalakitasok torténtek
(Kereki és Szvatko, 2015. 7-8. 0.). Felmerul a kérdés, hogy ezek az intézkedések
miként hatottak az egyes tertleteken tapasztalhatd egyenetlenségekre (példaul
aszakemberek specialis terapias végzettségének intézményi megoszlasara, a csa-
ladok informacidhoz vald hozzajutasara, vagy az ellatashoz eléréséhez szukséges
utazasiiddre... stb.). Indokolt tehat ezeknek a tényezéknek a megvaldsulasat Ujra
és Ujra felmérni a gyermekek szamara optimalis ellatas biztositasa érdekében.
Ehhez csatlakoznak a jelen tanulmanyban bemutatni kivant eredmények
is, amelyek a Kereki (2011) altal kozel tiz éve végzett vizsgalat soran a ,kritikus
Ovezetbe” tartozd megye ellatasa aktudlis helyzetének megvilagitasahoz szolgal-
hatnak adalékul. A kimondottan a mozgasterapiak elérhetéségére vonatkozdan
végzett elégedettségi felmérés eredményeinek ismertetésén tul a kora gyermek-
kori intervencié megszervezése alapelvei érvényestlésének megitélését vizsgal-
tam Eszak-Magyarorszag egy megyei pedagégiai szakszolgalatanak szakemberei
korében, kérd6iv segitségével. A terapias eljarasok szempontjabol is kulcsszerep-
ben lévé intézmények szakembereinek mozgasterapias ellatassal valé elégedett-
sége és a mindségi kritériumok megitélése a megyében elérheté mozgasterapias
eljarasok igénybevételi lehetdségeinek értelmezéséhez adhatnak tampontokat.

A mozgasterapias eljarasok elérhetésége a pedagégiai szakszolgalati
intézményekben

A mozgasterapiak a,specidlis terapids ismeretek” kdzé tartoznak (Kereki, 2015b.
77.0.). Bar a fogalom tobbféle szakteruletet is érint, Kereki és Szvatkd (2015. 61.
0.) a pedagogiai szakszolgalatok szamara kialakitott protokollban ugy fogalmaz-
nak, hogy ,az érzékelés-észlelés, a mozgdsnevelés és az egészséges életmddra neve-
lés” terUleteit foglaljak magukba. A kilonféle terapiak igénybevételére tobbféle
lehet8sége is van (eljarastol fuggben a kora gyermekkori intervencié egészség-
ugyi intézményeiben, vagy akar maganuton), ugyanakkor ebbdl a szempontbél
a pedagogiai szakszolgalati intézmények kdzponti szereplék, hiszen érintettek
a terapiakrol valé tajékoztatasban (N. Klujber, 2019), illetve a terapias ellatas
biztositasaban is (Torda és Nagyné Réz, 2015).

Kapronyi és Zelenka (2015. 60. 0.) a specialis terapiak elérését a pedagégiai
szakszolgalati intézményekben akkor tartja lehetségesnek, ha ,a szakszolgdlat
dolgozoi kozétt olyan szakemberek vannak, akiknek specidlis terdpids végzettséglik
van.” A lehet6ség tehat fennall valamely terapias eljaras alkalmazasara, de ez
er@sen flgg a szakemberek sajat szakmai érdekl6désétdl, onallé anyagi rafor-
ditasatél és elhelyezkedési hajlanddsagatol is. Emellett ugyanakkor nem egyér-
telm(, hogy minden intézményben szikséges lenne mindenféle eljaras biztosi-
tasa (Kereki, 2015b. 172. 0.), bar a médszertani gazdagitas fontos cél. (Kereki és
Szvatkd, 2015. 58. 0.) Az intézményekben az ellatasba mas intézmények, esetleg
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maganszolgaltatok bevonasa is torténhet. Bar Kereki a tanulasi, magatartasi
és viselkedési nehézségek kezelésére iranyuld eljarasok tekintetében emliti
meg ezt a lehetbséget, kijelentése a mozgasterapidk viszonylataban is értel-
mezhetd. A piaci szerepl6k ugyanis ,a hidnyzé dllami elldtdsokat rugalmasan és
idénként szinvonalasan képes[ek] pdtolni.” (Kereki, 2015b. 153. 0.)

Emellett felmerulhetnek mas megoldasok is, mint példaul a gyermekek utaz-
tatasa a megfeleld ellatas igénybevételéhez. A kora gyermekkori intervencio
tekintetében Kereki és Lannert (2009) megyvilagitotta, az ellatas megszervezésé-
nél lehetéségként jelentkezik a gyermekek utazasa is, amelyhez kedvezmények
allnak rendelkezésre szamukra. Kereki (2011. 303-307 0.) részletesen elemezte,
hogy mennyit szikséges utazni a csaladoknak a szolgaltatasok igénybevételé-
hez. Kilénbség volt a varosban és a kdzségben lakok kozott, elébbiek 18%-anak,
utébbiak 80%-anak kellett rendszeresen utazni, hogy terapias vagy fejleszté
foglalkozdsban részesiiljenek. Regiondlisan kimutathaté volt, hogy Eszak-
Magyarorszagon utaznak a gyermekek a legtdobbet, az érintett csaladok 57%-a.
Ennek ellenére a kora gyermekkori intervencio szolgaltatasaival kapcsolatos elé-
gedettséguk felmérésekor a szul6k egy otfoku skalan csak kézepesen aggasztod
kategdriaként itélték meg az utazas teruletét. Ennél jelentésebb problémanak
itélték meg a szolgaltatasokkal kapcsolatos anyagi megterhelést (3,47), de legf6-
képpen az informaciéhianyt (3,5)% (Kereki és Lannert, 2009. 38. 0.).

Osszességében tehat az intézmények kozotti egyenetlenségek miatt kilénb-
ség keletkezik a csaladok szamara az egyes eljarasokhoz valé hozzajutasban.
Kilonods tekintettel az Eszak-Magyarorszag régié tekinthetd ,kritikus évezet-
nek” a szolgaltatasokhoz valé hozzajutas szempontjabél, ahol Kereki (2011. 23.
0.) az 6sszehangolt ,specidlis regiondlis sziikségletekhez igazodé stratégidk” kidol-
gozdsat javasolja, valamint a sziikségletekhez jobban illeszkedd szolgdltatdsnydjtds
érdekében a specidlis terdpids, fejleszté szolgdltatdsok vdlasztékdnak bévitését.”
(Kereki, 2015a. 73. 0.)

A kora gyermekkori intervenci6 alapelvei

Magyarorszagon a kora gyermekkori intervencié rendszere tekintetében
az utobbi években fontos fejlesztések torténtek®, tobbek kdzott a gyermekek
szUkségleteihez igazodo ellatas biztositasa érdekében. A kidolgozott modellt
a holisztikus szemlélet jellemzi, vagyis a gyermeket, csaladjat és a szélesebb

3 Akutatasban a skala magasabb értékei mutattak, ha a valaszadék nagyobbnak, jelen-
tésebbnek itélték meg a problémat, az alacsonyabb értékek megadasaval azt fejez-
hették ki, ha kevésbé tartottak nehézségnek az adott szempontot.

4 A korai fejlesztés a pedagogiai szakszolgalatok tevékenységei kdzé kerdlt (15/2013.
EMMI rendelet), emellett megszuletett szamos kiadvany, a szakemberek szadmara
tovabbképzések indultak diagnosztikai, szlir6eszkozokrél, a kora gyermekkori inter-
vencidban végzett munka tdmogatasahoz (védéndék, orvosok, pedagdgiai szakszolga-
lati szakemberek), valamint az agazatok kozotti egyeztetések is megindultak.
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tarsadalmi kérnyezetet egységben szemléli, illetve a rendszerek dsszehangolt
mUkodésével egyénre szabott szolgaltatasok elérését szeretné lehetévé tenni.
Czeizel (2009. 158-159. 0.) a csaladkozpontusagot hangsulyozza, tehat hogy
a gyermek egyéni adottsagaihoz és a csalad igényeihez rugalmasan igazod-
jon az ellatas, valamint kiall a szolgaltatasok koordinalasanak és integralasa-
nak gondolata mellett. Az European Agency for Special Needs and Inclusive
Education ajanlasainak figyelembevételével a szolgaltatasok minél kdzelebbi és
minél korabbiigénybevételének lehetéségének biztositasa, azok ingyenessége,
vagy hogy csak minimalis anyagi terhelést jelentsen, fontos célkitlizések ezen
a terlleten. Tovabba lényeges a szolgaltatasok sokféleségének és ezek Ossze-
hangolt egylttm(kodésének biztositasa, valamint az interdiszciplinaris team
munka gyakorlatanak alkalmazasa, a kulonféle szakérték szakmai 6sszefogasa
a szUl6k bevonasaval (Kereki, 2015b. 7. 0.).

A bemutatott alapelvek Osszességében tehat igyekeznek a gyermekek
szamara a legmegfelel8bb ellatast biztositani. A tanulmanyban bemutatasra
ker(il6 kutatés soran az Eszak-Magyarorszag régié egy megyéjének pedagdgiai
szakszolgalati intézményeiben végeztem felmérést, melynek célja volt megis-
merni, hogy a fent emlitett alapelvek mennyiben tudnak érvényesiilni. irasbeli
kikérdezés soran vizsgaltam a szakemberek elégedettségét, az ellatasra vonat-
koz6 megitélését egy sz(ikebb terlletre, a mozgasterapias eljarasokra féku-
szalva. A kovetkez6ében az erre vonatkozd eredményeket ismertetem.

A mozgasterapias eljarasokkal valé elégedettség Eszak-Magyarorszag egy
megyéjében

Els6ként a megyében elérheté mozgasterapiakat 0sszesitettem, amely adato-
kat a szakemberek |étszamahoz viszonyitva mutatok be. Ezek ismerete azért is
I[ényeges, mert a szakemberek specialis mozgasterapias végzettségeirél nem
rendelkezlink statisztikai adatokkal. A tanulmany tovabbi részében bemutatom
a mozgasterapias ellatas min8ségi szempontjairél valé értékitéletét a pedago-
giai szakszolgalat szakembereinek. A kutatasi eredmények egy megye viszony-
latdban értelmezhet6ek, amelynek bdévitése a tovabbi terlleteken fontos
osszehasonlitast tennének lehetévé. Eppen ezért, bar szempontokat adhatnak
a mar korabban emlitett intézményi atszervezések hatasainak felméréséhez
is, a tovabbi kutatasok mas megyékben is szikségesek, akar az itt bemutatott
modszerek hasznalataval.

A Kbdznevelési Informaciés Rendszer adatbazisa alapjan® 127 olyan szakember
dolgozott a pedagogiai szakszolgalatban a vizsgalat idején, akik a gyermekek ella-
tasat végezték. Kozuluk 34 f6, tobbségében gydgypedagdgus szakember (25 f6)
toltotte ki a kutatadsban alkalmazott kérdéivet. A kitdlték kozal 15-en rendelkez-
tek valamilyen mozgasterapias végzettséggel is, ami a megyében foglalkoztatott,

5 Forras: KIR2-INT, KIR2-SZNY. Adatszolgaltatas datuma: 2018.07.12.
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mozgasterapias végzettséggel rendelkez8k 60%-a volt® 2018. tavaszan. A valasz-
adok korében a Dinamikus Szenzoros Integraciés Terapia, Kulcsar Mihalyné
~Mozgasterapia a tanulasi nehézségek megelbzésére és oldasara” modszere,
valamint az Alapozé Terapia voltak a leggyakrabban elvégzett eljarasok.

Az ellatas megvalésuldasanak megitélése

A pedagobgiai szakszolgalat szakembereihez eljuttatott kérddivben a mozgas-
terapias ellatas mindségi szempontjainak megitélésére kértem a valaszaddkat.
Ehhez a kora gyermekkori intervenci6 megvalositasanak alapelveit vettem
alapul, tehat a kozelség, a mindségi ellatas, az ellatdsok rendszeres biztosi-
tasa, a gyermek szikségleteihez valo illeszkedés, a folytonossag (vagyis, hogy
a raépuld terapias ellatas is alljon rendelkezésre), a kedvezd ar (lehetdleg
az ingyenesség biztositasa), a holisztikus szemlélet (a gyermek kdrnyezetének
bevonasa), illetve a kulonféle kiegészit6 szolgalatatasok sokszinlségének elér-
het&sége egy helyen (Kereki (2015b. 7. 0.). Ezeket a mozgasterapiak esetére is
érvényesnek tekintettem. A felsorolt szempontokat alapul véve, valamint kiegé-
szitve arra kértem a valaszaddkat, hogy rangsoroljak Soriano (2005) alapelvei-
nek érvényesitését a mozgasterapiak vonatkozasaban, valamint itéljék meg egy
Likert-skala segitségével, mennyiben valosulnak meg szerinttk ezek a munka-
juk soran (1-nagyon gyenge, 2-gyenge, 3-kdzepes, 4-j6, 5-kivalo).

A mozgasterapias ellatds minbségével kapcsolatos szempontok megitélését
nem minden valaszadé vallalta, eredményeiket hidnyz6 adatokként tiintettem
fel. Mivel ennek tekintetében is felmerdl, vajon 0sszeflgg-e azzal, hogy egy
valaszad6 rendelkezik-e mozgasterapias végzettséggel, kulon Osszesitettem
a valaszokat e szempont szerint (1-2. tablazatok). A tablazatok az egyes szem-
pontokra adott valaszok leiré statisztikai mutatéit tartalmazzak.

6 A megyére vonatkozban az intézményekben 6sszegydjtésre kerult, hogy hany szak-
ember rendelkezik mozgasterapias végzettséggel. A megyében valamennyi tagintéz-
mény adott meg létszamot, ami dsszesen 25 6t jelentett.
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A mozgdsterdpids elldtds megvalésuldsa a mozgdsterdpids végzettséggel
rendelkez6 szakemberek megitélése szerint

Mozgasterapias végzettséggel rendelkezé
szakemberek valaszai

Alapelvek Elemszam N S g

c A " > =
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Az elldtas mindsége [ 11 1 3,27 | 3,00 3 ,786 2 5

Akinalat 12 | o |283]300] 3 |937] 1 | 5
sokszinUsége

Eszkozellatottsag 10 2 2,70 | 2,00 2 1059 2 5

Az ellatas

, i 12 0 2,83 | 3,00 3 ,718 2 4
elérhet6sége

Ingyenesség (mini- 1 1 555 | 300 3 1128 1 .
malis koltségek) ’ ' ,

A szukséglethez
igazodd ellatas 12 0 2,83 | 3,00 3 1,030 1 5

biztositasa

Az ismeretszerzés

lehetOsege a szak- 12 0 233200 2a |1155] 1 5
emberek szadmara

a mozgasterapiakrol

Az egyluttmUkodeés
mindsége mas 12 0 3,33 | 3,00 3 778 2 5
szakemberekkel

a Multiple modes exist. The smallest value is shown
1. tdblazat: A mozgdasterapids ellatasra vonatkozé szempontok megvalésuldsa a mozgas-
terdpias végzettséggel rendelkez6 szakemberek megitélése szerint.
Az otfoku skala értékei: 1-nagyon gyenge, 2-gyenge, 3-kdzepes, 4-j, 5-kivalé (sajat)

A valaszadok egyes, el6re megadott szempontokat egy Likert-skala segitsé-
gével értékeltek abbdl a szempontbdl, hogy szerintik hogyan valésulnak meg
a mozgasterapias eljarasokkal kapcsolatban. A mar idézett alapelvek mellett
a gyakorlat szempontjabdl Iényeges tovabbi szempontok is megjelentek, mint
az eszkozellatottsag, az egyuttmikodés lehetdsége és a sajat ismeretkor bévité-
sének lehet&ségei a témaban. A szempontokra adott skalaértékek alapjan atlagot
szamoltam, amelyek 6sszehasonlitasabél az latszik, hogy a szakemberek vélemé-
nyében nincs jelent6s kulonbség. A mozgasterapias képzettséggel rendelkez6k
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alapvetden valamennyi szempontot egy kicsivel jobbnak itéltek meg. Két szem-
pont esetében megfordult ez a viszony: a mozgasterapias képzettséggel nem
rendelkez8k szerint jobb a lehet6ségek hozzaférése a mozgasterapiakkal kap-
csolatos ismeretekhez, mint azok szerint, akiknek van ilyen jellegl végzettsége,
illetve mas szakemberekkel az egytttmkodés mindségét is jobbnak itélték meg.

A skalan adott értékelés alapjan a legjobb (k6zepes) mindsitést az ellatas alta-
lanos min&sége és a szakemberek kozotti egytttmkodés tertletei kaptak mind-
két valaszadoi csoportban. Osszességében valamennyi szempont a gyenge és
a kdzepes szinvonall megitélés kozott szerepelt a valaszadok korében.

A mozgdsterdpids elldtds megvaldsuldsa a mozgdsterdpids végzettséggel
nem rendelkez6 szakemberek megitélése szerint

Mozgasterapias végzettséggel NEM rendelkez6
szakemberek vélaszai
Alapelvek Elemszam N £ £
c A " > g
2| w | 3T = © E £
> \© = @ Ne) o £ %
N T Z b= > A = >
Az ellatas min6sége 13 2 2,85 | 3,00 3 ,899 4
A kinalat sokszinG- 13 2 2,38 | 2,00 2 ,961 1 4
sége
Eszkozellatottsag 14 1 2,21 | 2,00 2 ,699 1 3
Az ellatas elérhet6- 14 1 271 13,00 | 2a 914 1
sége
Ingyenesség (mini- 14 1 2,29 | 2,00 2 994 1 4
malis koltségek)
A szlikséglethez 14 1 2,50 | 3,00 3 ,855 1 4
igazodo ellatas
biztositasa
Az ismeretszerzés 14 1 2,64 | 2,50 2 ,745 2 4
lehet8sége a szak-
emberek szamara
a mozgasterapiakrol
Az egylttmkodés 14 1 3,57 | 3,50 3 ,852 2 5
min&sége mas
szakemberekkel

a Multiple modes exist. The smallest value is shown
2.tablazat: A mozgasterapias ellatasra vonatkozé szempontok megvalésuldsa a mozgas-
terapias végzettséggel rendelkez6 szakemberek megitélése szerint.
Az otfoku skala értékei: 1-nagyon gyenge, 2-gyenge, 3-kozepes, 4-jo, 5-kivalé (sajat)



118 Nagyné Klujber Mdrta

A minimum és maximum értékek elemzésébdl kiderll, hogy a mozgastera-
pias képzettséggel rendelkezd szakemberek az ellatas elérhet6sége kivételé-
vel minden szempontnal adtak kivalo értékelést is, ez a masik valaszaddi cso-
portban csak a szakemberek kozotti egytttm(kodésre vonatkozdan volt igy.
Egyébként a tobbi szempont esetében maximum a j6 értékelést adtak a valasz-
adok. Az értékelésben mindkét csoport a legtébb esetben jeldlte a nagyon
gyenge kategériat is, tehat a vélekedések megoszlottak az egyes szempontok
esetén. A szérasértékek a legtobb esetben az 1-hez kozelitettek. Leginkabb
az eszkozellatottsag kdzepes mindsitésében értettek egyet azok a valaszadoék,
akik nem rendelkeztek mozgasterapias végzettséggel, a masik csoportban
az ellatas elérhet8sége tekintetében egyeztek a vélemények. Az ellatassal valé
elégedettség megitélésére adott pontszamok atlaga az elemzett megyében
2,89, amely tehat valamennyi szempont figyelembevételével tikrozi a szakem-
berek véleményét.

Az ellatas alapelveinek rangsora a mozgasterapidk vonatkozasaban

A korabban felsorolt szempontok rangsorolasara kértem a valaszaddkat azzal
a céllal, hogy lathato legyen, melyek azok a korilmények, amelyekrél ugy gon-
doljak, hogy el6térbe kell helyezni a tobbihez képest. Természetesen a valaszok
alapjan nem lehet azt a kdvetkeztetéstis megfogalmazni, hogy egy-egy gyermek
esetében a rangsor alapjan dontenének a szakemberek az ellatasroél, ugyanak-
kor viszonyitasi pontként szolgalhat, ha példaul arra szeretnénk valaszt kapni,
hogy a nem kimondottan idedlisan megvalésulod ellatasi rendszerben milyen
szempontok dominalhatnak a déntéseknél. Ez indokolt lehet akar az elemzett
megye esetében is, ahol a mozgasterapias ellatds mindségére vonatkoz6 szem-
pontok megitélésében a gyenge-kdzepes értékelést kapta a legtdbb lehetdség.
A szakemberek altal dsszeallitott rangsor bemutatasanal kulon feltiintetem
a mozgasterapias végzettséggel és az azzal nem rendelkezdk altal kialakitott sor-
rendeket. A 3. tablazat harmadik oszlopaban a teljes mintara vonatkoz6 ered-
mények lathatdk. A rangsor kiszamitasa Ugy tortént, hogy az egyes szempontok
rangsorban elfoglalt helyének szamértékét 6sszeadtam, majd az 6sszességében
legalacsonyabb értéket kapott szempont kerult a rangsor elejére.
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A mozgdsterdpids elldtdsra vonatkozé alapelvek rangsora a pedagogiai
szakszolgdlati intézmények szakembereinek megitélése szerint

— .7 7 7 7 e
Q| Mozgasterapias vég- Mozgasterapias Rangsor
201 zettséggel rendelkez6k | végzettséggel nem nangsor
S " a teljes mintaban
3 rangsora rendelkez8k rangsora
. illeszkedés illeszkedés
1. rendszeresseg . .
a problémahoz a problémahoz
illeszkedés a problé- . .
2. p rendszeresség rendszeresség
mahoz
szolgaltatasok S s
3. P mindség mindség
sokszinlUsége
4. o o folytonossag folytonossag
mindség és holisztikus — —
5 szemlélet szolgaltatasok szolgaltatasok
sokszinlUsége sokszinlUsége
6. folytonossag holisztikus szemlélet
" : holisztikus szemlélet, ” -
7. kozelség - o . 2 kozelség
kdzelség és kedvezd ar
8. kedvezd ar kedvezd ar

3. tablazat: A mozgasterapias ellatassal kapcsolatos szempontok a pedagégiai szakszol-
galati szakemberek altal kialakitott rangsora (sajat)

A 3. tablazat alapjan a legfontosabb szempontnak a szakemberek a prob-
lémahoz valé illeszkedést tartottak, valamint azt, hogy a gyermekek rendsze-
resen részeslljenek min&ségi ellatasban. A rangsor végére kerult a kdzelség
és a kedvezd ar, amelyek els8sorban az ellatas terUletének anyagi vonzatara
utalnak. Kereki és Lannert (2009. 209. o.) kutatasabdl kiderult, hogy sokaknak
nehézséget okoz példaul az utazads megoldasa, a koltségek fedezése, ugyanak-
kor e két szempont kevésbé az ellatas tartalmara, mint annak kérilményeire
vonatkoznak inkabb.

Osszegzés, kitekintés

Atanulmany a kulonféle terapias eljarasok elérhetéségével kapcsolatos korabbi
kutatasi eredményekre alapozva igyekezett bemutatni a mozgasterapiak elér-
het8ségével kapcsolatos lehet8ségeket a magyarorszagi ellatérendszerben.
Az ellatas min6ségi szempontjainak megitélésérél a pedagdgiai szakszolgalati
intézményekben foglalkoztatottak szempontjabol nyerhettink informaciokat,



120 Nagyné Klujber Mdrta

amelynek az intézményrendszer mikodésének visszatikrozése mellett az is
volt a célja, hogy tampontokat adjon a megyében elérhetd eljarasok elégséges-
ségének megitéléséhez.

Az elemzett megyére vonatkozdan a pedagoégiai szakszolgalat szakemberei
a mozgasterapias ellatast minéségi szempontbdl Ggy itélték meg, hogy olyan
tényezd8k, mint példaul a szolgaltatas elérhet&sége, sokfélesége, az eszkozella-
tottsag, a szakemberek kozotti egylttmikodés a mozgasterapiakkal kapcsolat-
ban gyenge és a kdzepes szinvonalu. ElImondhaté, hogy a Soriano (2005. 20-22.
0.) nyoman meghatarozott alapelvek, amelyek a kora gyermekkori intervencié
megvalositasanal is vezérfonalként mikodnek, tehat csak kdzepes mértékben
valosulnak meg a pedagégiai szakszolgalat szakemberei szerint azokon a hely-
szineken, amelyekkel munkajuk soran kapcsolatba kertlnek. Ezek nem kiza-
rolag a pedagdgiai szakszolgalati intézményeket jelentik, hanem az intézmény
ellatasszervezési modja is befolyasolja: ha példaul a szakemberek kilsé hely-
szineken latjak el feladataikat, példaul az 6vodakban.

A szakemberek szerint az ellatassal kapcsolatban a legfontosabb szempont
a gyermek sztkségletéhez illeszkedd eljaras elérhet8sége, illetve annak rend-
szeressége. A korabbi kutatasi eredményekbdl lathatjuk, hogy , nincs megfelelé
intézményi kindlat elérheté kdzelségben” (Kereki és Lannert, 2009. 93. 0.), amelyet
tehat a szakemberek is a leginkdbb fontosnak tartananak. Ahogy a szerz6paros
is felhivja arra a figyelmet, hogy az ellatas kozelsége nem egyértelmien el8-
nyos a csaladok szamara (Kereki és Lannert, 2009. 303. 0.), a szakemberek véle-
ményében is visszakdszon. Ugyanakkor a koltségfedezet megitélése a szulbk
véleményével ellentétesen alakult jelen felmérés soran, hiszen a szakemberek
a kozelség mellett ezt tartottak kevésbé fontosnak a tobbi szempont viszony-
lataban. A szUl8k ezzel szemben a masodik legnagyobb problémanak tartottak
az anyagi megterhelést (Kereki és Lannert, 2009. 38. 0.). A két csoport vélemé-
nye kozotti kilonbségét magyarazhatja az is, hogy a szakemberek a rangsor fel-
allitasakor inkabb a szakmai szempontokat vették figyelembe, mint a szervezés
kérdéseit. A csaladok esetében ugyanakkor ez akar meg is fordulhat.

Osszességében Ugy gondolom, hogy az elégedettség-felmérés soran kapott
értékek ismerete mas megyék esetén is informativ lenne, hiszen fontos infor-
maciokat szolgaltat arrél, hogy az intézményben dolgozok mennyire érzik
megfelel6nek az ellatast. A kutatas kiterjesztése mellett éppen ezért fontosnak
tartanam annak lehetséges folytatasaként azt is felmérni, hogy az intézmények
szintjén megjelenik-e valamilyen stratégia a mozgasterapias ellatas fejleszté-
sére, illetve, hogy a kereteik kdzott elérhetd eljarasok megfelel8en kielégitik-e
az arra iranyulé szukségleteket.
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OSZLANCZI TIMEA

A KOZMUVELODES JOGSZABALY! VALTOZASAINAK
FO IRANYVONALAI

Bevezetés

Az elmult évtizedek tarsadalmi és gazdasagi jelenségeire valé valaszként a koz-
mUvel6dés terulete is egyre inkabb kdvetelte az agazaton beluli fejlesztéseket,
atalakulasokat. Szamos szakember megemliti, hogy a rendszervaltozas a koz-
muvel6dés teruletén nem kovetkezett be az 1989-90-es folyamatok keretében
(Beke, 2007; Miklosi és Oszlanczi, 2010; Juhasz, 2016). Erre is reflektalva indult
el egy olyan fejlesztési folyamat 2012-t6l, amely az akkori Magyar MGvel&dési
Intézet, a fels6oktatas szamos kézmUvel8dési képzést nyujtd intézménye és
a kdzm(veld6dés meghatarozo intézményei altal generalédott. Ennek eredmé-
nyeként a kézmUvelb6dési terllet nagyaranyu fejlesztésének egyik alapvetd
eszkoze a teruletre vonatkozo, térvényi szintl Uj jogi norma megalkotasa, vala-
mint az ehhez kapcsolédo részletszabalyok kidolgozasa a delegalt jogalkotas
tertletén, tovabba a helyi kdzmUvel&dési rendeletek médositd iranyvonalainak
pontos és részletes meghatarozasa. Az 1997. évi CXL. térvény a muzedlis intézmé-
nyekrél, a nyilvanos kényvtdri elldtdsrol és a kozmdivel6désrél 2017. évi LXVII. tor-
vény altal torténd maddositasa garanciat szolgaltatott a mindség biztositasara,
valamint a helyi szikségletek és igények figyelembevételére (Varadi és Varnagy,
2001; Ponyi, 2015 és Juhasz, 2016).

Az agazati torvényben megjelend fébb valtozasok elemzése harom nagy
szakmai tartalmat megjelenit® témakor koré csoportositva kerdl bemutatasra.
A kdzmUivel6dés keresleti és kinalati atalakulasanak tendenciaira reagalva rész-
letesen kidolgozasra kerult a k6zmUvel8dés szervezeti hattere, a kozmUvel6dés
tevékenységrendszere, valamint a kozmUvel8dési szakemberekre vonatkozo
joganyag. Jelen tanulmanyunkban ez a harom szakmai targykor koré csoporto-
sitva kivanjuk bemutatni azt a jogalkotasi folyamatot, amely a kdzm(vel&dési
szabalyanyag jelenlegi allapotat eredményezte, nem mell8zve azok 6sszeha-
sonlitd elemzését sem.

A kézmiivel6dés intézményrendszere

Mar a kozmUvel8désrél sz6lé els6, az 1976. évi V. torvény preambuluma is alap-
vetd célként tlzte ki a mlvelédés joganak biztositasat, valamint hogy gon-
doskodjon allampolgarai m(vel6dési lehet&ségeirdl. Annak érdekében, hogy
az allam a jogszabaly altal meghatarozott kozmUvel6dési feladatokat megva-
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[6sitsa, ... kdzmilvel6dési célokat szolgald intézeteket, vallalatokat (a tovabbi-
akban egyutt: intézmény) létesit és tart fenn” (1976. évi V. tv. 19. § (1) bek.). A tor-
vény a kozmivel6dést szolgald intézményeket az alabbi csoportokra osztotta:

+ akoézmivel6dés helyi - esetenként teruleti - alapintézményeiként megjelolt
mUvel6dési otthonok és kozmUvel6dési konyvtarak,

+ a kozmUvel6dés megvaldsitasat szolgald altalanos hatokord intézmeény-
ként, illetdleg tevékenységként meghatarozott konyvkiadas és -terjesztés,
sajto, radio, televizig, illet6leg a filmgyartas és forgalmazas,

« amUvészeti intézmények,

« tudomanyos intézetek és egyesuletek,

¢ muzeumok,

+ egészséglgyi intézmeények, testnevelési és sportszervezetek,

* aszérakoztatas intézményei (1976. évi V. tv. 23-29. §).

A fenti felosztasbdl jol 1athato, hogy - bar a jogalkot6 valamennyit a kdzmd-
vel8dést szolgald intézmények fejezet alatt jelenitette meg - az egyes intéz-
ménytipusokat kizarélag a kdzmUvel8désre gyakorolt hatasuk alapjan rendezte
csoportokba, de ezek kozul a kdzvetlendl kdzmivel6dési tevékenyseég ellata-
sara iranyulé feladatkorrel kizarélag a mivel8dési otthonok és kdzmUvel&dési
konyvtarak rendelkeztek (Kovalcsik, 1987).

Az 1997. évi CXL. térvény eredeti formajaban torténd elfogadasa idején annak
mellékletében elhelyezve mar adott egy definiciét arra nézve, hogy milyen felté-
telek egyUttes fennallasa esetén toltheti be egy intézmény a kozmUvel6dési sze-
repkort. Eszerint kdzmUvel6dési intézmény ,a lakossdg kézosségi kbzmdivel6dési
tevékenységéhez erre a célra alapitott, fenntartott, mikodtetett, megfelel6 szakmai,
személyi, infrastrukturdlis feltételekkel és alapité okirattal rendelkez8 kbltségvetési
szerv vagy egyéb fenntartdsu intézmény” (1997. évi CXL. tv. eredeti kbzlénydllapot, 1.
sz. melléklet o) pont). Ezt kdvet6en négy fécsoporton beldl jeldli meg a szerveze-
tek kilonb6z6 formait. Az alapintézmények kulonféle tipusat létrehozva (mUve-
I6dési otthon, haz, kdzpont, szabadidé kdzpont, kdzdsségi haz, ifjusagi, illetve
gyermekhaz, faluhaz), az oktatasi és kozmdvel6dési, illetéleg egyéb feladatokat
ellaté altaldnos mivelédési kdzpontokat, valamint az alapfeladat mellett kézm-
vel6dési tevékenységet is ellatd sportlétesitmények, illetve egyéb, fenntartojatol,
Az alapintézmények tobbféle formajanak megjelenitése jelezte ugyan a szerve-
zeti sokféleséget, azonban ez az Uj toérvényben sem jart egyidejlleg azzal, hogy
pontos keretek kozé rendezze az egyes tipusokat. Az intézmények mellett jelen
lévd szinterek ©nallo kategoéridba torténd sorolasat az indokolta, hogy ezek
az intézményekhez képest jelentésen alacsonyabb személyi és targyi feltételek-
kel rendelkez6 helyszinek voltak. ,Mdr a torvény bevezetése utdni els6 empirikus
vizsgdlatok is ramutattak, hogy a régi és Uj formdk, elnevezések, intézménytipusok
a gyakorlatban egyiitt, egymds mellett élnek, az elnevezés és a tevékenyszerkezet, de
még a fizikai adottsdgbeli kiilonbségeket sem igen kovetik.” (G. Furulyas, 2005. 7. 0.)
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A torvény a feladatellatast a telepulési dnkormanyzat kotelezd feladataként
telepitette akképpen, hogy a helyi k6zm(vel&dési tevékenység tamogatasa érde-
kében kozosségi szinteret, illetve kézmivel6dési intézményt biztosit. Megyei
jogu varosban, varosban, févarosi kertletben az énkormanyzat feladatellatasa
soran kozm(ivel8dési intézményt, mig kozségekben az dnkormanyzat kdzossegi
szinteret, illetve kézmUvel&dési intézményt biztositott. A kézmUvel6dés helyi,
lakossagi képviselete érdekében telepulésenként, févarosi keruletenként legfel-
jebb haroméves id6tartamra Kézmdvel8dési Tanacs alakitasat tette lehetdvé.

A 2017. évi LXVII. torvénnyel médositott kozmUvel6dési jogszabaly érdemben
reagalt az addig fennallé intézményrendszeren belll meglévd feszlltségekre,
a korszer(tlen szabalyozasra, és taxativ médon megjeldlve allitotta fel az egyes
intézményi tipusokat, megtartva mellette a szintéri format is. Jelent8s Ujitas-
ként emlithetjuk meg, hogy sor kerllt az egyes intézménytipusokhoz - m(ivel8-
dési haz, mlvelédési kdzpont, kulturalis kdzpont, tobbfunkcids kézmdvelddési
intézmény, népfbiskola, népi kézmdves alkotohaz, gyermek-, illetve ifjusagi haz,
valamint a szabadid6kdzpont) - tartozé személyi, szakmai és infrastrukturalis
feltételrendszer részletes kidolgozasra is. A részletrendelkezések kidolgozasat
az 1997. évi CXL. tv. 100. § (3) bekezdés c) pontjaban kapott felhatalmazas alapjan
aszakminiszterre delegaltak, amelynek eredményeképpen 2018. julius 17. napjan
hatalyba lépett a 20/2018. (VII. 9.) EMMI rendelet a kézm(ivel6dési alapszolgdltatd-
sok, valamint a k6zmdivelédési intézmények és a k6zdsségi szinterek kdvetelményeirél.

Az Uj szabalyanyag a k6z6sségi szinteret tekinti a feladatellatas alapegységé-
nek, amelynek meghatarozasat ,a teleplilési, kertileti k6z6sségi mlvel6dés szerve-
zése, a kozmdivel6dési alapszolgdltatdsok biztositdsa érdekében fenntartott, miikdd-
tetett vagy erre a célra alkalmassd tett és lizemeltetett, adott helyen rendszeresen
mikddé, jogi személyiséggel nem rendelkezd intézmény vagy egyéb létesitmény, helyi-
ségegytittes, épulet” formajaban adja meg (1997. évi CXL. tv. 78/H. §(1) bek.).

A kdozmivel6dés tevékenységrendszerének atalakulasa

A kdzmUvel6dési tevékenységek pontos, részletes szabalyozasa jelenti annak
az alapvetd garanciajat, hogy a kozmUvel6dés terlletére telepitett célkitlizések,
elvarasok érvényre jussanak. A jogszabalyokat attekintve jol lathato, hogy ez
az egyes agazati anyagokban nagyon kilonb6z8 absztraktsagi szinten jelent
meg.

Az 1976. évi V. torvény szlikszavlan, sajat maga szovegezése szerint is alta-
lanos jelleggel (,dltaldnos kbzmdivel6dési feladatok” 11.8), er6s ideoldgiai toltettel
jelenitette meg azt a feladatkort, amelyet a kozmUvel6dést iranyito és szervezd
szervezetek szamara elképzelt. Elvarasként hataroztak meg, hogy valamennyi
allampolgar tekintetében kézrem(ikddjenek az alabbiakban:

.0) mivelddési igények dllandé fejlesztésében és kielégitésében, az alapmdiveltség
kiegészitésében, az dltaldnos tdjékozdddsi lehet6ségek megteremtésében;
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b) azdltaldnos miveltség - a mivészeti, tdrsadalomtudomdnyi, természettudomda-
nyi, miszaki, mez6gazdasdgi, egészségligyi, testi és kornyezeti kultdra - rendsze-
res gyarapitdsaban;

¢) a szocialista vilagnézet, az erkdlcs, a magatartds, az életmad és az izlés fejlesz-
tésében;

d) a politikai miveltség, a kozéleti tevékenység fejlesztésében, az dllampolgdri
ismeretek bévitésében;

e) a munkakultura, a szakmai képzettség rendszeres kiegészitésében és megujitd-
saban;

f) amdlvel6dési kozdsségek kialakitdsaban és fejlesztésében; a szabad idé hasznos
eltoltésének megszervezésében és a kulturdlt sz6rakozds feltételeinek megterem-
tésében;

g) a kulturdlis alkotoképesség kibontakoztatdsdban.” (1976. évi V. tv. 11.8 a-g)

Az 1997. évi CXL. tv. elfogadasa idején a jogalkotd a szakmai tevékenységek
ellatasi kotelezettségével megbizott telepulési dnkormanyzatok feladatat nem
adta meg taxativ jelleggel, azonban azoknak mar differencialtabb, tobb szak-
mai elemet tartalmazé felsorolasat adta. A tevékenység formainak megjelolése
soran helyet kapott példaul az iskolarendszeren kivili tanulas, a telepulési kor-
nyezet gondozasa és gazdagitasa, az egyetemes, a nemzeti, a nemzetiségi és mas
kisebbségi kultura értékeinek megismertetése, mlvel6d6 kozosségek tevékeny-
ségének tamogatasa, a helyi tarsadalom érdekérvényesitd szerepének elbsegi-
tése, de ide sorolta a szabadidd kulturalis célu eltoltéséhez kapcsolddo feltételek
biztositasat is (1997. évi CXL. tv. 76.8 (2) bek.). A korabbi szabalyozashoz képest
jelent8s elbrelépést jelentett, hogy a telepulési 6nkormanyzatnak a feladatel-
latas soran mar jogszabalyi felhatalmazas alapjan lehetésége nyilt arra, hogy
a felsorolt szakmai tartalmakon belll a helyi sajatossagokat figyelembe véve
alakithassa azt ki, hogy mit, milyen formaban és mértékben lat el (Juhasz, 2013).

A jelenleg hatalyos jogi szabalyozast eredményez6 torvénymaodositas hom-
lokterében az un. kézmUvel&dési alapszolgaltatasok allnak, amelyek alapveté
feladata, hogy a jogalkotdi célkitlizések megvalosulasanak letéteményesei
legyenek. Vagyis az alapszolgaltatasok rendszerének kimunkalasa, és pontos
szakmai tartalmakkal torténd korulirasa teszi lehetdvé azt, hogy a torvény
preambulumaban megjeldlt célok érvényesulhessenek (a nemzeti, nemzetiségi
kulturalis hagyomanyok megérzése, a kozdsségi és egyéni mivel6dés szemé-
lyi, szellemi, gazdasagi feltételeinek javitasa, a polgarok életmindségét javito,
értékhordozo tevékenységek tamogatasa stb.). Az 2017. évi LXVII. térvény altali
modositasok eredményeképpen a torvény a kozmUlvel6dési alapszolgaltatasok
rendszerét az alabbiak szerint hatarozta meg;:

A kézmdivel6dési alapszolgdltatdsok:

a) mdvel6dd kézosségek létrejottének elGsegitése, miikddésiik tdmogatdsa, fejlédé-
stk segitése, a kozmdiivelddési tevékenységek és a miivel6dé k6z6sségek szamdra
helyszin biztositdsa,
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b) a kdzdsségi és tarsadalmi részvétel fejlesztése,

¢) azegész életre kiterjedd tanulds feltételeinek biztositdsa,

d) ahagyomdnyos k6z0sségi kulturdlis értékek dtorokitése feltételeinek biztositdsa,
e) az amator alkotd- és el6addé-miivészeti tevékenység feltételeinek biztositdsa,

f) atehetséggondozds- és -fejlesztés feltételeinek biztositdsa, valamint

g) akulturdlis alapu gazdasdgfejlesztés.(1997. évi CXL. tv. 76. § (3) bek.)

Az egyes szolgaltatasokhoz rendelt szakmai tartalmak meghatarozasat
a 20/2018. (VII.9.) EMMI rendeletben foglalt rendelkezések munkaltak ki. A kdz-
mUvel&dési alapszolgaltatasok helyi igényeket szem el6tt tarto, differencialt
rendszerének kialakitasa alapvet® garanciat jelent a kdzmdvel6dési szolgal-
tatasok minéségbiztositasara (Kary, Torok, Juhasz, Zavogyan, Szedlacsek,
Csulak-Muliter, Benkei-Kovacs és Barnucz, 2018). A jogalkoté mar nem kiza-
rolag lehet8ségként ajanlja a telepulések figyelmébe - a helyi adottsagokat,
igényeket figyelembe véve - a megadott szolgaltatasok kozotti valasztast.
Az U] szabalyozas kotelezd feladatként jeldli ki a telepulési dnkormanyzatok
szamara a 'mlvel6dé kézosségek létrejottének elGsegitése, miikédésiik tdmoga-
tdsa, fejlédésiik segitése, a kbzmdiivel6dési tevékenységek és a miivel6d6 k6zossé-
gek szamdra helyszin biztositdsa’ alapszolgdltatdsi formdt. Ennek megvaldsulasa
érdekében a torvény pontos tartalmakat rendel az alapszolgaltatas megva-
|6sitasanak mikéntjéhez, nevezetesen ide sorolja a m(ivel6d8 kozosség sza-
mara a rendszeres és alkalomszer( mUivel&dési vagy k6zosségi tevékenységik
végzéséhez szikséges helyszinbiztositast, bemutatkozasi lehet8ségek terem-
tését, a mlvel6d6 kozosségek szamara forum rendezését, ahol a feladatel-
latassal kapcsolatos észrevételezési és javaslattételi jogukat gyakorolhatjak
(1997. évi CXL. tv. 76. § (4) bek.). E kdtelezésen tul a jogalkot6 az egyes telepU-
léstipusok teljesitBképességét figyelembe véve ad lehet8séget a helyi sajatos-
sagok és helyi igények figyelembevételére azzal, hogy valasztasi lehet&séget
kinal az ezer f6 lakossagszam feletti telepulési 6nkormanyzatoknak arra, hogy
meghatarozhassak azt, hogy a kotelezd alapszolgaltatas teljesitésén tul bar-
melyik tovabbi, legaldbb még egy alapszolgaltatas teljesitését vallaljak. Otezer
f6 lakossagszam felett ez legalabb ketté tovabbi k6zm(vel&dési alapszolgal-
tatds megszervezésére vald kotelezésre emelkedik, azzal, hogy a tovabbi két
alapszolgaltatast szintén a helyi igények és lehetdségek figyelembevételével
maguk jeldlhetik meg. A lakossagszamhoz igazitott alapszolgaltatasok meg-
szervezése soran azonban kiemelte a jogalkoté a megyei jogu varost, valamint
a févaros valamennyi keruletét, mivel itt nem biztositanak mérlegelési jogkort,
és a kdzmUvel8dési alapszolgaltatasok teljes korének megszervezését biztosi-
tani kell.

A korabbiakhoz képest meghatarozé elérelépést jelent, hogy kidolgozasra és
elfogadasra kerult egy olyan koherens, szakmai tartalmakat részleteiben meg-
hatarozo szolgaltatasi rendszer, amely a hozzaférés kapcsan differencial a helyi
teljesit6képesség, lehet8ség és igény szerint, amellyel parhuzamosan meg-
hatarozza az orszag valamennyi telepllésén kotelez&en ellatandé minimum
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standardot. Azonban a jelenlegi szabalyozas ettél is tovabb lépett, és 6sszekap-
csolta az alapszolgaltatasok teljesitését a kozmivel6dési intézményrendszer
egészével, azzal hogy kozottuk cél-eszkdz viszonyrendszert allitott fel, mivel
a kézmdlvel6dési alapszolgaltatasok folyamatos hozzaférhetdsége érdekében
kell fenntartani és mUkodtetni a korabbiakban bemutatott kozdsségi szinteret,
illetve kozmUvel8dési intézményt (71997. évi CXL. tv 77. § (1) bek.). A fenntartdi és,
mkodtetdi kotelezés az allam, telepulési dnkormanyzat, nemzetiségi dnkor-
manyzat, 6nkormanyzati tarsulas, valamint kézmdvel8dési megallapodas kere-
tében egyhaz, egyéb szervezet vagy maganszemély iranyaban all fenn (71997. évi
CXL. tv 77. & (2) bek.).

A kézmiivel6dési szakemberekre vonatkozé szabalyanyag atalakulasa

Gyorsan valtoz6 tarsadalmunkban felértékel8dott az emberi eréforras miné-
sége, hiszen annak érdekében, hogy a tarsadalom tagjai megfeleljenek a kor és
a munkaerépiac elvarasainak, tudasuk és kompetenciaik fejlesztésére életik
végeig szukség van (Oszlanczi és Simandi, 2013; Virag, 2013; Mogyordsi és Virag,
2015; Simandi 2018). A kdzmdvel6dés alapvetfen a helyi kozdsségek 6nalléd
kultdra- és ismeretelsajatité tevékenységére épul, vagyis a kulturalis szféra
szakembereinek el kell sajatitaniuk a megfeleld szakmai végzettségekkel alata-
masztott magas szintl szakmai tudast, amelyet tovabb erdsit a helyi lakossag-
gal kialakitott szoros kapcsolat és az ezek nyoman formalédé azonossagtudat
(Harangi, 2000, Horvathné Toth és Csimané Pozsegovics, 2011).

A kézmivel6dési szakemberek képzésének, tudasuk szinten tartasanak és
fejlesztésének igénye mar a 70-es években is megjelent, amelyet az 1974. évi
marciusi kézmivel6dési hatarozat végrehajtasa napirendre is tlzott (Novak
1976). A kdzmUvel6dést szabalyozé 1976. évi V. tv. kulon cimszd alatt szerepel-
tette a kozmUvel8dés személyi és anyagi feltételeinek szabalyrendszerét. A koz-
mdvel8dési szakemberek képzése soran az allami oktatas keretein belul olyan
szakemberek képzése volt elvart, akik alkalmassa valtak a kozm(vel6dési tevé-
kenység szervezésére és iranyitasara. Természetesen a kornak megfelel6en
ezeket a készségeket és képességeket - a hivatastudat, a szakmai felkészultség,
az altalanos miveltség igénye mellett - ,szocialista vildgnézetiik alapjan” (1976.
évi V. tv. 34. § (1) bek.) gyakoroljak.

Az 1997-ben elfogadott Uj torvény a miniszter agazatot iranyité feladat- és
hataskorébe delegalta a szakemberképzést, akképpen hogy a szdm szerint
kilenc jogkorbdl négy kdzvetlenll is kapcsolodott a szakemberek képzéséhez:

« kiadja a kozép- és fels6foku szakmai képzés, mindsitett szakmai tovabbképzés
kovetelményeit,

* rendeletben hatdrozza meg az egyes kézmdiivel6dési munkakérok betéltéséhez
szlikséges képesitési feltételeket,

* szabdlyozza az orszagos kbézmdivel6dési szakért6i engedélyek kiadasdt,
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* a szakfelligyelet keretében ellendrzi e torvény elbirdsainak, a kézmdivel6dési in-
tézmények tevékenységére vonatkozo egyéb jogszabdlyoknak, szakmai kovetel-
ményeknek a betartdsdt és a kézponti tdmogatdsok felhaszndldsdt.” (1997. évi
CXL. tv. eredeti kézldnydllapot 88. § ¢), d), f), i) pontok.)

A kdézmivel6dési szakemberektdl elvart képzettségek tekintetében a leg-
Ujabb szabalyozas merében Uj kereteket ad, hiszen az el8re rogzitett minimali-
san kotelezd végzettségiszinteket 6sszekapcsolja az egyes intézménytipusokkal
(Juhasz, 2018). Mindezek alapjan a kdzdsségi szintér fenntartdja, illetve mikod-
tet6je minimum szakiranyu kézépfoku végzettséggel rendelkez6é személyt kell,
hogy foglalkoztasson, a m(ivel6dési haz és mlvel8dési kdozpont vezetdje viszont
mar szakiranyu felsé6foku végzettség birtokaban lathatja el feladatait. A kul-
turalis kozpontok esetében a képzettségi el6irasok nem kizardlag a vezet6k
iranyaban jelennek meg (mesterfokozatu szakiranyu szakképzettség), hanem
az itt szakmai munkakérben foglalkoztatottakkal szemben elvaras, hogy azok
legalabb 30%-a szintén mesterfokozatu szakiranyu szakképzettséggel rendel-
kezzen. (1997. évi CXL. tv. 78/H. § (3)-(4) bek., 78. § (2) és 78/A. § (2) bek., 78/B. §
(2)-(2a) bek.) Ezek a magas kovetelmények a magas szintl feladatellatas kove-
telményének kiemelt garancialis elemei, azonban szikséges megjegyezni, hogy
napjainkban ez a szakma és a szakemberképzés felé nagyfoku kihivast allit.
A Nemzeti Mdvel6dési Intézet 2017-ben készitett - telepullésszintekre vonat-
koztatott - orszagos felmérése szerint mindossze 6 olyan jaras van hazankban,
ahol nem jelenik meg kézmuivel6dési szakemberhiany, valamennyi tovabbi
térségben 4-40 f6 kozotti az atlagos szakemberhiany. (Juhasz, 2018) Annak
ellenére, hogy a kézmivel&dési alapszolgaltatasok, valamint a kdzm(ivel8dési
intézmények és a kdzdsségi szinterek kdvetelményeit meghatarozé 20/2078.
(VII.9.) EMMI rendelet a képzettségi kovetelmények teljesitésére 2021. januar 1.
napjaig hataridét biztositott, a fenti adatokbol kdvetkezéen a feladatellatokat
jelent@s kihivas elé allitja majd a jogszabalyban foglalt elvarasok teljesitése.

Osszegzés

Fentiekben szamba vettik az elmult négy évtized kdzmdlvel8désre vonatkozo
joganyagat harom nagy tartalmi csomoépont mentén. Megallapithatd, hogy a jogi
szabalyozas megfelel6sége mind a kozmUvel6désre vonatkozé szervezeti rend-
szer fejlddése, mind a kozm(vel6dési tevékenységrendszer atalakulasa, illetve
a kézmUvel8dési szakemberek felkészultsége szempontjabdl egylttesen jelenti
annak garanciajat, hogy e terulet tarsadalmi szerepét hatékonyan betdlthesse.
Lathattuk, hogy a két évtizedenként megvalosuld (1976, 1997, 2017), atfogo, Uj
alapokra helyezett jogszabalyok elfogadasa fokozatosan vezetett ahhoz a diffe-
rencialt, magas szint(, részletes szabalyozas megalkotasahoz és elfogadasa-
hoz, amely a kézmUvel6dés jelenlegi kereteit adja. A tobb évtizedes, fokozatos,
adott politikai és tarsadalmi rendszerhez igazodé jogalkotas 2017-ben megva-
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[6suléd reformjanak alapvetd Ujdonsaga, hogy egymassal 6sszekapcsolta a fenti
harom szakmai szempontot, és azokat egységes rendszerben kezelve, pontos
fogalomrendszer kidolgozasaval éllitjia a kozmUvel6dést a tarsadalom tagjainak
szolgalataba. Az orszagosan egységes szakmai tartalmakat magaban foglald, de
teruletileg differencialt alapszolgaltatasi rendszer - mint a min8ség biztositasa-
nak alapvetd garanciaja - intézménytipusokhoz rendelése, valamint a szakem-
berellatottsag szervezeti tipusok, illetve szolgaltatastipusok szerinti meghataro-
zottsaga egylttesen eredményezi azt, hogy kijelentsuk: a jogalkotd érdemben
reagalt arra a szakmai szikségességre, illetve hianyra, amely a kozm(vel8dés
tertletén huzamos ideje jellemzd volt. A jelenleg hatalyos joganyag teljes isme-
retében azonban elmondhaté, hogy az azokban foglalt magas szint( szakmai,
képzettségi és infrastrukturalis elvarasok végrehajtasa még az elkovetkezd évek
feladata lesz, amely jelent8s kihivas elé allitja majd a feladatellatokat és a koz-
mdvel8dési szakmat egy magas min8ségl professzid meger&sitése érdekében.
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SIMANDI SZILVIA - KELEMEN EVA:

ERTEKFELTARAS A KOZMUVELODESBEN
EGYETEMISTAK BEVONASAVAL

Bevezetés

A kulturalis kozosségfejlesztés fokuszaban a kozdsség és annak meglévd,
illetve lehetséges kulturalis értékei allnak. Az értékek feltarasa, tudatositasa,
mozgasba hozasa, atorokitése stb. hozzajarulhatnak a helyi kd6zosség kezde-
ményez8- és cselekvbképességének er6sodéséhez (Arapovics, 2016). Az érték-
feltaro és értékérz6 tevékenység széleskor(, helyi 6sszefogasra épit6 kozossegi
folyamat. A helyi k6zosségek altal 8rzott és gondozott hagyomanyokat, érté-
keket a helyiek ismerik igazan, igy ezen értékek egy teleptilés életében sajatos
jelentéssel birnak (v6. Arapovics és Vercseg, 2017, Perlaki, 2018).

Telepulési értéktarak

Az értékfeltaras tevékenység jogszabalyi keretét ,A magyar nemzeti értékek-
rél és a hungarikumokrol” sz6l6 2012. évi XXX. térvény és a 114/2013. (IV. 16.)
Korm. rendelet biztositja a telepulési/taji értéktar, illetve értéktar bizottsag lét-
rehozasanak lehet8ségével. A hungarikumokrol sz6l6 2012. évi XXX. térvény-
nek a preambulumaban kiemelésre kerul, hogy ,az 6sszetartozas, az egyseég
és a nemzeti tudat erdsitése érdekében nemzetlink értékeit 6ssze kell gydjteni,
dokumentalni, az értékvédelem alapjaul szolgalé dokumentaciot a szigoru nyil-
vantartas és kutathatésag szabalyai szerint meg kell 6rizni, az értékeket pedig
apolni, védelmezni és tamogatni kell.”

A térvényhozék az alulrél épitkezés elvét valasztottak: a helyi értéktarak és
agazati értéktarak a nemzeti értékpiramis legszélesebb alapjat, elsé 1épcséfo-
kat jelentik. A jogszabaly a telepulési értéktar vonatkozasaban ugy rendelkezik,
hogy a telepulési 6nkormanyzat telepulési értéktarat hozhat létre. A telepulési
onkormanyzat kozigazgatasi teruletén fellelhetd, illetve az ott |étrehozott nem-
zeti érték felvételét a telepulési, tajegységi értéktarba barki irasban kezdemé-
nyezheti az adott érték fellelhetéségének helye szerint illetékes dnkormanyzat
polgarmesteréhez cimzett javaslataban.



136 Simdndi Szilvia - Kelemen Eva

Médszertani lépések

Felmerul a kérdés, mit tekintiink értéknek. A magyar nemzeti értékekrdl és hun-
garikumokrol sz616 térvény a nemzeti érték fogalmat jeleniti meg, és a torvény,
illetve a végrehajtasi rendelet egyfajta Utmutatast ad az értékek kivalasztasa-
hoz. A helyi értéktar esetében a helyi kdz6sség dontheti el, hogy mi keruljon
bele a helyi értéktarba. A helyi értéktarban az épitett 6rokségen és a termeé-
szeti értékeken tul a gasztrondmiai kulonlegességek, a kulénleges receptek,
a hagyomanydrz6 kozosségek is helyet kaphatnak. Szamos telepilésnek van
olyan szulottje, aki példaképként szolgalhat a telepulésen él6k szamara. Ebben
az esetben a személy életltja, munkassaga, egész életen at tartd tevékeny-
sége kerllhet bele az értéktarba. Tovabba a helyi értékek kozé kerulhet egy
hagyomany6rz6 kdzosség évtizedeken at végzett tevékenysége, egy helyi ren-
dezvénysorozat, egy helyi jellegzetesség, egy helyi hagyomany stb. Ezen pél-
dak is azt mutatjak, hogy a telepulési értéktarba belekertlhet minden olyan
értékkel és min&séggel rendelkezd dolog, amelyet a helyiek értéknek tartanak,
és az értéktarba jeldlnek. A telepulési értéktarak egy kozosség életében ahhoz
jarulhatnak hozza, hogy a helyi lakosok sajat telepulésukdon még inkabb felis-
merjék sajat értékeiket (Horvath, 2017).

A telepulési értékfeltard folyamat Iépéseit a mddszertani Utmutatasok (vo.
Arapovics és Vercseg, 2017) az alabbi médon javasoljak. Elséként a telepulés
aktiv embereinek és dontéshozoéinak sztukséges konszenzusra jutni a kozosségi
értékfeltaras folyamatanak az elfogadasardl. Afolyamat elinditasahoz nélkloz-
hetetlen az értékfeltarast kezdeményez6 emberek felkutatasa, megszoélitasa,
tovabba a helyi szervezetek, intézmények, illetve a kilénb6z8 szektorok sze-
repléinek egylttes bevonasa. A folyamatot segitheti egy kozosségi feltarasra
felkészitd képzés vagy tréning is. A személyes megkeresések soran értékfeltard
interjukra és kérdGivek felvételére kerul sor. Ezt kdvet&en célszerl kdzosségi
beszélgetéseket elinditani a javasolt értékek mentén. Fontos a nyilvanossag
biztositasa, azaz az értékeket bemutatd események, rendezvények kezdemé-
nyezése és batoritasa. A telepulési értéktar bizottsag megalakulasat kovetéen
kertlhet sor az értékek dokumentalasara, illetve a benyujtott elterjesztések
elfogadasa utan az egyes értékek felvételére az értéktarba. Javasolt az értékek-
hez kapcsolédd helyi cselekvési programok kezdeményezése is a folyamatos-
sag és fenntarthatdsag biztositasa érdekében.

Ifjisagi értékor program

Az értékfeltar6 munkanak szamos jé gyakorlata ismert, akar a fiatal korosztaly
bevonasaval is. Példanak hozhatjuk az ifjusagi értékdr programot, amely 2011-
ben indult el a Fiatalok Lenduletben Program tamogatasaval (Szamfira-Turupoli,
2013). Ezen értékérz6 programok a kistelepulések ifju korosztalyat torekszenek
az értékfeltaras folyamataba bevonni. A fiatalok szamara a program lehetdsé-
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get kinal hasonlo érdekl6désl fiatalokkal valo egyuttlétekre, k6zos szabadidds
programokra, a sajat telepllés mélyebb megismerésére, a helyi identitas erdsi-
tésére, a kozosséghez vald tartozas érzésének atélésére stb.. Mindez egybefo-
nédik az egész életen at tarto6 tanulasnak a Iényegi elemeivel, melyet az Eurépai
Bizottsag kovetkez8képpen definialt: ,Minden, életink soran folytatott olyan
tanulasi tevékenység, melyet a tudas, a készségek és kompetenciak fejlesztésé-
nek céljaval folytatunk egyéni, allampolgari/civil, tarsadalmi és/vagy foglalkoz-
tatasi perspektivaban” (Farkas, 2014. 18. 0.). Az 6nkéntes keretek kozott végzett
tevékenység lehet8séget nyujt nem formalis kérnyezetben torténd tanulasra
és kulonb6zd képességek, készségek fejlédésére (kommunikaciés, anyanyelvi,
informatikai, digitalis kompetencidk, kulturalis tudatossag és kifejez6készség
stb.) (v6. Miklési és Oszlanczi, 2010). Az 6nkéntes alapu tevékenységnek a tovabbi
célkitlizése, hogy a fiatal a késébbiekben kozdssége aktiv tagjava valjon.

A program a fentieken tul toébbek kozott a fiatalok helyi kdzdsségeinek
az erBsitéséhez is hozzajarulhat, és el8segitheti a kommunikaciot az id8sebb
generaciokkal (intergeneracios tanulas). Az intergeneraciés tanulas a fiatalok és
id6sek kozotti kolcsonos tanulasi kapcsolatként és interakcioként definialhato.
Az intergeneracios tanulas soran azok az egyutt végzett kdzos tevékenységek
valnak meghatarozéva, amelyek kifejezetten kulonb6zé életkortak és gene-
racidk eltéré tapasztalatain alapulnak. A tanulas magara a tapasztalatcserére
épul, igy kiaknazhatoak az egyes generacidkra jellemz8 tudasok és jartassagok
is (Ludescher és Waxenegger, 2008; Simandi, 2018).

A telepuUlések szamara pedig a program el6nyét tobbek koz6tt megfoghat-
juk: a telepulés értékeit ismer6, a kozosségeért tenni akaré és tudo fiatalokban,
a helyi értékek dokumentalasaban, megorokitésében (leirassal, fotokkal, vide-
okkal); a telepulési értéktar bévulésében; a telepllési kozosség er6sodésében
stb. (Bazsé, 2017, Horvath, 2017). Példaul a Pannon Térség Ifjusagi Ertékdr
Hal6zat kezdeményezés célja az volt, hogy ,a program soran egyuttmikodo
fiatalok bevonasaval, aktiv részvételével a veszprémi kistérségben meglévd
értékek felkutatdsat, rendszerezését, archivalasat, nyilvanos bemutatasat
megvalodsitsak Ugy, hogy kdzben a helyi fiatalok megtapasztaljak, megtanuljak
az egyuttmikodésen, konszenzuson alapuld kreativ csoportmunka moédszerét
és személyes fejl6désiuk altal aktiv helyi tarsadalmi részvételik er8sodjon, és
aprogram késdbbi folytatasaban mas fiatalok segit8ivé valhassanak” (Szamfira-
Turupoli, 2013, 46).

Egy egri kezdeményezés bemutatasa

A folytatasban egy, a telepulési értékfeltarashoz kapcsol6doé gyakorlatot kiva-
nunk megosztani. Megitélésink szerint mintaprojektként is értékelhetd a kivalo
és szoros egyuttmuikodésnek kdszonhet8en a Kézmivelddési mentorok elneve-
zés( tanfolyam, amely az NMI M(ivel8dési Intézet Nonprofit Kzhasznu Kft. pro-
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jektjének™ a keretében valdsult meg. A NMI M(vel8dési Intézet orszagos kozm(-
vel6dési modszertani feladatellatod szervezet, amelynek kuldetése a kdzdsségi
mUvel6dés meger8sitése, a terlleten dolgozd szakemberek hal6zatosodasanak
el8segitése, a kozosségi mlivel6dés teruletén létrejott j6 gyakorlatok, kezdemé-
nyezések felkarolasa és terjesztése, a lakossag bekapcsolddasanak el8segitése,
Osztonzése a kozosségi mlvelddés kulonbozd formaiba, amelyek hozzajarulnak
az egész életen at tarto tanulas elterjesztéséhez, népszer(sitéséhez.

A nevezett tanfolyam lebonyolitasa az Eszterhazy Karoly Egyetem
Kozosségszervezés alapszakos hallgatdinak bevonasaval tortént. A tanfolyam
célja egyrészt a Kozosségszervezés szakos hallgatok gyakorlati ismereteinek
bdvitése volt, masrészt a kozosségi mivelddés intézményeiben folyd felsdok-
tatasi szakmai gyakorlat vezetésének az el6segitése.

A 2018-ban indult projekt elsé részében az NMI Mivel6dési Intézet Heves
Megyei Iroda, KultUrakutatasi és Képzési Igazgatdsag munkatarsainak egyutt-
mkddésében és az Eszterhazy Karoly Egyetem oktatdinak kézremuUkodése-
vel?> a Heves megyében kiemelkedd kézdsségi munkat végzé kdzmUivel&dési
szakemberekkel és intézményeikkel (Noszvaj, Bélapatfalva, Egerszalok telepu-
lések) ismerkedhettek meg a résztvevdk tanulmanyutak keretében. Tovabba
az Intézetnek, mint orszagos kozmuivel6dési feladatokat ellatd szervezetnek
a tevékenységérdl és szakmai koncepciojarol kaptak képet a résztvevok.

Ezt kovet6en a gyakorlati telepulési értékfeltarasi munka két teleptlésen,
Bélapatfalvan és Verpeléten indult el nyolc-nyolc hallgatdé bevonasaval. Ennek
megalapozasahoz az elsd foglalkozas alkalmaval a résztvev8k szakmai el6ada-
sokat hallhattak az értékfeltaras torvényi szabalyozasardl és modszertanarol.
A hallgatésag megismerkedett a Heves megyei telepulési értéktarak helyze-
tével, képet kapott egy felvidéki gyakorlati értékfeltarasrél, valamint egyéb
értékfeltard j6 gyakorlatokat (pl. Tiszanana, Novaj, Abasar, telepulésekrél) is
hallhatott. Tovabba betekintést nyertek az egyetemistak az NMI Mdvel6dési
Intézet orszagos telepuléskutatasi felmérésébe, és részt vettek egy fotozasi és
videodkészitési gyakorlaton is.

1 A Mlveléds kozosségek Eszak-Magyarorszdgon EFOP-3.7.3-16-2017-00148 nyertes
projekt keretén belll, harom éven keresztil a NMI M(vel8dési Intézet Nonprofit
Kézhasznu Kft. 16 témakdrben valdsit meg havi szakkdrdket, mihelyfoglalkozaso-
kat, tanfolyamokat és szabadegyetemeket, amelyekbe a projekt idészaka alatt kdzel
500 f8 kapcsolddik be. A foglalkozdsok soran az érdekl8ddk és a szakemberek olyan
jo gyakorlatokat, mdédszereket ismerhetnek meg, amelyekkel a helyi kdzdssége-
ket aktivizalva n6het a térség népességmegtarté képessége és képességmegtartd
népessége. A projekt 6t megye bevonasaval (Heves, Nograd, Jasz-Nagykun-Szolnok,
Borsod-Abauj-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg megye) az Eszak-Magyarorszagi
régié fejlesztését célozza meg. Az eddigiekben ifjusagi értékér tdbor, Mesélé paj-
tak dramatabor, szabadegyetemek, mozgé filmklubok, népf8iskolai és Hungarikum
muhely foglalkozassorozatok valdsultak meg, illetve indultak el. A kézm(vel8dési
szakembereknek szakmai taladlkozasara és az intézménylatogatasokra a Metszéspont
mUhely foglalkozassorozat adott lehet8séget.

2 2018 marciusaban a keét intézmény (NMI Mdvel8dési Intézet - Eszterhazy Karoly
Egyetem) egylttm(kodési megallapodast kotott.
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A tanfolyamon résztvevd 16 hallgatd terepi munkajat - mint helyi mentor -
Verpeléten a Pet6fi Sandor Kozdsségi Haz és Konyvtar, Bélapatfalvan a KulTurDia
Bélapatfalvai Kulturdlis, Turisztikai és Média Nonprofit Kft. vezetdi segitették.
A két telepulés kivalasztasaban meghatarozd szempont volt a j6 partneri és
szakmai egyluttmidkodés, valamint a megkezdett helyi értékfeltdré munkanak
az er@sitése. A telepullési mentorok tobbek kozott abban mikodtek kdzre, hogy
a hallgatok munkajat a telepulésen elfogadtassak, erésitsék az irantuk valo bizal-
mat, segitsék az interjualanyok kivalasztasat, az 6nkormanyzattal és az Ertéktar
Bizottsaggal val6 kapcsolattartast, illetve a hallgatok munkajanak eredményét
jelent6 értéktari eléterjesztések ellenérzésében mikodjenek kozre.

A hallgatok a terepen torténd munkajuk soran el8szoér a ,Faluséta” modszer
segitségével ismerkedtek meg a telepllések szerkezetével, illetve a legfonto-
sabb helyi értékek elhelyezkedésével. A hallgatok tobb alkalommal talalkoztak
a telepulések polgarmestereivel, a helyi vezet&kkel és a fontosabb civil szerve-
zetek képvisel8ivel. A hallgatokkal kézdsen keriilt 6sszedllitasra az ,Ertékleltar”,
amely a tovabbi terepi munka alapjat képezte. Ezt kovetéen a 114/2013.
Kormanyrendeletben meghatarozott nyolc szaktertletenkénti® érték kategoria
alapjan csoportositottak a résztvevék a meghatarozott értékeket. Ennek alapjan
kerllt meghatarozasra az interjuk tartalma, felépitése és azok id8beli Uteme-
zése, illetve az interjualanyok kivalasztasa. A mentorok kézremikodésével pon-
tositottak a Teleplilési Ertéktar Bizottsag felé benyujtandé elbterjesztési javasla-
tok témait. A hallgatok mar az els6 terepi munka alkalmaval fotékat és kisfilmet
készitettek az interjualanyokrol, azok tevékenységérdl, és a felterjeszteni kivant
természeti vagy kulturdlis értékekrél. A kdzos munka egyik fontos részét jelen-
tette a telepulés értékeit feltérképezé kérdbivek dsszedllitasa. A 10 kérdést tar-
talmazd kérddiv a helyi lakosok sajat telepulésének ismeretére (természeti és
torténelmi latnivalok, kézmU(vesség és hagyomany, gasztrondmia stb.) iranyult.

A gyakorlati munka elsd része 2019 majusaban lezarult. A hallgaték nyilva-
nos prezentacié keretében ismertették a telepulésen felvett kérdivek és inter-
juk eredményét. A telepulési értéktari el6terjesztéseket a hallgatdk a 114/2013.
Kormanyrendelet 1. szamu melléklete alapjan készitették el. Az egyetemistak
a beszamoloik soran tébbszor megfogalmaztak a k6zdsségi munka jo érzését,
valamint a szamukra ismeretlen telepulés felfedezésének és az értékeiknek (él6
és élettelen) megismerésének pozitiv élményét. A j6 hangulatu talalkozén sor
kerdlt a tapasztalatok és a fejlesztési javaslatok megvitatasara is. Meghivott
vendégként az eseményre a Heves Megyei Ertéktar Bizottsag elndke is ellato-
gatott, aki elismer8en méltatta a hallgaték munkajat, és kiemelte a szakma és
a fels6oktatas kozotti szoros egyuttmikodeést.

A hallgaték altal végzett eredményes munkat az is elésegitette, hogy a hall-
gatoknak modszertani targyak keretében volt alkalmuk a projektbe bekap-
csolédni. llyen médon lehetéség nyilt a formativ (alakito-segitd) értékelésre

3 A nyolc szakteruleti kategoria: agrar- és élelmiszergazdasag, egészség és életmdd,
épitett kdrnyezet, ipari és mUszaki megoldasok, a kulturalis 6rokség, sport, termé-
szeti kdrnyezet, turizmus
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is, melynek célja a hallgaté eredményesebb tanuladsanak, gyakorlati tapaszta-
latszerzésének el6segitése volt (Mogyorosi, 2018; Virag, 2018). Mindemellett
a résztvevd hallgatdk az Intézet modszertani munkatarsainak az értékfeltaras
terén szerzett tapasztalataira is tamaszkodhattak.

A munka folytatasaban, a tervezett talalkozasi alkalmak soran Ujabb kérdé-
ivek és interjuk felvételére kerdl sor, valamint az elkészult fotddokumentacié
és videdanyag is rendezésre kerul. Az elkészult értéktari el8terjesztések anya-
gainak attekintése, pontositasa, és azok mellékleteinek elkészitése utan a két
telepulés értéktar bizottsaga felé az elSterjesztések benyujtasra kerilnek. Ezt
kévetéen kivalasztasra keriilnek a Megyei Ertéktarba is javasolt értékek, majd
egy 0sszegz@, a telepulések értékeit bemutatd imazsfilm dsszeallitasara és
bemutatasara kerul sor stb.

Osszegzés

A helyi értékek feltdrasa hozzajarulhat egy telepuilés kozdsségeinek, lakosainak
a helyi identitasanak er@sitéséhez. Megitélésink szerint a bemutatott gyakor-
lati kezdeményezés azt szemlélteti, hogy a fels6oktatas és a szakma szoros
egyuttmikddése j6 lehet8ségeket kinal arra, hogy a hallgaték mar a képzés ide-
jében szamos gyakorlati tudasra, illetve szakmai kapcsolatépitésre tegyenek
szert, és mindezt egy telepulés életében kamatoztathassak.
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FULEP ADAM

AZ ELEKTRONIKUS KONYVTARAK SZOLGALTATASAI
ES HASZNALATA A TUDOMANYOS MUNKABAN'!

Bevezetés

Tanulmanyom célja az elektronikus konyvtarak gyljteményeinek, szolgaltatasa-
inak és hasznalhatésaganak bemutatasa konyvtari, konyvtarosi nézépontbal,
a legrégebbi és legnagyobb hazai gyljtemény, a Magyar Elektronikus Konyvtar
megismertetésén keresztil. A témaval kapcsolatos kutatasaimat az EFOP-
3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok komplex fejlesztése
0z Eszterhdzy Karoly Egyetemen” cim{ projekt tamogatasaval végeztem, mely-
nek keretében jelen tanulmanyomban egy atfogd szakirodalmi feldolgozasra,
fels6oktatasi szaktajékoztatd konyvtarosként valé gyakorlati tapasztalataim
felvazolasara vallalkozom.

A kozgyljteményi formak hagyomanyosan kialakult harmas tagolasaban -
konyvtar, levéltar és mizeum - talan a konyvtar az az intézménytipus, amelyre
az informacioés és kommunikacios technolégiak (IKT) fejlédése a legnagyobb és
legteljesebb mértékben hatast gyakorolt. A kdnyvtari munkanak és a konyv-
tarhasznalatnak ugyanis minden lényegi teruletét (gyljteményszervezés- és
kezelés, feldolgozas, keresés, tajékoztatas, kdlcsdnzés stb.) érintette és atalaki-
totta a technoldgia fejl6dése, igy az Uj technikai eszkdzok, kozlluk is elsésorban
aszamitégépek megjelenése (K&falvi, 2007). Azinformaciés tarsadalom kialaku-
lasa kovetkeztében a kozgyUjtemeények miikodésén tul atformalddasnak indult
azonban a munkaerdpiac egésze is, amely az oktatasi rendszert fontos kihiva-
sok elé allitotta: az ismeretek kozvetlen atadasa helyett ugyanis a tudas 6nallé
megszerzésének eldmozditasa, vagyis az egyéni tanulashoz szukséges képes-
ségek és kompetenciak fejlesztése kerult az Uj oktatasi paradigma kdzéppont-
jaba. A tudomanyos és kdznapi élet mindennapi tevékenységeinek sikerességé-
hez tehat elengedhetetlenné valt az egyre fokozottabb Utemben gyarapodo, s
mindezzel parhuzamosan egyre kdzvetlenebbul elérheté informaciétomegben
valé eligazodashoz, illetve ezen informaciétomeg tartalmainak valogatasahoz,
megértéséhez, kezeléséhez és feldolgozasahoz e tevékenységek technikainak
elsajatitasa (Kéfalvi, Mészaros, Onodi, 2007). Tanulmanyomban az elektronikus
konyvtarak midkodését és szolgaltatasait, elényeiket és hasznosithatésagukat
kivdnom bemutatni, fokuszalva a hazai gyljteményekre.

1 A tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok
komplex fejlesztése az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cim( projekt tamogatasaval
készult.
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Az elektronikus, digitalis és virtualis dokumentumok és konyvtarak foga-
lomkére, létrejotte és szerepe az informaciés tarsadalomban

Napjaink tudomanyos és kéznapi életében az elektronikus, digitalis és virtudlis
konyvtarak fogalmai sokat hasznalt, mégis gyakran tévesen és kdvetkezetlendl
definialt, sokszor egymas szinonimajaként hivatkozott megnevezések (Poprady,
2003). A jelentéseik mindebbdl kovetkezd homalyos értelmezése miatt haszna-
latuk egy rendkivul fontos, aktudlis és sokrétl konyvtar- és informaciétudoma-
nyi problémakorbe dgyazddik bele (Stithed, 2003). Egyet azonban mar az elején
biztosan leszogezhetlnk: barmilyen megkozelitésrél, fogalomrol és meghata-
rozasrol is legyen szo, ,mindegyik hordozza magdban a kényvtar alapvetd funkci-
dit, csupdn a hordozé eszkozben, illetve a kbzvetitdé kozegben térnek el egymdstol,
azaz mindhdrom esetben rdismerhetiink a kényvtdr definiciéjara” (Racsko, 2011,
46. 0.). A tanulmanyomban bemutatni kivant téma feldolgozdsahoz szikséges-
nek latom, hogy a harom konyvtartipus tartalmi fogalomkdre mellett elséként
is tisztazzunk néhany hozzajuk kapcsolédé, alapvetd fogalmat, melyek felvazo-
|dsara az aldbbiakban kerul sor.

Mint minden kényvtarnak, ugy az informacios tarsadalom Uj - jelen tanul-
manyunkban targyalt - konyvtartipusainak is alapvetd eleme az informaécié.
Az informacio kifejezést a mindennapi beszédben, kdzéletben, sajtéban és poli-
tikai életben is gyakran hasznaljak. Tartalmi voltat tekintve nevezik megkuldn-
boztetd jelnek, a kozlés targyanak, az emberi tudat valtozasara haté tényezd-
nek, ismeretnek vagy értestilésnek, de meghatarozzak értelmezett adatként is:
a mindennapiszbéhasznalatban tehat szinte megszamlalhatatlan a jelentéseinek
(Horvath, 1999) és meghatarozasainak? szama (Horvath, 2001). Meghatarozo
volta mar évszazadok, s6t évezredek éta fennall, de a tudomanyos vilag a kuta-
tas targyaként csak a 20. szdzad derekan, a masodik vildghaborut kdvetben
kezdett el vele foglalkozni (Horvath, 1999). Az informacio szerepe a tarsadalom
szervezettségének csak a mai szintjével valt felismerhetévé, jelent8sége pedig
a hirkozléstechnika 20. szazad eleji rohamos fejl6ddésének elindulasaval valt
meghatarozéva (Fuldp, 1996; Fulep, 2018).

A vizsgalt témank szempontjabdl kdvetkezéként fontos az elektronikus és
digitalis dokumentum, illetve digitalis objektum fogalmainak koéruljarasa.
Elektronikus dokumentumokon az elektromos vagy magneses, esetleg mag-
netooptikai hordozén rogzitett dokumentumokat értjiik (Horvath, 2005). Tagabb
értelmezés szerint elektronikus dokumentumnak (masképpen bibliografiai
forrasnak) azokat az objektumokat nevezhetjuk, amelyek digitalisan kodoltak,
hasznalatuk pedig csak szamitogépes hardver- és szoftvereszkozokkel tortén-
het (Tévari, 2009). A digitalis fogalmat viszont azonban els8sorban a dokumen-
tumok formatumara vonatkoztatjuk. Erzékelhetjik tehat, hogy az elektronikus

2 Példaul lasd még: hir, adat, Uzenet, ismeret, értesilés, tudas, Ujsag, kozlés, hirkoz-
lés, tajékoztatas, felvilagositas, kommunikacié, jel, jelentés, jelzés, fogalom, stb. Mar
az 1980-as évek elején legalabb 40 kulénb6z6 megkozelitése és meghatarozasa volt
az informacionak a szakirodalmak alapjan (Horvath, 2001).
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dokumentum megnevezés tartalmaban mar azonosnak tekinthetd a digitalis
dokumentum kifejezéssel, mig az elektronikus és digitalis konyvtar fogalmai
kdzott viszont jobban tetten érhetd a kilonbség, hiszen ez elébbi nem feltétlendl
drzi meg a digitalis mlveket (Bankeszi, 2009). Ugyanakkor azt is megallapithatjuk,
hogy mara mar az elektronikus és digitalis konyvtar fogalmai is 6sszemosdédtak
(Racsko, 2011; Horvath, 2005; Poprady, 2003).

Az elektronikus dokumentumokat hozzaférhet8séguktél fuggben digitalis
dokumentumnak is nevezzik, hogyha csak hal6zaton keresztil érhetbek el.
A megnevezések elhatarolasanal lényeges tény azonban, hogy a fizikai hordo-
z6n (CD-ROM, winchester stb.) tarolt elektronikus dokumentumok is digitalisan
vannak rogzitve, igy az elektronikus konyvtar szinonimajaként gyakran a digi-
talis konyvtarat is hasznaljak. Szintén jelentds kategdériaalkoté szempont, hogy
a digitalis dokumentumok alatt a digitalizalas idejét, masképpen az allomany
rogzitésének a maédjat tekintve kétféle dokumentumot kilonboztetink meg:
egy kategoriaba vesszik egyrészt azok a dokumentumokat, amelyek a papir
alapuak digitalizalt valtozatai, vagyis eredetileg nem elektronikus formaban
eléallitott (tehat analog), de digitalizalas utjan digitalis képként rogzitett allo-
manyok, masik csoportba pedig azokat a dokumentumokat, amelyek valéban
digitalisak, vagyis eleve digitalis formaban készitettek (Horvath, 2005).

A digitalis dokumentumok korének kisebb egységét képezik az ugynevezett
digitalis objektumok, amelyek repozitériumokban helyezkednek el. A digitalis
objektumok a digitalis dokumentumok és azok leir6 adatainak olyan két részbdl
allé egységei, amelyek a tartalmak mellett az egyes digitalis dokumentumok visz-
szakereshet8ségét lehetdvé tevd metaadatokat is tartalmazzak. A digitalis objek-
tumok tarolasara szolgalé repozitériumok egyetemeken és tovabbi kutatasi
intézményekben m(ikdd6é dokumentumszerverek, amelyek a tudomanyos anya-
gok archivalasara és dijmentes hozzaférhetdvé tételére szolgalnak (Racsko, 2011).

Az elektronikus konyvtar fogalma els6sorban a technikara és a felszerelt-
ségre, vagyis a hardverre vonatkozik, ami mellett a kifejezés utal a kdnyvtar
allomanyanak hordozoira is. Az elektronikus konyvtar ,egy elektronikus eszké-
z0kkel (szamitégépek, kiilonb6z6 periféridk, hdlézatok stb.) felszerelt kényvtdrat
jelent, amely mds kényvtdrak dllomdnydra is tdmaszkodik a szolgdltatdsok szerve-
zésében és teljesitésében” (Czeglédi, 2007, 355. 0.).

.Az elektronikus kényvtdr a digitdlis kdnyvtdr szinonimdja”, mig a virtualis
konyvtar -el6re bocsajtva annak késébbi fogalmi meghatarozasat - egy elektro-
nikus kataloégus, melynek kozvetitésével a halé6zaton mashol tarolt és elérhet6
digitalis dokumentumokat jel6lnek (Horvath, 2005). A két gyldjteményfajta kozti
kilénbség leginkabb még a magyarorszagi megjelenésuk idejében, az 1990-es
évek masodik felében volt tetten érhetd, amikor is hazankban elséként, 1994-
ben létrejott Magyar Elektronikus Kényvtar (MEK) ugy kezdte el gy(jteni és szol-
galtatni a halézaton megjelent digitalis dokumentumokat, hogy nem vallalko-
zott sajat digitalizalasra. Emellett azonban az 1997-ben életre hivott Neumann
Janos Digitalis Konyvtar és Multimédia Kézpont (Neumann-haz) a mikodése
keretében végzett digitalizalassal gyarapodott (Bankeszi, 2009).
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A digitalis kényvtar az egyik legatfogbbb értelmezése szerint digitalis
dokumentumok és szolgaltatasok olyan gyljteménye, amely szolgaltatasok
tamogatjak az objektumok feltarasat, meg8rzését, szolgaltatasat és visszake-
resését, az altalanos és specialis keres6éfunkcidk segitségével. Fontos szem-
pont a felhasznaldi igények figyelembe vétele és minél hatékonyabb beépitése
a szolgaltatasba, ami lényegében a digitalis konyvtar megfelel6 mikodésének
egyik hajtémotorja (Suthed, 2003).

A digitalis konyvtar a hagyomanyos konyvtar digitalizalt vagy digitalisan
létrehozott allomanyanak gydjteménye. A digitalis kényvtarban elektronikus
katalégus segitségével teljes szovegl keresést végezhetunk (Tévari, 2009).

Maganak a kifejezésnek és fogalomnak - mint digitalis kényvtar - a létre-
jotte az Amerikai Egyesult Allamokhoz kéthet8, az 1993-as esztend6héz. Ettél
az évtdl kezdte ugyanis az USA kormanyzata nagy Osszegekkel tdmogatni
az informaciotechnolégiat. Mindennek jegyében elssorban is az internetre és
a hozza kapcsolédé infrastrukturara, valamint a hattéragazaton keresztul elér-
hetd szolgaltatasok fejlesztésére igyekeztek koncentralni. A projekt végrehajta-
sat az Egyesult Allamok akkori aleindke, Al Gore személyesen feltigyelte, akinek
a digitalis konyvtar fogalmanak koztudatba valé elterjesztése is kdszonhetd.
Az elektronikus és virtualis konyvtar kifejezések azonban mar ezt megel6z6en
is 1éteztek, melyek kdzUl az el6bbi egy konkrét évhez is kdthet6, a The Electronic
Library cimd folydirat 1983-as megjelenéséhez (Suthed, 2003).

A vizsgalt dokumentum- és konyvtartipusok soranak harmadik jelentds
csoportjat a virtualis dokumentumok és kényvtarak kore alkotja. Fogalom
meghatarozasaink szerint virtualisnak azokat az elektronikus dokumentumo-
kat nevezzik (fuggetlenul attoél, hogy eredend8en papir alapurol digitalizal-
tak, vagy eleve digitalis formaban létrehozottak), amelyek nincsenek az adott
konyvtar tulajdonaban, vagyis mashol, a halézat egy mas pontjan talalhatéak,
de csatoldval, link formajaban elérhetdek - s valamilyen modon esetleg fel is
dolgozottak - a kdnyvtar hasznaldi szamara a halézaton (Horvath, 2005).

A virtualis kdnyvtarakra [ényegében azt is mondhatjuk, hogy 'dokumentum
a dokumentumrél’, hiszen nem a konkrét dokumentumokat gy(jtik és rendsze-
rezik, hanem csak a réluk sz6l6 informacidkat (Racsko, 2011). Mas megkozelités
szerint ugy is fogalmazhatunk, hogy a virtualis kdnyvtar az elektronikusan mas-
hol tarolt dokumentumok gy(jteménye, melyben a katalégus és maga az infor-
macioéforras is halézaton érhetd el (Tévari, 2009).

Lényegébenazonline, azazhalézatonkeresztil elérhetd konyvtarikatalogusok
(OPAC - Online Public Access Catalog, azaz Online Nyilvanos Katalégusadatbazis)
is virtualis konyvtarak, hiszen egy (példaul az Eszterhazy Karoly Egyetem Tittel
Pal Konyvtaranak katalégusa) vagy tobb gyljtemény adatait (példaul a Magyar
Orszagos Koz0s Kataldgus, vagyis a MOKKA) foglaljak egybe virtualisan anélkdil,
hogy magat a dokumentumot is szolgaltatnak (Racsko, 2011).

Az el6z6ekben bemutatott harom kdnyvtartipus fogalma mellett pedig all
meég egy negyedik, a hibrid konyvtar vizidja, melynek jelentését érdemes még
koraljarnunk. A hibrid konyvtarak egy Uj tipus létrejottét hordozzak magukban
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az elektronikus, digitalis és virtualis konyvtarak tulajdonsagainak egyesitésé-
vel; vagyis tartalmazzak a hagyomanyos (papiralapu) és elektronikus (digitalis)
dokumentumokat a kett6 elényeinek egyesitésével és minél nagyobb mértéki
kihasznalasaval. A kifejezést hazankban elséként Mader Béla hasznalta (Mader,
2001), mig ezen elnevezés mellett, ,azzal Iényegében azonos jelentésben” (Mader,
2001, 53. 0.), lathatjuk a komplex kényvtar fogalmat is, amely kifejezést pedig
Koltay Tibor honositotta meg hazankban Deegam alapjan (Koltay, 2007).

Mint ahogyan tehat lathatjuk, az elektronikus és digitalis dokumentumok,
igy az ezen dokumentumok korébdl alkotott elektronikus és digitalis kdnyvtarak
fogalmai szinonimak, mig a virtualis dokumentumokra vezet virtualis konyv-
tarak elkulonulé kategériat alkotnak, amelyek a halézaton mashol elhelyezett
dokumentumoknak csak az elérhet8ségeire vezetnek ra a linkek (csatoldk) segit-
ségével, de kdzvetlenll nem taroljak az elektronikus dokumentumokat (Horvath,
2005). Mind a harom kényvtartipusrél egyarant elmondhaté azonban, hogy
az Uj technikai és technolégiai vilag letéteményesei. A hagyomanyos, elsésorban
papir alapu (dokumentumokat gy(jt6, feldolgozé, 6rz8 és szolgaltatd) konyvta-
rak szolgaltatasai az informaciés tarsadalom térnyerésével egyre inkabb fejl8-
désnek indult informaciés és kommunikacios technolégiak (IKT) kdvetkeztében
olyannyira kiteljesedtek, hogy megjelent a ,falak nélkuli kdnyvtar”, vagyis az el6-
z8ekben targyalt elektronikus, digitalis és virtualis konyvtar fogalma és tipusa.
Mindez a kdnyvtarak informacidkezelési mechanizmusainak megvaltozasan tul
a kommunikéaciojuk terén is jelentds atalakulasokat eredményezett. Uj kapcsolat-
tartasi formak jelentek meg az olvasodkkal, illetve mai, teljesebb értelemben a fel-
hasznaldkkal, s az intézménykozi egylttmikodések terén is Uj tavlatok nyiltak.
Az IKT fejl6dése tehat kdvetkezésképpen megkerilhetetlen fejlesztések végre-
hajtasat kovetelte meg a konyvtarak (benne valamennyi kdnyvtartipus) szamara.
A konyvtari munka és a kdnyvtari szolgaltatasok hangsulyainak eltolédasaval
talan leginkabb a dokumentumok elérhet6ségének szerepe Iépett el6, hogy hol,
mikor és miként juthat leggyorsabban - akar mar otthonrél - a szikséges infor-
macidkhoz a felhasznalé (Kéfalvi, 2007).

A Magyar Elektronikus Kéonyvtar (MEK) kialakulasa, fejlédése, gyiljtemé-
nyei, szolgaltatasai és hasznalata a tudomanyos munkaban

A Magyar Elektronikus Kényvtar (MEK) torténete az 1990-es évek elsé felére nyu-
lik vissza, nem sokkal az internet magyarorszagi megjelenését kovetéen. A MEK
létrehozasanak a gondolatat elséként Drétos Laszlé fogalmazta meg 1993. majus
13-an egy, a KATALIST nev( konyvtari és konyvtarinformatikai levelez8listara
irott levelében. Az Informacios Infrastruktira Fejlesztési Program (lIFP) még ez
év 8szén palyazatot irt ki Gopher (MEK. 1994-2014, é.n.) - vagyis csak szOveges
allomanyok tarolasara alkalmas (K&falvi, 2007) - szerveren futé szolgaltatasok
fejlesztésére. A palyazat eredményeként létrejov8 szolgaltatasok (WWW, FTP
stb.) kisérleteib8l hamar egyértelm(vé valt, hogy nagy igény van értékes infor-



148 Fiilep Addm

macidtartalommal bird, magyar nyelvd, és j6 min&ségben tarolt széveges anya-
gok gyors és konnyd elérhet8ségére a hal6zaton (MEK. A MEK torténete, é.n.).

A palyazat utan - szintén még az 1993-as esztend§ 6szén - Drotos Laszlo
a POCOK-L listan is kifejtette javaslatat egy elosztott, Gopher-alapi magyar elekt-
ronikus konyvtari rendszer létrehozasarodl. Az otletgazda baratja és kollégaja,
Moldovan Istvan, aki lelkes tamogatdja lett a kezdeményezésnek, 1994 aprili-
saban a Keszthelyen megrendezésre kertld Networkshop konferencian tartott
egy el6adast ,A Magyar Elektronikus Kényvtdr” cimmel. Mindezek fényében 1994
majusaban mar - Drétos LaszIlé és Moldovan Istvan vezetésével - egy konyvta-
rosokbdl all6 kisebb csapat kezdett otletgydjtésbe, és ajanlast készitett a Magyar
Elektronikus Kényvtar megalapitasahoz és mikodésének keretekbe foglalasa-
hoz. A fejleszt6k az el6készités soran a hasonlé kilféldi kezdeményezéseket is
megismerték és attanulmanyoztdk. A munka eredményeképpen 1994 nyaran
elkésziltek az els¢ kisérleti gyljtemények a Budapesti Kozgazdasagi Egyetem és
a Miskolci Egyetem Gopher szerverein (MEK. 1994-2014, é.n.). Kdvetkez8 [épés-
ként a MEK projektet bevették a Nemzeti Informacids Infrastruktura Fejlesztési
Program (NIIF) els6 haroméves feladattervébe, melynek keretében gopher.mek.
iif.hu cimen elkezdték m(kodtetni a kdzponti MEK szolgaltatasait. A webes felU-
let fejlesztésének kdszonhet6en azonban nem sokkal kés6bb az elektronikus
konyvtar mar mek.iif.hu cimen valt elérhetévé. (1. abra)

7 & FrRss| 1l Tetszik 6,6 E
VA Magyar Elektronikus Konyvtar

|__vmek Z'hirek/ tamogatds / bemutatds / irattér /vendéagkényv
19049 dokumentum \\Ujdonsagok AT EWPA T LEN T DG ET T L

Az els6 &j [Hangoskdnyv] / Szente B. Levente = keresés a gyiijteményben
Hatdrontdli magyar irodalom, Kortirs magyar irodalom Az elié § TR
erdélyi magyar irodalom, hangeskanyv, Erdély, 20. sz.

"fagy volt és szél
) tenyérnyi felhé mogate csatangolt a Hold

karsttem puffadt embertetemek B4} ta 1S
Ardamaavak az elalvis gyakorls hivei” L s |||

miiszaki tudomanyok URL: http://mek.oszk.hu/19400/19472 2019-06-17 ———— -
gazdasagi Agazatok stigé /Gsszetett /keres

Gr M Tur é : Sz yok hosszd / Méricz i keresés a teljes szévegben
tudoményok E | I';-l‘:.;}:‘ I 526 :

Kissszikus magyar irodalom 6 sz6
human teriiletek e r -
gyar irodalom, 19-20. sz. A
kultdra, irodalom | ltel]es gytijtemény v

"Mit tudsz te arrél: mi volt az én dlmom: a szabad s

i
o
Nl

= q

kézikényvek, fdggetlen Erdély, amely mint egy var il a vilg kézepén sugé /osszetett / keres
egyéb miifajok s szévetsé minden éd hatalom: Ol3horszdg, pat
Moldva, Lengyelorszig s Magyarorszdg. Kérnydskéral s——lN
:Ikl ar-s'ingk‘ s kozepfe.n 2 btsbzkI: var’, az ?r:EIYI ht?‘gyek ajénlat:
fenntartd: elsejében a magyar fajtanak boldog tindérkertje...
URL: http://mek.oszk.hu/19400/19471 2019-06-17
MEK-EPA-DKA
Csipetnyi Lengyelorszig : Amit egy tjékozott lengyel- ko6z8s keresé oldal
baratnak tudnia kell(ene) / Szilagyi Szabolcs

seTnes manoxL emsAs AL

Eurdpai orszigok térténelme, Eletmdd, szokisok EPA
lengyelek, polonisztika, lengyel nyelv, kultira, torténelem,

5 5 Elektronikus Periodika
hapesolattirténer, Lengyelorszig

Archivum és Adatbazis

DKA

Digitalis Képarchivum

Orszagos Széchényi

Konyvtar "Mi a lengyel »POLONIA«? A lengyel diaszpéra

elnevezése a Polonia (lat. Polonia = Lengyelorszag).

Ezzel a névvel illetik hivatalosan is az orszdg hatirain

kivil él§ lengyelséget. Becsilt adatok szerint
ta ak: dleksza a viligban 21 millié (Lengyelorszdg mai

— [2006. decemberi adat] lakossaga: 38 636 157)" MIA

1. dbra: A MEK kezd6lapja napjainkban, rajta a bongészési és keresési feluletekkel
A képernybkép készitése: 2019.06.17.

Az 1996 és 2002 kozotti kozel hatéves idészakban a konyvtar allomanyanak
gyarapitasa - s vele egyltt a gy(jtékor kialakitasa - kapott mindinkabb nagyobb
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hangsulyt, melynek feladataban nagyon sok dnkéntes segit6, s néhany intéz-
mény vett részt. A lelkes és hatékony munka soran csakhamar tébb, mint 4 ezer
tételre nétt a konyvtar dllomanya, s a havi latogatdk szama is elérte a 60-70
ezret. Kialakitottak a Magyar Elektronikus Koényvtar gydjtékorét, amibe csak
magyar nyelvl és magyar, illetve kdzép-eurdpai vonatkozasu, konyvjellegli
dokumentumok tartoznak. A tarolt és szolgaltatott dokumentumok korét elsd-
sorban a széveges mU(ivek, masodsorban a térképek és kottak, valamint Ujsa-
gok és folydiratok alkotjak, amelyek tudomanyos, oktatasi vagy kulturalis célra
hasznalhatéak fel. A szolgaltatott dokumentumai a megtekinthet8 és ZIP-pel
tomoritett (csomagolt) két f6 valtozaton tul tébbféle formatumban is elérhe-
téek nagyrészt, mint példaul HTML, WORD, RTF, PDF, MP3 stb.

1999-ben a MEK tamogatdasara létrehoztak egy kdzhasznu egyesuletet ,A
Magyar Elektronikus Konyvtdrért Egyestilet” elnevezéssel, majd ugyanebben
az évben az Orszagos Széchényi Konyvtar égisze ala kerult a MEK projekt, egy
kezdetben két f6s onall6 MEK osztallyal. Szintén még ebben az esztendbben
a Magyar Elektronikus Kényvtar részeként elindult a MIT-HOL, majd 2001-t6l
LIBINFO néven mikodé és igen népszerlveé valt internetes tajékoztato szolgal-
tatas. Ugyancsak 2001-t8l mar egy sajat szerveren, a mek.oszk.hu cimen lett
elérhetd a rendszer, amivel parhuzamosan - mintegy a MEK-bél kin8ve - elkez-
dédott az Elektronikus Periodika Archivum és Adatbazis (EPA - http://epa.
oszk.hu/) épitése is. (MEK. A MEK torténete, é.n.) (2. abra.)
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2. abra: Az EPA kezdblapja a MEK nyitélapjanak strukturajaban, rajta a bongészési és
keresési fellletekkel
A képerny8kép készitése: 2019.06.17.
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Az EPA a MEK kezdeményezése, melynek célja a magyar vonatkozasu elekt-
ronikus id8szaki kiadvanyok koényvtari szintl nyilvantartasa, archivalasa és
keresési lehet8ségekkel biztositott szolgaltatasa. Az EPA az e-folydiratok mel-
lett leirja és kereshet&vé teszi az offline modon, vagy CD-n, DVD-n megjelent
magyar vagy magyar vonatkozasu elektronikus idészaki kiadvanyokat is (EPA.
Bemutatas, é.n.).

2007-ben - szintén a MEK gyarapodasanak és fejl6désének kdszonhetben,
abbdl kivalva - egy Ujabb kuléngyljteményként a Digitalis Képarchivumot
(DKA http://dka.oszk.hu/) is elinditottak. (3. abra)
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3. abra: A DKA kezd6lapja a MEK feltletének mintajara,
rajta a bongészési és keresési feluletekkel
A képernybkép készitése: 2019.06.17.

A DKA az OSZK-ban m(kodé E-kényvtari Szolgaltatasok Osztaly fejleszté-
seként - a MEK Egyesulet és az Internet Szolgaltatok Tanacsa tamogatasaval
- a képi dokumentumok gyUljtésére és szolgaltatasara jott létre. A Digitalis
Képarchivumban egyrészt a MEK és az EPA egyes kiadvanyaiban talalhato képek
egy valogatott halmaza van feldolgozva, amely illusztraciok igy - tobbnyire jobb
mindségben - dnalléan is kereshet8k és hivatkozhaték. A DKA anyaga mas-
részt pedig az interneten (példaul képmegoszto oldalakon) fellelhetd és a CD-n,
DVD-n megjelent kiadvanyok képeinek széles korébdl valogat a gyljtékor és
a szerz@i jogok, hozzajarulasok mindenkori betartasaval és megszerzésével.
(DKA. Bemutatkozas, é.n.) Mindekodzben a 2004-es esztenddre elkészilt a MEK
honlapjanak akadalymentesitett oldala (vmek.oszk.hu), korunk igényeinek
megfelel6en 2012-re pedig a mobiltelefonokra szant verzidja is.

A Magyar Elektronikus Kényvtar az indulasa 6ta eltelt csaknem 25 év alatt
az egyik legnagyobb és legelismertebb internetes szdvegarchivumma és szol-
galtatassa fejlédott. Allomanya napjainkban eléri a 19.000 dokumentumot,
latogatdinak szama pedig csak 2009 oktébere 6ta a 8 milliot (MEK. Statisztika,

n.). Akoényvtar fejlesztésében barki részt vehet, aki csak a legkisebb mérték
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munkaval, pénzadomannyal, vagy a legegyszerlbb eszkdzzel is gyarapitani
vagy népszerUsiteni tudja és szeretné az allomanyt, a szerzG6i jogok mindenkori
betartdsa mellett (MEK. A MEK torténete, é.n.).

A MEK kezddlapjan a tartalmi elemek, az egyes oldalak és menupontok jol
attekinthet6 struktdraban allnak, melyekre rakattintva kénnyedén navigalha-
tunk az dltalunk keresett, megtekintenikivant tartalmak kozott. Afejlécben talal-
haté mentsorban az alapértelmezett, mindenkor aktualis dokumentumszam-
mal jelzett lapfulon a kényvtarban legujabban elhelyezett mlvek fontosabb
bibliografiai adatait (cim, szerz8, szerkesztd), targyszavait, rovid 6sszefoglald
leirasat és URL elérhet8ségét lathatjuk. A vmek gombra kattintva a mar el6z6-
ekben ismertetett akadalymentesitett oldalra, a hirek mentpontban a MEK-kel
kapcsolatos legfontosabb valtozasokra, a tdmogatds link alatt az elektronikus
konyvtar tamogatasi lehet6ségeinek leirasara, a bemutatds meniben a MEK
torténetére, az irattdr oldalon a kdnyvtarral kapcsolatos hivatalos dokumen-
tumokra, a vendégkényv menuben pedig a MEK latogatoinak bejegyzéseire
léphetlnk. A fenti menUsorban van még egy ujdonsdgok, sikerlista, teljes lista
és kapcsolat oldal, benntk a legljabb, legkeresettebb, illetve az e-kdnyvtarban
elhelyezett valamennyi dokumentum bibliografiai adatainak és leirasainak fel-
sorolasaval, valamint a kdnyvtarat fenntartok és tzemeltet8k elérhetbségeivel.

A kezdblap bal oldali menuUsavjaban szakteruletek, azokon belul pedig téma-
korok szerint van lehet8sége az olvasénak, kutaténak a konyvtar teljes doku-
mentumtaraban béngészni.

A kiemelt szakteruletek és azon beluli témakorok az alabbiak:

« Természettudomdnyok: Orvostudomany, allatorvostan; Bioldgia, etoldgia; Kor-
nyezetvédelem, természetvédelem; Fizika, atomfizika; Csillagaszat, Grkuta-
tas; Foldtudomanyok, foldrajz; Kémia, biokémia; Matematika, geometria

«  Mdszaki tudomdnyok, gazdasdgi dgazatok: Szamitastechnika, haldzatok; Tav-
kozlés, telekommunikacio; Elektrotechnika, elektronika; Gépészet, auto-
matizalas; Epitészet, épitéipar; Kézlekedés, szallitas; Kénnydipar, vegyipar;
Szolgaltatoipar, belkereskedelem; Mez8gazdasag, élelmiszeripar; Banyaszat,
vizlgy; Anyagtudomanyok, kohaszat

« Tdrsadalomtudomdnyok: Filozéfia, erkdlcs; Torténelem, helytorténet; Néprajz,
antropoldgia; Konyvtartan, informacidtudomany; Irodalomtorténet, iroda-
lomtudomany; Nyelvtudomany, kommunikacio; Pedagdgia, nevelés; Szocio-
l6gia, tarsadalomkutatas; Kozgazdasagtan, gazdasag; Politika, allamigazga-
tas; Jogtudomany, blinézés; Hadtudomany, katonapolitika

*  Humadn terliletek, kultdra, irodalom: Szépirodalom, népkéltészet; Képz6m(ve-
szet, vizuélis mivészetek; Film, szinhaz, eléadémlivészet; Enek, zene; Sz6-
rakozas, jaték; Média, tomegkommunikacio; Sport testnevelés; Utazas, tu-
rizmus; Eletméd, gasztronémia; Csalad, tarsas kapcsolatok; Vallas, egyhaz;
Ezotéria, paratudomanyok

*  Kézikonyvek, egyéb mifajok: Lexikonok, tudastarak; Szotarak, fogalomtarak;
Kataldgusok, bibliografiak; Térképek, grafikus anyagok; Kottak, dalszévegek
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A bal oldali menusav egyes szakteruleteken bellli témakér csoportjaiban
tetsz6legesen lehet kilon-kulén, parositva, vagy egyidejlileg mindegyikben
keresést folytatni. A talalati listak cim, szerz6 vagy id6 szerint rendezhetdk,
melyek kozll a szerzd szerinti az alapértelmezett.

A MEK kezd8lapjanak jobb oldali felUletén egy egyszerii (vagy ahogy a MEK irja,
gyors-) keresési lehetéséget talalhatunk, melyben szerzé (vagy szerkeszt6, for-
dito), cim (f6cim, alcim, sorozati cim) és téma (altémakoar, targyszo, tipus) szerint
tudunk kereséseket folytatni. Mindharom mez8be beirhaté tobb szé vagy a *
jellel csonkolva sz6toredék is - kisbetlivel és ékezet nélkul egyarant, - illetve vala-
mennyi mez6 kitoltésével egyszerre is lehet keresni. A talalati listat azok a doku-
mentumok jelenitik meg, amelyek bibliografiai adatait valamennyi sz egyszerre
alkotja, ami a logikai és (and) kapcsolatnak felel meg. Az egyes szévegdobozok
alatt egy sugé felllet nyithaté meg, melyben a gyorskereséshez olvashatunk
tanacsokat. Ugyancsak itt, illetve a panel alatt 1év6 keresés a teljes sz6vegben lehe-
téség alatt megnyithatjuk az dsszetett keresé felUletét is, melyben a kulonb6z8
keresési operatorok hasznalataval - és (and), vagy (or), nem (not) - egyidejlleg
tudunk kereséseket végezni a szamtalan megadott mezd szerint. Ezekbdl csak
néhany példat emlitve: fécim, alcim, 6sszefoglalé cim, részcim, parhuzamos cim,
eredeti cim, ..., szerz8, szerz6i min8ség, testuleti szerz8, kozremkods, kozrem(-
kdd8i mindség, ..., targyszo, foldrajzi targyszo, idészak targyszo stb.

A keresések soran érdemes jellemz8 szavakat beirni (példaul a szerzb veze-
téknevét vagy néhany fontos szét a cimbdl), hiszen igy gyorsabban és bizto-
sabban kaphatunk taldlatokat. Hogyha nincs talalat a keresett témaban, akkor
ajanlatos szinonimat vagy a keresés bdvitésével egy tagabb fogalmat megadni,
igy biztosabban és gyorsabban juthatunk eredményre. A MEK az egyszer(i és
Osszetett keresési modokkal szamtalan lehet8séget biztosit a sziikséges doku-
mentumok minél hatékonyabb kinyerésére az adatbazisbél, amely nagyban
segitheti a halézaton dokumentumot keresd olvasé vagy kutaté munkajat.
Mindezek megismerése, valamint a kulénb6z8 keresési moédok és praktikak
gyakorlotta tétele pedig elengedhetetlentl fontos lehet egy sikeres kutatdi
munka szamara.

Osszefoglalas

Megallapithatjuk tehat, hogy az elektronikus, digitalis és virtualis konyvtarak, és
azon belul is a részletesebben bemutatott Magyar Elektronikus Kényvtar (MEK)
- és az annak mintajara épitett Elektronikus Periodika Archivum és Adatbazis
(EPA) és Digitalis Képarchivum (DKA) - milyen sokoldalu lehet8ségeket és szol-
galtatasokat nyujt az elektronikusan dokumentumot keresé olvasék, konyvtar-
hasznaldk és kutatdk szamara. A tanulmanyomban ezen hazai gyUjtemények
kialakulasanak, torténetének és fejlddésének ivét szerettem volna felvazolni
a szolgaltatasaik és hasznalatuk bemutatasa mellett, amelynek remélem, hogy
sikerUlt eleget tennem.
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