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KUSPER JUDIT

KANONOK ES KULTUSZOK A GYERMEK- ES IFJUSAGI
IRODALOMBAN!

A gyermek- és ifjusagi irodalom mint jelentéskanon

Létezik-e csak gyermekeknek vagy ifjaknak sz6l6 irodalom? Mire vonatkozhat
e kérdés megszoritasa? M(ifajként vagy kdnonként tekintiink-e a vizsgalandé
korpuszra? Ilyen és hasonl6 kérdések foglalkoztathatjak a témaval foglalkozé
kutatét vagy olvasoét, amikor azzal szembesul, hogy hol |étezéként, hol nem is
létez8ként definiadljak a gyermek- és ifjusagi irodalmat.

A kérdés komplexitasat jelzi az elnevezés hatarozatlansaga is: Komaromi
Gabriella az altala szerkesztett Gyermekirodalom? cimU kotet Mi a gyermekiroda-
lom? cim{ nyitétanulmanyaban kovetkezetesen a gyermekirodalom kifejezést
hasznalja, bar megjegyzi, hogy az ,ifjusagi” jelzd arnyalja, pontosabba teszi a
kifejezést. Példai az eurdpai irodalmak gyermekirodalom-fogalmaira tamasz-
kodnak: ,az angol, az orosz csak a gyermekirodalom sz6t hasznalja: children’s
literature, gyetszkaja literatura. S tdbbnyire a francia is elegend®ének tart annyit,
hogy littérature enfantine. A magyar nyelv a sz6szaporitd, de arnyalt gyermek- és
ifjusdgi irodalom kifejezést vette at a német Kinder- und Jugendliteratur nyo-
man.” A gyermekirodalom kifejezést a befogadok feldl értelmezi, hiszen nem a
kulénb6z6 poétikai sajatossagokra, hanem a mivek ,cimzettjére” koncentralva
hozza létre a gyermekirodalmi kanon korpuszat. A gyermekirodalom igy alap-
vetden korosztalyspecifikus mUvekre épit6 irodalmi fogalom, mely magaban
foglalja az ifjusagiirodalmat is. Az ifjusagi irodalom fogalma viszont ennél prob-
lematikusabba teszi a képletet, hiszen hol a korai serdulékor m(veit foglalja
magaba (Komaromi Gabriella a 11-14 éves serdul6ket sorolja e kategériaba),
hol inkabb a fiatal feln8ttekre helyezi a hangsulyt. Az utébbi évek angol nyelv{
szakirodalma YA literature (Young Adult Literature, azaz fiatal felnéttek irodalma)
gyUjt6fogalom alatt emliti a 12-18 éves korosztalyt megszolitd miveket, melyek

' Jelen tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szdmu, ,Kutatasi kapacitasok és szol-
galtatasok komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” cim( projekt kereté-
ben készult.

2 KowmArowmi Gabriella szerk.: Gyermekirodalom. Helikon Kiado, 2001.

3 Komiromi Gabriella: Mi a gyermekirodalom? In: KOMAROMI Gabriella szerk.:
Gyermekirodalom. Helikon Kiadé, 2001., 7-15.
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kdzé az elmult egy évtized népszerld m(fajai sorolhatdk (pl. disztdpiak, krimik,
VOros pottyos konyvek”, iskolaregények, sci-fik, fantasyk stb.).’

Amennyiben a befogadok feldl igyekszink meghatarozni egy irodalmi kor-
puszt és a hozza rendelhetd kanont, el kell gondolkodnunk azon is, milyen saja-
tossagokkal bir e befogaddi kdzeg, azaz miért olvasnak mashogy a gyerekek és
az ifjak, mint a feln8ttek. Az utébbi évek kotelez6 olvasmanyok korul kialakult
diskurzusai is ravilagitanak arra, hogy e feladat korantsem egyszer(, hiszen a
lehetséges valaszok igen széttarték, lényegében meghatarozhatatlan, miért
valasszuk egyik vagy masik olvasmanyt a fiatalok (itt: az altalanos- és kdzépis-
kolaban tanul6 diakok) szamara. S egyaltalan csak azt tekintjuk-e m(ikoddkeé-
pes, azaz olvashat6 gyermek- és ifjusagi irodalmi alkotasnak, ami a kbzoktatasi
folyamatban megallja a helyét, tehat a nyilt kdnon korantsem problémamentes
zénajaba emelhetd?

A kotelezd, kozds és kdlcsonds® olvasmanyok kérdésének megvitatasa elsd-
sorban olvasasszociolégiai és tantargy-pedagoégiai szempontbdl vizsgalja az
irodalom e fontos szegmensét, hiszen be kell 1atnunk, hogy az irodaloméran
megismert muvek (és kanonok) jelentésen hozzajarulnak olvasasi szokasaink-
hoz, olvaséva valasunkhoz. Olvasé nélkul gyermek- és ifjusagi irodalmat sem
tudunk elképzelni, am nem mindegy, milyen kanonok mentén formalédik az
irodalomtanitas. A fogalom kialakuldsa 6ta jobbéara ideologia elvarasok men-
tén alakult az oktatas nyilt kdnonja - melyet alapvetéen mindig is az aktua-
lis kultdrpolitika tart életben. Az ideoldgia alatt persze nem csupan politikai
iranyultsagot és szemléletalakitast érthettink: ide sorolhatjuk a vélt vagy valés
erkdlcsi tartalmakat, a vallasi-ideoldgiai és a nemzeti-ideolégiai szovegeket is.
Az irodalomnak igy alapvet&en sokkal inkabb tanité jelleget, mint esztétikai,
dnismereti szerepet tulajdonitottak, igy az olvasas (vagy egyaltalan az irodalmi
alkotasok befogadasa) nem volt mentes a didaktikus céltol, legyen az pusztan a
torténelmi korszak illusztraladsa vagy éppen a fennallé tarsadalmi-politikai rend
elfogadtatasa.

+A kdnon harom fontos, jelenleg hasznalatban lév8 jelentése: oktatasi Utmu-
taté, norma vagy szabaly, valamint az alapvetd auktorok jegyzéke.”” Az iskolai
olvasmanyok ezen elgondolas mentén egyszerre jelennek meg oktatasi utmu-
tatoként, képviselik a normat és a szabalyt a jelentéskanonjuknak megfelel6en,
illetve kindlnak olvasmanylistat, azaz magat a materialis kanont. A gyermeki-
rodalom és a gyermekirodalmi kanon(ok) szempontjabdl e pozicié megkerul-

5 Bar,ahogyan a YAfiction wikipédia-oldala megjegyzi, a fiatal feIn6tteknek szant m(fa-
jok olvaséinak fele feln6tt: ,While the genre is targeted to teenagers, approximately
half of YA readers are adults.” In: https://en.wikipedia.org/wiki/Young_adult_fiction

6  GorooN GYO6RI Janos: Kotelezd, kdzés, kolcsonés olvasmdny. Hagyomdny és megujulds az
iskolai olvasmdnyok kdnonjdban. Konyv és nevelés, 2009/2. Elektronikus hozzaférés:
http://epa.oszk.hu/01200/01245/00042/ggyj_0902.htm

7 Jan Gorak: A modern kdnon létrehozdsa. Egy irodalmi eszme teremtése és vdlsdga.

In: RoHonvi Zoltan szerk.: Irodalmi kdnon és kanonizdcié. Budapest, Osiris Kiad6 -
Lathatatlan Kollégium, 2001, 17.



Kdnonok és kultuszok a gyermek- és ifjusdgi irodalomban 9

hetetlen, hiszen a tankdnyvek, az oktatas s a mindenkori kultdrpolitika ezeken
keresztll kommunikal leger6teljesebben a befogadodkkal (a gyermekekkel és
a fiatalokkal), akik megcélzott k6zonségként a kanon értelmezdivé, rosszabb
esetben elszenveddivé valnak. A nyilt kanon® egyértelm( kozvetitettsége az
oktatasi rendszerben, azon belll is a materialis kanonban és a tankdnyvek
altal kozvetitett értelmezéskanonban manifesztalodik, azaz nem pusztan az a
néhany kotelezé olvasmany hatarozza meg, amivel a diakok legtdbb esetben
hazi olvasmanyként talalkoznak, s melyek tobbnyire a nagyepika termékei.
A nyilt kdnon részévé valik mindaz, ami és ahogy a tankdnyvekben szét kér:
a teljes klasszikus repertoar, a kronologikus elven alapul6 irodalomkdézvetités,
a hatarozott kultuszépités, a szerz6i életrajz fel6li olvasas stb.

Emellett pusztan a hattérbe szoritott lappangd kanon részeivé valtak azon
mUvek és megkozelitésmddok, melyek a popularis regiszter alkotasaira és befo-
gadoi strukturaira épitenek. Ide tartozhat mindaz, ami kedves az olvasénak,
amit érommel olvas, ami korosztalyspecifikus s ami nem része a nyilt kanon-
nak. S6t, a négyosztatu kanonikus rendszer érdekessége, hogy a lappangd
kanonbol pillanatok alatt akar nyilt ellenkanon is lehet, amennyiben arra figye-
Itnk, hogy a nyilt ellenkanon képvisel6i sajat kanonjukat az érvényes kanonnak
tartjak. Ez akkor valésulhat meg, ha a gyermek- és ifjusagi irodalom lappangé
kanonja 6nmagat legitimként, a nyilt kdnon (azaz a jelenleg érvényes oktatasi
materialis és értelmezéskanon) felvaltéjaként értelmezi.

E nyilt ellenkanon megformalasa és megformaldédasa a szemunk el6tt megy
végbe: folyamatosan formalédik egy olyan korpusz, mely helyet szeretne kapni
a kozoktatasban, a konyvpiacon, olvasékat keres, felkinalja magat a minden-
kori fiatal befogadénak. Fontos megjegyeznink ugyanakkor, hogy a kialakulé
kanoni strukturak kozul taldn éppen a gyermek- és ifjusagi irodalom materialis
kanonja tekinthetd a leginkabb diffuznak, mozgasban lévének, hiszen a fiatal
olvasék esetében elengedhetetlen a megértésre épulé hermeneutikai folya-
mat, mely csak akkor valésulhat meg, ha az olvasott, befogadott mU képes
megkdzeliteni, megérinteni a befogad¢ elvarasi horizontjanak nyelvi-poétikai
szintjét. Ez nem azt jelenti, hogy a befogadott miinek minden szempontbol ki
kell elégiteni az elvarasi horizontot, s6t, kifejezetten jot tesz a befogadas folya-
matanak, ha inkabb folulirédik vagy lerombolédik az elvaras. A horizont kielé-
gitése sokkal inkabb a mindenkori korosztalyspecifikus nyelvi, kommunikaciés,
pszichés, kognitiv képességek figyelembevételére fokuszal, természetesen
azzal egyutt, hogy a befogadas soran ezen képességeket fejlesztheti is. A gyer-
mek- és ifjusagi irodalom mikddésének kulcsa talan éppen az, hogy az olvasé
talaljon valaszt az éppen aktualis, 6t foglalkoztaté kérdésekre a mivekben, s
lehet8leg az esztétikai és katartikus élmény megszerzése szamara is befogad-
hato és értelmezhetd nyelvi-poétikai szinten torténjen.

8 Anyiltkanon, nyilt ellenkanon, lappangé kanon és negativ kanon fogalmakat az alabbi
tanulmany alapjan hasznalom: SzajgéLy Mihaly: Mire figyelt a Figyel6? Nyilt, negativ és
lappangé kdnon a kiegyezés utdni évek magyar irodalmdban. In: Takits Jozsef szerk.: A
magyar irodalmi kdnon a XIX. szdzadban. Budapest, Kijarat Kiado, 2000. 177-211.
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Hangsulyozzuk, hogy ez nem azt jelenti, hogy kihivas vagy nehézségek nél-
kul olvashaté e kanon, hiszen az irodalmi mG alapvet6 ismérvei ezen mlvek
esetében sem hianyozhatnak: a kodifikalt olvasas, a nyelvi-poétikai megfor-
maltsag vagy éppen az allegorikus halé anagogikussa tétele ugyanugy feltétele
a gyermek- és ifjusagiirodalomnak is, mint az irodalom barmely mas, nyilt, nyilt
ellen- vagy lappango kanonjanak.

A korpuszra vonatkozé kérdést tehat nem ugy tenném fel, klasszikust vagy
kortarsat olvasson-e a fiatal, sokkal inkdbb imperativuszként megfogalmazva:
olyan muvet olvasson a fiatal, amivel képes parbeszédet kialakitani, s amiben
valaszt talal feltett kérdéseire. A klasszikus m{ivek olvasasa esetében jelentkezd
nyelvi nehézség nem feltétlenl kanonikus kérdés, hiszen ez a nyelv valtozasa-
nak kézenfekvd lenyomata, jelenségként nem jé vagy rossz, hanem természe-
tes. Nem kothetd értékitélethez az sem, mely klasszikus mdveket tudjak ,még”
viszonylag problémamentesen (azaz példaul komoly kutatémunka, szétarozas
stb. nélkdl) megérteni az olvasék, mivel az irodalomtorténet elfogadott jelen-
sége a sodrodd hasadékok megléte. Igaz, Jan Assmann e fogalmat a kulturalis
emlékezet mikddéséhez kapcsolja’®, ugy vélem, nem lenne hiabavalé bevezetni
befogadastechnikai szempontbdl sem: a jelen olvaséja szévegeken, irodalmi
alkotasokon keresztul kdzeledik a mult jelenségeihez, melynek befogadasa
és megértése nyelvi-poétikai teljesitményeit8l figg. Amennyiben tulsagosan
nagy erdfeszitést kivan sajat kddja és a mU kodja kdzotti tavolsag athidalasa,
jelent®s kognitiv tevékenységre lesz sziksége, ami a befogadas 6szténds folya-
matat tudatossa valtoztatja, a belehelyezkedés kimozditassa valik, az esztétikai
tapasztalat atadja a helyét a kognitiv megismerésnek. E sodrédd hasadék pedig
éppen azt a pontot jeldlheti, ahol a még esztétikai szempontbdl befogadhaté
és mar kognitiv er6feszitést kivano nyelvi kddok talalkoznak egymassal. Nem
lehet persze pontosan megjeldini e pontot, talan akkor jarunk legjobban, ha
egyéni teljesitménytdl tesszik fuggbvé, am valamelyest kdrvonalazhaté min-
den olvasokozosség, esetleg korosztaly esetében, hol talalhaték azon muivek,
melyek nyelvi-poétikai teljesitményuk folytan esztétikai tapasztalatot és katar-
zist kindlnak az olvasénak. Sajnos megallapithatjuk, hogy a mai nyilt kdnon
mUvei tdbbnyire nem e kategériaba tartoznak, mar valahol e sodr6do6 hasadék
tuloldalan talalhaték. Majd két évtizednyi tanitasi tapasztalatom alapjan ugy
vélem, valahol a 19. szazad derekén érdemes e hasadékot keresnink, s nem
fuggetlen az adott m{ m(faj- és mlinembeli elvarasaitél sem. A mai fiatal olva-
sok tobbnyire nehézségek aran fogadjak be Arany Janos epikus nyelvét (persze
az sem elhanyagolhat6, hogy verses epikarél beszélunk), am a 19. szazad végé-
nek novellisztikaja nem jelent szamukra gondot, Mikszath, Ambrus Zoltan vagy
Brédy Sandor irdsai utat taldlnak nyelvi 0svényeiken. A lirai megszolalas még
kés6bbi id6pontban talal érté olvaséra: valahol a 20. szazad elején sodrédhat
a hasadék, melynek példaul Ady koltészete egyre inkabb a tulso oldalara kerdil,

9 Jan Assmann: A kulturdlis emlékezet. Irds, emlékezés és politikai identitds a korai magaskul-
tirdkban. Ford. Hipas Zoltan. Budapest, Atlantisz Kiado, 2018.
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mig Jozsef Attila az innensdn talalhato.

Nem szabad persze hatarként pillantanunk e hasadékokra, hiszen athidala-
suk nem lehetetlen, mely az olvasé kognitiv képességeinek fejlddésével egyre
inkabb megtehet8, ugyanakkor arra viszont érdemes reflektalnunk, hogy a
hasadék tuloldalan talalhaté mivek segitségével igen nehezen valdsithaté meg
az olvasova nevelés, az irodalom megszerettetése, az 6nismeret fejlesztése. Tul
nagy ar ez azért, hogy az ifju olvasoé székincse esetleg bévil néhany, ma mar
nem hasznalt kifejezéssel.

A fentiek alapjan is lathato, hogy a gyermek- és ifjusagi irodalmi kdnon moz-
gasba hozasa nem 6ncélu, szorosan 6sszefugg a jelentéskanonok szociologiai,
pszichologia, esztétikai hatterével, s szikségszerlien magaval kell, hogy hozza
a materialis kanon valtozasat is. A materialis kanon atrendezése ugyanakkor
nem valésulhat meg a gyermek-és ifjusagi irodalom fogalmanak uUjraértelme-
zése nélkul, mindenekel6tt szukséges reflektalni arra, hogy a kdzoktatas nyilt
kanonja nem felel meg a kanonikus elvarasoknak sem jelentéskanonjat, sem
korpuszat tekintve, az irodalmat valamiféle torténelmi lexikonna devalvalja s
olyan szerepet tulajdonit neki, mely alapjan soha nem lesz képes beteljesiteni
az irodalmi mdvekkel szemben tamasztott évtizezredes elvarasokat. Eleve
nem igazan szerencsés az irodalmat irodalomtorténetként tanitani, hiszen igy
éppen a poétikai és esztétikai funkcidk szorulnak hattérbe, s az irodalmi mdvek
nem m(kodésuk, hatasuk, pusztan irodalomtorténeti szerepuk miatt kertlnek
fokuszba.

A fenti jelenségek nem pusztan a kézoktatas néhany kotelezd olvasmanyat
érintik, hanem a materialis kAnon majd minden részét, a tematikus egységeket
(pl. népballadak, miballadak) éppugy, mint a kronologikus rendbe allitott klasz-
szikus irodalomtorténetet. El kellene fogadnunk, hogy a fiatalokat nem ugyana-
zon mUvek szolitjak meg, mint a vajtfull, mlvelt feIn6tteket. Nem attol lesznek
mUveltebbek, ha megismerik Berzsenyi vagy Kazinczy nevét és néhany versét,
hiszen ezen ismeretekhez ritkan kapcsolddik revelativ élmény, nagy felismerés
vagy éppen katartikus befogadas. Ugy vélem, az irodalomoktatas célja (kilo-
nosen az els6 nyolc osztalyban) a vilag allegorikus és szimbolikus megismeré-
sének felismer(tet)ése, a poétikai olvasas megszerettetése, a narrativak sokfé-
leségének dekddolasa lehetne, melyek segitségével a mindenkori fiatal olvasé
kdzelebb kerulhet egy olyan szévegbirodalomhoz, melyhez barmikor nyulhat,
ha segitségre van szuksége, ha fogddzdkat keres a vildgban, ha élményszer(
megismerésre vagyik, vagy ha egyszerien meg akarja ismerni az 6t kortlvevé
vilagot s annak tukrében 6nmagat.

A gyermek- és ifjusagi irodalom mint materialis kanon
A hogyan és miért kdrvonalazasa utan a gyermek- és ifjusagi irodalommal kap-

csolatban feltett leggyakoribb kérdés a mit. Ahogyan fontebb mar utaltunk ra,
kevés olyan kanon (vagy kanonikus korpusz) talalhatd az irodalomban, mely
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annyira szikségszer(ien és gyorsan valtozna, mint a gyermek- és ifjusagi iro-
dalomé. Ennek nem az az oka, hogy a mai gyerekek, ifjak masok, mint a korab-
biak voltak, sokkal inkabb az, hogy e korpusznak 1épést kell tartania a valtozo
nyelvvel, a valtozo6 irodalomszocioldgiai hattérrel, a mindig aktualis kérdések-
kel. Ugyanakkor maris hozza kell tennuink azt is, hogy nem val6szind, hogy csak
a korosztalyspecifikussag hatarozza meg a kérdezés és valaszkeresés iranyat,
hiszen nem szabad elfeledkeznink arrél sem, hogy az egyes mifajok és mlne-
mek mas- és mas szinten és szerepben |épnek be az irodalmi diskurzusrendbe.
Mindharom minem vazlatos bemutatasara e tanulmany nem vallalkozik, igy
csupan kisérletet teszlink az epika szertedgazé m(faji és poétikai kinalatanak
kdzoktatasbeli alkalmazhatosagara.

Kiindulasként rogton meg kell emlitenink a mesét és a meseszer(i m(veket,
melyek szakirodalma'® és elméleti rétegzettsége az utdbbi években igen szer-
tedgazo és gazdag, szerepuk felismerése tdvozlendd. Nem célunk e helyen a
mese poétikai funkcidit feltarni, am a kanonban betoltott szerepére érdemes
reflektalni. Mindenekel6tt leszogezendd, hogy a mese nem elsésorban és nem
csak a gyerekek mufaja, 6nallé irodalmi mUfajként sem konnyU beszélni réla
(ktlénodsen akkor nem, ha irodalom alatt elsésorban az irasbeliség termékeit
értjuk). Mifaji jelenléte mellett viszont megkertlhetetlen poétikai teljesitmé-
nye, mely nélkul elképzelhetetlen lenne a mindenkori olvasé szamara oly elen-
gedhetetlen irodalmi-poétikai-allegorikus-szimbolikus nyelv formalédasa.

A mese nem pusztan irodalom, sokkal inkabb a vilag megértésének egyik
lehetséges (és egyik legkivalébb) modja. a torténet a rend felbomlasaval indul,
mely a md allegorikus szintjén arra hivja fel a figyelmunket, hogy a h6s nem
tudja magaéva tenni az 6t korulvevé, ha ugy tetszik, eleve adott vilag szabalyait
vagy értékrendjét. Ekkor elsd Iépésként elutasitja vagy negligalja a kdrnyeze-
tét: olyan allapotba kerll, ami szamara a bezartsagot, a kilresedést jelenti,
megsemmisul minden koruldtte, a vildag atomjaira hullik, az égbolt kitresedik.
A népmesék szamos képet hasznalnak e vildg megjelenitésére: a hés elvesziti
szlleit, testvéreit, elraboljak mindenét, szegényként vagy nincstelenként ten-
geti életét, sokszor cél nélkul. Ha ebben az allapotban marad, léte kilatasta-
lanna valik, s csak a megsemmisiilés varna rad. Am ebben az esetben nem lenne
torténetunk: a hdsnek Uj utakat és célokat kell talalni, még akkor is, ha szinte
olyan kilatastalan a ra varé Ut, mint az az allokép, amiben leledzik. Mint minden

10 Csupan néhany jelentés mivet emlitenék meg, a teljesség igénye nélkil: BoLpizsir
lldikd: Mesepoétika. Irdsok mesékrél, gyerekekrdl, kényvekrél. Budapest, Akadémiai
Kiad6, 2004.; Boloizsir Ildikd: Meseterdpia. Mesék a gydgyitdsban és a mindenna-
pokban. Budapest, Magvetd Kiadd, 2011.; BorpizsAr Ildikd: Mesekalauz Gton [évEk-
nek. Budapest, Magvetd Kiado, 2013.; HervaNN Zoltan: Vardzs/szer/tdr. A vardzsmese
kdnonjai a régiség és a romantika irodalmdban. Budapest, 'Harmattan Kiad6, 2012.;
NaGcy Gabriella Agnes: Magyar (nép)mese. Lélektan, kultura, elemzés. Balatonfired,
Tempevolgy Konyvek, 2018.; Kusper Judit: Performativitds és dialogikussdg. A mese
mdifaji lehetéségei az irodalomban és az irodalmon tul. Performa, 2016/3.; Kusper Judit:
Meseszemiotika. Miért érdemes falhoz csapni a békdt? In: Balazs Laszlé, H. Tomesz Timea
szerk.: Utak és Utkeresztez6dések. Eger: Liceum Kiado, 2018, 159-168.
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torténetnek, az Utkeresé torténetnek is megvan a maga ideadlis befogaddja: bar
mindenki mas is képes szimbolikus olvasatot |étrehozni a romokon ujjaépitett,
kinové gyerekek e mlvek allegorikus h8sei.

A mesék és meseszer( m(vek ezen ive olyan poétikai (sokszor allegorikus,
sokszor szimbolikus) halét képez, melybe egész életiinkben kapaszkodhatunk,
mely létrehozza a szubjektum szamara legfontosabb kotédési mintakat, Utke-
resési lehet8ségeket, megoldasi terveket kinal, s tudat alatt is arra sarkall, hogy
terveinkben és tetteinkben is az igy felvazolt képet kdvessuk. Ahhoz, hogy akar
emocionalis, akar kognitiv szinten képesek legytnk dekdédolni és értelmezni a
vilagot és csakugy az irodalmi mUveket, szikségunk van arra, hogy képesek
legytink a meseszer(i mlvek altal felkinalt poétikai halohoz kapcsolédni. Nem
véletlendl nem mesékrél, hanem meseszer( mivekrél beszélek, ugyanis bar-
mely olyan alkotas meseszerilnek tekinthetd, mely a fentebb vazolt hermene-
utikai folyamat teljesitésére alkalmas, azaz mintat kinal azon kodifikalt olvasas-
hoz, melynek soran - a narrativa szintjén - a felbomlé rendet a h8s (tdbbnyire
nagy munkaval, probak soran) sikeresen helyreallitja.

A gyermek- és ifjusagi irodalom kanonja szempontjabdl e felismerésnek
azért van igen nagy jelent8sége, mert ramutat arra, hogy a gyerekeknek min-
denképp olyan mUvekkel kell talalkozniuk (lehetéleg kb. 12-13 éves koruk, azaz
serdul8koruk kezdetéig), melyek e poétikai halét épitik ki és teszik stabilla.
Hermeneutikai kompetenciajuk szempontjabdl elengedhetetlen, hogy a poé-
tikai alapok stabilak legyenek, ez pedig csak Ugy érhet§ el, ha olvasmanyaik
is a meseszerld mUvek sorabdl kerulnek ki. (Hangsulyoznam, hogy e poétikai
halé els8sorban az epikus miveket jellemzi, a lirai alkotdsok poétikai jegyei
mas iranyba is mutatnak, hiszen a megsz6lald szubjektum célja is mas a lirai
mUvekben.) Nem szerencsés tehat a gyerekekkel olyan miveket olvastatni,
melyekben nem allithatd helyre megnyugtatéan a rend, kildndsen akkor nem,
ha még nem rendelkeznek kell6en stabil poétikai alapokkal.

Az utdbbi j6 masfél évtized azonban olyan szerencsés valtozast hozott a
gyermek- és ifjusagi irodalomban, melynek kdszénhetéen batran valogatha-
tunk az olvasmanyok kozul. Akar mar az alsé tagozatosokat is megszélitjak a
meseszer( mlvek: meseregények (allath6sdkkel vagy éppen emberi hésokkel),
eposzszer(l milvek és modern eposzok. Az allath8s6s meseregények sorabdl
kiemelkedik Berg Judit Ruminije, Bod6 Béla Brumi az iskoldban cimU regénye,
az eposzszerl meseregények kozul pedig a mUfaj- és korszalkoté Harry Potter-
sorozat J. K. Rowlingtdl. A mese narrativat valaszté meseregények kozul kivald
valasztas lehet Simon Réka Zsuzsanna Ahdny kirdly, annyi mese, Zalan Tibor
Kirdlyldnyok kényve, Boldizsar Ildiko Kirdlylany sziletik, Kirdlyfi sziiletik cim(
mdve, de ide kivankozik a meseregény poétikai jegyeit mutatoé Helka, Ciprian,
Kamor trilogia Nyulasz Pétertdl, vagy a fantasyelemeket sem nélkil6z6 mese-
eposz, a Gerg6 és az dlomfogdk Boszorményi Gyulatdl. Mar az idésebb korosz-
talyt szolitja meg Tolkien monumentalis eposza, A Gylirlik Ura vagy Christopher
Paolini Eragon cim( fantasy-eposza.
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A meseszer(l mUvek soraba illeszkednek a gyerekeknek és ifjaknak szant
modern kalandregények és krimik''is. Akar 9-12 éves gyerekek is szivesen olvas-
sak Bosnyak Viktéria Tiindérboszorkdnyat vagy Mészoly Agnestél a Siinimanét
vagy a Hanga és Vdrkony-sorozatot. Nem egyszer( pontos m(faji meghataro-
zast adnunk, hiszen a gyerekeknek és fiatal feln6tteknek szant mdvekre kifeje-
zetten jellemz6 a m(ifaji heterogenitas. A népmeséktdl eltavolodva az alkotasok
magukon viselik ugyan az onnan 6rokolt poétikai halot, mlfaji és narratologiai
szempontbdl viszont mindig aktualisak kivannak lenni, nyelvi és tematikus
szempontbol folyton megujulnak s igazodnak az aktualis irodalmi divathoz (las-
suk be, ezzel is szamolnunk kell), kanonikus elvarashoz, érkezzen az az elvaras
a nyilt kanon, a nyilt ellenkdnon vagy a lappangé kanon iranyabdl. A mesesze-
rlség poétikai jegyeit hordozza magan a gyerekeknek és ifjaknak szant kaland-
regények tobbsége, ugyanakkor mifaji sajatossagként, a megujulas és a fris-
sesség jegyében az éppen uralkodo regénypoétikai iranyzatokhoz is kozeledik.
Nem pontosan azon jelenséggel talalkozunk, amirél Bahtyin ir a 19. szazadi
regényesedési folyamat kapcsan'?, azaz itt nem pusztan azt figyelhetjiuk meg,
hogy egy kialakul6 Uj mlfaj (a 19. szazadban a regény) Uj narrativ szerkezetet és
hdstipust kinal az olvasénak, megkérdéjelezve a korabbi, kidregedett mifajok
(mint az eposz) létjogosultsagat, embereszményét, hésének igazsagfogalmat.
Ebben az értelemben a gyermek- és ifjusagi irodalom regényei tdbbnyire nem
tekinthet6k (bahtyini értelemben) regénynek, hiszen itt a hés altalaban épp-
ugy a kizokkent rend helyreallitasan dolgozik, mint a (bahtyini értelemben vett)
eposzokban, nem kérdéjelezzik meg igazsagfogalmat, s tébbnyire nem a hés
bukasa miatt érzett katarzis hozza létre az esztétikai befogadast. A gyermek- és
ifjusagi regények ugyanugy a meseszer(iség (vagy eposzszer(ség) elvarasait
teljesitik, mint a népmesék vagy az eposzok h8sei, csupan formai szempont-
bol regények. Tematikusan és poétikai jegyeiket tekintve kdvethetik a mesék
allegorikus vilagat, jatszédhatnak fantasztikus vidékeken, de a realitas vilaga-
ban létez6 helyeken egyarant, szerepelhetnek bennik csodas/mesés elemek,
kovethetik a fantasyk vagy épp a sci-fik formai jegyeit, s mindezek keverve is
megjelenhetnek.

Napjaink népszerl ifjusagi kalandregényei - érdekes médon - magukban
hordozzak a fenti ismérvek szinte mindegyikét, s anélkul, hogy erre barmilyen
ajanlas, recept vagy szabaly lenne, markansan kdrvonalazddik egy, az utdbbi tiz
év gyermek- és ifjusagi irodalmanak poétikajat meghatarozo6 tendencia. A regé-
nyek donté tobbsége valos/realis kdrnyezetben indul, ahol valami probléma

11 Azifjusagikrimikrélrészletesenirelapszamunkban KérémiGabriella: Koromi Gabriella:
A kortdrs magyar ifjusdgi krimi nyomdban. Hibriditas és narracié Bészérményi Gyula
Lednyrabldas Budapesten, Varga Balint Vdltsdgdij nélkil és Mészaros Dorka En vagy
senki cim{ regényében. Acta Universitatis de Carolo Eszterhazy Nominatae/sectio
Litterarum, 2019/1. 59-69.

12 Mihail BaHTvIN: AZ eposz és a regény. A regény kutatdsdnak metodoldgidjdrdl. Ford. Beck

Andrés. In.: THomka Beata szerk.: Az irodalom elméletei Ill. Pécs, Jelenkor Kiadd, 1997.
27-69.
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adodik, vagy éppen kihivassal néz szembe a hés (vagy h6sok), s a megoldashoz
vagy egyaltalan a probléma megértéséhez ki kell Iépni a redlis vilagbhol, vagy leg-
alabb jellé kell valtoztatni a realis vilag elemeit.”* Wolfgang Iser imaginariusrol
sz6l6 elmélete itt is segitségul hivhato, hiszen a ma fiktivvé valtoztatott jegyei
a realis vilag jeleiként értelmez6dnek, igy teremtve meg egy Als-ob (Mintha)-
vilagot, ami valahol a kettd kdzott, az imaginarius tartomanyban helyezkedik
el. A fikcionalas igy nem 6ncélu aktus, hanem a redlis elemeinek jellé tétele,
melyek igy egy biztonsagos, imaginarius tartomanyba viszik at jelentésiuket.

A magyar és nemzetkozi gyermek- és ifjusagi irodalomban is szép szammal
talalunk olyan kalandregényeket, melyek sokszor eposzként, meseként vagy
krimiként viselkednek, s a readlis (legtobbszor a jelen) vilagat problémamente-
sen kotik dssze a fikcié (fantasy, mitolégia, mult stb.) elemeivel, igy teremtve
meg azt a biztonsagos terepet, ahol a befogad6 a fiktiv és realis elemeit is
felvonultatd imaginarius térben tudja megképezni a jelentést. E mlvek k6zos
jellemzdje, hogy az ismer@sséget (realis vilag, jelen id6, iskolai kdrnyezet stb.)
is jatékba hozva Iéptet at egy biztonsagos, mesei vilagba, ahol nem els6sor-
ban kognitiv, bal agyféltekés képességeinkre épitve hozzuk létre a jelentést,
hanem - a tudalattibol el6lép6 allegorikus és szimbolikus képek segitségével
- a jobb agyfélteke, az emocionalis képességlink is kapcsolédik a megértés és
jelentésképzés hermeneutikai folyamatahoz. Rendkivil szerencsés, ha ilyen
mUvekkel talalkozik a fiatal olvaso, s kérdéseire nem pusztan a realis vilagban
jatszddo, sokszor igen direkt kérdésfeltevésekkel dolgozo és didaktikus valaszt
kinalé alkotasokban keres lehetséges valaszokat. Ez utébbi mlvek sajatja, hogy
a jelentésteremtés jellemz6en kognitiv mdédon torténik meg, ezzel viszont azt
kockaztatjuk, hogy a bevésddés s ezaltal a késdbbi el6hivhatésag szenved csor-
bat.

A redlis és fiktiv elemeket szerencsésen 6tvozé mivek ezért mindenképp
ajanlottak és alkalmasak akar iskolai, kdzos feldolgozasra is, kdzultk is kiemel-
kedik Szakacs Eszter két regénye, a A Szelek Tornya és a Babilon, ahol a valésag a
gorog, majd a mezopotamiai mitoldgia slrd allegorikus haldjaba szévddik, vagy
Vidra Gabriella tetralégiaja, melynek elsd darabja A fekete ké titka cimet viseli.
Berg Judit ifjusagi regényei ugyancsak osszetett esztétikai élményt kinalnak a
fiatal befogaddknak, a Polgar Judittal kozosen jegyzett Aima a sakkbirodalom
mesés-redlis vilagaba kalauzol, ahol a mesei elemek a kortars ifjusagi krimik
poétikai jegyeivel talalkoznak, majd a mU folytatasaként megjelend Drifter - az
el6z6 regény fiktiv elemeit is felvonultatva - a mesterséges intelligenciat vezeti
be az imaginarius vilagba. A kulfoldi szerz6k kdzul nem felejthetjuk ki a Iényegé-
ben mUfajteremté Rick Riordant, akinek Percy Jackson-sorozata meghdditotta
a vilag fiatal olvasoit. Az elsd rész A villamtolvaj cimmel latott napvildgot, mely-
ben 6t részen keresztul bonyolddhatunk a gorog mitoldgia és napjaink furcsan
kevert vildgaba, majd Ujabb 6t epizdd szlletett Az Oliimposz h6sei-sorozatban,

13 Wolfgang Iser: A fikcionalas aktusai. Ford. Katona Gergely. In.: THomka Bedta szerk.: Az
irodalom elméletei IV., Pécs, Jelenkor Kiadé, 1997. 51-83.
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ahol a romai mitologia is életre kelt, majd a Kane-krdnikdk sorozatban az egyip-
tomi mitolégia vildgaba kalandoztak a mivek ifju h8sei. Az Eric Elfman - Neal
Shusterman szerz8paros a tudomany vilagat teszi fantasztikumma a Tesla pad-
lds, az Edison csapddja és a Hawking folyoséja mivek alkotta trilégiaban, Szab6
Tibor Benjamin E.P.I.C.-je pedig iskolai mili6be csempészi tudomanyos-torté-
nelmi kalandjait. Tasnadi Istvan, Gimesi Dora, Jeli Viktéria és Vészits Andras
radiojatékuk alapjan alkotta meg az Idéfutdr cimd regényt majd hatkotetnyi
folytatasat, ezzel létrehozva az utobbi évek egyik legnépszer(ibb, legolvasot-
tabb ifjusagi regényét, ahol ugyancsak a fantasztikumba (elsésorban az id6éu-
tazasba és kellékeibe) épitett kultdra, torténelem és fiktiv torténelem teremt
sajatsagos miliét. David Adam A potyautas (Millennium Expressz) cim(i regénye
ugyancsak a multba, a millenniumi Magyarorszagra kalauzol bennlnket, ahol
tanui lehetlnk egy kulonds expresszvonat csodas kalandjainak.

E regények hései kivétel nélkul fiatalok, akik - akarcsak a meseh&sok -
nagy ut el6tt allnak, t8luk varja a kdzosség (vagy akar a vilag) a problémak
megoldasat, nagy kérdések megvalaszolasat vagy akar a vildg megmenté-
sét. Tokéletesen rahangolédnak a felnétté valas kihivasaira, a fiatal feln6ttek
Utkeresését tematizalé népmesék poétikai sajatossagaira. Nevezhetjik akar
mind irodalmi, mind filmes példaknak koszonhetéen kiemelkedd figyelmet
kaptak az olvasoktél. (E jelenség egyben m(ifaji divatként is definialhatd, hiszen
a néhany éve tartd siker még nem determinal hosszutavu sikerre, j6 példat
lathattunk erre a got regényeket megujité vampiros regényekben.) Ahogyan a
feln6tté valast tematizal6 meséinkben, a disztopikus mlvek kezdetén is a rend
felbomlasat kdvethetjlk végig: egy hajdani vilag romjain prébal Uj életet és Uj
célokat talalni a h8s vagy a megmaradt tarsadalom, am e vilag sziikségszer(ien
csak talmi célokat kinalhat. Sokszor egy posztapokaliptikus vizidoban talaljuk
magunkat: az a régi, a multban még létezett vilag - tdbbnyire dnhibajabdl -
elpusztitotta 6nmagat, rossz hellyé, disztépiava valtozott, ahol csak maroknyi
a tuléld, keves az eleség, er8szakos, csak a biologia tulélést célzo torekvések
léteznek. Az élet igy nem tdbb mint vegetalds, megragad egy ponton, ahonnan
nem vezet sehova sem valddi Ut. Annak, aki megreked ezen a ponton, lehet6-
sége sincs arra, hogy Iétét értelemmel toltse meg. Nem véletlen az sem, hogy
e mesékbdl kibontakozo disztépiaknak tébbnyire kamaszok vagy fiatal feln6t-
tek a f6szerepl6i, akik éppen raddbbennek egy hazug vilag visszassagaira, akik
nem akarjak szuleik vagy feljebbvaldik életét élni, s akik arra hivatottak, hogy
helyreallitsak a kizokkent id6ét és felbomlott rendet.

A mifaj emblematikus képvisel§je lett Suzanne Collins Az éhezék viadala és
Veronika Roth A beavatott cimi mUve (mindkettd trildgiava bdvuilve), 6sének
tekinthetd Lois Lowrytdl az 1993-as Az emlékek bre, s igen remek hazai példaja
Miklya Anna Diihds nemzedék cim( irasa. A disztopiak, ahogyan a fentebb elem-
zett mese- vagy eposzszer( kalandregények is, az imaginarius térben teszik
lehet6vé a jelentésteremtést, egy lecsupaszitott vilag Ujrateremtése jelenik
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meg célként, ahol nem csupan helyretolni kell a rendet, hanem egyenesen
megteremteni, Uj szabaly ala vonni.

Talan éppen e lecsupaszitottsag jelenthet atmenetet kovetkezd kategori-
ankba, ahol azok a mlvek talalhatok, melyek nem élnek a fikcionalas lehetd-
ségével, a (csak valamelyest jellé tett) redlist mutatjak be, hétkdéznapi, hus-vér
h&sokkel. A sziizsé nem feltétlentl kilonbozik a meseszerl kalandregényeké-
tél, am e regények nem kinalnak fel egy biztonsagos imaginarius teret, ahol
a tudatalatti bevonasaval valésulhat meg a jelentésteremtés. Természetesen
nem zarjak ki az érzelmi belevon6dast, am ennek terepe nem az allegorikus
vagy szimbolikus szint, hanem a sz6 szerinti olvasat, a sensus litteraris szintje. E
regényeket érdemes kés8bb felvezetni az olvasmanylistakra, kulondsen akkor,
ha nem teljesitik a rend helyreallitasaval kapcsolatos elvarasokat. Az olvaso,
fiktiv és imaginarius vilagokat befogadé gyerek szamara elengedhetetlentl fon-
tos, hogy a mar megszilardult poétikai haléra épitve ismerkedjen meg olyan
mUvekkel, melyek befogadasa sordn esetleg neki maganak kell megszéni a
hal6 hianyzé részeit, s ez csak akkor tud megvalosulni, ha megbizhaté médon,
jelentés mennyiségben és zavartalanul olyan mivekkel talalkozik lelki fejl6dése
gyerekkorral lezarul6 szakaszaig (kb. 12-13 éves kor), melyen e tudast erd8sitik
benne. A helyreallit(hat)atlan renddel nincs egyszer(i dolga a tapasztalatlan
befogaddnak, meglévd allegorikus-szimbolikus tudas nélkul nem tudja meg-
nyugtatéan elhelyezni a jelentésteremtés hermeneutikai folyamataban, igy sok
esetben zavart, félelmet vagy szorongast eredményez.

E nemfikcios gyermekkalandregények kozott is talalunk persze olyanokat,
melyekben megtdrténik a rend helyreallitasa (Wéber Anikd: Az osztdly vesztese),
am éppen a fikcionaltsag hianya és a szészerinti olvasat talcan kinalt lehet6sége
miatt didaktikussa valhat az értelmezés. Emellett a helyreallithatatlan rendet
tematizalé mlvekre is taldlunk példat iskolai olvasmanyaink kézott, ilyen Méra
Ferenc Kincskeresé kisk6dmdn, Molnar Ferenc A Pal utcai fidk vagy éppen Méricz
Zsigmond Légy j6 mindhaldlig! cim( regénye.

Az ifjusagi irodalmi vagy YA-alkotasok mas elbiralas ala eshetnek, hiszen
a szilard poétikai halora épuld kognitiv funkcié alkalmazasa nem utkozik aka-
dalyba. A 13-18 éves korosztaly szamara kihivas ugyan a nemfikciés muUvek
megfejtése, mégis kevésbé fenyeget a didaktika. Az utobbi évek hazai ifjusagi
irodalmanak kiemelkedé alkotasa Mészély Agnes Szabadldbon cim( regénye,
melyben egy kerekesszékes fiu eurdpai road movie-jat kovethetjuk végig.
Ugyancsak Mészoly Agnes alkotasa az el6z8hoz képest kevésbé megnyugta-
téan zardédo, regényszer(ivé valé és éppen ezért nagyobb kognitiv eréfeszitést
kivanoé Darwin-jatszma, mely a kamaszkor kihivasait tematizalja - nem kis téttel.
S ezen ifjusagi m(ivek lesznek azok, melyek kényelmesen atvezetik az ifju olva-
soOt a szépirodalom mas kanonjaiba, az eposz- és regényszer( mlvek kdzé, ahol
mar kényelmesen és biztonsdgban, s nem mellékesen hasznalhato eszkoztarral
kalandozhatnak.



