TOMORI TIMEA

MERRE TART(HAT) AZ ISKOLA? — AZ INFORMACIOS
MUVELTSEG KORANAK LEHETOSEGEI AZ OKTATASI
KULTURABAN

»A magyar kizépfokii oktatds, de jelentds mértékben a felséoktatds is »informdciddt-
addsra« rendezkedett be: arra, hogy egy-egy diszciplina bemutatdsakor |[...] csak
olyasmirdl beszéljen, ami megoldott, ami »biztosan« tudhatd, és hallgasson a nyitott,
a megoldatlan kérdésekrél. Holott a jé tuddst nem a kerek és zdrt tudds, hanem a
problémaérzékenység, az evidencidkra vald rikérdezés bitorsdga jellemzi. A tudo-
mdny valddi szépségeit ugyanis csak akkor ldtja meg egy fiatal, amikor mdr »benne
van« — és osztonzést kap erre a bekapcsoldddsra, amikor azt érzékeli, hogy tele
vagyunk olyan kérdésekkel, amelyeknek megolddsa az 1ij generdcidkra vir.”

(Kro6, Mindentudds Egyeteme 3. pp. 361.)

Bevezetés

A kiinduldsi pont, azaz a nagy kérdés! ,Akkor, amikor az egész életen dt tarté tanulds,
az informdciés tdrsadalom, a kompetencialapti oktatds, a differencidlds, a mddszertani
sokszinlség, a tananyagcsokkentés, a szovegértés fejlesziése [...] irdnyelvekké, szlogenekké
valnak, az iskolai konyvtdrak és a konyvtdr-pedagdgia helyzete nem erdsédik. Sét néha
még gyengiilni is ldtszik.” (Démsody, 2012, pp. 6-7.) A fent emlitett készségek, fogalmak és
hivészavak nélkiil a neveléstudomdnyban, oktatdsban dolgozok napjai elképzelhetetlenné
valtak napjainkra. Miért ezek lesznek a legfontosabb irdnyelvek a pedagégiai kultirdban?
Vilaszomat a PISA-mérések részletes elemzésével kezdem, majd dttérek a kompetencia-
alapu tanulds fontossdgdra, hogy a dolgozat mdsodik fejezetében bemutatott informécids
miveltségrél (IL) valé tuddsunk egy meghatdrozé keretet kapjon. Célom felhivni a figyel-
met az informdcids miiveltség létjogosultsdgara az oktatdsban, illetve a konyvtdros felfogds
szemszdgeit elhagyva Gjabb perspektivdba dgyazni a témakért, amelyben a kommunikéciés
kompetencia részeként, az emberi boldogulds Gtjaként és az oktatds, képzés egyik kulcsele-

meként jelenik meg.
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Helyzetelemzés

Ahhoz, hogy az oktatdsban megfelel§ tartalmi-szerkezeti dtalakitdst tudjanak véghez
vinni a magyar szakemberek, szitkség van az eddigi eredmények alapos elemzésére, a
probléma feltdrdsdra. Ugy vélem, hogy a kutatémunkdr is segiti az elézmények feleleve-
nitése, igy ennek tekintetében a legfontosabb kiindulépont a jelenlegi helyzet elemzése, az
eddigi eredmények ismertetése ebben a dolgozatban is. Trdsom elsd részében az eddigi
PISA-vizsgalatok és kompetenciamérések eredményeirdl kivinok elemzd dctekintést
adni, majd a jelenlegi iskola arculatdt és céljait bemutatva lépek tovabb a kovetkezd
fontos tematikai egységre, az informdciés miveltségre, annak pedagégiai vetiiletére.
Lényegesnek tartom azt a felismerést, miszerint az informdciés miiveltség oktatdsa
és tanuldsa alapvetd készség, amelyet dllanddan fejleszteni kell, hiszen ahogyan Varga
Katalin fogalmaz a XXI. szdzad alapmiiveltségeként is aposztroféilhat6. Mdsrészt az
informdcids szmog hozadéka, a figyelemkdzpontd tirsadalom alakuldsa és az informdcids

tarsadalombdl valé kilépés gondolatkére kulcsfontossdgu lehet a tovabbiakban.

A PISA-vizsgalatokrél

»Fontos, hogy az iskoldztatds végeredményét a modern tdrsadalmak kovetelményeinek
fényében vizsgéljuk. Vildgos, hogy azok a kompetencidk, amelyek a sziileinket sikeressé
tették, tobbé nem elegenddek arra, hogy benniinket is sikeressé tegyenek. Gyerekeink
rdaddsul Gjabb kihivdsokkal keriilnek szembe, amelyekre 6l kell késziilnitik. Ez jért
a fejiinkben, amikor megalkottuk a PISA-t. A PISA napjainkban foldrajzi és gazda-
sdgi szempontbdl a legdtfogdbb nemzetkdzi felmérés — azon orszdgok eredményét
méri, amelyek ma a vildg gazdasdgi Osszteljesitményének durvdn kilenctizedét adjék.
Ugyanakkor sokféle tantdrgyat von be a vizsgélatba, és nem szoritkozik olyan feleletvé-
lasztds feladatokra, mint amilyeneket a tipikus iskolai tesztekben taldlunk, hanem a valé
életbdl vett feladatokat ad a tanuléknak. A PISA egyik megkiilonboztetd jellemzdje az
is, hogy nemcsak befelé tekint, vagyis nemcsak visszafelé kéri szimon mindazt, amit
a didkoknak meg kellett (volna) tanulniuk, hanem kifelé is figyel, vagyis azt prébélja
értékelni, hogy a didkok mit tudnak kezdeni a tanultakkal” — mondja Andreas
Schleicher (Benedek, 2005). Tovabbd azt is kifejti, hogy mar nemcsak a kognitiv képessé-
geket tekinti kompetencidnak a PISA-vizsgilat, hanem a gyakorlati jartassdgokat, a szocidlis

és viselkedés-Iélektani komponenseket is.
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A PISA hdrom nagy kompetenciacsoportra alapoz:
— szociokulturdlis eszkdzok (nyelv, szimbdlumok, technolégia) ismerete;
— az egyén(ek) jogainak és korldtozdsainak ismerete;
— egyttemiikddésre, kapcsolatteremtésre, kapcsolatfenntartdsra, tolerancidra valé

fogékonysig.

A PISA-mérések
— 2000-ben az olvasdst, szovegértést,
— 2003-ban a matematikat,
— 2006-ban a természettudomdnyokat,
— 2009-ben ismét a szovegértést,
— 2012-ben Gjra a matematikdt helyezték a tizenot éves korosztdly felmérésének

centrumadba.

A mérések magyarorszdgi viszonylatban nem hoztak kiemelked$ eredményeket, sét
a 2000-es mérés szerint a magyar didkok teljesitménye a nemzetkozi dtlagnal gyengébb.
(Véri—Auxné Bénfi—Felvégi—Rozsa—Szalay, 2002) A kiilonbozd tematikdja irdsok olvasdsa,
megértése kiilonds gondot okozott a fiataloknak. Ez révildgitott arra a tényre, hogy olvasni
és szoveget értelmezni nem elég kizdrélag a magyar nyelv és irodalom 6rdk keretében,
hiszen igy csak egysikt szovegekkel taldlkoznak a tanulék. Ahhoz, hogy képesek legye-
nek az élet minden teriiletérdl elékeriild szovegeket tudatosan megérteni, sziikség van arra,

hogy minden mds tanitdsi érdn is ezt tegyék.

A magyar didkok matematikai kompetencidja is az OECD-orszdgok d4tlagdnal
alacsonyabb volt 2000-ben. A felmérés arra a tényre hivta fel a vildg figyelmét, hogy
a problémacentrikus oktatdst képviseld tévol-keleti és angolszdsz iskoldk értek el kiemel-
kedd eredményeket ezen a teriileten. A természettudomdnyok teriiletén az dtlagot elérd
orszdgok kozott szerepeltiink, bar egyértelmlien kimutattdk, hogy a magyar didkok
problémamegoldé képessége nem megfeleld. Ez mdr kordbbi (IEA) mérésekbdl is kidertilt,
de valészintileg nem keriilt a figyelem kézéppontjéba a kiemelked osszesitett eredmények

miatt.

Ez a vizsgdlat figyelmeztetés volt arra, hogy az 6ndllé és a csoportban végzett munkdt
részesitse elényben az oktatdsi rendszeriink az addig megszokott frontdlis munkdhoz
képest. Valamint adatfeldolgozds, adatértelmezés, értékelés és projeke jellegli feladatok

bevezetésére van sziikség a magyar oktatdsban. (Viri, 2002)
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A 2012-es vizsgélat egy Gjabb fordulépont a nemzetkdzi mérések torténetében, hiszen
a digitdlis kompetencidt is mérte és elemezte a tizendt éves digitdlis bennsziilott korosztaly
korében. Bdr a jézan ész arra enged kévetkeztetni, hogy taldn a nem papir alapi mérés
ebben a korosztlyban jobb eredményeket hoz, ez nem bizonyosodott be. A 2012-es
mérés sordn a magyar tanulék az OECD-orszdgok dtlaga alatt teljesitettek a matematikai
feladatok kapcsan, rdaddsul az EU-ban sem szdmitott ez kiemelkedd eredménynek. A digi-
talis kompetencidt mérd feladatokban is a tdvol-keleti orszdgok teljesitettek a legjobban,
azonban a magyar eredmények itt is a legrosszabbul teljesité orszdgok eredményéhez
kozelitett, arrdl nem is szdlva, hogy a digitdlis kornyezetben mért matematika eredmé-
nyeik némileg rosszabbak a papir alapon mért eredményeiktél. Osszességében a magyar
didkok addig viszonylag stagndlé eredményeiben a 2012-es mérés hozott szignifikdns

eredménycsokkenést. (Baldzsi, Ostorics, Szalay, Szepesi Vaddsz, 2013)

A szovegértési kompetencia mérése sordn szintén a tdvol-keleti orszdgok, valamint
Finnorszdg keriilt az élmezénybe. A magyar didkok szovegértési teljesitményében nincs
szignifikdns kiilonbség az elz8 vizsgdlatokhoz képest, de a néhdny pontos eredménycsok-
kenés azt jelenti szdmunkra, hogy az addig OECD-4tlaghoz tartozé eredményiink, mar az
OECD-itlag alatt mérhetd. A digitdlis szovegértésben ismét a tdvol-keleti és az angolszdsz
orszdgok nyujtottak kiemelkedd teljesitményt. Magyarorszdg az OECD-4tlagndl szignifi-
kidnsan alacsonyabb teljesitményt nydjtott, ami azonban még ennél is megdobbentdbb,
hogy mésfél képesség szintnyi differencia van a nyomtatott szovegértés javdra. A természet-
tudomdnyos tudds mérése kapcsdn sajnos ugyanez az eredmény latott napviligot magyar

vonatkozasban.

A 2012-es mérés sordn Finnorszdg rontott, mig Lengyelorszdg javitott az el6z6 PISA-
mérésen elért eredményéhez képest. Azonban jelentds vdltozdsnak tartom, hogy 2009-ben
a tdvol-keleti dllamok bekapcsolédtak a PISA-mérésbe, ugyanis mindhdrom részteriileten
ezek az dllamok tartjdk a legkiemelkedébb eredményeket. Igy a finnek ugyan rontottak
eredményeiken, de még mindig jéval az OECD-dtlag folott teljesitenek. Magyar vonatko-
zdsban azért azt érdemes lenne végre vizsgdlni, hogy az dtlag alatti teljesitményt nem
a régi rendszerhez val6 erds ragaszkoddsunk adja-e. A tanuléink ttlterheltek, nem szeretnek
iskoldba jdrni, hidnyzik a kreativitds és a munkéltatds a legtobb magyarorszdgi iskoldbél.
A konstruktivista szemléletmédrdl beszéliink hosszt évek 6ta, ugyanakkor a pedagdgusok-

nak csak minimdlis hanyada alkalmazza a mindennapi gyakorlatban. (Baldzsi, 2013)
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A kompetenciamérésekrdl

A kompetenciamérést 2001 &szén inditottdk atjira. Egy évvel késébb alakult ki a ma is
ismeretes rendszer, amely szerint a 6., a 8. és a 10. évfolyamos tanulék minden magyaror-
szdgi iskoldban szdmot adnak a szovegértési és a matematikai kompetencidikrél. Célja az
intézményi 6nériékelés, a fejlesztési irinyok meghatdrozdsa, adatok szolgiltatdsa a fenntart6
és a kiils6 intézményértékelés szdmdra. 2008-t6l a tanuldk egyéni azonositokat is kapnak,

amelyek dltal kovethetdvé vilik az egyéni fejlédés méreéke is. (Baldzsi és mtsai, 2014)

A szdvegériési kompetencia mérése sordn az élet kiilonbozd teriileteirdl szdrmazé szove-
geket haszndlnak. ,A szovegértés az irott nyelvi szévegek megértésének, haszndlatdnak
és a rdjuk valé reflektdldsnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait,
fejlessze tuddsdt, képességeit, kikapcsolddjék, sikerrel alkalmazkodjon vagy vegyen részt
a mindennapi kommunikdaciés helyzetekben.” — irjdk az Orszdgos kompetenciamérés

tartalmi keretei cimd kiadvdnyban. (Baldzsi és mtsai, 2014)

A szovegtipusok fajtdi:
— céljuk szerint lehetnek: élményszerzd, magyardzé és adatkozld szovegek;
— formai sajdtossdgok alapjan: folyamatos, nem folyamatos és kevert tipust

szdvegek.

A szovegériési feladatok a kiovetkezd gondolkoddsi miveleteket mérik: informécié visszake-
resése; kapcsolatok, kovetkeztetések; értelmezés. A kérdések fajedi: feleletvalasztds és a nyile
végl, szoveges valaszt igényld feladatok. A kompetenciamérés matematikai része vizsgdlja:
— a tanuldk azon képességét, amely segitségével megértik és elemzik a matematika
szerepét a vildgban;
— a matematikai eszkoztdr készségszintl haszndlatdt;
— képes-e a tanulé a megtanult matematikai ismereteket a gyakorlatban hasznélni,
— a matematikai eszkdzok haszndlatdt a tdrsadalmi kommunik4ciéban és

egytittmiikodésben.

Az Oktatdsi Hivatal beszdmoldi szerint a 2008—2013-as iddintervallumban nincsenek

jelentés eltérések a mérési eredmények kozott.

Osszességében a PISA-vizsgélatok és az orszdgos kompetenciamérés feladatai hasonlé
szisztéma szerint mérik a tanuldi készségeket, képességeket. Nem feltétleniil a tdrgyi tudds,

mint inkdbb annak alkalmazdsa jelenik meg ezekben a vizsgdlatokban. Bdr a két mérés
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egymdstdl fliggetleniil jott létre, alapjaiban megegyezik. Feltételezem, hogy az dtalakuld

oktatdsi rendszer a kompetenciaalapt oktatdst helyezi elénybe egyrészt a nemzetkozi és hazai

mérések javuldsinak szempontjabol, mdsrészt pedig a gazdasdgi el8relépés célzata miatt is.

A modern iskola arculata és funkcidi

Haldsz (2001) munkdjibol kiindulva megdllapithatd, hogy a modern oktatdsi rendszerek

a 18-19. szdzadban jottek létre, majd a 20. szdzadban kialakult a jelenlegi profiljuk.

Ismertetd jegyeik Haldsz szerint, hogy:

a népesség egésze belép a rendszerbe,
a mikodését jogszabdlyok irdnyitjik,
jorészt kozpénzekbdl tdimogatjik,

a politikai hatésdg feliigyeletet gyakorol felette.

Az oktatdsi rendszernek nyolc funkciét kell betdltenie ahhoz, hogy eredményes legyen —
irja Haldsz (2001). Ezek:
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Kulturdlis reprodukcid, amelynek legfontosabb szerepe, hogy a multban a tdrsa-
dalom dltal sszegyijtott ismereteket és normarendszert a kovetkezd generdcidkra
orokitse.

Az egyének személyiségének alakitdsa, amelynek jelentésége, hogy az illetd szocia-
lizdcidja sordn a személyiség is fejlédik. A személyiség két jellemzdje a kompetencia,
valamint a self. Az oktatdsnak fontos velejirdja bizonyos személyiségjegyek gyako-
risiga vagy ritkasdga (szorongds, depresszio).

A tdrsadalmistruktdra Gjratermelése vagy dtalakuldsdnak elésegitése fontos, mert
a modern oktatds kordban mdr nem feltétleniil csak az 6roklés hatdrozza meg a
tarsadalmi kiilonbségeket, hanem a megszerzett végzettségek is.

A gazdasdg miikodéséhez legaldbb hirom ponton kapcsolddik az oktatds. Az elsé
a gazdasdgi-pénziigyi rendszerhez val6 kot8dés, a mésik, hogy az oktatds szolgdl-
tatdsnak szdmit, ezért tranzakcié toreénik, mint bdrmely mds addsvétel esetén.
Valamint az emberi téke, a munkaerd-piaci értékek meghatdrozottsigdn alapul.
A politikai rendszer legitiméldsa az iskoldban torténd kozvetett vagy kozvetlen
politikai szocializdciés eszkozokkel.

A tdrsadalmi integricié biztositdsa fontos a kozos viselkedésmintdk kialakitdsd-
ban, valamint a val6sdgrol alkotott kép formdldsaban. Végiil a modern oktatdsi

rendszerek egyik kiemelkedd szerepe a gyermekmegdrzé funkcio.
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— A kiilonbozd kozvetlen szolgédltatdsi funkeidk elldtdsira is alkalmas az iskola,
hiszen a helyi kozosség szdmadra kulturdlis vagy egyéb programokat szervezhet.
A korszert oktatds a szolgdltat6 rendeltetést is Iényeges funkciénak tartja.

— A tdrsadalmi valtozdsok elésegitése vagy fékezése, amely szerep lehetévé teszi
»a technolégiai valtozdsok, Gj munkaformdk, értékek, szerepek, megatartdsformdk,

és felfogdsok” eldmenetelét, vagy akaddlyozza azt. (Haldsz 2001)

A modern iskola céljai

Az oktatds és a képzés a nevelés szerves részét képezik. Ezért a pedagégiai célrend-
szeriink kdzponti egysége a nevelési cél, melyet Bébosik Istvdn (1993) két fontos kategé-
ridra osztott fel: 1. kozosségfejlesztd magatartds, amelynek komponensei a kovetkezd
igények kialakuldsa: a szellemi, kozéleti és fizikai munka, a kozosségi értékek védelme,
a segitségnyjtds, a fegyelmezett viselkedés; 2. onfejlesztd viselkedési forma, amelynek
komponensei a kdvetkezd sziikségletek mentén alakulnak ki: intellektudlis-miivel8dési,
esztétikai, egészségfejlesztési igények. Tehdt a j6l megtervezett életvezetés a nevelés célja,
amelyben a kozosségfejlesztd és onfejlesztd magatartdsi forma elsajdtitdsa a legfontosabb,

hiszen ez nem csak egyéni, hanem tdrsadalmi szinten is haszonnal jir. (Bibosik, 1993)

Informadciés miveltsé
g

Az Amerikai Konyvtdregyesiilet (ALA) szerint az informdciés miveltség fogalman azt
értjiik, hogy az egyén felismeri, mikor van sziiksége informdcidra, az miként szervezdédik

és az hogyan, milyen tton taldlhaté meg, valamint hogyan hasznosithat6 a tanuldsban.

Az informiéciés miveltség/miveletlenség/ kordt éljiik, hiszen ahogyan David Shank
(1997) fogalma, egy olyan vildgban éliink, amely telitve van informdcidkkal, tehdt az
informdcids szmog iddszaka tetdzik. Az informdcids tulterheltségnek okai vannak. Jelen
tdrsadalmunkban erds az informdcids probléma, miszerint: ,Hollywood tobb mint 700
6ranyi jacékfilmet jelentet meg évente, ami hozzdadédik ahhoz a t6bb mint 100 000
6rényi filmanyaghoz, amit a megel8z8 évek alatt kiadtak. Mi twbb, egy olyan videoplat-
form felhaszndléi, mint példdul a YouTube, t6bb mint 100 000 érdnyi Gj videoanyagot

toltenek fel naponta. A kereskedelmi televiziok vildgszerte hozzévetdleg 48 millié érdnyi
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videotizenetet hoznak létre évente, mig a rddiddllomdsok 65,5 millié érdnyi sajdt miisort
sugdroznak minden évben. Jelenleg tobb mint 140 millié létez$ kényvet tartunk szimon,
és naponta tovabbi 1500 @j konyv jelenik meg viligszerte. Es persze ott a vilighdlé —
vagyis az internet —, s ez olyan 6ridsi, hogy senki sem tudja a valés méretét. A Google
kortilbeliil egy évtizeddel ezel6tt kezdte meg a weboldalak indexelését, és jelenleg 13,4
millidrd oldalndl tartanak a vildghdlén (de Kunder, 2013: In: Potter, 2015), amely becslé-
sek szerint csupdn 1%-a az sszes weboldalnak (Sponder, 2012: In.: Potter, 2015).” Shank
megkozelitéséhez visszatérve tehdt, e példdr kovetve is megallapithatd, hogy az informd-
ciés szmog okai a tul sok informdcié, amely ma mdr tdl gyorsan dramlik a vilighdlénak
koszonhetéen. Tovadbbd az, hogy egy olyan korban éliink, amikor tul gyorsan kell donté-
seket hoznunk, mi t6bb ezeknek a dontéseknek ebben az informdcidsan kibdviilt viligban
még nagyobb stlydt érezziik, hiszen tudatidban vagyunk annak, hogy nem tudhatunk

minden, az adott témdban relevdns informdciét, amely a déntésiink sordn fontos lehet.

A tudds mibenléte is dralakul ezzel a viltozé vildggal. Ujhelyi Adrienn (2015) szerint
a technoldgiai-procedurdlis tudds az, ami leginkdbb véltozik. A kdvetkezéképpen épiti
fel a tuddsokat. Az els§ foka a szdmitdstechnikai tudds, amely egy alapvetd készségeket,
képességeket magdba foglalé tuddsforma. Ennek birtokdban a mindennapi életiinkhoz
sziikséges informatikai problémdkat meg tudjuk oldani. Az ECDL-vizsga méri ezt a fajta
képességet. A mdsodik szintjét Ujhelyi perszonalizdlt technolégidnak nevezi. Az elneve-
zés nem véletlen. Alapvetden feltételezi, hogy manapsig a személyre szabottsig fontos,
elengedhetetlen kritérium a felhaszndlé életében. Ennél fogva igény van sajit arculat
kialakitdsdra, kedvencek és konyvjelzék létrehozdsira. Harmadik tuddsformdnak a
tartalom-eldéllitdst tartja a szerz8. Miszerint a mai IGenerdcid, mdr nem pusztdn passziv
befogaddként akar jelen lenni az interneten, hanem 6nalld, kreativ alkotdként, aki izlé-
séhez és tuddsdhoz mérten tartalmakat hoz létre. Szdmunkra azért kell elkiiloniteni ezt
a hdrom szamit6gép-felhaszndlé tipust, mert fontos felismerni, hogy a jovében mashogyan,
mids eszkozokkel és mds prioritdsokkal birnak a didkok, akik az eddig megszokottakhoz
képest egyéb kompetenciateriileteken lesznek jéval aktivabbak és kiemelkedébbek a
megszokottakhoz képest. Aczél Petra Miveljiik a médidt cim@ munkdjiban felhivja
a figyelmiinket arra a tényre, hogy ezzel egyiitt a média is 4j arcokat dledtt. A véltozé
vildg valtozé igényeihez illeszkedve megjelent az Gjmédia a nyomtatott és a hagyomdnyos
elektronikus média mellett. Szdmunkra ebben a fordulatban az a legfontosabb momen-
tum, hogy ezek a kiilonféle médiacsatorndk kiilonféle kompetencidkat igényelnek. Mig
a nyomtatott média befogadéjdnak elsdsorban az olvasdsi, megértési, osszefliggés-feltdrd
és értelmezd készségeire kell hagyatkoznia, addig az elektronikus médide igényléknek
inkdbb a ldtds és hallds érzékszervi képességeire kell hagyatkozniuk. Ez, ahogyan Aczél
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Petra (2015) irja, megkonnyiti a befogaddsi folyamatot, ugyanakkor ,fékuszalatlanabbd
is valik a muvelet. Az Gjmédia irdnt érdekl6ddk szdmdra mér alapvetd készség, hogy
a technolégiai tuddsuk adott legyen, ismerjék az Gj kommunikdciés kultdra jegyeit,
szabdlyait, az tizenetek képi és nyelvi sajdtossdgait, valamint a hipertextek adta hdlézatban
boldogulni tudjanak. Ebben a vildigban mdr nem az informdcidért valé kiizdelemmel
kell szimolnia az izenet megalkotdjanak. Korunk nagy kihivdsa, hogy a figyelmet kell
a kozéppontba helyezni, azért versengeni és azt akdr gazdasdgi elénnyé tenni. Az Gjmédia
vildga mdr begytrizte a vildgot, és Badke (2008) szerint az informdcids viligban mar
felndtt egy nemzedék, akik szdmdra iskolds korban adottak voltak az internetes lehe-
t6ségek, a probléma azonban abban rejlik, hogy senki sem tanitotta meg szdmukra
azt, hogyan kell bdnni az informdciékkal, mit és hogyan érdemes felhaszndlni annak
érdekében, hogy a jokora informdciémennyiséggel boldogulni tudjanak az egyéni, sajit
kozegiikben. Természetesen ez is egy tanitdsi-tanuldsi folyamat. Olyan korban éliink,
ahol nem konny( pedagdgusnak, nevelnek, sziilének lenni. A gyerekek dolga pedig még
nehezebb, hiszen a felndttek oldaldrél megfogalmazédik a nagy kérdés, hogy mire készit-
siik fel a gyermeket, ha azt sem tudjuk, hogy milyen kdzegben, milyen adottsdgt vildgban
fog élni, és milyen tdrsadalmi és munkaltatéi elvdrdsok fogalmazédnak meg vele szemben
a jovében. A gyermek helyzete pedig még komplikdltabb, hiszen be kell tudnia illeszkedni
a tdrsadalmi elvdrdsoknak megfeleléen az interperszondlis kdzosségekbe, a felndtrek dltal
kijelslt ,helyesnek” vélt vildgba, ugyanakkor a mdr szdmdra természetes Gjmédia vildgba
is be kell, hogy integrélédjon, de ez mds attitidot, mds készségeket, képességeket kivan. El
kell fogadni azt a tényt, hogy a fiatalok szdmadra a vildg szimunkra természetes rendje felbo-
rul és a vildghalén, a virtudlis kozosségi terekben élik meg ifjisdguk jelentds részét. Mivel ez
ellen nem tudunk tenni és a technoldgiai forradalom miatt nincs is értelme, egyetlen dolgot
tehetiink, azt, hogy felvértezziik ket olyan ismeretekkel, amelyeket a lehetd legtobbféle
szitudcidban tudnak hasznositani. Ennek formdja, hogy nem a brutdlis mennyiség lexikai
ismeretet kérjitkk szimon, hanem inkdbb a kompetenciafejlesztést helyezziik a kozéppontba.
Az informdcids tirsadalom és az oktatds kapcsolatdnak tanulmdnyozdsa kapcsin egy peda-
gbgiai alapvetés tlinik szembe. Az informdciés miveltség modellje Varga Katalin (2014)
szerint egy korkords folyamat, amelyben az aldbbi 6sszetevdk szorosan egymdsra épiilnek:

— az informdcids igény felismerése,

— az informdcié ismerete,

— az informdcidforrdsok ismerete,

— informdcidkeresési készségek,

— értékelés, vélogatis,

— az informicié hasznositisa,

— 4 inform4cié létrehozdsa.
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e Onismeret

Az informdcids igény felismerése *  Problémamegoldé készségek
e Intelligencia

*  Kivdncsisig

e Az inform4cié fogalma

Az informacié ismerete * Az inform4cié megjelenési formdi

* Az inform4cié mennyiségének és
mindségének mérése

* Az informicid jelentSsége

e Olvasottsg, alapmiveltség

*  Médiaismeret, médiamaveltség
Az informdci6s forrdsok ismerete *  Kényvtirhasznalati ismeretek
* Internethaszndlat

e Web 2.0

e Lényegldtds, szovegériés

o Keresés a szdvegben - olvasdsi készség

o Keresés a konyvtdrban

e Digitdlis irdstudds

o Keresés adatbdzisokban

Informidcidkeresési készségek o Keresés az interneten

*  Boole operdtorok, keresényelvek
haszndlata

e Adatszerkezetek ismerete

o Keresési stratégidk és takeikdk

e A keresés eredményének értékelése

I11/5. tablazat: A modell tovabbi 6sszetevikre bonthaté
In Varga Katalin: Az informéciés miiveltség fejlesztése: A konyvtdrak szemléletvaltdsa

és feladatai a 21. szdzadban

»Ezek kiemelt fejlesztése az oktatds minden szintjén és a konyvtdrakban is kivinatos.” —
mondja Varga (2014, pp. 2.) Ha ezt a folyamatot pedagégiai keretbe foglalva tekintjiik, akkor
a Bloom-féle taxonémia szingjeire ismerhetiink rd. Bloom a személyiségfejlesztés hdrom
célrendszerét kiilonitette el. A kognitiv (értelmi) fejlédést, az affektiv (érzelmi-akarati) fejlédést
és a pszichomotoros fejlesztést. Ennek kognitiv szintjét vizsgdlva elkiiloniilnek a gondolko-

dés szintjei, amelyekhez meghatdrozott tanuldi viselkedési jellemzdk tarsulnak. (Falus, 2003)

A gondolkodis szintjei a kovetkezdk:
— ismeretek (emlékezés, felismerés, felidézés);

— megértés (értelmezés, interpretdcio);
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— alkalmazds (problémamegoldis),
— analizis (elemzés, a struktira feltirdsa, motivumok értelmezése);
— szintézis (eredeti és egyedi produktum létrehozdsa);

— értékelés (vélemény- és itéletalkotds a sajt értékrend alapjdn).

A kategéridk a gondolkoddsi folyamat dsszetettségének tekintetében kiilonboznek. (Falus,
2003) Az informdcids miveltség modelljének alsébb szintjein is az ismeretek jelennek
meg, fontos azonban, hogy megeldzi a felismerés, hiszen itt mdr nem egy tankényvbél,
pedagégustdl kapott adott informdciéra vonatkozik a tudds, hanem azt is az egyén-
nek kell felismernie, hogy az informdiciés szmogban milyen igény fogalmazédik meg
szdmdra, milyen tipusi tuddsnak akar a birtokdban lenni. Az ismeretek szintje az infor-
méciés miveltség vonatkozdsdban kétfajta tuddsra vonatkozik. Az egyik az informdciénak,
a mésik pedig az informdciéforrdsoknak az ismeretét jelenti. Ismét komplexebb fogalmi
haléban kell gondolkodnunk, mert nem egy adott tankonyvre, szakirodalomra tdmasz-
kodva kapunk biztos informdciékat, hanem magunknak kell felismerniink a megfeleld
forrdst. A keresés folyamata magdban rejti a megértés és az alkalmazds szintjét, hiszen
a keresési folyamat maga a problémamegoldds ttja, mikozben a szvegértelmezés médja,
a megértés lehetdsége. Az analizdld, elemzd szinthez kapcsolhaté az értékelés és a valogatds,
ez esetben természetesen az informdcié elemzése torténik. Az utolsé két szint azonban
a konstruktivista tanuldsi térben egyfajta fordulatot vesz. Amig Benjamin S. Bloom felfo-
gdsa szerint el6bb létre kell hoznunk egy a tanulds eredményeként létrejott produktumort,
majd aztdn kell egyfajta értékelésnek aldvetni azt, addig az informdciés miiveltség modellje
el6bb hasznositja a megszerzett informdcidkat, majd végezetiil hoz létre egy Gjabb infor-
miéciét. Bloom amerikai oktatdskutaté és De Block belga professzor szerint a kovetelmé-
nyekbdl kell kiindulni, majd operativ médon kikévetkeztethetd a tanuldsszervezés éppen
aktudlis feladata és médszere. A kognitiv pszicholégusok az 1990-es években a Bloom-féle

rendszert a 21. szdzad kdvetelményeire optimalizdlva a kévetkez6képpen képzeleék el:

Régi Jj verzio )
9 értékelés alkotas

analizis s

felismerés emlékezés

I11/1. 4bra: Osszehasonlitds (Bredécs, 2013)
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Mint léthatd, a mai kor igényeire adaptdlva a kritikai gondolkodds helyett a problé-
mamegolddsra és a tevékenykedtetésre helyez8dott a hangsuly. Ezzel is bizonyitva, hogy
korunk igényei szerint a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak is viltozdsokon kell dtmennie
ahhoz, hogy az élet kihivdsaival kénnyebben megkiizdd, konstruktiv életvezetésre alkalmas

egyének néjenek fel.

Befejezés

Dolgozatom felvezetdje betekintést nydjtott a jelen iskoldjdnak eredményeibe, nehéz-
ségeibe egy részletesebb elemzés kapcsdn. Haldsz Gdbor nyomdn a modern iskoldrdl
alkotott elképzelésekrdl is drtekintést kaphattunk, ezzel folvdzolva a kor igényeit. A tanul-
mdny azonban a dolgozat utolsé részével akarta bebizonyitani az informéciés miiveltséggel
kapcsolatban, hogy a figyelemkézponti mindennapok, a globalizilt vildg Gj lehetdsé-
gei egy olyan embertipust kivinnak, aki nem pusztdn a lexikai tudds bélcseleteinek
4ll birtokdban, hanem olyat, aki képes felismerni azt, hogy amikor informdciéra van
szitksége, mikor, mit és hogyan kell alkalmaznia annak érdekében, hogy elérje a céljit:
a megszerzendd, relevins informdciét. Ennek megolddsa az oktatdsban keresendd.
Jelen esszé a didaktikdban gyakran emlegetett Bloom-féle taxonémidt hivta segitsé-
giil, hogy pdrhuzamot vonjon az informdciés miiveltség modellje és a tanuldsi folyamat

kozotet.
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