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Tisztelt Olvasé!

Az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Liceum Kiadéja gondozdsdban megjelent kiadvdnyunk
a Sérospataki Comenius Campus 2017-ben szervezett, kiemelt rendezvényeinek eléadd-

saibdl nyujt izelitét.

LIskola a hatdron” cimmel hivtuk életre azt a neveléstudomdny és a neveléslélektan témdit
érintd konferencidt, amelyet — szdndékaink szerint — a jév6ben sorozatjelleggel rendeziink
majd meg, s amelynek elsé eseménye az iskolai nevelésben, oktatdsban mutatkozé problé-
mékra irdnyitotta a figyelmet. A konferencia elnevezése nem csupan Ottlik Géza méltdn
hires, 6néletrajzi elemeket is tartalmazé regényére utal, hanem Sdrospatak sajétos geografiai
helyzetét is mutatja, emellett pedig jelzi azt a szdndékot, hogy a koznevelési intézmények

kiilsnféle szinterei szdmdra is biztositjuk a megnyilatkozdsi lehet8séget.

A fentiek értelmében a kedves olvasé az dltaldnos problémdkat és a lehetséges megol-
ddsaikat bemutaté irdsok mellett megismerkedhet a hazai felsdoktatdsban részt vevd
szakemberek kutatdsaival, j6 gyakorlataival. Az iskolakezdés, az 6voda-iskoladtmenet
kérdése mellett a bolcsédés korosztély nevelése is megjelenik a tanulmdnyok kozt, az Gj
oktatdsi és nevelési mddszerek, torekvések elfogadottsigdt, eredményességét mds-mds
nézépontbdl taglalé irdsok, médszertani megkozelitések mellett pedig egy az ifjusdg

stdtuszdval foglalkozé tanulmdny is helyet kapott a kdtetben.

Mivel 1857-ben indult az 6n4ll6 tanitéképzés Sdrospatakon, a 2017. esztenddre jubileumi
évként tekintiink. Ebbdl az alkalombdl rendeztitk meg novemberben ,A pataki tanit6-
képzés 160 esztendeje” cimmel azt az tinnepi felolvasé iilést, amelyet az idei év mdsik
kiemelt eseményeként tartunk szimon. Az el6addsok anyagabél vélogatott irdsok kiilonféle
aspektusokbdl tekintik 4t a Pataki Képz8 160 esztendejét a téma legteljesebb korbejd-
rasdval. A képzé 1étrejortének elézményei és 160 éves torténetének bemutatdsa mellett az
egykori gyakorléiskola miikddésének kiemelkedd évtizedeirdl is dtfogd képet kap a tisztelt
olvasé. Megismerheti tovdbbd azokat az alkoté rajztandrokat, akik a tanitds mellett mindig
jelentds szerepet vallaltak a vdros miivészeti és kulturdlis életében. Emellett az évodapeda-
gbgus-képzés kezdeteinek és eredményeinek dttekintése, a Comenius-szellemiség jelenének
megitélése, valamint tandr-didk visszaemlékezések csokra is olvashaté kiadvdnyunkban.

Olvassa érdeklédéssel kotetiinket!

Dr. Kelemen Judit

okrtatdsi-kutatdsi f8igazgaté






I. A PATAKI TANITOKEPZES 160 ESZTENDEJE

KELEMEN JUDIT

160 EVES A SAROSPATAKI PEDAGOGUSKEPZES

Sérospatakon 1857-ben indult az elsd olyan tanév, amely sordn tanitok képzésére is sor
keriilt. Az eltelt 160 év tiszteletére jubileumi esztendSként tekintiink a teljes 2017. évre,
igy engedjék meg nekem, hogy az évfordulé kapesdn roviden dttekintsem az elmile 160

esztendd legfontosabb torténéseit.

A nagy maltet pataki iskola torténetében a jogi és teoldgiai akadémia mikodése mellett
a kollégium nagydidk-tanitdi (preceptorok) szamdra kordbban is késziiltek olyan ,tanitdsi
utmutatok”, amelyeket 8k lelkészi helyiik elfoglaldsa elétt a falusi iskoldkban tanitdk-
ként alkalmazni tudtak, azonban a 19. szdzad elején kezd6d8 valtozdsok, a tanitdképzd
intézetek kiilonféle formdinak orszdgos méret(i kialakuldsa Sdrospatakon is vdltozdsokat

indukalt. (Kodobocz, 1986).

A Tiszéninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet abadji virmegyei kozgytlése 1843-ban
fogalmazta meg igényét a pataki kollégiumi ifjak szdmdra kialakitandé tanitéképzd
intézet, azaz ,praeparandia docentum” vonatkozdséban. Anyagi okok miatt akkor nem
sikeriilt konkrét lépéseket foganatositani, viszont komoly gytjtések kezdddtek a gyiile-
kezetek részérdl, valamint a sirospataki kollégium jeles tandregyéniségei megkezdiék azt
a fajta tartalmi munkdt, amely a késébbi tanitoképzés médszertani megalapozdsinak
tekinthetd. A népiskoldkban foly6 tanitds korszerlsitése érdekében tankonyvsorozatot
és kapcsolédd tanité dtmutatdkat, médszertani kézikdnyveket, akkori széhaszndlattal
wvezérkonyveket” készitettek. Az igy létrejote Népiskolai Kényvtdr, a Debrecenben és
Nagykdroson 1855-ben megkezd6dd reformdtus tanitoképzés, valamint a bécsi miniszteri
rendelet a katolikus tanit6képzés kiszélesitése és korszertsitése kapcsdn arra sztonozee a
Tiszdninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet vezetdit, hogy haladéktalan és konkrét 1épéseket
tegyenek sajdt egyhdzkeriileti tanit6képz létrehozdsa érdekében. Arvay Jézsef, a sirospataki
kollégium egykori didkja és gimndziumi tandra kapta a szervezémunka el8készitésének

feladatat. (K6dobocz, 1986)



Kelemen Judit

1/1. kép: Arvay J6zsef portréja’ (az alkoté ismeretlen)

1857. november 16-dn kezd4dott meg a tanitds a Teoldgiai Akadémia és a Gimndzium
mellett szervezetileg — és helyszinként is — a sdrospataki kollégium keretei kdzt, annak
egyik intézeti dgaként. Huszonét teoldgus és ot ,képezdei” hallgaté vett részt az ekkor
még csupdn hathénapos tanfolyamon, de a kovetkezd évben a hdroméves képzés mar

harminckettd didkkal folyt. (Dienes és Ugrai, 2013)

Torténetének 160 esztendeje alatt a Pataki Képzd fenntartdsaban tbbszor tortént
véltozds. Elséként a sziikds anyagi lehetSségek és a korszerti oktatds kritériumai kapesdn
megfogalmazott édllami elvdrdsok miatt mondott le az egyhdzkeriilet az intézményrdl,
amely igy 1870-ben Allami Tanit6képzé Intézetté valt. 1929-ben azonban a megvaltozott
politikai és anyagi koriilmények miatt visszakertilt a reformdtus egyhdzhoz, majd az jabb
politikai események kovetkeztében a kdzoktatds dllamositdsinak eredményeként 1950-ben
ismét dllami fenntartdsiva vélt, és azota is folyamatosan dllami intézményként mikodik.
A 100 esztendds jubileum alkalméval vette fel Johannes Amos Comenius reformpedagdgus
nevét, aki Sdrospatakon toltott négy esztenddt, és legismertebb konyveit (Orbis Sensualium

Pictus, Schola Ludus) is itt irta. (Fehér, 2007)

A fentiek szerint a szabdlyszer( kdvetelményeknek

%o:.w +v....megfelelt, ezek alapjdn az 1950 :43. tvr. 13. §-a
értelmében ... <% FEERGUIRAT . tonitdsi nyelvd dltaldnos iskola alsé

tagozatdban tanitdsra jogosult.

I/1. ébra: Bélyegzd 1958-bdl — Comenius nevével

1 A Sarospataki Reformatus Kollégium Tudoményos Gyiijteményei szives hozzajarulasaval
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160 éves a sdrospataki pedagdgusképzés

A tanitéképzés 1959-ben felséfokivd vilt, 1976-ban f8iskolai rangot kapott. 2000-ben
a Miskolci Egyetem szervezeti kereteibe integralédott annak Comenius Tanitéképzd
Féiskolai Karaként (2010-t8] Comenius F8iskolai Kar). 2013-tdl az egri székhely
Eszterhdzy Kéroly Féiskola Comenius Karaként, 2016-t4l pedig az egyetemmé vilt anyain-

tézmény Sdrospataki Comenius Campusaként mikodik.

S B B e .

1/2. kép: Az oktatdsi f6épiilet napjainkban (Sasi Gébor fotdja)

A tanit6képzés dllomdsainak rovid bemutatdsit kovetden most roviden tekintsiik dt az
oktatds helyszinéiil szolgdlé vagy azt kiegészit§ épiiletek torténetét is!
Az 1870-ben dllamivd valt intézmény egy kordbban kaszdrnydnak tervezett, feldjitott,
a tanitéképzés céljainak megfeleléen dralakitott épiiletben kezdte meg munkdjdc. A mai
okratdsi f8épiilet nyugati szdrnya, az Gn. ,s6tét folyosds rész” mindmadig az egykori kaszdr-

nya épiiletkialakitdsit mutatja.

Sarospataki 4ll. tanitoképezde.

4 7 e bl Sy v

1/3. kép: A Képz8 épiilete az 1870-es években (Tamds Erzsébet szives hozzdjéruldsival)

11



Kelemen Judit

Az drvendetes didklétszim-ndvekedés azonban révidesen épiiletbSvitést tett sziikségessé,
amelyre pélydzatot irtak ki. Oktatdsi féépiiletiink a mai napig 6rzi kiilsejében az ekkori
valtoztatdsokat: a fels6-magyarorszdgi reneszdnsz épitkezési stilus hagyomdnyait tiikroz6,
valamint Sdrospatak mdsik emblematikus épiiletének, a Rékéczi Varnak f6 motivumait
is idéz8, az els6, kifejezetten a tanitoképzés szdmdra épitett magyarorszdgi épiilet Lechner
Jend és Warga Ldszl6 tervei alapjdn késziilt. 1913 8szén vette birtokba az j épiiletet a tani-
t0képzés. Nagyszabdst tinnepséget csak az udvar- és kertrendezési munkdlatokat kovetden
terveztek, erre azonban a szarajevoi merénylet és az ezt kovetd torténelmi események miatt
nem kertilt sor. (Foldy, 2004)

1/4. kép: A homlokzaton olvashaté felirat a tervezdk és épittetSk neveivel (Sasi Gdbor fotdja)

Eleinte a gyakorléiskola és a didkotthon is ebben az épiiletben mikodoct. Ez utébbi
a hdbortl utdn megsziint, majd az dllamositdsokat kovetden a Képz8 1951-ben megkapta
a kordbban a reformdtus egyhdz tulajdondt képezd tin. ONCSA-épiiletet. (Fehér, 2007)
A novekvd hallgatéi létszdm miatt ez a didkszall6 hamarosan sztikosnek bizonyult, igy a
campus teriiletén 1964-ben felépiilt egy 1j kollégium, amelyet 1983-ban bévitettek, majd
korszertsitettek. A kollégium a feldjitdst kovetéen megkapta és mindmadig viseli Dezsé
Lajos, a Pataki Képzé egyik nagyformdtumu igazgatéja nevét. Mivel az ONCSA 1993-ban
visszakeriilt a reformdtus egyhdzhoz, sziikségessé vélt a Dezs§ Lajos Kollégium bévitése.
Ekkor alakitottdk ki az Gn. B-szdrnyat, majd 1995-ben feltjiottdk a régi kollégiumot is.
A kollégium B-épiilete 2015-ben pdlydzati beruhdzdsbél megujult, az elsé két emeletén
2016-tdl a Hotel Furmint nev(i harom csillagos tanszdlloda miikédik. A fels§ szintek hasz-
nilatba vételéhez tovdbbi munkdlatok sziikségesek. Ehhez, valamint a kollégium madsik
épiiletének teljes kort feldjitdsira reményeink szerint rendelkezésre 4ll a sziikséges forrds az
EMMI jévoltdbdl. Jelenleg a tervezési munkék folynak.

12



160 éves a sdrospataki pedagdgusképzés

A gyakorléiskola 1979-ben koltozott Gj, korszerd, 6ndllé épiiletbe. Arvay Jbzsef, a sdros-
pataki tanitoképzés megteremtdje és elsd igazgatdja nevét vette fel. A Miskolci Egyetem
2011-ben 4tadta a gyakorléiskoldt a Rémai Katolikus Egyhdznak. 2013 8szét8l az énkor-
mdnyzati fenntartdsi Srospataki II. Rdkéczi Ferenc Altalinos Iskola pedagégusai
biztositjdk nagy odaaddssal és kivdlo felkésziiltséggel hallgatéink szdmdra a gyakorlati

képzést.

2002-ben megujult a konyvtdr és a tornaterem, valamint tdncterem és kondiciondlé
terem kialakitdsdra is sor keriilt. Az okrtatdsi féépiilet dllagmegévdsdra irdnyulé feltjitds és
korszer(isités Sdrospatak vdros és az Eszterhdzy Kdroly Egyetem torekvéseiben hatdrozott

cél, melynek miel6bbi megvalésuldsaban bizunk.

Most pedig tekintsiik 4t roviden a képzési kindlat béviilésének folyamatdt! A tanitd-
képzés mellett elséként az vodapedagdgus-képzés sziikségessége jelentkezett tdrsadalmi
igényként. Az 1960-as évek végének folyamatosan emelkedd gyermeklétszdma 6voddk
épitését vonta maga utdn, ezért 1971 szeptemberében Sirospatakon is megkezd8dott az
6vondképzés, amely 1976-ban felséfokivd vélt. A hallgaték képzésében kordbban a vdros
valamennyi évoddja részt vett, majd az évodai Gsszevondsokat és a szervezeti dtalaku-
lisokat kévetden, 2010-t6l az dnkorményzati fenntartdsi Carolina Ovoda és Béleséde
biztosit mind infrastrukturdlis koriilményeiben, mind személyi osszetételében kivals

feltételeket a gyakorlati képzés magas szinvonali megvalésuldsdhoz.

Tanité- és 6vodapedagdgus-képzésiink irdnt az 1990-es években mds vdrosok intéz-
ményei is érdeklédtek, ezért kihelyezett képzések indultak Kassin (1992-2004 kozote
tanitoképzd tagozat) és Egerben (1994-2003 kozott 6vodapedagdgus-képzés).

A Miskolci Egyetemmel valé integrdcids id8szakban ifjasigsegitd, médiatechnolégus
asszisztens, csecsemd- és kisgyermekgondozé felséfoku szakképzések voltak elérhetdek

Sérospatakon.

Az Eszterhdzy Kdroly Féiskoldhoz val6 csatlakozds elsé hdrom esztendejében rekrori
megbizott segitette a gazdasdgi konszolid4cidt, irdnyitotta a szakmai meggjuldst, tdimogatta
a karnak az egri szervezetbe t6rténd integrdléddsit. E munka eredményeként a sdrospataki
képzési portfolié is folyamatos béviilést mutat: a regiondlis munkaerd-piaci igényeknek
is megfeleld felsokrtatdsi szakképzések (turizmus-vendégldtds, programtervezd informa-
tikus, sz8lész-bordsz mérnokasszisztens) mellett Gjabb alapképzések, azaz diplomdt adé6

tanulmdnyok valtak elérhetévé Sdrospatakon. Ma mdr csecsemd- és kisgyermekneveld,

13



programtervezd informatikus, valamint szdlész-bordsz mérnok szakon is kindlunk tovébb-
tanuldsi lehetdséget az érdekl6ddk szimdra a hagyomdnyos tanité és évodapedagdgus
szakokon tul, tovabbd mesterképzésekre is jelentkezhetnek hozzdnk a pedagégus alap-
diplomdval rendelkez8k, gyakorlé pedagégusaink szdmdra pedig szdmos szakirdnyu

tovabbképzési lehetdséget kindlunk.

Az orszdgos hatdkort Magyar Comenius Térsasdg a Comenius-kutatds nemzetkozi
hirG mahelyeként 1986-ban jott létre. Egykori alapité tagjai és jelenlegi miikodeetsi
kozt kiemelkedd szerepet jétszottak, jtszanak a vdros két felsboktatdsi intézményének
(a Képzdnek és a Reformdtus Teoldgiai Akadémidnak) tudds professzorai, oktatéi. A Térsasdg
éves kozgytlésének és tudomdnyos felolvasé iilésének a kezdetektdl a Pataki Képzd ad

otthont, a Képz4é mindenkori vezetdje pedig a Tdrsasdg alelnoki funkcidjdt tolti be.
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BATORINE MISAK MARIANNA

,...EGY OKOS, ERTELMES TANITOKAT KEPEZO
INTEZETNEK FEL ALITHATASA...”

A tanulmdnyom cimeként vélasztott gondolat annak az elszdntsignak a megnyilvinuldsa,
amelyet a Tiszdninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet 1843. évi egyik kozgy(ilése tandsitott
a Reformdtus Kollégiumban feldllitand4 tanitéképzd intézet irdnt. Mindezt azonban nem
minden elézmény nélkiil. A Sdrospataki Kollégium tobb évszdzados hagyomdnya volt,
hogy a felsés didkok egy része egyben a kornyezd falusi, mezévarosi iskoldk tanitdja is volt.
Ezért az intézmény tananyagdt gy allitottdk 6ssze, hogy a tanitéi feladatokat is elldté
didkok dltaldnos képzésben részesiiljenek, elsajdtitva a korabeli miveltség ismeretanya-
git. Kodobocz Jézsef ezt igy fogalmazza meg: ,A pataki tanitéképzés torténetének elsé
szakaszdban a korabeli tdrsadalmi igényeknek megfelel6en a képzés az dltalinos képzésben

jarulékos feladatként valésult meg.” (Kodobécz, 1986, pp. 31.)

A klasszikus partikularendszer alapjén a 19. szdzad kozepéig a kollégiumban
tanulé felsébb éves tégdtus didkok tucatjai vallaltdk, hogy két-hdrom évre kimennek
kisebb-nagyobb iskoldkba tanit6i feladatok elldtdsira. Ezzel a gyakorlattal valéjéban
kettds cél valésult meg. Egyrészt a gylilekezetek, az iskoldk djra és jra friss ismere-
tekkel rendelkezd, ambiciézus tanitékhoz jutottak, aminek folytdn ezeknek az oktatdsi
intézményeknek a szellemisége is megajult. Mdsrészt pedig azon tdl, hogy maguk
a hallgatdk is gyakorlati tapasztalatokat szereztek, az iskoldkban eltsltote évek alatt
kilfsldi egyetemi tanulmdnyaikra gy(jtottek. Ennek a gyakorlatnak egyardnt voltak
elényei és hdtrdnyai is. Bar ez ideiglenes dllapot volt, ennek ellenére Ugrai Jdnos (2013)
szerint a véltozékonysdg, az Uj ismeretek gyors beépiilése a falusi iskoldk életébe pozitivum-
ként értékelhetd. Hdtrdnynak tekinthetd a lelkésznek mindenben aldrendelt tanité
rossz pozicidja, a tanité helyi bedgyazottsigdnak a hidnya, ami rontotta az iskola ldto-

gatottsdgdnak ardnyait, és csokkentette a népiskola presztizsét.

A 18. szdzad végén a Kollégiumban nagyszabdst reformok indultak meg, amelyek a
tanulmdnyi rend, a tanitandé tananyag korszertsitését is érintették. T6th-Pdpai Mihdly
munkdlkoddsa révén a pedagdgia a fSiskola tantervében mdr a 18. szdzad kozepétdl szere-
pelt. Majd 1796-ban bevezették a neveléstant, ami innentdl kisebb-nagyobb megsza-
kitdsokkal ugyan, de rendszeresen szerepelt a teolégusok melléktdrgyainak sordban.

Kodobocz professzor (1986) szerint ez mdr azt a felismerést is jelezte, hogy az 4ltalinos
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képzéssel megvalésuld tanitéképzés tovibbfejlesztésének fontos feltétele a nevelési tevé-
kenység pedagdgiai megalapozdsa, tudatositdsa. A 18. szdzad végén és a 19. szdzad elején
végbement véltozdsok érzékeltették, hogy a kérhdrom évenkénti tanitévéleds, a nem
megfeleld pedagdgiai képzés hosszt tévon nem megoldds az iskoldk életében. Anndl is
inkdbb, mert a 19. szdzad elsd felétdl a gyiilekezetek nagy része amellett foglale dlldst,
hogy az ideiglenes tanitéi dlldst dllandé tanitéra cseréli, és a két-hdrom évente vdltakozé
didktanitok helyett felndtt tanitét alkalmaz. Ez pedig a pedagégiai felkészités dtfogd
megvaltoztatdsdt tette szitkségessé. Mindehhez jarult még, hogy a felviligosodds hatdsira
a pedagégiai ismeretek mennyisége jelentdsen megnétt. Egy tanitéi édllds betoleésé-
hez és megfeleld végzéséhez mar nem volt elegendd, hogy csak a neveléstan legyen az
egyetlen pedagdgiai tantdrgy a képzés sordn. A hagyomdnyos rendszer tarthatatlansdgdt
észlelve egyre siirgetdbbé vélt egy 6ndllé szakiskola, vagyis egy tanitoképzd létrehozdsa.
Kodobocz Jozsef (1986) irja le, hogy ennek érdekében a gyiilekezetek, az egyhdzmegyék
részérél megtorténtek a szitkséges 1épések. 1840-ben az ungi és fels6-zempléni egyhdz-
megye kozgyilése ,az Oskola Tanitékbani és jelesen azok kiképzésbeni hijanya” miatt
a Tiszdninneni Egyhdzkeriilet vezet8ségéhez fordult, hogy ,az annyira sziikséges és
6hajtott Oskola Tanitékat képzd Intézet feldllitdsirdl” gondoskodjon. Hérom évvel
késébb az abatji kozgy(ilés hasonléképpen tett, amikor a keriilettdl azt kérte, hogy
taldljon miel6bb médot benne, hogy a f8iskolai ifjak tanitéi pélydra leendd kiképez-
tetésok végett tanitoképzd intézettel, vagyis preparandidval littassanak el.” (Dienes és

Ugrai, 2013, pp. 147.)

Ezeknek a kéréscknek és megkereséscknek engedve, és a Tiszdninneni Reformdtus
Egyhdzkeriilet 1843. mdjus 2-dn tartott kozgy(lése egyik napirendi pontjaban megfo-
galmazott panasz miatt, amely szerint a kikeriil didkok nem alkalmasak az ,érdemes
tanitdsra,” és az ének tanitdsit sem végzik helyesen, a keriileti kozgy(ilés dontést hozott.
Egyrészt elrendelte, hogy ,....minden Egyhdzi Megyékben szorosabban meg visgdltatnd-
nak a taniték s az alkalmatlanok mozdittatndnak el hivataloktdl...” (SRKTGyLt. B.12.),
misrészt pedig beldtva a rossz tapasztalatok alapjin az eddigi berendezkedés fenntartha-
tatlansdgit és elégtelenségét, hatdrozatot hozott, miszerint ,,Buzgé dhajtdsa egyhdzi kozon-
ségilinknek egy okos értelmes tanitokat képezd intézetnek fel dlithatdsdra...”(SRKTGyLt.
B.12.) A hatdrozat megsziiletett, amivel a f8iskola tandri kardnak egy sor feladat elé kellett
néznie. Az elsd és legfontosabb a tanitoképzd intézet tervezetének kidolgozdsa. Ugyanazon
a kozgyilésen, amelyen a hatdrozat megsziiletett, kapta feladatként a féiskola iskolaszéke
a tervezet elkészitését: ,,...a Pataki iskola Székre bizatik egy illyen intézet irdnt kivihetd
tervet a jov6 examenig késziteni...” (SRKTGyLt. B.12.) Vagy, ahogy egy mdsik forrds-
ban (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 669.) olvashatjuk, egy ,népnevelSket képzd intézet”
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tervezetét kérte a keriilet a tandri kart6l. A mdsik fontos feladat az anyagi héttér bizto-
sitdsa volt a tanitoképzd intézet finanszirozdsihoz. Erre nézve is taldlunk hatdrozatot
a keriileti gy(lés jegyz8konyvében: ,...a mikorra [az iskolaszék] munkdlata be vératik,
melyis egyhdzi kozonségiink dltal meg visgiltatvdn az arra meg kivdntat$ kéltség meg
szereztetése feldl intézkedni fog.” (SRKTGyLt. B.12.)

Az iskolaszék Zsarnay Lajos vezetésével egy négytagl bizottsdgra bizta a tervezet
elkészitését. A feladat nem volt konnyd, hiszen a tervezet kidolgozdsa széles kor(i anyagy-
gytjtéssel, kiilfoldon megfordult személyek megkérdezésével jart (Kodobocz, 1986). Bar
a kidolgozdsra szdnt id§ révid volt, ennek ellenére Zsarnay a tervezetet mdr julius
hénapban megkiildte az egyhdzkeriiletnek. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 669.) A terve-
zetben els@sorban az fogalmazdédott meg, hogy az iskolaszék az intézmény kialakitdsdt és
felallitdsdt a f8iskola keretén beliil képzeli el. Az 6rém mellett aggodalommal tekintettek
a létrehozdsdra. Felmeriilt a gondolat, hogy kiilfoldi képz8k mintdjira szervezzék meg.
S taldn pont ez adott okot az aggodalomra, hiszen hazdnkban hasonlé feldllds, mint
kiilfoldon nem volt kivitelezhetd. Eppen ezért tért ki a tervezet arra, hogy a tanitéképzdt
semmiképpen sem lehet kiilfoldi mintdra szervezni, ahol 6nélld, dnfenntartd, 6sztondi-
jat adé intézményként mikodnek ezek a képzék. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 670.)
»A tervezet az addigindl hatékonyabb képzésre torekedve, a mds tanintézettdl elszigetelt s
alacsonyabb képzést nyjté német preparandiatipus helyett a f8iskola keretében javasolta
a tanitoképzés megolddsit.” (Kodobocz, 1986, pp. 79.) A sziikre szabott anyagi lehetd-
ségek mellett ezt azzal is indokoltdk a tervezet készitdi, hogy az itt tanulé didkok koziil
tobben, akik tanitéi plydra mentek, az akadémiai kurzust is teljesen elvégezték. Tovabbd
az iskola sem nélkiilozhette a két-hdrom évig tarté tandri dlldsokat. Eppen ezért a tani-
t0képzdt a jelenlegi oktatdsi intézmények szerves részeként javasolta létrehozni, anndl is

inkdbb, mert elsd tandrai is a jelen tandri kar tagjaibdl kertiltek ki.

A bizottsig a felkészitést megfeleld elméleti és gyakorlati képzéssel kivinta megoldani.
Sziikségesnek vélte az eddig is tanitott neveléstudomdnynak nagyobb szerepet juttatni
azaltal, hogy a felsébb didkok szdmdra is kotelez6vé teszik azt. Tovdbbi javaslatai kozote
szerepelt, hogy a neveléstani alapszabdlyok tanitdsénak sokkal nagyobb teret kell adni,
anndl is inkdbb, mert ,,...eddig ugyanis csak az elsd évesek kirekesztd tudomdnyavd volt
ez aljasitva...” (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 670.) vagyis, hogy ezt kévetden a hatodik
évfolyamon is tanitani kell. Abbdl a megfontoldsbdl keriilt el6térbe ez a javaslat, hogy
ezek a tudomdnyok elengedhetetlenek, kiilondsen azok szdmdra, akik tanitéként tolte-
nek majd el éveket egy-egy kisebb vagy nagyobb oktatdsi intézményben. A neveléstani

alapszabdlyok mellett szaktudomdnyos képzést irt eld, amely az elemi iskoldkban vald
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tanitdshoz elengedhetetlen. Emellett fontos a szaktudomdnyos ismeretek oktatdsa is:
»Szdmvetés, irds, olvasds, valldsra Gtmutatds, erkolcsi bevezetés, rovid dltaldnos és terje-
delmesb honi f6ldrajz vagy geographia, tovdbbd természethistériai, népszert physikai-
globologiai- hontdrvényi- egészségtani elSismeretek az itt kitlizottek, ... a renddrségi
szabdlyok, a honi mérges névények, a gazdasdg elemei...” (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp.
670.) Mivel azonban ,az elemi tanitdsban nem annyira maga a tartalom, mint inkdbb az
eléaddsi modor a f8 dolog”, meggy6z8dése volt a tervezet készitdinek, hogy a 6-7-8 éves
didkok kedvét és lelkesedését nem az dltal nyerik meg a taniték, ha szérél széra megta-
nitjak nekik az erkélesi normakat és a Nagy Kdtét. Semmit sem ér, ha a tanitdé ndvény-
tanbdl minden fiszdlat, vagy foldrajzbdl minden helyiséget ismer. A cél tehdt az, hogy
olyan tanitdsi médszereket ismertessenek, amivel majd a tanitok sikeresebb és célszeribb
oktatdst végeznek. Vagyis, ahogyan K8dobocz mondja (1986), a tanitéképzének olyan
modszerek segitségével kell megvaldsitani a felkészitést, amivel a tanitds minél konnyebb,

célszertibb és sikeresebb mddjait ismerhetik meg hallgatéi.

Ezt kovetden a bizottsdg pontokba szedte, hogy mire van a legnagyobb sziikség a
tanitoképzé miikodéséhez. Az elemi ismeretek tanitdsihoz els6ként a kézikdnyvek
szitkségességére helyezte a hangsulyt. A meglévdk kijavitdsdt, a hidnyzok pétldsit java-
solta. Voltak olyan kézikényvek, amelyeket a mdr meglévék koziil elfogadhatéknak
javasolt.”” A mdsodik pontban az iskolatanitdsdgra kimendk részére a szaktudomdnyokat
kiilon oktatdsi id6ben irta eld, egész éven dt heti egy6rds eldaddsokban. Az oktatds
végeztével pedig szigord vizsga letételét inditvanyozta. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp.
670.) A harmadik pontban a minél célszertibb és sikeresebb felkészités végett az emli-
tett tudomdnyok tanitdsdt a féiskola mds teriiletein is javasolta. Tovabbi javaslata volt,
hogy az iskolai feliigyeldi tisztség mellett szervezzék meg a szaktudomdnyos feliigye-
letet is. Ennek keretében minden tandr feladata volt annak ellendrzése, hogy az dltala
eléadott szaktudomdnyt a taniték hogyan tanitjdk meg a gimndzium alsébb osztd-
lyaiban. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29; K6dobocz, 1986) A tandrok tovébbi kotelességei
és feladatai kozé sorolta a bemutaté 6rdk tartdsdt, a példamuratdst, a leendd tanitdk
tanitdsdénak megfigyelését és elemzését. (Kodobocz, 1986) A tanitds megfigyelése utdn
tapasztalt hidnyossdgok négyszemkozti megbeszélése, s ezdltal a legcélszertibb elda-
ddsra, a legeredményesebb munkdra val6 felkészités is része volt a tandri feladatoknak.
Kodoboez (1986) professzor szerint mindez azt jelentette, hogy az oktatdk ezzel tulaj-
donképpen mdr a gyakorlati kiképzés legfontosabb feladatait is megoldottdk.

2 Ilyenek a renddrségi szabalyok konyve mellett, Kunoss Endre (1842). Dajkakényv, Buda.; Tarczy
Lajos (1843). Népszerii természettan, Papa.; Kubinyi Agoston (1842). Magyarorszagi mérges névények,
Buda.
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Ahhoz azonban, hogy a képzés jol mikodjon, a tervezet szerint szabédlyokra van
szitkség. Ezeket a szabdlyokat is pontba szedve sorolta fel. Elsé pontban egyfajta kiko-
tést fogalmazott meg. A szabdlyzat szerint 1844. év decemberétdl a f8iskoldbdl csak az
bocsdthaté ki rektorsdgra, aki az el8irdnyzott tudomdnyokat lehallgatta, azokbdl vizsgét
tett és azon legaldbb elsd osztdlyzatot nyert. A mdsodik pontban elrendelte, hogy folyé
év, vagyis 1843. év végétdl kezdve az egyhdzkeriilet csak azt alkalmazza 4llandé rektori
hivatalra, aki a féiskola tanitéképzdjében egy vagy két évet kitoltott. Az eredményesség
feltételének tartotta azt is, hogy azokat a didkokat, akik e célbl mennek fdiskoldra, megfe-
lel§ anyagi tdmogatdsban részesitsék. Tanuldsuk megsegitésére két forrdst is kildtdsba
helyezett. Az egyik, az {innepi jététeményekbdl valé részesiilés a gimndzium elvégzése
utdn, a mdsik egy segédforrds létrehozdsa az egyhdzkeriilet részérél. E két forrds révén
nem csupdn a didkok tdmogatdsdt litta megoldhaténak, de a tanitéképzé felvirgzdsit is.
(SRKTGyLt. B.LXVI. 29, pp. 670.)

A tervezet a tanitéképzés mellett javaslatot tett az elemi iskolédk célszeribb miikodésére
nézve is. Sziikségesnek vélte kotelez8en elbirni a 7-12 éves gyermekek iskoldba jardsat.
Kézikonyveket, tanitdsi médokat javasolt a taniték szdmdra. (SRKTGyLt. B.LXVI. 29,
pp- 670.) Egy rendkiviili alapossdggal elkészitett, gyermek- és gyakorlatcentrikus képzést
vézolt fel a tervezet. Hasznositotta azt az elvet, miszerint a tanité a gyermek fejlettsé-
géhez mérje a tanitandé tananyagot. Mell6zte a magoldst, a sz6rdl széra tanulds egyol-
dalusdgdt. A lehetd legtobb szemléltetd eszkozt tett kdtelezdvé az oktatdsban. Az anyag
feldolgozdsiban a megértés érdekében eldirta a gyermek tapasztalatainak, ismereteinek

figyelembevételét és hasznositdsat.

1843 juliusiban az egyhdzkeriileti kozgy(ilés elé terjesztették a tervezetet, amely a
kovetkezd hatdrozatot hozta: ,...az iskola szék dltal be mutatott f8iskoldnk jelen szer-
kezetéhez s koriilményeinkhez alkalmazott tervet dltaldnosan elfogadvan életbe léptetni
s gyakorlatba vétetni kivdnja s rendeli egyhdz Keriileti Kozonségiink.” (SRKTGyLt. B.
12. 1843. julius 10-i kozgytlés). Kodobocz Jozsef (1986) szerint a sziikds anyagi hely-
zet és a gylilekezetek szegénysége miatt az 6ndllé tanitoképzés ekkor még nem valdsult
meg. De a tervezetben leirt eljrds emelte a kollégiumi tanitoképzés szinvonaldt, mert
a fiskola tandrai az ebben leirtak alapjin tartottdk az 6rdkat, ezzel is hozzdjirulva a
teolégusok jobb, alaposabb felkésziiléséhez, tanitéi feladataik és iskolai munkdjuk elldd-
sahoz. Az egyhdzmegyék képzett taniték irdnti siirgetésének eredménye volt, hogy 1845-
ben az egyhdzkeriileti kozgyilés elrendelte, hogy a jovében a gyiilekezetek csak azokat
a hallgatkat alkalmazhatjdk iskoldikban, akik a ,népnevelési leckéket szorgalmasan

7

gyakorlottdk a sdrospataki féiskoldban s arrdl hiteles bizonyitvinyt mutathatnak el8”.
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(SRKTGyLt. B.13. 1845. szeptember 28-i kozgyilés.) Sdrospatakon ebbdl kovetkezdleg

torvény lett, hogy csak azok mehettek ki tanitdsdgra, akik a felkészitésben részt vettek.

1847-ben wjabb 1épéseket tettek az 6ndlld intézet 1étrehozdsdra, amit a szabadsigharc
eseményei meghitsitottak. A szabadsdgharc utdn még erdsebb lett ennek siirgetése. Most
mér a torekvések nemcsak arra irdnyultak, hogy teolégus ifjaknak nyujtsanak okrtatdst,
hanem olyanoknak is, akik egész életiikre a tanit6i palydt vélasztjak. 1851-ben a keriileti
kozgylés Gjra tdrgyalta, 1852-ben pedig kimondta a képzd siirgds felallitdsit. A szdndék
megvolt, a megvaldsitds lassan ment. Az egyhdzkeriileti kdzgyilés 1855-ben ismét foglal-
kozott a tanitéképzd intézet feldllitisdval, ami ezdttal elinditotta azt a folyamatot, aminek
eredményeképpen 1857. november 20-dn a Kollégium Uj intézeti dgaként megnyilt az
ondll6 tanitoképz8. Ezt megel6z8en a tandri kar a keriileti kozgy(ilés megbizdsdbol készi-
tett egy Ujabb részletes tervet. A f8iskola részérdl pedig Zsarnay Lajos tolldbdl ,buzditd,
kéré felhivds” (Kodobocz, 1986, pp. 83-84.) ment ki az egyhdzkeriilet gyiilekezeteihez,
a Fdiskola vonzdskorzetéhez tartozé mds egyhdzkozségekhez, gyiilekezeti tagokhoz, pare
fogbkhoz, jotevékhoz, volt tanitvanyokhoz. Miutdn az anyagi részt is sikerrel biztositottak,

megindulhatott a vdrva vart képzés is.

A népoktatdsi torvény kovetkeztében, amely a tanitoképzést is részletesen szabdlyozta,
a féiskola néhdny sikeres tanév utdn feladni kényszeriilt képezdéjét. Kodobocz Jozsef
(1986) véleménye szerint a kollégiumi keretek kozotti megsziintetésében tobb tényezd
is szerepet jitszott. A legfébbnek az anyagi feltételek szlikdsségét jeloli meg. Emellett
az iskoldzdssal kapcsolatos fokozott dllami kévetelményeknek valé megfelelés, illetve
az 1868-as népiskolai torvényben a képzdk szdmdra eldirt korszertsitések sem konnyi-
tettek a helyzeten. ,Beldttdk, hogy a kollégiumi képzd ,az orszdgos nevelési igényeknek
megfeleld szimban jél szervezendd dllamképezdékkel a versenyt kidllni” nem képes.”
(Kodobocz, 1986, pp. 123.) Mindezeken tilmenden még szimos szempont vezette mind
a képzd tandrait, mind az egyhdzkeriilet vezetését arra a dontésre, amit 1869-ben hoztak
meg, miszerint a kollégiumi tanit6képz8t dtadjak az dllamnak. Az dradds feltételeinek
kidolgozdsa utdn megtortént a szerz6déskotés a két fél kozott, ami véglegesitette a tanitd-
képzd édllami kézbevételét. A sdrospataki f8iskola dltal szabott feltételeket — miszerint az
dllam a képzdt tovdbbra is Patakon miikodteti, minden didkjdt dtveszi, a tanitdst magyar
nyelven végzi, illetve, ha az elsd és a harmadik feltételt nem teljesiti, az egyhdzkeriiletnek

jogéban 4ll visszavenni — az dllam elfogadta.

Az dllami tanitoképzd és a sdrospataki fdiskola utai kiilonvaltak egymdstdl, amit az

4j intézmény fizikai elhelyezkedése is szimbolizdlt. Az egyre inkdbb bévillé létszdm
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eredményeként épiilt fel 1913-ra az az épiiletegyiittes, amely hazdnkban az elsé olyan
objektum, amit kifejezetten a tanitéképzés céljaira terveztek. A jogakadémia bezdrdsa utin
azonban feler8sodtek a hangok, amelyek a tanitéképzd visszavételét kivintdk meg. Erre az
id8re ez az 6haj egyre kevésbé titkdzott az dllami oktatdspolitikdval. (Dienes és Ugrai, 2013)
A tanitoképzd visszaaddsdnak és visszavételének gondolata a kormdny képviselSje részérdl
meriilt fel, aki a jogakadémia megsziintetésérdl folytatta le a tdrgyaldsokat a kollégium
képviselSivel. Mivel a felvetés elgondolkodtatta és elnyerte a kollégium és az egyhazkeriileti
vezetés tetszését, megindult a megoldds keresése. A gondolatbél hamarosan tirsadalmi tigy
lett, hiszen a sajté hasdbjait (Sdrospataki Reformdtus Lapok, 1928. oktéber 14. 244.) is az
dtvétel ideoldgiai megalapozdsa és fontossdga toltotte ki. Lehetdségeket kerestek a fenntar-
tésa ligyében, majd pedig megsziiletett a dontés. Kodobocz Jozsef (1986) ezt igy fogalmazza
meg: ,,S mikor az egyhdzkeriilet dldozatvallaldsdval és a kultuszminisztérium tdmoga-
tdsdval hosszabb tdvra is kialakultak a képzd fenntartdsdval kapcsolatos anyagi feltételek,
megtortént a képzének a Tiszdninneni Reformdtus Egyhdzkeriilet kezelésébe valé
dtaddsa-dtvétele. A szerzédést az egyhdzkeriilet és az dllam képvisel8i 1929. junius 30-4n
irtak ald.” (K6dobocz, 1986, pp. 211.) Az 1929. julius 16-én tartott egyhdzkeriileti kozgy-
1és pedig 6rommel vette az eseményeket, s mintegy 6nvigasztaldsképpen nyugtdzta, hogy bér
elvesztette jogakadémidjit, de most a magyar dllam nagylelkiisége és beldtdsa tjra hozzdjut-
tatja ahhoz az intézethez, amelytdl egykor nehéz szivvel viltak meg. (Janka, 1929, pp. 9, 24,

32.) A tanitoképzd intézet tehdt Gjra az egyhdzkeriilet kezelésébe és fennhatdsdga ald keriilt.

Az drvétel zokkendmentesen zajlott. Az dllam 50 évre adta dt a képzd épiiletét, a telket és
az ingdsdgokat azzal a kikotéssel, hogyha az egyhdz anyagilag nem fogja tudni fenntartani,
barmikor visszaveszi az irdnyitdst. Az dllami befolyds nem szlint meg az intézmény életé-
ben, hiszen az tovdbbra is részesiilt dllamsegélyben, igy az dllam kotelezte az 0j fenntartét
a mds valldst tandrok tovabb foglalkoztatdsdra, és garantdlnia kellett a mds valldsa didkok
felvételét is. Ugrai Jdnos (2013) megfogalmazdsa szerint ennek megfeleléen a kovetkezd
idszakban a képzd nem vilt kirekeszt6vé, és reformdtus jellege is er8sodott. A visszavé-
tel elétti években a reformdtus tanulék szdma 50% volt, utdna viszont ugyanez az ardny
70% koriil alakult. Mellettitk rémai és gorog katolikus fiatalok is szép szimmal kertiltek az

intézmény falai kozé.

A visszaéllds viszont nem ment kénnyen. Az els6 idékben sajdtos viszony jellemezte
a f8iskoldt és a tanitoképzdt. Az nem volt kérdés, hogy a kdzos gydkerek és a kozos fenn-
tarté miatt a szellemiségben, a feladac-meghatdrozdsban, a valldserkolcsi nevelés kérdé-
sében a képzd a féiskola egyik dgavd vélik. Hogy ezt el8segitsék, kozosen iinnepségeket

rendeztek, bibliakdroket és misszids tevékenységeket inditottak az egységes vezetés alatt.
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Kozos ifjusdgi egyletek jottek létre, s a Sdrospataki Ifjusdgi Kozlonyt is kozosen szer-
kesztették. Formai, tartalmi és pénziigyi tekintetben azonban mdr nem volt minden
magitdl értetddd. Formélisan a képz8 nem valt azonnal a fdiskola szerves részévé, ezért
az egyhdzkeriilet pénziigyi és tartalmi tekintetben, mint 6ndllé intézetet kezelte. Ahogy
Ugrai Jdnos (2013) is megfogalmazza, a képzdt ekkor hivatalosan a féiskola testvérinté-
zeteként aposztrofdltak. A helyzet a II. vildghdbort utdn vdltozott meg, amikor is a képzds
tandrokat a hdbordiban valé részvételitk miatt gimndziumi és teoldgiai tandrok helyette-
sitették dtoktatds formdjdban. Ennek tapasztalatait felhaszndlva 1947 szeptemberében az
addig kiilondllé tantestiiletek egyesiiltek. Mikor mdr szinte minden rendezdédni ldtszott,

hamarosan Gjabb fordulat kévetkezett.

A tanitoképzd élete a Tiszdninneni Egyhdzkeriilet fennhatésdga alatt nem volt hosszu
életi, hiszen 1950-ben ,kikeriilt” a kollégium kebelébdl, és tjra dllami kézbe keriilt.
(Dienes & Ugrai, 2013) Mig az 1869-es dllami kézbevétel tartalmi szempontbdl szinte
alig jelentett véltozdst a tanit6képzd életében, a mdsodik dllamositds anndl inkdbb.
Kodoboéez (1986) professzor tur leirja, hogy mig az elsé dllamositdskor tovabbra is érvé-
nyesiiltek a reformdtus vagyis az egyhdzi szempontok az intézmény életében, az 1950-es
dllamositds utdn ezt teljes mértékben likviddltdk, s a képzésben a dialektikus materia-
lista vilagnézeten alapulé szocialista nevelési torekvések érvényesiiltek. Ezzel az devétellel

pedig véglegesen lezdrult egy korszak a tanitoképzé intézet életében.
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COMENIUS SZELLEMI HAGYATEKA

Az egyetemes és a hazai neveléstudomdny kivalésiga Comenius Amos Jdnos, akit a nevelés-

wrténet ,Galileije™ként, az emberiség egyik ,Magnus Magister™-eként emleget az utdkor.

1650-ben, amikor Lordntfly Zsuzsanna fejedelemasszony meghivdsira Patakra érkezett,
a neves lelkész, pedagdgus mdr 58 éves volt, t6bb mint két évtizedes pedagdgiai elméleti
munkdssdg allt mogotte, s ezzel egyiitt sok gyakorlati neveldi tevékenység is. Nevelési

modszereit szdmos eurdpai orszdgban ismerték, szinvonalas tankényveibdl tanultak az

iskoldk didkjai.

Patakon az 1531-ben alapitott Reformdtus Kollégium Ujjdszervezését, megreformaldsdt
vértdk t8le. Comenius par hénapos gondolkodds utdn fogadta el a felkérést. Elképzeléseit

a,lelki tehetségek kimtivelése” és a ,,Nagyfényi Pataki iskola tervezet”-ében szdvegezte meg.

Ictléte alatt aktivan, lelkiismeretesen dolgozott, tankéonyveket, tanulmdnyokat,
szinjdtékokat irt, el6addsokat szervezett. Négy év multdval mégis tgy dontostt, hogy
elhagyja Patakot. Az utékor szdmdra fennmaradt emléke, szellemisége, példaéreéki
munkdssidga. Hires mavei koziil néhdnyat emlitek meg. A legismertebb az Orbis
Sensualium Pictus képes gyermeklexikon, amelyet Patakon irt, kordnak egyik legszin-
vonalasabb kiadvdnya. Eddig harminc kiaddsa jelent meg. Napjainkban is tudésok,
gyakorlé pedagégusok haszndljik, tanulmdnyozzdk. A Didactica Magna cim( kotete
a neveléssel, oktatdssal kapcsolatos nézeteinek gytlijteménye. A Pampaedia cim{i miive
neveléselméletének dsszegezése. A Schola Ludus-t is Patakon irta. Comenius a tudds
megszerzésének lehetdségét szinpadi jatékok formdjdban is megdlmodta. A Vestibulum

cimli mivében a latin és a magyar nyelv tanitdsinak médszertandrdl is olvashatunk.

Mivel Comenius hagyatékdnak 6rokosei vagyunk, engedjék meg, hogy a hires pedagdgus
1650. november 24-én, Patakon, a fejedelemasszony jelenlétében elhangzott A lelki tehet-
ségek kimivelésérdl cimi tanulmdnyabdl idézzek néhdny szép, ma is akeudlis gondolatot:
»-Mindenki tisztelje a torvényt! Mindenki szolgdl mindenkinek! Az élethez sziikséges tudd-
sanyagot kell tanitani! Minden embert kimiivelni! Ertelmiiket nyissuk fel a dolgok révén!
A miveltséget szorgalom és fdradtsdg dltal lehet megszerezni! Miivelt nemzet bévelkedik

és gyonyorkodik az életben! Nyugodt, békés, biztonsigos életet csak a lelkileg kimiivelt
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emberek teremthetik meg! Lelketek osztokéljen! A mivelt emberek emberiek az erksl-

cseikben! A miivelt népeknek a vilig minden eleme adézik.” (Comenius, 2003, pp. 137.)

1950. augusztus elején, 15 évesen léptem dt a Tanitoképzd Intézet kapujit beiratkozds
céljdbol. Az igazgatdi iroddban egy fiatal, megnyerd kiilsejdi férfi tilt. Akkor még nem
tudtam, hogy & Sipos Gyérgy tandr ar. Az iroddban sziirt fény volt, ugyanis a zsalugd-
terek egy kivételével be voltak zdrva. A személyes adatok beirdsa utdn a tandr ur feldlle
és megfogta a két kezem, a szemembe nézett és azt mondta: ,Remélem, mi jé bardtok
lesziink”. A kézfogdst a mai napig érzem. Mindent, amit elértem szeretett tandraimnak,

az édesanydmnak és a hiigomnak kdszonhetek. Ide kivdnkozik Biacher Ivan versrészlete:

»Az igazi tanité akkor is hat, sét akkor hat igazdn,
amikor mdr testi valdjdban nincs jelen.

Tandr az, és csak az a tandr, aki tanitvinydba beépiil.
A 16bbi feliigyeld csupdn.” (Bicher, 2007, pp. 17.)

1950 szeptemberében beindult a tanitds egy negyedikes és két elsds osztillyal, az egyik
fid, a misik vegyes osztdly volt. A két osztdlyban 75 tanulé kezdte meg tanulmdnyait.
Misodik és harmadik évfolyam nem volt, mert 1948-1949-ben a tanitéképzést meg
akartdk sziintetni, és csak a miskolci intézetet akartdk megtartani. Ezért volt csak elsd és

negyedik évfolyam, akiket 1951 tavaszdn én blcsiztattam el a Hodinka fa alatt.

E gondolatok utdn sziikségét érzem, hogy széljak az 1950-es évekrdl, amikor olyan
fiatalok keriiltek a sdrospataki Tanitéképzdbe, akik nem rendelkeztek megfelel§ anyagi

és intellektualis hattérrel.

A misodik vildghdbord utdn a megvéltozott politikai és tdrsadalmi viszonyok lehe-
tévé tették, hogy a nyolcosztdlyos dltaldnos iskola elvégzése utdn a munkds és paraszt
szdrmazdsu gyermekek tovdbbtanulhassanak. Mi jellemezte ezeket a fiatalokat? Kevés
ismeret a vildgrél, hidnyos szocializaltsdg, egyszer(i ruhdzat, szildrd elhatdrozds. Volt
néhdny kivétel is. Tandraink féradsigot nem ismerve, rovid id§ alatt lelkes, érdekl8dé
tanulégarddt alakitottak ki. A tanérdkon a klasszikus nevelési, oktatdsi elvek érvénye-
stiltek. A teljesség igénye nélkiil felsorolok egypdr nevelési célt: fegyelem, rendszeretet,
udvariassdg, segitOkészség, takarékossdg, kitartds, akarat, munka- és hazaszeretet,
erkolcsi, etikai igényesség, szép beszéd, tisztasdg és az 6nismeret fejlesztése. Az oktatdsi
célokbdl is megemlitek néhdnyat: a kor tudomdnyos ismereteinek nydjtdsa, az értelmi

erdk fejlesztése, a tantdrgyak mddszertandnak elsajdtittatdsa.
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A feladatok végzése folyamdn fejlédtek az értelmi erdink, a logikus gondolkoddsunk,
mint a megfigyelés, megnevezés, lényegldtds, emlékezet, képzelet, analizdlds, szintetizdlds,

hasonlitds, kiilonboztetés, asszocidlds, kovetkeztetés és dltaldnositds.

Milyen lehetdségeken keresztiil valésultak meg ezek a célok? A nevelés teriiletein:
— kollégiumi élet
— csalddldtogatds sdrospataki csalddokndl
— elbeszélgetés, t6rédés, tandcsadds
— aktiv sportélet megszervezése
— kirdnduldsok szervezése
— szinjdtszds lehetdsége
— énekkari elfoglaltsdg
— tdnccsoport megszervezése

— pénzbeli segitségnyjtds

Az oktatéi munkidt segitd lehetdségek:

— kollégiumi fér8hely biztositdsa

tanérai munka

— tanuldszoba mtikédtetése

korrepetalds

tanulmdnyi versenyek

A tandri kar fontos feladatdnak tekintette minden tanul$ életének, személyiségének megis-

merését, segitését. A pataki szellem hagyomanyainak megfelel6en a tehetségek felkaroldsdt.

Tabula rasa

Mit is kaptam Comenius gazdag személyiségébdl és elveibdl? Mit irt az én tiszta tdbldmra
az iskola és az élet? Milyen ttraval6t adott nekem a Sdrospataki Tanitdképzd nevelési-ok-
tatdsi mddszere? Visszaemlékszem a tizenot éves gyermekldnyra, aki egyediil léptem 4t az
intézet kapujdt, és hamar erésodni kezdett az 6nbizalmam, és rajongé didkja lettem az inté-
zetnek. R6vid idé alatt bekeriiltem a negyedik évfolyam torndszai kozé, a tdnccsoportba és

az énekkarba. Versenytorndsz lettem.
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Kézen fogott a szerencse

Tandraim igazi pataki szellemben neveltek: szigorral, megértéssel, tapintattal, kovetke-
zetességgel. Ercéket képviseltek, példdt mutattak, irdnyitottak az igényes, tiszta élet felé.
Ez az iskola nem a szdrmazdst nézte, hanem a személyiség lényegét, a benne rejlé csirdkat
segitette kibajni és kivirdgzani. Tisztelte az embert! J6 id8ben, jé helyen voltam, érlelédd
személyiségem minden hatdst felszivott, mint a szivacs a vizet. A mivészetek teriiletén
jeleskedtem. Tandraim rdm szértdk erds sugaraikat, mint a nap a foldre. Ezek a mdvelt,
humdnus emberek lettek a példaképeim. Kiilondsen egy, akit idealizdltam, akihez erds
érzelmi szélak fiizeek. Eletemnek meghatdrozé személyisége volt, legyen dldott az emléke.
Kiilénben a tandri kar minden tagja segitett nekem. Az akkori hatdsok nem multak el

nyomtalanul, az eltelt évek alatt sokat dolgoztam, kdzéleti ember lettem.

Kora ifjiségom 6ta irdnyitom az életemet. Minden gondolatommal és cselekedetemmel
helyet prébalok biztositani magamnak a tdrsadalomban. Ma is aktiv, 6ntudatos, céltu-
datos, hatdrozott, segit6kész emberként élek. Nyugdijas éveimben irdssal foglalkozom:
helytorténeti kdnyveket, Gjsdgcikkeket irok, és aktivan részt veszek a véros kozéletében.
A mindennapokban mégis azt tapasztalom, hogy — mindezek ellenére egy egyediil €18

nének — kapcsolatok és pozicié nélkiil nehéz az elismerést megkapni.

Korunk legnagyobb hibdja az emberek kozotti tdvolsdgtartds, az udvariatlansig, a
kozombésség és a tudds, a kultdra meg nem becsiilése. Szerintem hidnyzik a klasszikus
értelemben vett tdrsasdgi élet. Engem ezek megbecsiilésére megtanitott a Tanitoképzd

tandri kara.

Hitvalldsom

Gyjtottem a tuddst, hasznositottam a tapasztalatot, épitkeztem a kultdra kincseibél,
utazdsaim sordn gyonyorkodtem a miivészetekben, emelkedett voltam a plétdi szerelem
érzésében, és mindezek birtokdban megprébédltam formdlni a magam, a csalddom és

a vdrosom életét.

Vildgnézetem, istenfogalmam: az isteni tokéletességgel megalkotott dsszhangba rende-
28d6 és miikods vildgegyetem, mely emberi elme szdmdra fel nem foghaté misztérium.

Az isteni bélcsesség Osszetartd ereje, a korforgds isteni értelme. A vildigmindenség anyaga,
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végtelensége, a megdonthetetlen torvényszertiségei, a kolcsonhatdsok formélé ereje az
életldncolat folytonossdga, az idd, a tér, élet és haldl. Az 6sszharmonia, a szeretet, az energia,

a mozgds, a sebesség, a fény és az 6rok valtozds.

Kiildetéstudatom energiaforrdsa az drtatlan Jézus példamutaté élete, aki a foldi
hatalom préddjaként elszenvedte a megaldztatdst, a kinzdst és a kereszthaldlt: hite
igazsdgdért, a blinds emberekért és a szeretet erejéért. Ezért feladatomnak tekintem
a jelenségeket észrevenni, serkentd erdvel szdlni, javaslatot tenni, dllist foglalni és
cselekedni. Jelszavaim: humanitds, akarat, igazsdg, rend. Hitem: hiszek a kézmondds
tizenetében, mely igy hangzik ,Segits magadon az Isten is megsegit!”, vagyis az isteni
gondviselésben. A tehetség isteni szikrdjéban. A munka és a takarékossdg életformadlé
erejében. Imdim: az ismert imddsdgokon kiviil a jécselekedetek sorozata. Mert mi végre
is vagyunk a vildgon? Jobb4 vélni, jét tenni, szeretni, védeni a foldet, és tisztelni az életet.

Ady Endre szavaival élve ,,Az Elet szent okokbdl élni akar” (A Tdz mdrciusa cimd vers).

Elmélkedésemet, a példaképiil szolgdlé tandraink és a gyakorlé iskolai taniték jellem-
zésével folytatom. Kiknek munkdlkoddsdt dthatotta az elmélet és a gyakorlat egysége,
és annak egyenrangisdga. A tandraink szakmai tudds, elhivatottsdg, emberi magatartds
teriiletén egyardnt példaképeink voltak. A szubjektivitdst elkeriilve a névsor szerinti

felsoroldst valasztottam.

Ecsedi Lajos — Szerénységével és jésdgaval a képzdmivészet szépségeire és a rajz alapis-

mereteire tanitott. Fontos elve volt a takarékossdg.

Gonda Sdndorné — Felkésziilt, nyugodt 6rdkat tartott. Pozitiv személyiségével, kedves-

ségével, kozvetlenségével tanitotta és nevelte a gyermekeket.

Hajdi Andréds — A bioldgia- és kémiadrikon nagyon kovetkezetes egyéniségével az Gssze-
fuggések, torvényszerliségek, a kolcsonhatdsok, valamint az alkalmazkodds vezérelveire,

fontossdgdra hivta fel a figyelmet és sulykolta tanitvinyaiba.

Ko6dobécz Jézsef — A tanitdk tanitéja”, szerény, nagy tuddsy, jéindulatd, megértd, segi-
t6kész tandr volt. Pedagdgidt, lélektant, logikdt, oroszt és mddszertant tanitott. A pataki

szellem, a hivatdstudat érzéje és képviseldje.

Kertész Irén — Pontos, szigort munkavégzés jellemezte. Zarkézott, tdvolsdgtartd

gyakorl6 iskolai pedagégusként tette a dolgdt.
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Lakatos Gyorgy — Egyszer(, kedves tandr volt. Matematikdt, fizikdt tanitott. Redl tantdr-
gyakban nem jeleskedtem. E két tantdrgyra vonatkozdan igaz volt az a széldsmondds:

magas, mint prepanak a logaritmus. Révid ideig élt, 37 éves kordban meghalt.

L. Nagy Ilona — Peddns, szigord, kovetkezetes érdkat tartott a gyakorléiskoldban.
Példaértéki volt az drara vald felkésziilése, a tanitdsi 6ra kézben tartdsa, a mddszerei,
a szemléltetése, a kérdései, és nem utols6 sorban a gyerekekkel valé bindsmédja. Az

elmélet gyakorlatban valé megvaldésuldsdt tapasztalhattuk az érdin.

Magi Antal — A torténelem- és foldrajzérékon révid, egyszer(i, lényegkiemeld 6rikat
tartott. Feleltetés elétt kérdései segitségével dtismételtiik az el6z8 6rai anyagot, majd

utana feleltetett.

Pildi Jeremids — Személyiségébdl adéddan egyszerii 6rikat tartott. Szigorti és pontos volt.

Magyar nyelv és irodalmat tanitott.

Sipos Gyérgy — Szigort, dinamikus, ritmusos, akaraterds, fantdziadus, kozosségépitd, jé
szervezd, segit6kész tandr volt. Fiatal 1évén sok ldnynak dobogott érte a szive. A sportte-

vékenységek végzésekor formdlédott személyiségiink és jellemiink.

Tapa Andrds — Szerény, halk ember volt. Az orosz nyelvet prébdlta megszerettetni a
tanulékkal.

Téth Kdroly — Zenét és éneket tanitott, szigort, de kedves ember volt. Peddns megje-
lenésével példdt mutatott az igényes 6ltozkddésbdl. A Koddly-mddszer lelkes és preciz

alkalmazéja.

Zilahi Ferenc — A Tanitoképzd intézet igazgatdja, kreativ, j6 szervezd, kozvetlen, aki

igyekezett biztositani a Tanitoképzd mikodését.

Zilahi Ferencné Lenke néni — Poroszos szigorral, de segit6készen érizte a lednykollé-

gium rendjét.

Osszképet alkotva az 1950-es évekbeli Tanit6képzd Intézet miikddésérdl és tandra-
inak munkdjrél azt mondhatom, ilyen szellemiségii tandrok kohdjiban izzott a nagy
muled pataki szellem, a ,genius loci” uralkodott, és sugdrzé erejével formalta a jove

tanitdit. A ,genius loci” ’a hely szelleme” a tudat és a lélek mélyén lakozik és irdnyit.
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Comenius szellemi hagyatéka

Benne van a tdj képe, szeretete, a torténelmi malt tizenete, a vdros hangulata, az iskola
szabdlyrendszere, a tandrok személyisége, az osztalytdrsak ragaszkoddsa, a didkszerelmek,
a didkesinyek, az emlékek melege, az jitd, problémamegoldd, segitd erd, a tudds tisz-

telete és a miivészet dpoldsa.

Tudatom és lelkem a leirt gondolatok segitségével figyeli a vildgot, de tgy litom, hogy
Comenius tizenete, az egyhdzak tanitdsai, a tudésok eredményei, a vilighdlén megta-
ldlhaté informdcidk, a nagy gonddal megszervezett konferencidk, a miivészetek hatdsai
kevés emberhez jutnak el, igy kevés ember formdlédik dltaluk, ezért még tobbet kellene
tenni, hogy a felsoroltak szélesebb korben hassanak, hogy céltudatosabb emberek éljenek
a vildgban, és megvalésulhasson a mivelt emberek sokasdgdnak dlma, vagyis Comenius

szellemi 6roksége.

Gondolataimat tomor szavakkal és két aforizmédval zédrom. Minden vagyok, aminek
sziilettem, amit tanultam, amit lefrtam, amit 4téltem, ami voltam, és amivé lehettem.
»Az élet értelme az ember kiteljesedése!” (E. Kovécs, 2001, pp. 29.) ,,A boldogsig a szellem
tokéletessége, az értelem épsége!” (Aurelius, 1982, pp. 119.)

Elhunyt tandraimnak tisztelettel jelentem az életben becsiilettel helyt dllok.

Irodalom

Aurelius, M. (1982). In Kristé Nagy 1. (szerk.). Bilcsességek kinyve. Budapest: Gondolat Kiadé

Bicher L. (2007). Névsorolvasé. Budapest, Ulpius-Héz Konyvkiadd.

Comenius J. A. (2003). Comenius a nevelés és oktatds modszereirdl. A lelki tehetségek
kimavelésérol. Bibliotheca Comeniana 10, 137-168.

E. Kovdcs K. (2001). Ember és Vildg. Sarospatak: E. Kovdcs Kdlmdn magankiadds
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EMLEKEZES TANITOKEPZOS DIAK- ES TANAREVEIMRE

Az évfordulé az emlékezés nagy alkalma. Ilyen figyelemre mélté a mai emlékiilés is,
amelyen a 486 éves, 160 éve 6ndllé pataki tanitoképzés fenndlldsdc tinnepeljiik. A sdros-
pataki kozépfoku tanitéképzés 1950-es éveirdl mint volt didk, az 1970-es évekrdl, és az
azt kovetd két évtizedrdl pedig mint tandr és féigazgatd szeretnék néhdny jellegzetessé-

get felidézni.

Didkpdlydimnak ma is a legkedvesebb szakasza az a négy esztend, amit a sdrospataki
tanitéképzdben toltottem. Ebben az intézetben ismertem és szerettem meg a pedagdgus-
palyat. Itt er6s6dott meg bennem a tanitdi hivatds szeretete, s itt kaptam motivdciot

a pedagégiai és a pszicholdgiai ismeretek megszerzéséhez.

1950-ben az dllamositdssal négy évre csokkent a kordbban otéves tanitéképzés, és
szervezetileg arra szinvonalra esett vissza, ahol 1884-ben éllott. Ez t6bb hidnyossig
el6idézdje lett. A négyéves keret sziiknek bizonyult az 4ltaldnos és szakképzés biztositdsdra.
A tantervben meghatdrozott tananyag nem felelt meg az igényeknek. A tanitoképzés
legnagyobb hidnyossdgainak a kikiiszobolése érdekében 1953-ban 4j 6ratervet bocsitot-
tak ki. Lényeges valtozdst jelentett, hogy az addig nem tanithaté Iélektant is tanulhattuk
mir. Ezenkiviil tdbb j tantdrgyat is bevezettek, amelyek nehezitették a képzést. A rovid
tanulmdnyi idé akaddlyozta azt is, hogy az ismereteket a tudomdnyok rendszere megko-
vetelte logikai rendben tanuljuk. Tandraink tudatositottdk is benniink, hogy az intézet-
ben nyert képzés csupdn kiinduldsi pontja hivatdsbeli tuddsunk, miveltségiink és emberi
ériékeink fejlesztésének. Felébresztették benniink a tovdbbképzés, az onnevelés vigydt,
megismertették veliink az ehhez igénybe vehetd médszereket. Eltiink is a tovdbbtanulds

lehet8ségeivel. Nagyon sokan szereztek koziiliink jabb diplomdt féiskoldn vagy egyetemen.

Sérospatakon a gyakorlati képzés mindig az egyik legfontosabb munkarészlete
volt a tanit6képzésnek. Az intézet neveldi figyelemmel kisérték egész megjelenésiin-
ket, magatartdsunkat, munkdnkat a gyakorléiskoldban. Ugyanis ott mi nem didkok,
hanem nevelék voltunk, és mér 15 éves korunkban minden lépésiink, cselekedetiink
a pedagdgia mérlegére volt téve. A tegnap még gyermekként kezelt 4ltaldnos iskolds
tanulékbdl egyik naprél a mésikra kistanitok lettiink. A kistanité néni, bdcsi megszdli-

tds pedig felemeld érzést, belsd tartdst adott.
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Az érettségit kovetd gyakorlééviinket is igyekeztek az intézet tandrai maximdlisan
hasznossd tenni. A gyakorléév azonban nem minden esetben vélt — az intézet rendsze-
res és tervszerl irdnyitdsa mellett sem — tanitévd véldsunk eredményes el6segitjévé,
mivel a gyakorl6helyek kijelolésében a dontd szempont a nevelShidny megsziintetése
volt. A gyakorléév utdn tettiink képesitd vizsgdt. Tanitéi oklevelemet a tanitoképzd

fennilldsinak 100. évében, 1957-ben kaptam meg.

A felsorolt tények mutatjdk és igazoljdk, hogy az emlitett problémdk ellenére a tanits-
képzés az 1950-es években is eredményes volt Patakon. Az intézet munkdjiban komoly
pozitivum volt a hivatdsszeretetre nevelés. Ezt magam is tandsitom: a pedagdéguspilya
szeretetében és szépsége irdnti meggy6z8désemben egy percre sem inogtam meg. Ebben

nagy szerepe volt iskoldmnak és egykori kivalé tandraimnak, akik példaként dlltak eléttem.

1969-ben a debreceni Kossuth Lajos Tudomdnyegyetemen pszicholdgia szakos kozépis-
kolai tandr és pedagdgia szakos eldadé diplomdt szereztem, majd 1972-ben pszicholégis-
bél bélesészdoktori cimet nyertem. Nagy megtiszteltetés ért 1970-ben, amikor meghivtak
oktaténak a Tanitoképz8 Intézetbe. Igy toreént meg, hogy a 125 éves 6nallé tanitdkép-
zés évében nemcsak tandra, hanem fdigazgatdja is voltam a fdiskolai rangra emelt pataki
képzdnek. Tanitéképzds oktaténak lenni specidlis feladat. Szaktudomdnyunkat pedagégiai

orientdltsiggal kell mivelni és kozvetiteni.

A f8iskolai tanitoképzés elsé évtizedeit most megprébdlom réviden abbdl a szempont-
bél bemutatni, hogy mennyiben szolgilta a tanitdjeldltek hivatdsszeretetre nevelését.
A felséfoku tanitéképzés tanterveit elemezve elmondhatom, hogy kevesebb iddkeretet
biztositott a tanitdsi gyakorlatra, a mesterségre valé eredményes felkésziilésre. Az 1976-
os tanterv — az egységes dltaldnos iskolai pedagégusképzés jelszavét félreértelmezve — a
tandrképzés rendszerének logikdjét probélta réhtzni a tanitéképzésre. Ez a tendencia mér
az 1973-as tantervvel elkezdédott. Ennek két jellemzd vondsit emelem ki. Az egyik az
elméleti, ezen beliil a szaktdrgyi, szakkollégiumi képzés pozicidjinak erésddése. A mdsik
pedig az, hogy jelentésen csokkent a gyakorlati képzés idtartama. Valamennyien tudjuk,
hogy az elméleti felkésziiltség 6nmagdban még nem biztositéka az eredményes tanitdsi

gyakorlatnak, hiszen a tudomdny logikdja nem azonos az elsajitittatds logikdjaval.

A tanité igazi szakmdja annak elsajdtitdsa, hogyan lehet az absztrakt tartalmakat
leforditani a kisiskoldsok nyelvére. A j6 ,tolmdcsoldshoz” pedig beleélés, gyermekisme-
ret, tapasztalat és még sok minden sziikséges, amelyet csak a gyermekkel val6 kozvetlen

kapcsolatban lehet igazdn megtanulni. Ezért a tanitéi tevékenység elemzésébél kiindulva
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olyan elméleti alapkdvetelményt 4llitottunk dssze, amelyet a tanitéjeloltek mesteri szinten,

hivatdsszeretettel tudtak adaptdlni a gyakorlatban.

E feladok teljesitése szivds belsd — f8iskolai és tanszéki szintlh — mithelymunkdt, gazdag
metodikai kulturdltsdgot igényelt. Tudatos tervezéssel sikeriilt elérniink, hogy minden
tantargycsoportnak volt kivdl felkésziiltséggel, gazdag gyakorlati tapasztalatokkal
rendelkezd vezetd beosztdst oktatdja. A pedagdgidnak Kodobocz J6zsef, a magyar nyelv
és irodalomnak dr. Csuhaj-Varji Imre, a matematikdnak Szerencsi Sdndor, az ének-zenének
Téth Kiroly, a rajznak Nagy Dezsd, a testnevelésnek Sipos Gyérgy. Az § segitségiikkel
a fiatalabb oktatok alkalmassd véltak a tanitoképzds hallgatok oktatdsira.

Szeretném kiemelni az oktatdk dsszetartdst, mely kedvezden hatott a tandrok és a didkok

kapcsolatdra, j6 példa volt ez a szép szimi pedagdgusjeloltek szdmdra.

Tobbéves tapasztalat alapjdn mondhatom el azt is, hogy a hozzdnk keriilt tanitéjelsltek
palyaképe sok esetben megalapozatlan. Nagy pozitivum azonban, hogy gyermekszere-
tetiik, a hivatdshoz sziikséges érzelmi kotddésitk meghatdrozd. Szerénytelenség nélkiil

dllitom, hogy Patakon a hivatdsszeretet formaldsiban is élen jartunk.

Az emlitett években a fdiskoldt nagyfoku nyitottsdg jellemezte, ahol érvénysiilt a comeni-
usi kiildetéstudat, a hasznélni, szolgdlni, segiteni akards szelleme. J6 kapcsolat alakult ki
a megye oktatdsi és kozmiivel6dési intézményeivel. Rendszeresen egytittmikodtiink velitk
az als6fokd nevelémunkdban, a pedagégusok tovabbképzésében. A pedagdgusok intenziv
képzését pedig a varos és a megye hatdrain tdl is végeztiik. Példa erre a tiz éven 4t megren-
dezett Tanitdk Orszdgos Nydri Akadémidja. Az emlitett id6szakban féiskoldnk tobb sikeres
hazai és nemzetkozi tudomdnyos és miivészeti tandcskozdsnak adott otthont, amelyeken

oktatdink és hallgat6ink aktivan részt vettek.

Comenius emlékét dpolva 8riztitk és hasznositottuk szellemi 6rokségét. 1976-ban a
féiskola az 6 nevét vette fel. 1986-ban a sdrospataki Comenius Tanit6képzd Féiskoldn
orszdgos hatdskorrel megalakult a Magyar Comenius Tdrsasdg, amelynek titkdra, 2003-t6l

elnoke vagyok.

Nyugdijasként, 1996-tdl is €16 a kapcsolatom az alma materrel. 2007-ben a 150 éves
tanitoképzbben arany-, 2017-ben pedig a 160 éve 6ndllé tanitdképzdben gyémantdiplomdt
kaptam. Meggy6z8déssel vallom, hogy a sdrospataki tanitoképzés maltjdban és jelenében

van annyi érték, hogy alkalmas a napjainkban el8tte 4116 mindségi feladatok eredményes
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elldtdsdra. Kivinom, hogy iskoldnk, a 160 éves sirospataki tanit6képzé olyan legyen, ahogy
azt Comenius kivdnta: ,beliil fénnyel teljes, kiviil pedig a fényt messze szérd.” (Simon,
2003, 253.)

Irodalom

Simon Gyula (2003) Comenius a magyar pedagégidban. Bibliotheca Comeniana X.
Sérospatak, 253.

36



PASZTOR ANDRASNE

AZ ARVAY JOZSEF GYAKORLO ALTALANOS ISKOLA
MUNKAJA 1979-TOL 2008-I1G

LEn azt hiszem, annil nincs nagyobb 6rém, mint valakit megtanitani valamire, amit
nem tud...” — olvashatjuk Méricz Zsigmond Légy jé mindhalilig cim(i regényének V.
fejezetében. Még inkdbb igaz ez, ha a pedagdgus olyan szerencsés, hogy ,kicsiket” és
»nagyokat” egyardnt tanithat. Erre adott lehetdséget évtizedeken keresztiil a sdrospataki
Arvay Jézsef Gyakorl6 Altaldnos Iskola.

A rtanitoképzdt szervezd pedagégus, Arvay Jozsef kezdettdl fogva harcolt azért, hogy
a tanitoképzdének gyakorlé mintaiskoldja legyen, amelyben biztositani kell, hogy a tani-
t6i munka szempontjdbdl fontos segéd- és taneszkdzok az tanuldk rendelkezésére dlljanak.
Az ifjak gyakorlati képzése a gyakorldiskola funkcidjdt magdra vallalé reformdtus egyhazi
népiskoldban folyt. Az iskola f\rvay Jozsef feliigyelete alatt miikodoet, és a képzés érdeké-
ben ,mintaiskoldnak” szereltek fel. Sok tanit, érdeklédd szdmadra nyilt lehetSség arra, hogy

a korszer(i népiskolai oktatdssal megismerkedjen, és ilyen ,példdnyiskoldt” alakitson ki.

Sajdt gyakorldiskoldt csak jéval késébb inditott a tanitéképz, de ez mér az intézmény
szerves része lett, és az elméleti képzéssel egy épiiletben kapott helyet. Négy osztéllyal
indult a munka, de néhdny év mulva mdr hat osztdly miikddote a képzé mellett, azzal

kozvetlen 6sszekottetésben.

1979-ben korszer, tizenhat tantermes épiilet dtaddsdra keriilt sor, amelyet az 4ltaldnos
iskolai tanuldk és a szakmai gyakorlatukat a gyakorl6iskoldban végzd hallgatdk létszdms-
nak novekedése indokolt. A szinvonalas oktatdst mihelytermek, jél felszerelt hdztartdstan
és informatika szaktantermek, tdncterem, tornacsarnok, konyha és étterem segitették.
A hallgaték képzését stidié és hozza tartozd oktatdterem szolgdlta, ahol a tanitdsi ordkrol
felvételek késziiltek. Ezek segitségével, tudatosabbak lettek a tantirgy-pedagdgiai elemzd
6rdk. Tobbszori visszajitszds utdn érthetdbb lett szdmukra a megfigyeléseik helyessége.
Vildgossd vélt a mit (ismeretek), miért (célok), hogyan (médszerek), mivel (eszkdzok stb.)

kérdések szoros kapcsolata.

Géresi Istvdn igazgaté ur 1979-ben j, nagyobb létszdmu tantestiiletet szervezett,

amelynek tagjdva vilasztott. A felkérés megtiszteld volt, hiszen kordbbi tandraim, példdul
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L. Nagy Ilona, Magyar Pilné, Jarecsni Julia kollégdja lehettem. 1979-t8l 2008-ig dolgoz-
tam a gyakorldiskoldban. El3szor beosztott nevel8ként 1-2. osztdlyos tanuldkat tanitottam
hat évig, majd megbizdst kaptam igazgatéhelyettesi beosztdsban a gyakorlati képzés
vezetésére, szervezésére. Ezt a feladatot — tapasztalt neveldk mellett — négy évig ldttam el.

1989-t8l 2008-ig — nyugdijba vonuldsomig — a gyakorléiskola igazgatdja voltam.

Neves és elismert el6deink, — mint Arvay Jézsef, az iskola névadéja, az 6ndllé tanitéképzd
elsé igazgatdja; késébb Toth Mihdly, Szatmary Ferenc, Dudds Istvdn igazgatok — példdja
kotelezett engem és kollégdimat a gyakorloiskola és a gyakorlati képzés rangjanak megdrzé-

sére, az Uj programok megismerésére, az 4j médszerek kiprébdldsara.

A kovetkezSkben a teljesség igénye nélkiil révid dttekintést szeretnék nydjtani az emli-
tett id6szak intézményi térténéseirdl. Mindnydjan nagy lelkesedéssel, oromeeli vdrakozdssal
késziiltiink az 4j tanévkezdésre az Gj épiiletben. A nevel$-oktaté munka mellett a hallga-
w0k képzése rangot, és tjabb felelsséget jelentett szémunkra. 1979 augusztusiban sziildk,
pedagdgusok egyiitt takaritottdk a tantermeket. Sietni kellett, hogy a tanévkezdésig mind a
tizenhat tanterem készen élljon a gyerekek fogaddsira. Hiromszdzkilencvenhat didk vette
birtokba az iskoldt, amelynek névadé tinnepségén az akkori oktatdsi miniszterhelyettes,

Hanga Mdria adta 4t a névadé okiratot az intézmény igazgatdjinak.

A gyakorldiskola fenntartéja a minisztérium volt, de szervesen illeszkedett a véros
kozoktatdsi intézményei kozé. 1979-ben a gyermeklétszdm csokkenése miatt megsziint az
akkori Zrinyi Ilona (zenei) Altaldnos Iskola, s igy az ottani alsé tagozat tanuléi és a nevel6k

is a gyakorléiskoldhoz keriiltek. Ezek az osztdlyok zenetagozatként miikodeek tovédbb.

A késdbbi véltozdsokat az iskoldval szemben tdmasztott sziili igények és a hallgatéi
képzéssel kapcsolatos elvardsok tették sziikségessé. 1989-t8l a tizenhat tanulécsopor-
tot haszra bdvitettiik. A zenetagozat megsziint, és helyébe lépett az 1987-88-as tanévtdl
az Ereékkozvetitd és Képességfejlesztd Pedagdgia (EKD) teljes tantdrgyi rendszerével. Ez
vélasztdsi lehetSséget kindlt a sziil6k és a tanulék szdmdra, hiszen az iskoldban miikodd
kozponti tantervi program, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikdciés (NYIK) prog-
ram mellett jelent meg Gj kindlatként. Arra torekedtiink, hogy a hallgaték minél tbbféle
programot, tevékenységi formdt ismerjenek meg, és alkalmazzanak majd munkdjuk sordn.
A tantdrgyakhoz kapcsolédé modulok (pl. tinc és drdma, hon- és népismeret, mozgé-
kép- és médiaismeret) is a tanulék és a hallgatk személyiségének fejlesztését szolgaltdk.
A tanérdn kiviili nevel$-oktaté munkdt a napkozi, valamint a f8iskolai hallgaték dltal

szervezett valtozatos foglalkozdsi formdk (pl. irodalmi, honismereti vetélkeddk, kézmives
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foglalkozdsok, kidllitdsok rendezése a sajat munkdkbdl) is segitették. A tehetséggondozds
szinterei voltak a kiilonbozd szakkorok (pl. sakk, kézmiivesség), a fakultdcidk (pl. mate-
matika, idegen nyelv), a mazsorett, az irodalmi szinpad, a kényvtdri foglalkozdsok. A tobb
mint nyolcezer kdtetes konyvtdr egyardnt segitette a versenyekre valé felkésziilést, a palyd-
zatok {rdsdt, és a hdtrdnyos helyzetli, gyengébb képességli tanuldk felzdrkédztatdst. Széles
kord sportoldsi lehetéség (labdartgds, torna, atlétika, kézilabda, grundbirkézds) bizto-

sitotta a mozgdsigény kielégitését. Sportosztdlyt inditottunk az utdnpétlds tdmogatdsdra.

A tanuldk és tandraik munkdjinak megismertetésére, elismerésére versenyeket szer-
veztiink az iskoldk kozoétt, példdul Arvay matematika verseny; Informatika verseny;
Arvay labdardgé kupa. Hagyomdnyt teremtettiink rendezvényeinkkel, kiadvanyainkkal,
példéul Arvay didkonkormanyzati nap; Kulturilis géla — Jeles napok. Gyakorlé cimmel
havi informdcids Gjsdgot jelentettiink meg a tanulék szerkesztésével. Gyakorléiskolai
Moédszertani Fiizetek cimmel segédanyagot készitettiink a fdiskolai hallgaték és a
palyakezdd pedagégusok szémdra. Jé kapcsolatot dpoltunk vdrosunk oktatdsi intézmé-

nyeivel és mds gyakorléiskoldkkal is.

Természetesen voltak nehézségek is. Terveinkbdl nem sikeriilt mindent megoldani,
példdul tobb pélydzat, kérelem utdn sem tdmogatta a fenntarté a korszertitlenné vdle
épliletrészek feldjitdsdt. Nyugdijasként orommel tapasztalom, hogy ez mostanra megtor-
tént. Orém szdmomra az is, hogy kiteljesedett az dltaldnos iskolai sportélet, amelynek
lelkes szervezdi az intézményiinkhoz keriilt fiatal testnevelék voltak. Sok 4j dologgal
taldlkoztak pedagégusaink. Nyomon kévettiik a nem kevés torvényi valtozdst, megéltitk
az alaptanterv mddositdsait, ezeknek megfelelden mi is dtdolgoztuk az iskolai dokumen-
tumainkat, illetve készitettiink helyi pedagdgiai programot, tanmeneteket, 6raterveket.
A tantestiilet létszdma, Osszetétele is sokat viltozott. Az aldbbiakban létszamadatokat
hasonlitok 6ssze az 1979/80-as és a 2003/2004-es tanévet illetden (I/1. tabldzat).

1979/1980-as tanév 2003/2004-es tanév
tanulécsoport szdima 16 db 23 db
tanulélétszdm 398 6 524 8
napkézis csoport szdima 8 db 10 db
pedagégusok létszdma 38 f6 44 18
hallgatdi létszdm 225 {6 330 {6

I/1. tabldzat: Létszdm- és csoportadatok az 1979/80-as és a 2003/2004-es tanévben
(Forrés: a sirospataki Arvay Jézsef Gyakorlé Altalinos Iskola osztalynapléi, iskolai

statisztikai adatok, nyilvintartdsok a megnevezett tanévekre vonatkozéan)
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A fenti adatok pozitiv irdnytd véltozdsa a gyermeklétszdm névekedésén kiviil bizo-
nydra az intézményiinkben tapasztalt pedagégiai munka szinvonaldnak is kdszénhetd.
A gyakorldiskola neveldi torekedtek a személyes példamutatdsra, tuddsuk bévitésére, az

Uj pedagdgiai irdnyzatok megismerésére.

Arvay szerint a ,tanité a sziil helyettese. A sziil6i szivben nem foglalhat helyet mds érze-
lem, mint a szeretet. A taniténak is sziil6ként kell szeretnie a gyermekeket, és feleldsséget
kell éreznie az iskoldért, a gyermek el6rehaladdsdére, fejlédéséért.” — hangzott el 1863. évi
székfoglalé beszédében. (Kodobocz, 1997) A gyakorldiskola minden pedagégusa és dolgo-

zdja erre torekedett.

Irodalom

Kodobocz J. (1997) Arvay Jézsef, a magyar népoktatisiigy sarospataki apostola. Sérospatak:

Comenius Tanit6képzd Féiskola Arvay Janos Gyakorlé Altaldnos Iskola.
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FERONE KOMOLAY ANIKO

AZ OVODAPEDAGOGUS-KEPZES EVTIZEDEI
SAROSPATAKON

K6dobocz Jozsef irja: ,Szerénység jellemezte mindvégig (a tanitoképzd) miiksdésée [...],
mely nemes hagyomdnyokat dpolt, sok j6 magot hintett és j6 munkdrt végzett.” (Kodobocz,
1986, 286. pp.) Ezzel a gondolattal szeretnék tisztelegni a 160 éves sdrospataki tanitoképzés
el6tt, abban a reményben, hogy a pataki nevel6képzés fényét a 46 évvel ezelStt meginditott
6véndképzés is novelni tudta. Erre a kdzel 6t évtizedre a gyakorlati szakember szemével
tekintek vissza, mint aki a szak feleldseként végig élte azt, s azért tevékenykedett, hogy

a pataki 6vodapedagdgus- képzést is az orszdg elsdi kozott emlegethessék.

Az 1970-es évek — Az utkeresés

Az 1970-es évekbdl nincsenek személyes élményeim, ezért Dr. Foldy Ferenc el6addsd-
bél meritek, amely az Ovéndképzd Intézetek V. Tudoményos Konferencidjan hangzott el
Szarvason, 1984-ben. A sdrospataki 6vén8képzés meginditdsdt a tdrsadalmi igény tette
szitkségessé. Az 1970-es években egyre tobb 6voda épiilt, mivel rohamosan nétt a
gyermeklétszdm. Ezzel egyiitt az évondhidny is jelentkezett, kiilondsképpen itt, Borsod-
Abatj-Zemplén megyében. A Miivelddésiigyi Minisztérium 35.237/1971. V1. sz. rende-
lete alapjin a sdrospataki Tanitéképzd Intézetben 1971 szeptemberétdl a tanitoképzés
mellett 6véndképzés is folyik. Igy beindult a képzés a Kecskeméti Ovonsképzé Intézet

kihelyezett tagozataként 25 f8s nappali és 53 f8s levelezd tagozatos hallgatdi létszdmmal.

Sérospatakon az 6vonbképzésnek sem elézményei, sem kialakult médszerei nem voltak.
Sziikség volt a segitségre, melyet a nagy multd Ovéndképzd Intézetek (Kecskemét, Szarvas,
Sopron) legkivélobb oktatdi, — akikhez a kezdeti idében tobbszor elldtogattak a Patakon

ovondképzéssel foglalkozé oktaték — szivesen meg is adtak.

A pataki 6véndképzés elsé évtizede az ttkeresésnek, az alapozdsnak, a szak felépitésének
az idészaka volt. A kollegik egymadst is tanitottdk. Rendszeresek voltak az értékes tartalma
szakmai beszélgetések, egymads oktatdi gyakorlatdnak megismerése, a képzés sordn szerzett

élmények megosztdsa.
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Mindezek teremtették meg azt az értéket, amely alkalmassd tette a szakot az eldtte
ll6 feladatok magasabb szintli megolddsdra, illetve a f8iskolai szinten torténd

6vodapedagdgus- képzésre.

Az 1980-as évek — Az évodapedagbgus-képzés egyedi arculaténak megteremtése

Az 6véndképzésben az 1986-89. évi képzési ciklus fordulatot jelentett. Ekkor véle
féiskolai szintlivé, hdromévessé a képzés. Teljesen Gj alapokra kellett helyezni a tantervi
strukedrdt, a gyakorlatot. Ezekben az években mdr a szak szervezeti héttere is form4lé-
dott, megalakult a Gyakorlati Képzési Szakcsoport Feréné Komolay Aniké vezetésével.
A gyakorlati képzés terén mdr megnyilt a lehet8ség a pataki szellemiséget megdrzé,

egyéni arculatd, struktirdja és tartalma képzési koncepcié kidolgozdsdra.

A Gyakorlati Képzési Szakcsoportnak tagjai voltak a gyakorlati képzésben részt vevd
oktatdk, a gyakorlatvezetd 6vondk és a hallgatéi csoportok képviseldi, igy a kozos
gondolkodds feleldsségével elkésziile képzési programok adtédk meg a keretét a gyakorlatnak,
s biztositottdk az egységes szemléletmdd és kovetelmény érvényesiilését.

K6z6s munkdlkoddsunk eredményeként megsziiletett a szakmdban ,,pataki modellként”
emlegetett képzési rendszer, amelynek vezérelve a mester-tanitviny viszony érvényesitése
volt. Arra torekedtiink, hogy hangstlyt kapjon a mesterségtanulds médjénak az elsajdtit-
tatdsa, az intellektudlis kivdncsisdg irdnti érzék kialakitdsa, a mélyrehat6 kérdések megfo-
galmazdsinak a képessége, a gyermekismeret fontossigdnak a felismerése és gyakorlatanak
megtanitdsa. Ezen alapelvek mentén késziilt az elméleti képzés tanterve is, biztositva

a képzés harmonidjét, az elmélet és a gyakorlat egységét.

Az 4j gyakorlati képzési koncepcié tehdt a gyermekkozpontd szemléletbdl toreénd
kiinduldsra helyezte a hangsilyt, vagyis a gyermeki lelki struktirdra és annak optimilis

fejlesztésére alapozta az egész folyamatot.

Az 1980-as évek a nyitds, a kitekintés évei is voltak. Megismerkedtiink a Waldorf
pedagégidval, a drimapedagégidval, a Gordon-médszerrel, amelyek elemei megjelentek
az elméleti és gyakorlati képzésben egyardnt. Az 1980-as évek a felfutds évei is voltak.
A szakkozépiskoldk béven biztositottdk a jé alapokkal felvértezett hallgatéi utdnpétldst.

Rekordlétszamokat dontdgetett a levelezd képzés is.
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Az 1990-es évek — Az évodapedagbgus-képzés fénykora

Az 1990-es évek nagy lehetdséget és sok feladatot kindltak az 6véképzés szdmadra.
A nagyobb intézményi 6néllésig birtokdban a pataki szellemiséget tovabbra is megdrzé,
egyedi sajdtossdggal biré képzési koncepcié kidolgozdsara késziilhettiink fel. A folyamatos
tantervi munkdlatok, a siirgetd tdrsadalmi igényeknek valé megfelelés, az 6vodapeda-
gbgus-képzés Gj formdinak, mint a +1 kiegészit§ képzésnek a megjelenése, sziikségessé
tette a szervezeti stabilitds erdsitését, s megalakult az Ovéképzési Szakesoport Fer6né
Komolay Aniké szakcsoportvezetd irdnyitdsédval, amely most mdr az elméleti és gyakorlati
képzés koordindldsdt, tervezését, szervezését ldtta el. Specidlis helyzetiinkb8l adédéan —
lévén kis létszdmu szak — arra torekedtiink, hogy sikeriiljon megtaldlni a leghatékonyabb
képzési modellt, a korszer(i tartalmakat és tanitdsi-tanuldsi stratégidkat. Hittiink abban,
hogy a Németh LészI6 dltal (a dolgozok iskoldjéra tantervként) kidolgozott, a képességek
fejlesztését eldtérbe 4llitd, személyiségre koncentrdlé képzési koncepcié lehet a hatékonysdg

biztositéka.

Az évodapedagbgus szak képesitési kovetelményei alapjdn megfogalmazhatdak
voltak képzési céljaink. Ezek: olyan évodapedagdgusok képzése, akik jél megalapozott,
dltalanos és szakmai miveltségiik, fejlett pedagdgiai képességeik, on- és emberisme-
retiik, gyermekkdzpont, érzelemgazdag bedllitéddsuk birtokdban, — a csaldddal és
a tdrsadalmi kornyezettel egyiittmiikddve — alkalmasak az évodds gyermek tudatos

fejlesztésére, nevelésére, az egyetemes és nemzeti éreékek, erkolesi normdak kozvetitésére.

A képzési cél magdban foglalja a gyakorlati képzés céljait is. Magas szint(i, tovdbb
épitkezd elméleti és gyakorlati tudds, a pedagdgiai és pszicholdgiai ismeretek gyakor-
lati alkalmazdsa, érett, autondém, kreativ személyiség kialakitdsa szerepelt ezek kozote. S a
feladatok felsoroldsakor a gazdag tapasztalati bdzisra épiil személyiség- és képességfejlesz-
tés kertilt kozéppontba, mely a gyermekre és 6nmagdra figyeld attitid és a hatékonysighoz

sziikséges biztonsdgos gyermekismeret kialakitdsa érdekében jelentds.

Ez a program tehdt személyiségkdzpontu és a képességek fejlesztésére orientdlt volt.
A gyermekismeret és dnismeret talajin a gyermekkdzpontd attitdd kialakitdsa érdekében,
— melyet az empatikus megértés, a pozitiv elfogadds, a kreativitds és kongruencia jellemez —
kiemelten a kommunikicids, a koopericids, a vezetési képesség, valamint a tolerancia

fejlesztése kapott hangsulyozott szerepet.
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Gyakorlatorientdlt képzési rendszerben dolgoztunk. Egyrészt azért, mert az emlitett
képességek kialakuldsdhoz szitkséges tréningjellegli készségfejlesztés az egyéni és a csopor-
tos gyakorlatok sordn val6sithaté meg a legeredményesebben, mdsrészt az volt célunk, hogy
az 6nmagdt irdnyitd, belsé kontrollal rendelkezd, reflektiv évodapedagégusi személyiség

kialakuldsat segitsiik és erdsitsiik.

Szémos szakmai beszélgetés témdja volt az is, hogyan tegyen eleget a gyakorlatvezetd
6voné és tandr a professziondlis nevelés kihivdsinak, milyen vélaszokat adjunk a kompe-

tenciafejlesztés kérdéseire?

Alapvetd kiinduldsi pontként fogalmaztuk meg, hogy a 3-6 éves gyermek legjellemz8bb
lélektani tulajdonsdga a vildg globdlisan torténd felfogdsa, ezért ennek megfeleléen sziile-
tett meg a tervezésnek az Gj formdja, a tevékenységre épiild komplex programtervezés.
Meger6sitettiik és mindenek felettiként értelmeztiik a jaték szerepének elismerését, a jatékos

tanuldshoz valé gyermeki jogot.

Hittiik és reméltiik, hogy a neveld munka mind a gyermekek, mind a hallgaték koré-
ben akkor lesz optimélis és eredményes, ha biztositjuk a globdlis pedagdgiai folyama-
tot: a szitkségleteket, a tevékenykedési formdkat, a szakszerli tanuldsi stratégidkat. Az
indirekt pedagdgiai folyamatban a belsd azonosulds magas fokra emeli a hatékonysdgot,
igy mikodésbe lépnek az operdtori rendszerek is: a motivécidk, jirtassigok, készségek,
képességek, amelyek 4 pszichikus struktdrdt alakitanak ki, illetve a meglévéket tovdbb-
fejlesztik. A lelki struktardk hdrmas egysége (fej-sziv-kéz) transzfer kapcsolatban 4ll
egymdssal, igy gyakorlatilag minden egyes fejlesztésben lelki egység is van, vagyis a
legelemibb kognitiv rutin kialakitdsakor is struktdravaltozdst idéziink eld, lelki sziik-

ségletet elégitiink ki.

Fontosnak tartottuk a hallgaték szakmai 6nismeretének fejlesztését is. Ezért épiilt be
a gyakorlati képzés féléves programterveibe az dnismeretre alapozd, a reflektiv gondolkodds

technikdjdt alkalmazé onelemzés és 6nériékelés megtanuldsa és alkalmazdsa is.

Az 4j tanterv lehetvé tette a specidlis képzések beinditdsit. A legnagyobb érdeklsdés
a bébiszitter- és a hoszteszképzés irdnt mutatkozott, amelyek az évodapedagdgus szakos
hallgaték szdmdra a munkaerdpiacon jelentettek elénydket, mivel a nyelvet beszéld
és specidlisan is képzett fiatalok hazdnkban és kiilfoldon egyardnt keresettek voltak.
Nagyon kedvelték még a hallgatdk a videoszerkesztd és az erdei dvoda specidlis képzéseket,

mivel mindkettének megvolt a sziikséges gyakorlati képzési héttere is.
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Az 1990-es évek sikertdrténete volt az egri kihelyezett levelezd képzés beinditdsa
1991-ben, az Esterhdzy Kdroly Féiskoldval egytittmiikddve. A Konzulticiés Kézpontban
tiz éven keresztiil foly6 képzés szinvonaldt nem csak a hallgatéi visszajelzések bizonyitotték,
hanem az igazi elismerést az 1997-ben lezajlott akkreditdcids vizsgdlat, és a 2000-ben
megtortént kozbiilsé eljdrds adta, ugyanis az Orszdgos Akkreditdciés Bizottsdg mindkét
alkalommal kivdléra mindsitette a szakon folyé képzést, a gyakorlati képzést pedig
orszdgosan példaértékiire. Részlet az értékelésbdl: A szak mindsitése kivalo.

— A szak oktatdsdért felel8s szakcsoport az elméleti alapozdst szakmai és gyakorlati
képzést az orszdgos dtlag feletti szinten végzi. A szakmai programok korszertiek,
mindenben megfelelnek a képesitési kovetelményeknek.

— A tdrgyi feltételek kimagasléan jok, a személyi feltételek kivaloak.

— A levelezd tagozaton folyd képzés kivild. A személyi és targyi feltételek biztosité-

kok a kivélé eredmény tartds fenntartdsra.”

Az 6véképzésben a hallgaték mindig kittintek szorgalmukkal és kivalé tanulmdnyi ered-
ményeikkel, amelyeket fémjelez a Koztdrsasdgi 6sztondijasok és a Kitiintetéses oklevelet
szerz8k szdma. A tudomdnyos tevékenységben is az 1990-es években voltak a legsikereseb-
bek az évodapedagdgus szakos hallgatdk, hiszen az OTDK-rél mindig szdmos dijjal tértek
haza, ezzel is 6regbitve a pataki f6iskola hirnevét. Az 6voképzés mindvégig Srizte és dpolta
a pataki hagyomdnyokat, a pataki szellemet. Bekapcsolédtunk az Okratdsi Minisztérium
Nemzeti Emlékezet programjaba. 1996-ban az ,,1000 éves a magyar iskola” rendezvényhez
kapcsoléddan a hallgaték osszedllitottak egy interjikotetet, amelyben a f8iskola neves okta-
t6i, neveldi szélalnak meg, akik koziil tobben azéta mdr eltévoztak. A sajt6 ald rendezéshez
és a kiaddshoz akkor nem taldltak szponzort, a pérolhatatlan értékli dokumentum sajnos

mdig kiadatlan.

A 2000-es évek — Ismét uitkeresés

Az ezredforduld ismét Gj kihivdsokkal érkezett. Véltozds eldte dlle a kdzokratds, a
felsdoktatds, torvénymddositds késziilt. Uj fogalmakkal kellett megismerkedni, mint
a kreditrendszer, az élethosszig tarté tanulds, a tuddsalapt tdrsadalom, inter- és multi-

kulturalitds, kompetencia alapt képzés.

Hadd tegyek itt egy kis személyes kitérét, mivel a mdsodik évezred elsé évei szakmai

palyafutdsom orszdgos elismerését is meghoztdk. 2001-ben a Magyar Tudomdnyos
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Akadémia és az Oktatdsi Minisztérium ,Mestertandr” kitiintetést és Fdy Andrds-dijat
adomdnyozott. 2002-ben elnyertem a Soros Alapitvdny igen rangos Solt Ottilia-dijit.
2003-ban pedig az Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Tandcs ,Tuddssal Magyarorszdgért”
emlékplakettjét.

Megtortént az intézményi integricié, a Miskolci Egyetem hetedik kara lettiink.
2002-ben megsziint az Ovéképzési Szakesoport és az egri Konzultdciés Kozpontban is

az utolsé évfolyam fejezte be tanulmdnyait.

A kredit alapt oktatdsra torténd felkésziilés mar az évtized elején megindult, s prébaltuk
megtaldlni a szak szempontjabél a legkedvez8bb struktirdt és tartalmakat. Igy az elsé évek
a tantervi munkdalkoddsrél széltak. Nem volt kénnyti id8szak, mig eljutottunk 2007-ig, és
megsziiletett a szak korszer(i és a torvényi eldirdsok szerinti kompetencia alapon épitkezd

tanterve.

Az \j évezred Uj igényekkel is jelentkezett. A torvényi eldirdsok alkalmazdsi feltétel-
ként szabtik meg a féiskolai végzettséget. Ujra megnétr az érdeklédés a levelez képzés
irdnt, rovid ideig Salgétarjinban, Nyiregyhdzdn és Kassdn is mikoddtt Konzultdcids
Kozpont. Ugyanakkor az 6véképzésben is érzékelhetd volt az az orszdgos tendencia,
amely a tdlképzést mutatta. Nincsenek pontos kovetési mutatdink, de a tapasztalatok
alapjdn kijelenthetd, hogy sok volt az 4llds nélkiili 6vodapedagdgus, bar az igazsighoz
tartozik, hogy nagyon keresettek voltak a munkaerdpiacon mds teriiletekre. Ennek elle-
nére, — szerencsénkre — a jelentkezési ardnyok biztatéak voltak, és ez a szak hossza téva

megmaraddsdt jelezte.

Az évodapedagdgus képzés a fdiskola {6 szakjavd lépett eld. Persze ez sem jelentett garan-
cidt. Melyek lehettek (volna) azok a kitorési pontok, amelyek a stabilitdst segithetik?
— az 6vodapedagédgusok szdmdra ajdnlott sokszint(i tovabbképzési formdk,
— aszorgalmi idében megszerezhetd OK]J-képzések biztositdsa,
— az 6voképzéshez illeszthetd felséfoka szakképzések kindlatdnak bdvitése
(Csecsemd- és kisgyermekneveld, Idésgondozd, Hézvezeténd stb.)
— (j szakok inditdsa, mint pl. a Csecsemd és gyermekneveld gondozé féiskolai szak,
melynek munkdlatai az egri Esterhdzy Kéroly Féiskola gesztorsigdval elkezdddtek,

— pélydzatok révén beindithaté képzések.
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A 2010-es évek — Kiizdelem a megmaraddsért

A 2010-es évtized a kozoktatdsi rendszer szerkezeti dralakitdsdc hozta, és ezek
az ,Gjitdsok” még napjainkban is folynak, amelyeknek egyik érzékelhetd jellemzdje,
hogy némileg szembe mennek az eurdpai trendekkel. Ez a felsdoktatdsra is hatdssal
volt. Megindult egy tendenciézus létszdmesokkenés a tanité- és 6voképzésben, mely

mdar-mar vészhelyzetet idézett eld.

Az Eszterhdzy Kdroly Féiskola a régi sikeres egylittmikodésre épitve 2013-ban
segitd kezet nyujtott. 2016-t6l az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Sdrospataki Comenius
Campusaként mikodik a pataki pedagdgusképzd. Tobb képzési lehetdség felajanldsdval,
Uj szakok, képzési formdk beinditdsdval igyekeztek stabilizdlni a pataki f8iskoldt. Azéta
egy szines profild intézmény képét nyujtja a féiskola, de a tanité- és 6véképzés dominan-

cidjdt még nem tudta visszahozni.

S az 6voképzés jovéje? Ez még nyitott kérdés.

1/5. kép: A pataki tanitéképzés 160 esztendeje cimii iinnepi felolvasé iilés
2017. november 10-én (Foté4: Sasi Gdbor)

Irodalom

Kodobocz J. (1986) Tanitoképzés Sdrospatakon. Tankdnyvkiadd. Bp.
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ALKOTO RAJZTANAROK A SAROSPATAKI
TANITOKEPZOBEN A KEZDETEKTOL NAPJAINKIG

I. rész

A sérospataki tanitoképzd 150. jubileumdra szervezett Prepart (volt rajz szakos hallga-
toink kidllitdsa) kapcsin meriilt fel a gondolat, hogy 6sszrajztandri tdrlatot is kellene
rendezni. Igen dm, de kik 6k? A régiekrél meglep8en kevés ismeret maradt fenn. Csupdn
Bardth Béla és Pocsainé dr. Eperjesi Eszter kitind tanulmdnyai, valamint idékézben
Ecsedi Zoltdn visszaemlékezése jelentett tdjékozdddsi pontot. Mint az intézmény hdrom
évtizedes miivészeti-nevelési oktatdja, kutatni kezdtem elédeim munkdssdgdt. Kik voltak
6k, hogyan szervesiiltek a képezde életébe, hogyan egyeztették pedagdgiai munkdjukat
képzémivészeti tevékenységiikkel, milyen sors jutott nekik? Kényvtdri, levéltdri és empi-
rikus kutatds sordn érdekes események, élettorténetek tdrultak fel. Kideriilt, méldk arra,
hogy a feledés évszdzados pokhaléjit letdrolve réluk, jobban megismerkedjiink velitk - mert
megérdemlik. Az eddig gy(jtote anyagbdl tirok most az érdekléddk elé egy didhéjnyit

a képezde elsé hat évtizede mentén, bizva, hogy folytatdsa is lesz.

A tanit6képz8 rajztandrai 1857-t8l napjainkig szolg. id8
1. |SZUCSISTVAN Erd8horvéti, 1824. — Legenye, 1904. | 1857-1869
2. | ZOMBORIEMOD Marosvésarhely, 1843. — Tiszalok, 1923 | 1870-1901
3. |EBER SANDOR Réckeresztir, 1878. — Baja, 1947. 1901-1902
4. |DIVIACZKY REZSO Budapest, 1876. — Kolozsvar, 1971. 19021912
5. |MANCZOS ZO LT AN Egres, 1883. — Szirkvashegy, 1916. 1912-1916
6. |PALAGYID EAK GEYZA Paldgy, 1871. — Sdrospatak, 1931. 19141917
7. | SZEKELY GEZA Keszthely, 1884. — Budapest, 1946. 1917-1919
8. |PECS GYULA Tapolca, 1879. — Készeg, 1953. 1919-1927
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9. |ECSEDY LAJ OS Temesvér, 1899. — Sérospatak, 1975. | 1927-1959
10. |NAGY DEZSO Megyasz6, 1919. — Sdrospatak, 1988. | 19531980
11. | DEBRECZENI ZO LTAN Szolnok, 1923. - 1989. 1959-1983
12. |ID. SZENT IRMAI LASZL O Mezécsit, 1919. - 1979
13. |IF].SZENT IRMAI LASZ LO Mezécsét, 1950. 19782011
14. | MOLNAR IREN BALOGH ISTVANNE Sétoraljatjhely, 1954. 19802016
15. | FAZEKAS BALOGH ISTVAN Eger, 1952. 1984-2012
16. | DR. DOBRIK IST VAN Sziksz6, 1948. 1987-1991
17. | DR. SANDOR ZSUZSA Nova, 1953. 19882017
18. | KORMOS EVA TORNALLYAY JANOSNE | Eger, 1960. 1994-2010
19. | DR. LENKEY -TOTH PETER Miskolc, 1972. 2016-
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1/2. tdblazat: A tanit6képzd rajztandrai 1857-t6l napjainkig

SZUCS ISTVAN A PATRI
(Erd8horvati, 1824. V. 23. — Legenye, 1904. II. 11.)
Szolgdlat a sdrospataki tanitéképzében: 1857-1869 kozott.

1/6. kép: Szlics Istvin fényképe
(Szlics I. 1898.)




Alkotd rajztandrok a sdrospataki tanitéképzdben a kezdetektél napjainkig

Csendes legenyei magdnydban kesertien irja életrajza utolsé soraiban a 72 éves Sziics
Istvén, hogyan gyotri 6t mdr évtizedek dta a kdszvény, amely ,jobb keze 3 iré ujjait mar
teljesen elnyomoritotta és megbénitotta. Ennek a kovetkezménye: hogy kézirdsinak
szépsége és minden kelleme egészen meghanyatlott és 6rokésen elveszitve van. Jobb keze

e miatt nehezedett el és kézirdsa ennek kovetkeztében lett reszketéssé...” (Szlics I. 1898.)

Fijdalmas, alkonyi gondolatok ezek a szépirds kordbbi professzordtdl, aki 30 évig érzé-
kenyitette didkjai szemeit és igazitotta keziiket az ardnyos és esztétikus irds felé. Sziics
Istvdnt, a tanitéképezde elsd rajztandrdt azért is érintette érzékenyen e dolog, mert
»a szépirds tanitdsa volt {8 érdeklédési teriilete, amihez Gj tanmédszert is kidolgozott.”
(Bardch, 2005, pp. 34.) [jjitésait targyal$ tanulmdnyait az 1842-1919 kozott hetente
megjelent Protestdns Egyhazi és Iskolai Lap folytatdsban kozolte 1859-ben és 1878-ban:
»A népiskolai iréstanitdsnak (az Gjabb irtanméd szerint) a tanitd és tanitvdny irdnydbani
kovetelményeirdl.” (PEEIL, 1859. 1. 22. és 29.); ,A leirt betlinek vagy szénak kiigazitdsa
(correctura), s irosztdlydndl igazitdsi taneljdrdsa egy nép-, mint irdstaniténak.” (PEEIL
1859. VI. 14., 21,, 28.); , A szépirdsmiivészeti tanszék felallitdsdnak kérdése az orsz. rajz-
tandrképezdében.” (PEEIL 1878. 1. 20. és 27.).

Szlics Istvdn a tarcali elemi iskola utdn, 1838-ban a sdrospataki reformdtus kollé-
gium progimndziumdban (a legalsé, felzdrkéztatd évfolyamon) tanult tovdbb sanyard és
szigorl koriilmények mellett. Ugyanis gubds mester apja az érettségiig nem tdmogatta
a tanfttatdsit, mivel ipardnak folytatéjdt remélee fidban. Igy aztin maga gondoskodott
a tanuldshoz sziikséges dolgokrol. Szolgdnak szegddott az iddsebb, tehetésebb didkok-
hoz kosztért, kvértélyért. Ruhdzatdt, tankonyveit és a tandijat szublegdtusi keresetébdl
fedezte. A szublegdtusok, vagy mendikdsok a gimndzium alsébb osztdlyos, szegényebb
kisdidkjai voltak, akik a legdtusokhoz, a kérnyezd gyiilekezetekbe pédtenst kdzvetiteni
kikiildstt kollégiumi kovetekhez szeg8dve jarték a hdzakat, tinnepi verssel kdszontve
a csalddokat, amiért pénzt kaptak. (Kédobocz, 2000, pp. 291.; Héresik, 1996, pp. 163.)
Mivel szorgalmas, jol tanulé didknak bizonyult, az iskoldtdl alumniumot, dsztondijat
kapott. Tuddsszomja és kitartdsa kitlindséget eredményezetett. A tudomdnyokon tul a
szépmiivészet terén is igyekezett magdt mivelni szabad idejében, tandri segitség nélkiil,
a maga erejére és onszorgalmdra tdmaszkodva, mintalapokat mésolva. Az érettségi utdn
a jogi akadémidn tanult tovabb, mikdzben gimnazistdk magdntanitdsdval biztositotta

megélhetését.

Tandrai a szorgalmas, példds magaviselet(i akadémikus ifjut szerették és nagyra becsiil-

wék, ezért az egyhdzkeriilet kozgy(lése mdr 1848-ban elvédlasztotta tandrjeloltnek, és
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Pestre kiildte tovabbképzésre. Az Iparegyesiileti Rajztanoddn Glembay Kéroly (1810-1870)
rajz- és épitész tandrndl szabadkézi rajzoldst, Gruber Jézseftdl pedig szépirdst tanult
1848. julius 8tdl oktdber 9-ig. Az egyhdzkeriilet 1851. oktdber 5-én erdsitette meg mint

tandrt a szabadkézi rajz és a szépirds tanitdsira a kollégium fégimndziumdban.

A kollégium 1857-ben étrejott Gj kardn, a preparandidn, vagyis a tanitoképzdniitény-
mddszer szerinti (vezénylésre, litemesen t6rténd) irdst, és kotelezd jellegli rajzot tanitott,

heti 3-3 6rdban, pirhuzamosan a gimndziumi érdival.

1867 nyardn onképzés céljadbdl Budapesten magdndrakat vett a bécsi Képzémiivészeti
Akadémidn tanult festd, grafikus Szemlér Mihdlytdl (1833-1904) a Pestvdrosi fére-
dltanoda szabadkézi rajz tandrdtdl; Schnéddr Jdnos (1826-1896) épitész, miiegyetemi
tandrtdl pedig épitészeti rajzbdl képezte magit, ,hogy ha majd ... az onként villalkozd
épitészeti rajzot tanuldknak kell tanitania, rendszeresen tanithassa és adhassa el8.”
(Szlics, 1898, pp. 10.) Létszik tehdt, hogy milyen odaaddssal igyekezett az autodidakta
rajztandr feladatainak megfelelni.

1869-ig volt rajztandra a tanit6képzének, amely akkor keriilt dllami tulajdonba.

Oktat6 munkdjit a gimndziumban még 1878-as nyugdijazdsdig folytatta.

1879-ben Sitoraljatjhelybe koltozott, ahol 500 forintos nyugdijic kiegészitendd és
szorgoskoddsi dhajdt kielégitendd 2 évig az iparos tanoncokat tanitotta szabadkézi rajzra
vasdrnaponként 1 érdban. Ezt kovetSen a Ronyva parti Legenye kozségbe (ma Luhyna)

koltozote. Ot halt meg 1904-ben.

Csaldi élete meglehetdsen zaklatott volt. Négyszer hdzasodott, hat gyermeke sziiletett.

Két felesége és hdrom kicsinye a pataki reformdtus temetében nyugszik.

Alkoté munkdjardl visszaemlékezésébdl és a korabeli tudésitdsokbdl értesiiliink. Szerény,
de tisztességes miivészi tevékenységét rendkiviili médon feléreékeli a kollégium éépiileteird]
fennmaradt dbrdinak kultdrtorténeti és muzedlis jelentdsége. 1858. augusztusiban készi-
tette el a legrégibb, a kollégium telkének keleti szélén, a mai Kossuth utca felé elhelyezkedd
épiiletének rajzsorozatdt, kiilonbozd nézetekbdl: az utca, az udvartér, valamint a déli és az
északi végfaluk fel8l. A didkszalldsul szolgalé épitmény a Huta, Tréja, Fazekas sor jelképes
neveket viselte. (Balassa, 1994.) Ezzel megmentette az utékor szimdra az 1531 és 1576 kozott
emelt, s 1860-ban egyhdzkeriileti hatdrozat alapjin lebontott épitmény litvinydt. Bizony,

sokan nem is tudjék, hogy a tobbszor kozolt, ismerds dbrik az 8 szemét, kezét dicsérik.
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e e iskelurpiler
'

. HUTA 5 TRAVIA P o FALEXAS T

1/7. kép: Szlics Istvan: Huta- Tréja- Fazekas sor képe
(Sérospataki Reformétus Kollégium Tudoményos Gyjteményei Mizeuma)

1853-ban impozins kép-egytittest hozott létre, amikor Vaddszy Albert tokaji cimer és
szobafestd segédletével két hét alatt hét allegorikus falfestménnyel ldtta el a kollégium
rajztermét, az u.n. Rajz és Szépirdszati Tanodét. Eletrajzdban csiiggedten emlékszik vissza,
hogy a firadsdgos munkéval, fizetség nélkiil elkészitett miive csupdn 25 évet élt meg,
amikor is a f8iskolai eldljardsdg a helyiség leromlott dllapotdra valé tekintettel lefesttette,

mint egy kézonséges szobdt, 6rokre megsemmisitve azt.

A sérospataki féiskola 1860. jalius 7-8-dn tartott 300 éves jubileuma alkalmdbdl az
eloljarésdg transzparent-képek készitésével bizta meg. Bardtjival, a balsai sziiletést, bécsi
akadémidt végzett Révész Gyorgy festével hdrom nagy méret(i képet készitettek, amelyeket
a f8iskola vj épiiletének utcai homlokzatin kozépen, az elsd emeleti ablakokon helyeztek el.

(Szlics, 1898) Murdlis és transzparens munkadit sajnos, csak elképzelni tudjuk.

1863-ban, Komdromy Jézsef algondnoki beiktatdsa iinnepére hdrom allegorikus képet
festett, amelyek a fébejdrat udvari oldaldn, az elsé emeleti ablakokon adték a dekora-
tiv hdtteret. Leirdsuk Szlics életrajzdban olvashaté. Felhaszndlds utdn ezeket a képeket a

Nagykonyvtdrban helyezték el, de nem lehet tudni, hogy mi lett a sorsuk azutdn.
Néhdny szinezett diszitd rajza lithaté még a Sdrospataki Reformdtus Kollégium

Tudomdnyos Gyljteményei Nagykonyvtdrdban lelhetd Poétai gy(ijteményében és ezzel

ki is meriilt a jelenkor szimdra fellelheté muvészi alkotdi tevékenysége.
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Szlics Istvénrdl tbb szarkasztikus anekdota is fennmaradt. A kévetkezd - Harsdnyi
Gusztdv dltal kozolt - megvildgitja, hogyan kapta a cimben is szerepld ragadvdnynevée?
»oziics Istvdn a rajz és szépirds tandra egyszer felkereste a nagyhir(i Erdélyi Jénos tandrt
Pesten s arra kérte, hogy tandri javadalmdnak felemelése irdnti kérésében tdmogassa,
Mikor gy ldtta, hogy Erdélyi nem nagyon biztatja, igy szolt hozzd: - Hiszen mi pétrik
volndnk! Sziicsnek ez a kijelentése annyira megtetszett Erdélyinek, hogy megigérte
tdmogatdsit. Azonban az esetet elmondta pataki ismerdseinek is s igy keriilt kozszdjra
a ,Sziics pdtri” elnevezés, amivel azutdn a didksdg tituldlta Sziics Istvdn bdtydnkat.”

(Panka, 1930, pp. 32.)

ZOMBORI EMOD
(Marosvésérhely, 1843. VIIL. 9. — Tiszalok, 1923. 1. 20.)
Szolgélat a sdrospataki tanitéképzdben: 1870. IX. 22-1901.V1. 30.

1/8. kép: Zombori Eméd fényképe

(Sérospataki Reformatus Kollégium Tudomdnyos Gytjteményei Mizeuma)

Akdrcsak rajztandr el8dje, Szilics Istvdn, 8 is pataki didkbol vilt pataki tandrrd.
1863-ban abszolvalta az érettségi vizsgdt a sdrospataki kollégium gimndziumdban, majd
az akadémidn a bolcsészetet és a teoldgidt, valamint 1868-ban tanitéképesitést szerzett
a képezdében, mikozben egy tanévet (1863/64) rajztandrkodott a hajdindndsi gimnazi-
umban. Mint végzett teologus 1869 janudrban Megyaszéra keriilt reformétus fétanitonak.
(Ugrai, 2012) Ezt kovetden 1870-ben [épett Sziics Istvin nyomdokdba, és a tanitéképzében

31 ¢évig éllt a rajztanitds szolgdlatdban, rajz és szépirds, majd 1876-t6l hdzi ipar tanitdsdval.
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Utébbi szalmabdl, flizvessz6bdl és nddbdl valé targyak készitésével foglalkozott. E mellett

a gimndziumban is oktatott 1878-1902 kozott.

Nem ismeretes, hogyan keriilt Sdrospatakra a marosvdsdrhelyi sziiletésti Zombori
Emdd. A csalddjardl azt tudjuk, hogy nemesi szdrmazdst apja, a putnoki sziiletést drvai
Cs. Zombori Mihély csizmadia mester, kés6bb megyei virnagy jelentds szerepet jitszott
a szabadsigharcban, melynek kovetkeztében anyagilag tonkrement és stlyos fogsd-
got is szenvedett. (Csdri, 1989) Edesanyja, Némethy Zsuzsanna, 6zvegyen maradva,
Megyaszéra koltdzote és ott halt meg 1869-ben, 50 éves kordban.

A sziil8k igen tehetséges gyermekeket adtak a hazdnak. Zombori Eméd bdtyja, Gedd,
a vildgot jdrt, neves lapszerkesztd, szépirodalmi és egyhdzi ir6, tandr, megyaszdi lelkész
lett. Occse, Odon szinészi palydt valasztott, azutdn Sdtoraljatjhelyen élt mint végrehajto.
Hugdban, a gyonyori hanggal rendelkezd Ilondban is mévészvér folyt. Miskolcon szinésznek

4llt, majd felvették a budapesti Népszinhdzba, és éveken dt szerepelt Aranyossyné Ilona néven.

Zombori Emd8dot festegetd embernek tartottdk. Jelenleg taldny, hogy képzémiivé-
szeti képességhez és rajztandri képzettséghez hogyan jutott. Taldn Sziics Istvdn 6nkéntes
rajzérdin csiszolédott tehetsége. A tanitéképzd értesitékbdl tudhatd, hogy 1872. év
mdsodik felében dllami segéllyel Németorszdgban jirt, de nem ismeretes, hogy mivel
wleotte ott idejét. Lehet, hogy rajztuddsit fejlesztette tovabb. Miiveivel minden esetre

nem taldlkozhatunk, csupdn néhdny hire és nyoma maradt vizudlis ligyességének.

A Protestins Egyhdzi és Iskolai Lapok (1885. II. 1.) beszdmolt arrdl, hogy 1885. 1.
27-én a sdrospataki kollégiumban lélekemeld tinnepséget tartottak Zsindely Istvin
(1829-1891) tiszteletére, 25 évi tandri jubileuma alkalmdbdl. Zsindely mennyiségtant
és természettant tanitott 1859-t8l 3 évig a tanitéképzdben, majd a gimndziumban, ahol
Zomborinak kollegdja volt. A Sdrospataki Lapok igy emlékezik vissza: ,Fokozta a hatdst
és nagyban befolyt az tinnepély értékének maradandévd s emlékeinek feledhetetlenné
tételére, az iidvozld szénok altal leleplezett arckép (krétarajz), amely diszes barna keretben,
borostydnnal koritve ott fliggott a tandcsterem faldn, hiven mutatvén az tinnepeltnek dbré-
zatdt, 6sziilé hajaival, dthaté tekintetével s komoly vondsaival. Szép és a tandri karra nézve
is lekdtelezd gondolat volt Zombori Eméd rajzranartdl, szeretett collegdnktdl igy jarulni az
tinnepély emeléséhez és pedig onkéntesen, sajdt szive sugallatira. A kedves meglepetés dltal
maga is tinnepelteé lett ... A kép ald az tinnepelt neve, sajdt kéziratdnak hii utdnzdsiban és
ez van jegyezve: 25 éves tandrkoddsa alkalmdbol 1884.” (Sirospataki Lapok, 1885. IV. 5.
pp- 78.) Vajon hol lappang, vagy megvan-e még egyaltaldn ez a nagy sikert aratott kép?
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A tanit6képzd tandri kardnak 1895. szeptember 18-i gy(ilésérdl késziilt jegyzdkonyv
(MNL BAZ ML SFL VIIL.65/7) tudésitdsa szerint a tantestiilet felkérte Zombori
Emdd rajztandrt az intézeti épiilet tervrajzainak elkészitésére. Ezeket a miiszaki rajzokat
a tanitéképezde 1895. évi XII. értesitbje kozolte. Mdr az 1884-ben kiadott értesitdben
is megjelent e rajzoknak kordbbi véltozata, ami utdbb telekrajzzal is béviilt. A korabeli
dllapotokat szdmunkra megdrz8 két dbra helyiség-beosztdsin tanulmdnyozhaték az

dtrendezések.

Erdekesebb a Vasirnapi Ujsdg 1867. XI. 24-i szamdban megjelent ,Kossuth Lajos
sziiléhdza Monokon (Zemplén megyében) - Zombori Emdd rajza utdn” cimi grafika.
A szign6é Rusz Kdrolyt fedi, aki szdmos sajtéterméknek dolgozott, mint fametsz8. Bér
a nyoméduc elkészitése sordn az eredeti dbra a technikai sziikségszerliség miatt kissé
dtformalédhatott, de még igy is dttling a nyomaton Zombori Emdd rajztuddsa. A 48-as
érzelmd rajztandr rovid irdst is mellékelt, amelyben felveti, hogy mélté lenne marvany-

tdbldval megjel6lni a sziiléhdzat.

Pedagégiai munkdjdrdl vallanak az értesit6kben kozolt tantervek és a tandri kar gytilé-
seinek jegyzOkonyvei, amikkel egy késébbi irdsban foglakozunk majd. Addig is dlljon itt
Bardth Béla értékes gondolata: ,Zombori Emdd tandri tevékenysége képezte az dtmenetet
a helyi rajzokrtatds régi és modern korszaka kozott. Pélyafutdsdban, tandri médszereiben
még felfedezhetd valami az egykori rajz praeseseknek a szellem minél tdgabb teriiletét
meghdditani kiviné romantikus lelkesedésébél, azonban szdmadra a rajzoktatds mar nem
kis kitérd egy felfedezésre varé miiveltségi terepre, hanem életre sz6l6 hivatdst kindlo
szakma, melyet el6deinél nagyobb szakértelemmel és didaktikai igényességgel miivelt.”
(Bardth, 2005, pp. 36.) Zombori érdekl8dése a néprajz felé is kiterjedt. Ilyen irdnyt
gytjtéseit lakodalmi szévegekkel kapcsolatban a Magyar Nyelvér tette kozzé. (1877. pp.
476.; ADT)

1895-ben feleségével, a taktaszadai sziiletésti Kovdcs Zsuzsanndval alapitvdnyt hozott

létre, amelynek kamatdbdl a tanitéképzd kiemelkedd rajzoléit kivdnta jutalmazni.

Gyermekiik Margit Harsdnyi Kdroly tiszaloki orvosnak lett a felesége. Zombori Eméd

ozvegyen halt meg 80 éves kordban.
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1/9. kép: A sdrospataki 4ll. tanitéképezde épiilete
(A Sérospataki Allami Tanitéképezde Ertesitdje. Sirospatak, 1895.)

1/10. kép: Kossuth Lajos sziil6hdza Monokon (Zemplén megyében) -
Zombori Em4d rajza utdn (Vasirnapi Ujsig, 1867. 14. évf. 47. sz.)
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Id. EBER SANDOR
(Réckeresztur, 1878. V1. 6. — Baja, 1947. XII. 14.)
Szolgilat a sdrospataki tanitéképz8ben: 1901. IX.1-1902. VII. 4.

1/11. kép: id. Eber Sindor énarcképe
(Eber-emlékhéz, Baja.)

Mozs. Ebben a Tolna melletti kozségben élt a foldmiiveld, sz8lésgazda Eber Jénos
nejével, Miiller Anndval. A telepiilés jegyzéje a nemesi szdrmazdsu Csapé Pépay Istvin
volt, akinek a feleségét Rajt Anndnak hivtik. Ugy adddott, hogy Eberék Mérton (1848-
1927) nevii fia, aki Pécsen tanitdi képesitést szerzett, dsszehdzasodott Pdpayék Anna
(1848-1921) nevti linydval. Ebbél a frigybél sziiletett harmadik gyerekként Eber Sédndor,
Réckeresztiron, 1878. jinius 6-dn. A szolid anyagi keretek kozt él§ csaldd nemsokdra
Szekszardra koltozote. Eber Sandor ott jarta az elemi és a polgdri iskolat. Tanulmdnyait
a pécsi, négy évfolyamu, rémai katolikus piispoki tanitoképzében folytatta eminens
didkként, ahol 1896. junius 25-én népiskolai tanité képesitést nyert. Még abban az
évben beiratkozott az Orszdgos Magyar Kirdlyi Mintarajziskola és Rajztandrképzdbe.
Tandrai voltak tobbek kozott: Agghdzy Gyula (Alakrajz), Vardai Szildrd (Ekl’tményes rajz),
Lordnfi Antal (Mintdzds), Székely Bertalan (Bonczalaktan), stb. 1900-ban a vizsgdlobizott
sag elétt ,,jél megfelelt” mindsitéssel tanitoképzd intézeti, polgari iskolai és ipartanmiihelyi

rajztandri képesitést szerzett.

Kiskunfélegyhdzdn, a Magyar Kirdlyi Allami Elemi Népiskolai Tanitoképzdben
kezdédott tandri palydja 1900. szeptemberében, ahol el6bb megbizott, majd 1901. IV. 2-t8l

kinevezett segédtandr lett. Innen a vallds- és kdzoktatdstigyi miniszter 1901. aug. 15-i
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rendeletével (Hivatalos Kézlony, 1901. IX. 1.) 4thelyezte Sdrospatakra, az Allami Elemi
Iskolai Tanit6képzd-intézethez, ahol 1600 korona fizetés plusz 350 korona lakpénz jért
neki. (Hivatalos Kozlény, 1902. 1.1.; ADT) Dezsd Lajos a pataki tanitéképzd igazga-
toja 1901. IX. 2-i tandri kari iilésen bejelentette, hogy a szakminiszter Zombori Emdéd
nyugalmazott rajztandr helyett Eber Sindor segédrandrt helyezte az intézethez. Eber
orokolte a Zombori dltal viselt feladatokat: rajz, szépirds, haziipar tdrgyak tanitdsa heti
13 6rdban; a rajzszertdr és a hdziipar mihely 6rzése; a tlizolté csapat parancsnoksiga.
Villalta tovabb4 a kézimunka tanitdsdt is 6 drdban. Ezen tul 6vé volt a jegyzdi tisztség,

az externdtus és a fiirdetés feliigyelete, a betegség pénztdr kezelése. (Sdrospataki Allami

Tanitéképezde XVI. Ertesitc’ije, 1901/2.; Sétoraljatjhelyi levéldr, VIII-65/10.)

A fiatal, ambiciézus rajztandr belevetette magdt a munkdba; inditvdnyaival és felajin-
ldsaival bédtran kezdeményezett. Pélyatételt ajanlott fel 8 korona pdlyadijjal az ifjasdgi
olvasdkori pdlydzatokhoz ,Sziikséges-e a népiskoldban rajzot tanitani és mily formdban?”
cimmel. Kérvényezte a rajzasztalok terve szerinti dralakitdsit mozgathaté felsé lappal,
erés keményfa oldalakkal és talpakkal, vasaldssal - ami meg is tortént. A tanév végén 5-5
korondval jutalmazott két didkot a rajzoldsban, illetve a mintdzdsban elért haladdsért. Ez

utébbit a II. éves Kdntor Mihdly kapta, a késébb cigdndi tanitd, a Bodrogkdz kutatéja.

Eber Sindor minddssze egy tanévet toltott a comeniusi vdrosban, mert sajét kérelmére,
mindségében megtartva, a bajai Allami Tanitéképzd-intézethez helyezte 4t a miniszter

1902. jalius 5-i rendeletével.

A huszonnégy éves, tehetséges rajztandr nemsokdra megismerkedett a bajai tanitd-
képzd tudés igazgatdjinak ldnydval, Bartsch Julianna Katalinnal (1888-1970), akit 1904.
julius 26-dn Bajdn feleségiil vett. Szép sorban sziilettek gyermekeik. A hét koziil ketten
- a legid8sebb, Anna és a harmadikként sziiletett Sdndor - kévették apjukat a tandri,
festémiivészi palydn. A népes csaldddal jiré gondok, a tanitds és a miivészi tevékenység
fesziiltsége megviselte; 1918 vége felé idegkimeriiltsége miatt gydgykezelték. Az orvosok
nyugodt életmédot, és a tanitds abbahagydsdt javasoltdk szdmadra, ezért 1923-tdl nyug-
dijba vonult. Ezutdn csak a miivészetnek és csalddjanak élt. Hatvankilenc éves kordban,
1947. december 14-én halt meg viratlanul Bajén. Sirjanil az akkor Bajin ¢l6 Rudnay

Gyula mondott beszédet.

Eber j6 pedagégus, vonzé egyéniség volt. Rajztanitisi elvei mdr a Sirospataki Allami
Tanitoképezde XVI. Ertesitéjében (1901/2) fennmarade tananyagbdl is kittinnek. A

megujuld rajzokratds hiveihez tartozott. Mdsolds helyett a természet utdni rajzoldst timogatta.
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Az eleven ldtvinybdl indulé és lehet8ség szerint a szabadban t6rténd dbrézoldst favori-
zdlta. Elsésorban ldtni tanitott. Rendkiviil sokat tett a rajztanitds korszertt médszerének
elterjesztéséért. A képzémivészeti f8iskolai rajztandrjeldltek részére, kiilonbozd varosok-
ban rajzpedagdgusok szdmdra, valamint tanit6i tovabbképzd kurzusokon tartott eldadi-
sokat, és szaklapokban is kifejtette nézeteit. (,A tanitéképzd-intézeti rajztanitds” Magyar
tanitoképz8, 1913. mdjus hé; ,A IV. nemzetkozi rajzoktatdsi kongresszus és kidllitds

Dresdéban. Szdsz tanitéképzdk rajztanitdsa” Magyar Tanitéképzd, 1913. november hé.)

Mint fest8, pdlydja kezdetén az akadémizmus elveihez ragaszkodé egészséges natura-
lizmust képviselte. Azonban az G4j miivészeti torekvések, mint a plein air, a dekorativitds
vagy a szecesszi6 is hatottak rd. Irdnyzatokhoz nem kot8dott, az aktudlis témdhoz igazi-
totta stilusdt, ami lehetett naturalista, szimbolista, expresszionista. Valldsos bedllitottsa-
gdndl fogva, valamint a freskéfestés irdnt érzett vonzalmébdl fakadéan, a mesterségbeli
tuddst elsajdtitva, freskofestdvé vélt és az egyhdzmiivészet terén vivott ki magdnak elis-
merést. Freskéi megtaldlhatok Bajdn, a belvdrosi és jézsefvdrosi templomban; Pécsen,

Nagykanizsdn a ferences templomban stb.

Arcképeket, csendéleteket, tdjképeket is alkotott. Magdrdl, feleségérdl, a miivészba-
ratokrél (Nagy Istvdn, Tornyai Janos képzémivészek, Fiilep Lajos miivészettorténész)
késziilt karakterikus portrék a jellemdbrdzolds szép példdi. Jelentdsek a neves szemé-
lyekrdl késziilt festményei, mint XI. Pius pdpa (1931) portréja, vagy grof Bethlen Istvan
miniszterelndk arcképe. Hangulatos tdjképeit dthatja a plein air 4ltal ihletett kolorizmus.
Miivei kivdl6 késziiltségrél, szinkezelésrdl, izlésrdl, technikai tuddsrdl vallanak. Ha még
hozzdvessziik, hogy zeneileg is képzett volt, hiszen igen jol orgondlt és a karvezetésben is

helyt 4llt, akkor tudjuk csak igazdn értékelni hatdrozott, de érzékeny mivészetét.

Megnyugtat6, hogy - mig az elsé hat évtizedben m(ikddd sdrospataki tanitoképzds
miivész rajztandrokrdl alig tudunk valamit, - Eber Sdndornak emlékhiza van Bajdn,
hala a gondozdknak. Reméljiik, hogy ropke visszapillantdsunkkal sikeriile pdr 1épést
tenni a pataki feledés gydgyitdsa Gtjdn, megszivlelve Vorosmarty gondolatdt: ,A multat

tiszteld a jelenben és tartsd a jovének!”
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1/12. kép: 1/13. kép:
Fiilep Lajos arcképe Kassai dombok

DIVIACZKY REZSO
(Budapest, 1876. 11.17. — Kolozsvir, 1971. 11.17.)
Szolgdlat a sdrospataki tanitéképz8ben: 1902. VIII. 8-1912.

1/14. kép: Diviaczki R. fényképe
(Iskolai tablékép, Sdrospatak, 1907)

Eber Sdndort 1902 augusztusdban sajdt kérésére a bajai képezdébe helyezték dt.
Helyére a pataki tanitéképzd életében negyedik rajztandrként Diviaczky Rezs6t nevez-
ték ki segédtandrnak. Az els6 tanévben rajzot, szépirdst tanitott a prepasoknak, rajzot

a gyakorlé iskoldban. Ezeken feliil 8 volt a rajzszertdr dre, a tlizoltd csapat parancsnoka
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és az externdtus (az interndtuson kiviil, a képezde dltal bérelt hdzakndl laké didkok)
feliigyelSje. A fiirdésiigyet is 6 vezette; kezelte a fiirdésalapot, amibe minden didk 5
korondt fizetett. A begyiilt 8sszeg fedezte a Bodrogon torténd folyamfiirdézést, vagy a
satoraljatjhelyi gézfiirdézést. (Sdrospataki Allami Tanitoképezde XVII. Ertesitc’ﬁje,1903.)
A misodik éven feladatai béviiltek a foldrajz, a hdziipar és a mértan tanitdsdval. 1908-ban az
intézet gazdasdgi tigyeinek vezetSje volt. Ezekbdl kitlinik, hogy milyen sokoldald elfog-
laltsdga volt egy rajztandrnak akkoriban. Igazgat6i, Dezsé Lajos, aztén Hodossy Béla
méltdnyoltdk a fiatal tandr helytdlldsit, hiszen igy mindsitették: tanitdsi és fegyelmezési
ligyessége, valamint hivatali szorgalma kelld; majd késébb igen tigyes, kit(ind és nagy;
erkolesi és tdrsadalmi magaviselete kifogdstalan, sikerrel tevékenykedik; tanitdsinak

eredménye kitin. (MNL BAZ ML SFL VIII-65/11)

Diviaczky a kozéletbdl is kivette a részét. Az 1907. évi intézeti értesitd kozlése
szerint a zemplénvar-megyei alt. tanitdegyesiileti Taniték Hdza pénztdrnoka és a sito-
raljatjhelyi Kazinczy-kor vdlasztmdnyi tagja volt. 1910-ben okleveles tiizoltdtiszt, a
Tanit6képzd-intézeti Tandrok Orszdgos Egyesiiletének és a Rajztandrok Orszdgos

Egyestiletének tagja.

Szédmos publikicidja jelent meg elsdsorban a Magyar Tanitoképzében a magyardzo,
szemléltetd tdblai rajz és a kézimunka témakérében. (,Az alkotémunkdra neveld kézi-
munka” Magyar Tanitoképzd, 1912. mdrcius, pp. 202-207.; ,,A tdblai magyardzé rajzok
és szemléltetd képek a tanitds szolgdlatdban® Magyar Tanitoképzd, 1914. szeptember.)
Az j tanterveket feldolgozd tanfolyamokon vett részt, illetve tartott eléaddsokat tobb
fzben. Ugymint: Budapest, 1904. VIL. 4.: Tanitoképzdk tandrai szimira tanfolyam.;
Sdrospatak. 1906. VII. 2.: Tovabbképzés tanitéknak. Félegyhdza, 1912.: Kézimunka
kidllitdst rendezett a tanitképzé-intézeti tandrok orsz. egyesiiletének a tanitéképzds
Uj tantervrd] tandcskozé gy(lésén. (Sdtoraljatjhelyi levéltdr, VIII-65/12. 199. p.; VIII-
65/14. 900/1906. sz.; A Sérospataki

Allami Tanitdképzé-intézet XX VL. értesitdje. Sarospatak, 1912.)

1912. nyéri sziinetében tanulmdnyutton jirt Németorszdgban és Ddnidban, amely-
nek tapasztalatairél beszdémolt a Magyar Tanit6képzd 1912. szeptemberi szdmdban.
Sajndlhatjuk, hogy ezeket mar nem tudta hasznositani Patakon, mivel 1912-ben 4the-

lyezték a kolozsvdri dllami tanitéképzd- és tanitondképzd intézethez. (Pesti Hirlap

34/155. 1912. VII. 2.)
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Diviaczky igy bucsuzott kollégditdl: ,Tekintetes Tandri Kar! A nagy sziinidében a
kolozsvéri dllami tanit6képz8-intézethez helyeztettem 4t s igy nem volt alkalmam a tandri
kar minden tagjétdl elbucsizni. Kedves kotelességet teljesitek, amid6n attél a tandri kartdl,
mellyel 10 évig mikodtem, bucsat vessek. Kérem a jé Istent, hogy a tandri kar minden
tagjdt j6 egészségben, boldogsigban sokdig éltesse. Magamat szives emlékezetiikbe ajdnlva,

7

vagyok kartdrsi tidvozlettel. Ditr6, 1912. aug. 18. Diviaczky Rezsd”.

Kolozsviri korszaka 4j dimenzidt nyitott szimdra, mind csalddi életében, mind peda-

gbgiaiszakmai és mivészi kiteljesedésében; de ez mdr egy mdsik, szintén gazdag torténet.
Diviaczky Rezs6 jomodu, tizgyermekes csalddba sziiletett. Apja, egyhdzdivéky

Diviaczky Jdnos régi magyar nemesi csaldd sarja, tanult kereskedbél lett a kisiparosok
sz6vetségének igazgat6ja Pesten. Edesanyja a gyongydsi postamester linya, Boleskovy
Hermina. Elemi és fégimndziumi tanulmdnyait sziilévdrosdban végezte. (Mindsitési
tibldzat. Sdtoraljatjhelyi levéltdr, VIII-65/11.) Bar bdtyjai is tehetséges mivész emberek
voltak - Jdnos szobrdszmivész, Béla hegedlimiivész lett -, az apdnak mégis & volt a
kedvence, akit utazdsai sordn magdval vitt. Igy jutott el Német- és Olaszorszdgba, ahol

vildghirt képzémivészeti alkotdsokkal ismerkedhetett meg.

1895-1899 kozott az Orszdgos Magyar Kirdlyi Mintarajziskola és Rajztandrképzében
tanult, ahol tanitéképzd intézeti, polgari iskolai és ipartanmiihelyi rajztandri képesitést
szerzett. (O. M. K. Mintarajziskola és Rajztanarképz értesitSje, 1898-99) Erdekesség,
hogy egy osztilyba jirt és egyszerre végzett Dedk Gézdval, a pataki Reformdtus
Fégimndzium késébbi tandraval. S6t, mindketten ugyanabban az évben kezdtek tanitani
Sérospatakon. Oktatéi voltak tobbek kozott: Ballé Ede, Vardai Szildrd, Székely Bertalan,
Nédler Rébert. Tandrai felismerték tehetségét a szabadkézi rajz, valamint az akvarell
festészet terén, és szorgalmas, pontos munkdjét felhasznaltdk az 1900-as périzsi vilgkial-
litdsra késziils anyag elkészitésében. Szerénységére jellemzd, hogy a févdrosi elhelyezkedés
helyett a Sdrospataki rajztandri dlldst vallalta el. (Reisinger, 1992) Am elétte még hirom
tanévet a gyergydditrdi dllami polgdri fitiiskoldban tanitéskodott. (Néptanitdk lapja, 29.
évf. 33.sz.) Ott ismerkedett meg leendd feleségével, Veress Erzsébettel, akivel 1908-ban
hazassdgot kotote. Négy ledny lett a frigy gytimolcse, kik koziil Mdria hegeddmivész lett.
Diviaczky hosszii, békés és szinte betegségtdl mentes nyugdijas évei utdn, a 95. sziiletés-

napjan hunyt el. A Hézsongdrdi temetSben nyugszik, a Béldi-kripta kozelében.
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Diviaczky szeretett utazgatni, ezek sordn bejdrta Erdélyt, Székelyfoldet, a csiki vidéket,
mely tdjak mély benyomdst hagytak lelkében, amik aztdn szdmos festményén keltek j
életre. Mint festét az akadémiai rajztudds és szinkezelés jellemezte. Az akvarellfestést
kivdléan miivelte, és kora miivészei kozott méltd helye volt. Témavélasztdsa, formakincse
és a kivitelezése egyéni izzel birt. Alkotdsai nem sorolhaték be irdnyzatok valamelyi-
kébe. Szabadban készitett képei a természettel valé kozvetlen kapcsolatit bizonyitjk.
Témadi: tajkép, vdroskép. miiemlék, csoport-kompozicié kdzérthetd médon, egyéniségén
dtszlirve. Minden képe jellegzetes hangulatot draszt; meleg ténusd szinei szuggesztiven

hatnak.

Nagyon termékeny festd volt, sok képet készitett és adott el; tulajdonképpen abbdl
tartotta fenn a csalddjdt. Sajndlatos, hogy szinte alig tudunk bemutatni azokbdl a festmé-
nyekbdl; a jelentésebbekbél egyaltaldn nem. Az itt lithaté Hegyen és Osz cimii akvarel-
lek kozlését unokdja, a Kolozsviron él6 zenemiivész, Vannai Istvin tette lehetévé, amit
ezuttal is kdszoniink.

Biiszke lehet Sdrospatak, hogy ilyen kivdlé ember, nagyszerli pedagbgus és festém-

vész gazdagitotta didkjainak tuddsdt, tevékenységével emelte a pataki szellem rangjat.

1/15. kép: Hegyen (Magantulajdon) 1/16. kép: Osz (Magéntulajdon)
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MANCZOS ZOLTAN
(Egres, 1883. X. 20. — Szirkvashegy, 1916. VIII. 24.)
Szolgilat a sdrospataki tanit6képz8ben: 1912-1916.

1/17. kép: Mdnczos Zoltin fényképe
(Magéntulajdon)

»Tandri karunkat tagjaiban mély veszteség stjtotta Mdnczos Zoltdn szeretett kartdr-
sunk, az intézet rajztandrdnak elhunytdval. A hdborut kozvetlen megelézleg betegsége
miatt szabadsdgoltatott. A hdbort kitorésekor, mint péttartalékos katona egészségesen
bevonult szolgdlatra. A nehéz szolgdlat egészségét jbol stlyosan megtdmadta. Erre a
katonasdgtdl elbocsdtdst nyert; majd rovid ideig tanitott is, de egyre stlyosodé beteg-
sége miatt ismét szabadsdgot kellett kérnie. Betegsége nem javult, hanem el8rehaladt,
1916. évi augusztus 24-én, Gvéinek gondos dpoldsa dacdra, Szirkvashegyen (Gémoérm.)
csendesen elhunyt. Mdnczos Zoltdn 1883-ban sziiletett, tehdt alig ért 33 évet. A tandri
palydn minddssze 8 évet toltdtt, melybdl 5 év esik intézetiinkre. Sajnos, ez 6t év nagyobb
részét a hdbort és betegsége toltotte ki. Mdnczos Zoltdn kivédlé tehetségli és képességt,
rendkiviil ambiciézus tandr volt. Nagy buzgalommal és fényes eredménnyel tanitott.
Mint ember nemesen szerény; j6 szivli és meleg kedély(i, a bardtsigos egyiittérzésnek és
kartdrsi megértésnek Sszinte képviseldje. Tandri karunk méltdn gydszolja 8t. Temetésén
a nagy tavolsdg és forgalmi zavarok miatt, fijdalom - nem vehettiink részt. Aldott
emlékét az intézetnél tett alapitviannyal orokitettiik meg.” Ekképp’ olvashatjuk az elvesz-
tett, tehetséges tanerd utdni keser(i részvétnyilvanitdst az intézet korabeli értesitjében.
(XXXI. Ertesits, 1917.)
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A sdrospataki tanitoképzé-intézet 1912. szeptember 25-i évnyitd tinnepélyén Hodossy
Béla igazgaté bemutatta az 4j tandrokat, koztiik Mdnczos Zoltdnt, aki az eldzd,
Kolozsvérra dthelyezett Diviaczky Rezsd helyére keriilt segédtandrként, a X. fizetési
osztalyba sorolva. (Sdrospataki Reformdtus Lapok, 1912. IX. 29.) Ezt megelézéen a fiumei
dllami polgari fiiiskoldban rajztanitéskodott segédtanitéi, majd rendes tanitéi mindségben.
(Budapesti Hirlap, 1909. V1. 23., XII. 24.; Hivatalos KozIl6ny, 1912. IV. 5.) Mint képzett
rajztandrnak, feladata lett a rajz és kézimunka tanitdsa az I-IV. osztdlyokban, heti 10,
illetve 8 6réban. Ezeken kiviil szerepet kapott a gyakorlati képzésben is, tovdbbd elldtta
a rajz- és kézimunkaszertdr kezelését. Az elsd tanévben olyan kivalé kollegdi voltak, mint
Kiss Elek, Kovdcs Dezs8, Kotse Istvdn, Lechnitzky Gyula, Révay Odén, Tandcs Imre,

Téth Mihdly; tovdbbd Harsdnyi Istvdn Dr. Kun Zoltdn, Bathd Jénos.

A giim8kér betegség okozta, rovidre szabott élete nem engedte Mdnczos Zoltdn kibon-
takozdsdt. (Orvosi bizonyitviny, MNL BAZML SFL VIIL.65-2.) Azonban még igy is
értékes tandri és mivészeti pdlya jutott neki. A rovid id6 alatt - lényegében az elsé hirom
félévben - sokoldala felkésziiltségével jarult hozzd az iskolai teend6khoz a tovabbképzé

eléaddsoktdl a kaptdrkészités tanitdsdig.

1913. juliusdban elemi iskolai taniték, taniténdk részére haromhetes tanfolyamot indi-
tott a tanitoképzd, amelyen eldaddsokat, gyakorlati foglalkozdsokat és mintatanitdsokat
tartott a népiskolai rajztanitds és kézimunka témdjdban. ,,A rajz tanitdsa a népiskoldban”
c. eldaddsinak vdzlata megjelent A Sdrospataki Allami Tanitoképzd-intézet XXVII.
Ertesité’je 1912-13. szamdban.

Az 1913/14. tanév mdr az Gj, impozdns épiiletben indult, ,melyben a modern tani-
toképzésnek kiilsé és belsd képe szép harmoénidban egyesiil.” A rajzterem szertdrdval
egylitt a balszdrny emeletére keriilt, ahol ma a tandcsterem taldlhatd. A tdgas helyiség
szért fényl megvildgitdst kapott a nagy méret északi ablakokbdl. A korszer(i koriilmé-
nyekhez igazoddan és valdszintileg Mdnczos Zoltdn erds hivatdstudatdnak, torekvésének
tudhaté be, hogy a képzd életében eldszor kotelezték a novendékeket komoly rajzszerek
beszerzésére és haszndlatdra az 1913/14. tanévtdl. A csak két éven 4t érvényes rajzszerek
listdja ma is megdllnd a helyét. Ebbdl egy kis izelité: negyedives rajztibla, hdromszg
vonalzd, festékek: ,cadmiumsdrga, chromsdrga, carmin, zinéber, kobalt kék, pdrisi kék,
égetett siena, nedvzold, vdzlatkonyv, kozépkemény pastelkrétdk, puha szén, néddroll,”
stb. ,Csakis magyar gydrtmdnyd szerek és anyagok haszndlhaték a ,Gizella-telep’
védjegyével.”
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Az j korszerl koriilményeket alig élvezhette, mert 1914. mdrciusdban betegszabad-
sdgra kellett mennie. Ez alatt Dedk Géza, f6gimndziumi kollegdja helyettesitette. Még
ebben az évben kinevezték rendes tandrrd és elsé 6todéves korpétlékdt is megkapta, de
egyuttal betegszabadsigdt is meghosszabbitottdk 1915. janudr 1-ig, amikortdl viszont
behivtak katonai szolgdlatra. A hadi dllapottal jéré mozgdsitisok, a tandrok és novendékek
bevonultatdsa az iskolai élet zaklatottsdgdt hozta magdval (roviditett tanév, csokkentett

6raszamok stb.).

Minczos Zoltdn 1883. oktéber 20-dn sziiletett a Zemplén vdrmegyei kicsiny Egres
kozségben (ma Egres, Szlovdkia). Téketerebesi gyoker(i apja egresi elemi tanitd, majd
Szirkvashegyi iskolaigazgaté volt, aki szakcikket és tankonyvet is irt, felvidéki tanité
egyesiiletekben véllalt szerepeket. Anyja a Heves megyei Mitsky Paulina. Zoltdn elsd-
sziilote volt, akit még hat testvér kovetett. Iskoldirdl annyi tudott, hogy 1904 és 1912
kozott tanult a Magyar Kirdlyi Mintarajziskola és Rajztandrképzén (mely a Magyar
Képzémiivészeti Egyetem akkori megfelel8je volt). Mesterei: Révész Imre, Edvi Illés Aladr,
Erd&ssy Béla, Lordnfi Antal, Kovdch Géza, Nddler Rébert. Elsé és mdsodik éven osztdly-
tdrsa volt Bélint Jdzsef, a késdbbi gimndziumi rajztandr és Székely Géza is, aki 1917-19
kozott volt a képzd rajztandra. Elemi népiskolai tanitdi, polgdri iskolai tandri és tanit6képzd
intézeti rajztandri oklevelekkel rendelkezett. Jart Olaszorszdgban és Franciaorszdgban,
tanulmdnyozni a miremekeket. Mdnczos Bence unokadccse kozlése szerint a hivos

templombelsSk rajzoldsakor  gytjthette be tiid8betegségét, ami a végzetét okozta.

Tagja volt az Orszdgos Magyar Iparmiivészeti Térsulatnak és a Magyar Rajztanitok és

Rajztandrok Orszdgos Egyesiiletének.

1910-ben kotott hdzassdgot a salgétarjdni Okolicsdnyi Joldnnal, akitdl egy gyermeke,
I1diké sziiletett.

Minczos Zoltdn munkdira hamar felfigyeltek. Az O. M. K. Képz8miivészeti Féiskolin
Havranek Ferenc és Ndidler Rébert dltal gondozott Iparmiivészeti rajz és tervezés
stddium meghozta gytimélcsét: Mdnczos IV. éves rajztandr jeldltnek egy vasrdcs tervét

kozolte a Magyar Iparmiivészet nevi szaklap. (Magyar Iparmiivészet, 1908, pp. 218.)

1911-ben cimke-pdlydzatot hirdetett az O. M. Iparmivészeti Tarsulat kdzvetitésével
a Dr. Bayer és Tsa szakolcai dobozdrtugydr a képzémiivészeti f8iskola és az iparmiivészeti
iskola novendékei kozott. A 355 pélydzé kozott ugyan nem az 6vé lett a 100 koronds

fédij, de a pélydzatot hirdetd cég megvdsdrolta palyamunkdjdt.
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Minczos miivészi hire a jeles irdt, Tolnai Ottét is elérte. Az Uzenet 2002. téli szdm4-
ban Hackmore c. irdsiban igy emliti: ,Mdnczos Zoltdn — ifjan elhunyt fiumei festd.
Figyelni, keresni a nevét, képeit a fiumei antikvariumokban, lakdsokban; jelezni a flumei

muzeumnak, helytdrténészeknek, hogy élt ott egy ilyen nevii festémiivész is.”

A nagy reménységli festé fennmaradt néhdny alkotdsibdl itélve kijelenthetd, hogy batran
és eredményesen nyutlt nem csak a festészet, hanem az iparmiivészet és a szobrdszat eszko-
zeihez. Kreativ megformdldst, figurativ hamutartéja szimbolikus gondolatok hordozdja.
Edesapjardl készitett, a realizmust meghaladé terrakotta portréja az anatémia és az ardnyok
helyes alkalmazdsdval éri el a karakter megjelenését, az arckifejezést. Tanulmdny iz asztali
csendéletén kielégitden nydjtja a hagyomdnyos festési eljdrdskor elvarhaté megolddsokat
(mint pl. anyagszertiség, fény-drnyék hatds), szemben a szabadabb felfogdst, kénnyedén,
frissen kezelt, impresszionisztikus ndi portrén, amely a bdj érzékletes megfogalmazisa,

természetesen tilmutatva a tdrgyilagossdgon.

Minczos Zoltdn nagy vesztesége volt Sdrospataknak, a tanitéképzés és a miivészeti
vilignak egyardnt. Huszonhdrom évvel fiatalabb occse, a neves iivegtervezd iparmi-
vésszé valt Jézsef (1906-1985) karolta fel a lehanyatlott miivészi pdlydc és alakitotta

tovabb ivét a Mdnczosok dicsdségére, a hazai képz8- és iparmiivészet javdra.

Koszonet és hdla Mdnczos Bencének és feleségének, hogy megdrizték a nagybdty
hagyatékdt; kozléseikkel és a mivek kozreaddsival hozzdjérultak egy nagy tehetségi

pataki rajztandr, képz8mivész bemutatdsihoz.

1/18. kép: Vasrics. Tervezte: Mdnczos Zoltin

(Magyar Iparmiivészet, 1908)
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1/19. kép: Zomiéncozott ntéttvas hamutarté
(Magdntulajdon)

1/20. kép: Id. Mdnczos Jézsef terrakotta portréja
(Magéntulajdon)
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1/21. kép: Csendélet 1/22. kép: Okolicsényi Joldn arcképe
(Magdntulajdon) (Magéntulajdon)
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II. OKTATASI-NEVELESI MODSZEREK
KISGYERMEKKORTOL IFJUKORIG

BEKENE ZELENCZ KATALIN

A BOLCSODES KORU GYERMEKEK
NEVELESENEK KERDESEI

»A gyermek isteni taldny,

Semmi sem hatolhat dt faldn,

csupdn a szeretet taldn,

Ha uralkodni tud magdn.”
Friedrich Hebbel

Bevezetés

A bélcs8dés kort gyermekek nevelése tobb kérdést is felvet, amelyeket érdemes dtgondol-

nunk, akdr sziil8k vagyunk, akdr gondozéi-neveldi tevékenységeket végziink.

Olyan kérdésekre keresem a valaszt, amelyek a sziildi-neveli gyakorlat sordn meriilhetnek
fel. A sziiléket, nevelSket tobbféle hatds éri, és egységesen lehetetlen gondolkodni a gyer-
mekek nevelésérdl, hiszen minden gyermek mds, mds a sziil6k-nevelék személyisége, mds
éreékeket, elvardsokat fogalmaz meg egy-egy csaldd. A célunk, hogy a gyermekek egész-
ségesen fejlédjenek, hogy olyan személyiséggé viljanak, akik a tirsadalom szdmadra értéket

képviselnek, értéket adnak, de a legfontosabb, hogy 6k maguk boldogok tudjanak lenni.

Az els§ kérdés ami felvetddik, hogy szitkséges-e a nevelés? ,Ahhoz hogy egy kisem-
ber megvaldsitsa 6nmagit, hogy kiegyensilyozza az emberi természet ellentmonddsait,
sziiksége van nevelésre, hogy emberré véljon” (Nicassio, 2006, pp. 49.) A nevelés sordn
teljesedik ki a gyermek és lesz egyedi személyiség, ha kedvezd hatdsok érik és 6 maga
is kedvezd médon reagdl ezekre a hatdsokra. Bdr ha a hatdsok nem pozitivak, akkor is
egyedi személyiséggé vélik, csak a szocidbilitdsa, onértékelése, dnbecsiilése csorbulhat,

vagy jelleme fog mds mintdzatokat mutatni.
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Minden gyermekben lehetdségek tdrhdzai vannak elrejtve, a sziilék, a nevelk fela-
data, hivatdsa, hogy a jot hivogassdk eld és szildrditsék meg. A csecsemd szabadon,
velesziiletett korldtok nélkiil alakithatd. Lehet beldle tudés, mivész, vagy barmi mis,
mindez csupdn nevelés, vagyis szervezett szocidlis hatds eredménye.” (Ranschburg,

2002, pp. 6-7.)

Természetesen a nevelés nem egyirdnyd folyamat, és nem is korldtozddik egy-egy terii-
letre, hanem a személyiséget egészében is érinti. A gyermek gondozdsa sordn is taldlkozunk
nevelési helyzetekkel, amelyek lehetéséget kindlnak arra, hogy a személyiség formaldddsa,

a szokdsok kialakitdsa meg tudjon torténni.

A gyermek gondozdsa sordn neveliink is, hiszen a nevelés és a gondozds egységet képez,
mint ahogy ezt mdr megfogalmaztdk el8ttem, az aldbbi médon: ,,A nevelés és a gondozds
egymdssal szorosan 8sszefliggd, egymadssal kapcsolatban 4116 tevékenységek dsszessége.
A csecsemd és a kisgyermek személyiségének fejlddését a nevelés és a gondozds segitségével

timogathatjuk. Mindkett8 folyamatot képez.” (Darvay, 2012, pp. 147.)

Sziikségesek-e a korldtok?

,Aki tettet vet, szokdst arat,
Aki szokdst vet, jellemet arat,

Aki jellemet vet, sorsot arat.”
W. James

A korldtozds célja nem az, hogy a gyermeket kdrositsuk, hanem, hogy biztositsuk szdmdra
azt, hogy egészségesen tudjon fejlédni és alkalmazkodjon a kornyezetéhez, a tdrsaihoz
olyan médon, hogy a békés egyiittélés meg tudjon valdsulni, a gyermek jol és biztonsigban

érezze magit.

»A biztonsdgérzetiik csak akkor alakulhat ki, ha kovetkezetesek vagyunk.” (Pellegrino,
1999, pp. 28.) Vagyis, ha a gyermeknek azt a bizonyos dolgot mindig be kell tartani,
példdul csak ebéd utdn esziink siiteményt; este nyolc érakor aludni megyiink.
Természetesen, ahogy a gyermek cseperedik, akkor ez utébbit példdul megbeszélés

szerint lehet valtoztatni.
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Kell-e, lehet-e tiltani? Igen, csak nem mindegy, hogyan tessziik. Néhdny fontos
szempont: legyen ritka a tiltds; egyszerre egy dologra vonatkozzon, és magyardzzuk
el a gyermek életkordnak megfeleléen, hogy mi miért tilos. Ha egyszer megtiltottuk,
akkor azt kovetkezetesen tartsuk be. Legyenck ebben a kérdésben egységesek a sziil6k
és a nevelék egyardnt. Példdul t6bbszér is el kell ismételniink, megfelel hangerdvel
(nem kiabdlva) szeretettel, hogy nem vereksziink (Pellegrino, 1999), lehetdleg tgy, hogy
a gyermekkel tartjuk a szemkontaktust. Vagyis leguggolunk hozzd, vagy az éliinkbe

vessziik, a szemébe néziink és gy mondjuk el.

Nem szabad a gyermekeket abban a tévhitben hagyni, hogy mindent lehet.
Megfontoltan kell dénteniink egy-egy tiltds mellett.

Milyen nehézségek, korldtok adédhatnak a nevelés sordn?

A gyermek nevelésében adédhatnak nehézségek, amelyeket ha lehet, megprébdlunk
megoldani. Ha a gyermek beteg, akkor nehezebben éli meg a nevelés egyes helyzeteit, ami
érthetd is. Ha a csalddban problémak adédnak, vélds elétti, utdni iddszak van, vagy esetleg
kistestvér sziiletik, akkor szdmitani lehet arra, hogy a bolcsédei nevelés nem lesz zokke-
némenetes. El6fordulhat, hogy megvéltozik a gyermek viselkedése, ilyenkor még tobb
tiirelemmel, empdtidval kell a gyermekhez viszonyulni. Ha a gyermek a szeretet hidnydt
tapasztalja meg, vagy sok kudarcélményben volt mar része, akkor is nagyobb elfogaddsra,
tiirelemre, szeretetre, odafigyelésre lesz sziiksége. Ha a beszoktatdst tervezik a sziilék, akkor

célszer(i gy iddziteni, hogy a gyermek életének nyugodt periédusdra essen ez az esemény.

A gyermeki szeszély, az dlland6 nyafogds miatt olykor-olykor feltessziik magunknak
a kérdést, miért nem birok a gyermekemmel? A legfontosabb, hogy kizédrjuk, nincs-e
testi betegség a hdttérben. Ha a gyermek egészséges, akkor a kapcsolatunkat kell
megvizsgdlni. (Nicassio, 2006) Vajon én hogyan kdzeledem a gyermek felé? Mennyire
vagyok tiirelmes? Biztositom-e a gyermek szdmdra a nyugodt kérnyezetet? Van-e
konfliktusom a pdrommal? Ha gondozéként dolgozom, akkor a kollégdimmal? Ha
ezekre a kérdésekre megtaldltam a vilaszt, és sikeriilt az esetlegesen felmeriilé nehézsé-

geket megoldani, akkor a gyermek viselkedésében is vdrhaté lesz a valtozis.

»A gyermekkel szemben magabiztosan, szeretetteljesen és kovetkezetesen viselkedjiink,

lehet8ség szerint keriiljiik az ellentmonddsos magatartdst” (Nicassio, 2006, pp. 79.)
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A kovetkezd nehézség, a dackorszak a ,huszadik hénaptdl a harminchatodik, negyve-
nedik hénapig tart” (Ranschburg, 2009, pp. 134.) Teljesen normilis életkori sajdtossdg,
elmalik. De mi is torténik ekkor? Milyen folyamatok mennek végbe a gyermekben?
»A gyermek ekkor fedezi fel sajit ,én™-jét, rddobben arra, hogy sajdt céljai, vagyai, kivdn-
sdgai vannak, mikozben semmit sem tud arrél, és igy nem is veszi tudomdsul, hogy
mdsoknak is lehetnek céljai, vdgyai, rdaddsul, ami nagyon kellemetlen, ezek a célok
ellentétben lehetnek, titkdzhetnek az 6véivel.” (Ranschburg, 2009, pp. 134.) Tehdt
a gyermek megprébdlja felfedezni a hatdrait, és ez a tevékenység a sziilék, nevelSk
szdmdra meglehetdsen tiirelemprobdlé. Egyediil akar 6ltozkddni, cipdt felhtzni vagy
tedt 6nteni. Egyediil, hogy kiprébdlja, milyen kompetencidi vannak. Mit is tehet a sziild,
a gondoz6? Milyen megolddsok vannak? Az elsd fontos tényezd a tiirelem, és az, hogy
szem el6tt tartsuk: nem elleniink van a dac, ez életkori sajdtossdg, igy fejlddik a gyermek
személyisége. Megtapasztalja hatdrait. Hagyjuk, hogy 8 vegye fel a cip8jét, vagy kivd-
lassza az évszaknak megfeleld ruhdk koziil, hogy melyiket vegye fel. Az is el6fordulhat,
hogy a négy puléver koziil éppen egyik sem jé, mert 8 szoknydt akar felvenni, és ez
dltaldban a reggeli késziil6désnél, amikor még az id§ is ki van szdmolva, nem kis fesziilt-
séget okozhat. ,Akkor most felvessziik a nadrdgot és az évoddban dtveszed a szoknydt”
— mondhatjuk. De az is lehet, hogy ez sem vilik be. Tiirelemmel, szeretettel kell a gyer-
mek felé fordulni. Az akaratdt érvényesiteni akarja, és amikor ez nem sikeriil, akkor ezt
nehezményezi, és ordit, toporzékol. Kovetkezetesen kell, hogy reagéljunk, nem szabad
engedni ezeknek a hisztis jeleneteknek, ugyanis akkor azt fogja érzékelni, hogy orditds-
sal megszerezheti, amit akar. ,A hiszti figyelemkeresé magatartds... A legjobb (bdr nem
konnyt) megoldds ilyenkor, ha a sziilé azt tetteti, hogy a hiszti egydltalin nincs rd hatds-
sal. Ugy kell tennie, mintha a gyermek sivalkod4sa egyaltalin nem zavarnd. Ha képes
ezt megtenni, a gyermek rovid id6n beliil elcsendesiil, hiszen éppen elég értelmes ahhoz,
hogy tudja: felesleges olyan firaszt6 viselkedéssort produkdlni, ami nyilvinvaléan nem

vezet eredményre.” (Ranschburg, 2009, pp. 138.)

Melyek a helyes gondozéi attitlidok? Néhdny olyan tulajdonsigot, kompetencidt
szeretnék felsorolni, amelyek kénnyebbé teszik a nevelési folyamatot, ha megtaldlhatéak
a gondozéban-nevelében:

— szeretet,

— a szeretetnyelvek ismerete,

— a gyermeki fejlédés jellemzdinek ismerete,
— empatia,

— hitelesség,

— rugalmassig,
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— nyitottsdg,

— dert,

— pozitiv viszonyulds,

— egyértelmd, tiszta kommunik4cid,

— a Gordon-féle kommunikicié ismerete.

Nem rontja el a bélcsdde az anya-gyermek kapcsolatot? A gyermek és a sziilei kdzotti
kapcsolat kialakuldsa mar a sziiletés elétt (méhen beliili élet) elkezdddik. Jé anya-gyermek
kapcsolat esetén a bolcséde nem befolydsolja kettejiik kapesolatdt, ugyanis intenzitdsaban,
mélységében erdsebb kotelékrsl, mélyebb érzelmekrdl van szé. Ezenkiviil a csalddban
kialakulé érzelmi kotelékek, az egyiitt megélt élmények (pl. tinnepek), a szeretet apré
jelei nagyobb erdvel hatnak, mint a nevelé kedves személyisége. A csaldd olyan kotelék,
amely meghatdrozza az egyén személyiségét, életét. ,A csaldd életiink legmeghatdrozébb
kozege, legfontosabb kiscsoportja. Itt formdlédik személyiségiink, 6nazonossigunk,
onmagunkhoz, vilighoz valé viszonyunk. Mindaz, ami személyesen jellemzi az embert,

valamilyen médon kotddik csalddjdhoz.” (Solymosi, 2004, pp. 74.)

Az életiink emberi kapcsolatait tekintve az anya-gyermek kapcsolat tobb szempontbdl
is meghatdrozé. Ebbél a szempontjdbdl a kotddés kialakuldsa, az egyik legsarkalatosabb
tényezd abban is, hogyan hat a gyermek-gondozé kozotti kapcsolat az anya-gyermek
kapcsolatra. Ezért elséként definidljuk a kotddést: ,A kotddés olyan szeretetkapcsolat,
ami felcserélhetetlen, és egy vagy legfeljebb néhdny fontos személyre irdnyul.” (Solymosi,
2004, pp. 77.) ,A kisgyermek ahhoz a személyhez fog leginkdbb kotddni, aki ringatja,
beszél hozzd, t6rédik vele, érzékenységgel fordul felé, reagal a jelzéseire, megérti igényeit.”
(Solymosi, 2004, pp. 77.) J6 esetben ez az anya. ,Wincot bevezette a gondoskodd kérnyezet
és az elég j6 anya fogalmdt. Az elsd kifejezés arra utal, hogy a gyermek akkor fejlédik
optimélisan, ha a gondoskodds nem tdl kevés, de nem is fojtogatd, és a kornyezet nem
elhanyagold, de nem is tul kontrolldlé. A médsodik fogalom azt a mitoszt akarja eloszlatni,
miszerint a gyerek lelki egészsége direkt médon a sziiléi viselkedés fliggvénye lenne, tehdt
az anya nem engedheti meg, hogy hibdzzon.” (Solymosi, 2004, pp. 83.) Ha az anya jdl
reagdl a gyermeke sziikségleteire, igényeire, szeretettel fordul felé, akkor a gyermek fejls-
dése kiegyenstlyozott lesz. A jé anya-gyermek kapcsolat intenzitdsiban, mélységében
sokkal nagyobb jelentdséggel bir, mint egy gyermek-gondozéi kapcsolat. ,A gondo-
z6n6 soha nem léphet az anya helyébe, még akkor sem, ha tgy tlinik, néha tobb idét
wlt a gyerekkel, mint az anyja. [...] Kapcsolatuk mindig a jelenben zajlik, nincs igazi

multjuk és nincs kozos jovdjitk sem” (Darvay, 2012, pp. 73.)
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A misik szempont, amit meg kell vizsgdlnunk, hogy mi a j6 a gyermeknek, és mi a j6 az
édesanydnak. Ha az anya boldog, a gyermek is az lesz, ha az anya fesziilt, boldogtalan, az
érzédik a gyermek viselkedésén is. Ha az anya szivesen marad otthon a gyermekével, és
a csaldd anyagi helyzete is megengedi ezt, akkor minden nap, hénap ,,aranyat ér” a csecsemd
szdmdra. Ha azonban az anya szivesen visszamenne dolgozni, és a gyermek személyisége
lehet6vé teszi a bolesddébe jérdst, akkor az anya munkdba 4dlldsa mindkettjitk szdmdra
kedvez§ lehet.” (Sarvary, 2011, pp. 67.) Tehdt az anya viszonyuldsa a munkdhoz, valamint
az, hogy a gyermek gondozdsa mellett konstruktivitdsra is vagyik, befolydsolja a ,bdlcss-

débe adds” megélését, mind az anya, mind a gyermek részérél.

Ha az anya dolgozik, és azutdn oromteli egyiittlétben, mindségi iddvel ajindékozzak

meg egymdst a gyermekével, az mindkettdjiik szdmdra gytimolcsozd lehet.

Hogyan segithetjiik a gyermek egészséges fejlédését?

Az elfogadids az egyik legfontosabb tényezd, amely meg kell, hogy legyen a sziil6ben,
neveldben egyardnt. ,Az elfogadds az a magatartdsforma, amely a (személy értéke
és jelentésége feldli mély meggy6z6désbdl fakaddan) hiteles készséget jelent a mdsik
ember irdnydban, akit eredeti, egyedi és megismételhetetlen személyként tiszteliink.
[...] A gyermek elfogaddsa (akdr sziiletendd, akdr mdr a vildgra jott) ne idealisztikus
legyen, hanem a valdsdg talajin nyugodjon” (Porceluzzi, 2001, pp. 35.) Elfogadjuk,
hogy a gyermekeknek mds a temperamentuma, mds kdrnyezetbdl, csalddbdl jottek,
mds dolgokat szeretnek, mdsok azok a tényezdk, amelyektdl dithosek vagy szomortak
lesznek. Mdshol tartanak a fejlédésben, mds médon reagilnak, mdshogy mutatjék ki a

szeretetiiket.

A misik lényeges tényezd a szeretet. Szeretettel vdrni, felé fordulni, feltétel nélkiil.
A szeretet ,a gyermek legfébb érzelmi igénye, és nagymértékben meghatdrozza a vele
valé kapcsolatunkat. Mds jellegti, f8leg fizikai sziikségleteit kdnnyebb felismerni és
kielégiteni, ez azonban nem télti el olyan megelégedettséggel, és nem olyan életalakitd,
mint a szeretet”. (Chapmann és Campbell, 2010, pp. 20.)

Ahhoz, hogy személyisége fejlédni tudjon, az érzelmi tényez8kon tul az értelmi
fejlédésére is figyelniink kell, kordnak megfeleléen, odaforduldssal, kozos jécékkal.

Majd amikor mdr a beszédfejlédése megindul, és firadhatatlanul kérdez, vélaszoljunk.
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Segitsiik a gyermekeket abban, hogy kivdncsi legyen a vildgra. Kitdrul a vildg, amikor
elindul jarni. A kdrnyezete legyen olyan, ahol bitran mozoghat, és nem kell mindig

féltentink.

»Az 1-3 éves gyermek személyiségfejlédésének egyik csomdpontja a mozgdsfejlédés.
A mozgdsképesség lehetdségeinek fokozdddsa (helyzetvaltoztatds, felilés, felkapaszkodds,
éllds, végiil jrds) alapvetden megvdltoztatja a gyermek viszonydt az emberi és tdrgyi
kornyezetéhez. Ennek motivuma kezdetben a functié-6rom és a tdjékozédd reakciok
kielégitettsége, késdbb a kdrnyezet megismerése irdnti, illetve a tarsak viselkedését utdnzé
automatizmus sziikségleteinek kielégitettsége. Mindezekhez hozzdadédik a mozgdssikerek
miésodlagos (tdrsas kozvetitésli) jutalmazé megerdsitése az anya, a gondozd részérdl.”
(Elekes, 1999, pp. 105.) Segitsiik a vildg megismerésében, oriiljiink vele egyiitt egy-egy
Jfelfedezésben”.

Az 6néllésigra nevelés is jelentds momentum a gyermek személyiségének formdldsa
sordn. Ehhez életkordnak megfeleléen elegendd iddt és teret kell biztositani a gyermek
szdmdra, hogy egy-egy tevékenységet el tudjon sajdtitani, példdul kandl-, és pohdrhaszni-
lat, oltozkodés. Tiirelemmel szemléljiik, ha sziitkséges, segitsitk a gyermek prébalkozdsait.
,Az optimdlis gondoskoddshoz hozzdtartozik, hogy a gyermek sziikségleteire reagdljon
a kornyezete.” (Solymosi, 2004, pp. 83.) Vagyis megértsitk, megismerjitkk a gyermek
jelzéseit, kommunikdcidjdt, igényeit. ,Ha a gyermek megtapasztalja, hogy ugy képes
kommunikalni sziikségleteit és elvdrdsait, hogy kornyezete megérti azt, és elvdrhatja,
hogy megfelel8en reagiljanak rd, akkor kialakul a bizalma sajit magéban és a viligban.”

(Solymosi, 2004, pp. 83.)

Remélem, olyan kérdéseket sikeriilt feltdrni, amelyek a mindennapi életiinkben
eléfordulnak, és foglalkoztatjdk a sziil8ket, a neveléket. Ha a gyermek egészséges,
kiegyensilyozott, viddm, tud szeretetet adni és kapni, akkor boldogok lehetiink. Vajon
kivanhatunk-e tobbet?

Vegyiik koriil ket figyelemmel, szeretettel, segitsiik Sket, hogy felfedezzék sajdt

magukat és a vildgot. Csoddlatos, hogy egyedi és megismételhetetlen személyiségiik

kibontakozdsinak tanti és részesei lehetiink.
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NAGY ANNAMARIA

AZ OVODA ES ISKOLA KOZTI HARMONIKUS ATMENET
KONCEPCIOJA A VAJDASAGBAN

Bevezetés

Az idedlis iskolakezdés idSpontjdt illetden az egész vildgon eltérd elképzelések élnek,
egészen 4 éves kortdl 7 éves korig terjedden. Két direkei6 figyelhetd meg, az egyik a beis-
koldzasi kor csokkentését, a mdsik az iskolakezdés korhatdrdnak az emelését szorgalmazza,
azonban a legtobb orszdgban az iskolakezdés idépontja 6 éves korra esik. Amellett, hogy
eltérd tendencidk figyelhet6k meg a beiskoldzdsi kort illetden, intézményi megvald-
sitds szintjén is kiilonbozd elképzelések vannak abbdl a szempontbdl, hogy az iskoldra
val6 felkészités az dvoddban, illetve az iskoldhoz kézelebb 4ll6 pre-school jellegli intéz-
ményben torténjen. Hollandidban és Nagy-Britannidban az iskolakételes kor 5 év, de
onkéntes alapon mdr 4 éves korban megkezdhetik az iskoldt a gyermekek. Ddnidban és
Svédorszdgban 7 év az iskolakdtelezettség, azonban 5-6 évesek szdmadra is van lehetdség,

hogy egy elékészitd osztilyban megkezdjék az iskoldt (Ronkovicsné és Gergely, 2012).

Atmenet az 6vod4bél az dltaldnos iskoldba

A gyermekeknek mdr egészen fiatal korban 4t kell esniiik az els¢ komoly véltozdson,
amikor évoddbdl az iskoldba mennek. ,,Az iskolakezdés kozel akkora (bizonyos érte-
lemben taldn nagyobb) viltozdst jelent a 6 év koriili gyermek életében, mint amikor a
17-18 éves fiatal az iskolapadbdl a munkahelyre keriil, tanulébél dolgozé lesz.” (Gésy,
1997, pp. 71.)

Az iskolaérertség fizikai és pszichés alkalmassdgot is jelent az iskolai elvdrdsoknak valé
megfeleléshez. Azonban az azonos életkort gyermekek kozott a fejlettségbeli kiilonbségek
igen heterogének. Ennek okai a kovetkezdk:

— atanulds egy egyéni folyamat;

— aszemélyiség és a kiilonbozd képességek fejlédése egyéni eltéréseket mutathat;
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— a tanuldsi eredményességért az tgynevezett kritikus kognitiv képességek fejlett-
sége a felelds, amely tobb éven dt tartd folyamat, éppen ezért nem egyszerre, csak
kozel ugyanabban az életkorban kovetkezik be az egyes gyerekek esetében (Nagy,
2000).

A személyiség és az egyes képességek fejlédésének vannak alapvetd tanult feltételei,
ezek miikodéséhez sziikségesek alapmotivumok, alapkészségek és alapismeretek, amelyeket
az dvoddskor alatt létfontossigu fejleszteni. A fejlesztést kivdnd elemi alapkészségek a
4-8 évesekre konkretizdlva a kiovetkezdk: irdsmozgds-koordindcié készsége, beszédhang-
hallds készsége, reldciés székincs, elemi szdmolds, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati
osszefliggés-megértés, valamint a szociabilitds (Nagy, Jozsa, Viddkovich, Fazekasné,
2004). A gyermekek az évoda-iskoladtmenet idészakdban szdmos j helyzettel és kihi-
véssal taldlkoznak, amelyek arra oszténzik 8ket, hogy elShivjdk képességeiket, készsé-
geiket, el8zetes ismereteiket. Ebben az id8szakban az elvdrdsok jellege és mértéke dontd
befoly4ssal birhat az dtmenet pozitiv kimenetele szempontjibél. Eppen ezért elengedhe-
tetlen, hogy ebben az iddszakban tdmogaté neveldi egyiittmiikodés, illetve az egyéni
sziitkségletekbdl kiindulé, bétorité dtvezetés torténjen meg. Az dtmenet sordn a sikeres
megkiizdés értékhozamdt tobb teriileten is érzékelhetjiik: énkép, onismeret; képesség,
készség és attitidvdltozds; tanuldsi tapasztalatok; megkiizdési/életvezetési stratégidk
(Keményné, 2010).

Ovodai nevelés a Vajdasigban

Szerbidban, ezen beliil is a Vajdasigban a hatdlyos térvény értelmében a gyermekek
hat hénapos koruktdl beiskoldzdsukig iskoldskor elétti korosztdlytinak tekintenddk, igy
ezeknek a gyermekeknek a nevelése-oktatdsa az évodai intézményben folyik. Szerbidban
az 1997/98-as tanévtdl egy egységes okrtatdsi-nevelési program lépett életbe. Ezen prog-
ram a hdrom év alatti és a 3-7 év kizotti gyermekek oktatdsi és nevelési tervének alapjait
tartalmazza, tovabbd az iskola-el6készitd program részleteit is. Ezt a dokumentumot

két véltozatban, ,,,A” és ,,B” verziéban dolgoztdk ki.

Az ,,A” modell jellemzdi:
A program legfontosabb alappillére: a nevelés és az oktatds kélcsonhatds eredménye,
amely alapvetSen a projektmddszerre épiil. Egyik alapelve, hogy biztositani kell a gyer-

mekek szdmdra a kiilonb6z8 tanuldsi helyzeteket, tapasztalatszerzési szitudcidkat, tovdbbd
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megfelels teret és id6t kell biztositani a gyermekek szdmdra. A program nem korldtoz
egyetlen irdnyitott tevékenységre, sét elvdrja, hogy a tevékenységek a gyermekek otletei
nyomdn, kozds megbeszélés dtjdn jojjenck létre. FS célja, az 6ndllésodds megteremtése.
Az évodapedagdgusok szakszerlien megtervezett, mégis eredeti és sokszintien kivitelezett
munkdjdra épit. Az oktatds nem csak az 6voddban, hanem egyéb természetes és tdrsadalmi
kozegben is zajlik. A napi tevékenységek tehdt a gyermekek aktudlis igényeihez, hangula-
tdhoz igazodnak. Nincs szigort napirend, vegyes csoportokban folyik a munka. Nincsenek
kotote tevékenységek. A csoportszobidt ,,érdeklédéskdzpontt miihelyekre” tagoljdk. A heti
tervezetnek nincs elére megtervezett formdja, a témdkat és a tartalmakat fokozatosan épitik

bele az eldirdnyzott munkdba (Bedroszidn, 2005).

A ,,B” modell jellemz8i:

A program legf8bb célkittizése a gyermekkdzpontd szemlélet érvényesitése. A korabbi
6vodai programra épit, megérzi alapgondolataként a kordbbi programok és az événdék
nevelémunkdjénak pozitiv tapasztalatait. Szdmtalan djitdst tartalmaz, tdbbek kozott
a kornyezeti nevelést, a drdmajdtékot, valamint a differencidlt nevelést. Kidolgozott
tevékenységrendszerrel rendelkezik. Heti tervet és szakaszos tervet készitenek az évoda-
pedagégusok. A neveldmunka alapjdul az a szemlélet szolgdl, miszerint a gyermek sajdt
tevékenykedése dltal, és a valésiggal kozvetlen kapcsolatot teremtve fejlédik. A jacék
fontossdgdt, valamint a szeretetteljes légkor kialakitdsit hangstlyozza. A gyermek sziik-
ségletei és érdeklédése az elsddleges. Alapelve, hogy meg kell teremteni azokat a nevelési
helyzeteket, amelyek fejlesztd hatdsokban gazdagok. A tevékenységek formdjdt és tartalmdt
elsésorban a gyermek egyéni fejlettségi szintje hatdrozza meg, nem az életkora. A gyermeki
személyiség négy fejlédési aspektusdra alapozza a neveldi munkat: testi fejlédés; szocidlis,
emociondlis és szellemi fejlddés; kognitiv fejlédés; a kommunikdci6 és az alkotd-készség

fejlédése (Bedroszidn, 2000).

Az iskoldskor elétti nevelési tevékenység 6 célja:

— tdmogatdst nyujtani annak érdekében, hogy az iskoldskor elétti gyermek teljes
korten fejlédhessen;

— feltételeket és Osztonzést nydjtson ahhoz, hogy a gyermek képességeit fejlessze,
tapasztalatait gazdagitsa, valamint ismereteket szerezzen magdrél, mdsokrdl és
a koriilotte 1évé vildgrol;

— tovdbbd segitséget nyUjtson a csaldd neveldi szerepéhez;

— tdmogatdst biztositson a tovabbi oktatdshoz és neveléshez, és a kozdsségbe valé

bekapcsoléddshoz (Az SZK Hivatalos Kézlonye, 72/2009. és 52/2011.sz4m).
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Osszegezve az ,,A” modell legfébb célkitlizése, hogy a pedagégusok a gyermeki
kivédncsisigra épitve, a gyermekekkel kozosen alkossik meg a fejlddést biztosité tevé-
kenységeket, mig a ,,B” modell a spontdn jéték fontossigit hangsilyozza, mivel a gyermek

sajat tevékenykedése dltal, a valosdggal kozvetlen kapcsolatot teremtve fejlédik igazén.

Iskola-el6készitd program a Vajdasdgban

Az iskola-el6készitd program az évodai program részét képezi, amely a gyermekek
beiskoldzdsit megeléz4 évben valésul meg félnapos vagy egész napos iddintervallumban,
az 6vodai oktatds-nevelés keretein beliil. Az iskola-elékészité program minden gyermek
szdmdra kotelezd, idétartama 9 hénap. A sziil elébb nem, de az iskoldba 1épés elétti
évben koteles gyermekét beiratni az évoddba az iskola-el6készitd program teljesitése
céljdbol (Az SZK Hivatalos Kozlonye, 18/2010. szdm). Az eldkészitd programnak nem
titkolt feladata lenne a hdtrdnyos helyzeti gyermekek felzdrkéztatdsa, az iskolai életre
valé felkészitése, azonban a Szerbiai Statisztikai Hivatal adatai alapjén lichat6, hogy
a gyermekek mdr 1 éves koruktdl kezdve részt vesznek az évodai nevelésben. Ennek az
egyik legfbb oka, hogy az édesanydk a torvény értelmében 1 éves sziilési szabadsdgra

jogosultak (Az SZK Hivatalos Kozlonye, 24/2005. 54/2009. 32/2013. 75/2014.sz4m).

A 2014/2015-6s tanévben 192 005 {6 jirt évodai intézménybe Szerbidban, ebbdl 37 701
f6 3 év alatti gyermek volt, 88 813 f4 kis-, kozép- és nagycsoportos, tovabbd 65 491 {8

iskola-el6készitd programon vett részt (I1/1. dbra).
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I1/1. dbra: Ovodai nevelésben részt vevé gyermekek szdma Szerbidban

(Forrds: Statistical Office of the Republic of Serbia, 2014)
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A Vajdasigban a 2014/2015-6s tanévben 55 952 gyermek jdrt évodai intézménybe. 5912
f6 kiscsoportba, 9187 f6 kozépsé csoportba, 10 738 6 pedig nagycsoportba (I11/2. dbra).
Habdr a torvény csak az iskola-el6készitd elvégzésére kotelezi a sziildket/gyermekeket,
a statisztikdkbdl mégis kideriil, hogy a gyermekek tbbsége az évodai nevelés egészében

részt vesz egészen 2 éves kortdl (Kovacevi¢, 2017).

60000

50000 -

40000 1 Osszes gyermek
m2-3 éves

30000 ——— ]
03-4 éves

20000 T 4-5 éves

0

I1/2. 4bra: Ovodai nevelésben részt vevé gyermekek szdma a Vajdasigban

(Forrds: Statistical Office of the Republic of Serbia, 2014)

Az iskola-el6készitd program specifikus feladatai: az 6ndllésulds, a szocidlis-érzelmi
érettség, a kognitiv fejlédés, a kreativitds és a fizikai fejlédés serkentése; a kivdncsisdg

motivumdnak dpoldsa; az individualitds tisztelete.

Az oktatdsi-nevelési munka teriiletei:

— beszédfejlesztés: a beszédkultdra fejlesztése, valamint a gyermeki székincs
bévitése;

— a kezdeti {rasra és olvasasra vald felkészités;

— matematikai fogalmak fejlesztése: térbeli mozgds és elhelyezkedés, teriiletek
becslése, formdk ismerete, halmazok képzése;

— természeti és tdrsadalmi ismeretek bévitése: az éldvildg, a kdrnyezet, az dllat- és no-
vényvildg megismerése, az ember és az anyagi vildg megismerése, kozlekedésnevelés;

— testnevelés: fizikai fejlédés eldsegitése;

— képzémiivészeti nevelés;

— zenei nevelés.
A program a gyermek személyiségének tiszteletben tartdsdbdl indul ki. Az egyik fontos

eleme, hogy az évodapedagdgus pozitiv motivéciét adjon a gyermekek szdmdra, valamint

misik fontos eszkoze az elért fejlédések folyamatos értékelése (Kamenov, 2007).
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Nagy Annamdria

Empirikus kutatds

A kutatds célja a vajdasdgi iskola-el8készité program eszkdzeinek és moddszereinek
a megismerése. Dokumentumelemzésen tdl kvalitativ médszer segitségével kivintam
megviélaszolni a kdvetkezd kérdéseket:

— Milyen az évodai csoport dsszetétele?

— Milyen pedagdgiai program alapjin dolgozik az 6voda és mik a legfontosabb elemei?
— Milyen kompetencia teriileteket fejlesztenek az elékészit§ sordn?

— Milyen gyakran kovetik nyomon a gyermekek fejlédését a bemeneti mérésen kiviil?
— Ki végzi az iskolaérettségi vizsgalatot?

— Milyen eszkozoket haszndlnak a gyermekek képességeinek, készségeinek mérésére?

— Milyen egyéb mddszereket haszndlnak az évoda-iskoladtmenet megkonnyitésére?

A vajdasdgi 6vodapedagdgusokkal készitett félig strukturalt interjuk sordn az iskola-el§-
készitd program eszkdzeinek, mddszereinek a feltdrdsa volt a cél. A vajdasigi dvoddkban
a nevelés-oktatds kizdrélag magyar nyelven folyik, a program megvaldsulhat azonos kord,
illetve vegyes kort csoportban egyardnt. A Vajdasigban az alapprogram ,,B” modellje az
elterjedtebb, igy ez szolgdl az iskola-elékészitd alapjdul is. A cél a spontdn tanuldsi hely-
zetek megteremtése, a program a gyermeki sziikségletekre, a gyermeki kivincsisdgra épit.
A leghatékonyabb fejlédés érdekében az dvodapedagdgus egyéni fejlesztési tervet készit
az 6voda pedagbgusdval kozosen. Az el6készitd sordn az alapkészségek fejlesziésére fekte-
tik a legnagyobb hangsdlyt, mint példdul az elemi szdmoldsi készség, a reldcids szokincs,
a beszédhanghallds, a szociabilitds, valamint az irdsmozgds koordindci6jdnak fejlesztése.
A magyar hagyomdnyok és kulttra szerepe az évoda életben nagyon fontos. Az évoda-
pedagdgusok magyar szakirodalom segitségével végzik neveldi-oktatéi munkdjukat.
A gyermekek képességeit folyamatosan mérik. Az iskolaérettség megdllapitdsdt az iskola
pszicholégusa végzi. Az dtmenet megsegitése a csaliddal egytittm(ikodésben toreénik.
Az évoda egylicemikodik az iskoldval az dtmenet megkonnyitése érdekében. Gytléseket
szerveznek az dtmenet eldsegitésére. Az dvodapedagdgusok-pedagdgusok szakmai vitdkat

tartanak, hogy megvitassik az esetlegesen felmeriilé problémdkat.
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Befejezés

A Szerbidban miik6dd dévodai elékészitd program {8 célja, hogy hozzdjiruljon a
harmonikus dtmenethez. Tovébbi szdndékként fogalmazédik meg a holisztikus fejlesz-
tés; a készségflejlesztés; a gyermekek tapasztalatainak bdvitése; az ismeretanyag bdvitése
mdsokrdl, a koriiloetiik 1évé vildgrol; emellett megadja azt az alaptuddst, amelynek segit-

ségével az iskoldban tovabb tudja a gyermek a tuddsit béviteni.

Kutatdsom egy jelenleg tervezés alatt 4ll6 komprehenziv kutatds elézménye. Atfogé
vizsgilatom célja a késSbbiekben annak feltdrdsa, hogy a jelenleg folyd vajdasdgi
és magyarorszdgi Ovodai nevelés milyen eltéréseket, illetve hasonlésdgokat mutat.
Feltirhaté-e kiilonbség a metodikai tudatossdg és szemlélet, az évoda-iskoladtmenet
minél harmonikusabb biztositdsa tekintetében. Fontosnak tartom az 6sszehasonlitdst,
tekintettel az eltérd oktatdspolitikai és szabdlyozdsi dokumentaci6 ismeretében, tovdbba
annak érdekében, hogy az iskolaérett gyermekek szdmdra a jelenlegi gyakorlatndl még
hatékonyabb intézményviltdst és modszertani megfeleltetést biztosithassanak a nevelési

intézmények.
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ISKOLAKEZDESI DILEMMAK SAJATOS NEVELESI IGENYU
GYERMEKEK ESETEBEN — EGY AUTISTA
IKERPAR ESETTANULMANYA

Bevezetés

Kutatdsunk célja volt megismerni az iskolakezdési nehézségeket a sajétos nevelési igényi
gyermekek szempontjdbdl, azon beliil az autizmusspektrum-zavarral kiizdé gyermekek

helyzetét.

A sajitos nevelési igényli gyermekek integrdlt tanitdsdnak elsajititdsa fontos feladata
a tanité szakos hallgatéknak. A tanité szak képzési és kimeneti kdvetelményei [18/2016.
(VIIL. 5.) EMMI rendelet] pontosan meghatdrozza, milyen ismeretekkel és képességekkel
kell a végzett hallgatoknak rendelkezniiik ebbdl a szempontbdl: ,A tanulds sajétossigainak
ismerete alapjan képes az adott életkori sajdtossigok figyelembevételével a célok, tartalmak
és tevékenységek, folyamatok, valamint egyéni tanuldsi utak tervezésére, megvaldsitdsdra.”
Az ismereteken és a képességeken kiviil fontos a megfeleld attit(id kialakitdsa a hallgatékban:
,Tanitdi tevékenysége minden teriiletén elkotelezett a kiilénbozd szociokulturdlis kdrnye-
zetbdl érkezd, a sajatos nevelési igényd, illetve a fogyatékos gyerekek kozosségbe torténd
beilleszkedésének tdmogatdsa irdnt.” A fenti kovetelményeknek megfelelve a jelenlegi
tanit6 szak mintatanterve is tobb olyan kurzust foglal magiban, amelyek a specidlis neve-
lési igény (i gyermekek jellemzdire, sziikségleteire és a velitk hasznalt hatékony médszerekre
irdnyulnak. Jelen tanulmdny az iskolakezdés nehézségeit vizsgdlja meg egy autista ikerpar

szempontjabol. A kutatds elkészitése egy tanité szakos hallgaté kozremiikodésével késziile.

Az autizmusspektrum-zavar meghatdrozdsa és jellemzéi

Az autizmusspektrum-zavar olyan dllapot, amely eltérd fejlédéshez vezet. Az autizmus
szocidlis, kommunikdcids kognitiv készségek mindségi fejlédési zavara, amely az egész

életen 4t tart6 fogyatékos dllapotot eredményezhet. A spektrum kifejezés egyrészt arra utal,
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hogy nincsenek egységes megjelenési formdi. Az észlelt tiinetek egészen eltéréek lehet-
nek, és nincsenek olyan tiinetek, melyek minden érintettnél meghigyelhet8ek. Mdsrészt
az autizmus sulyossdgdnak kiilénboz6 fokozatai vannak, enyhe tiinetekkel rendelkezd
jol funkciondls, konnyen integrilhaté gyermektdl a stlyosan autista, egydltalin nem
kommunikdlé gyermekig. A klinikai kép rendkiviil sokszind, viltozhat példdul az
autizmus stlyossdgdtdl, az értelmi képességek szinvonaldtdl, a beszéd és a beszédértés
szintjétdl, a személyiségtdl, a kornyezeti hatdsoktdl (csaldd, terdpia), az egyéb tdrsuld
betegségektdl, zavaroktdl fliggden (Baldzs, 2005). Ez lehet igen stlyos, jarulékos fogya-
tékossdgokkal halmozott sériilés, illetve tobbé-kevésbé kompenzéle dllapot. A tiinetek

preciz diagnosztizdldsa fontos a sziikséges terdpia szempontjdbdl is.

Viselkedésbeli tiinetek az autizmus 6 jellemzdi, amelyek mér 1,5 éves kor koriil megfi-
gyelhetdek, de f8ként 2-3 éves kor koriil valnak nyilvinvaléva. A legtipikusabb iddszak
a klinikai tiinetek szempontjébél a 4-5 év, mivel ebben a korban mdr nagyfoku szocidlis

kompetencidt virhatunk el a tipikusan fejléd8 gyermekekedl.

A tipikus tiinetek hirom nagy csoportba sorolhatdk, a gyégypedagdgiai szakirodalom
az autisztikus tridsz kifejezést haszndlja: ,Az autizmus spektrum zavarok egységességét,
homogenitdsdt adja, hogy a spektrumba tartozé osszes dllapotot, a (1) szocidlis kommu-
nikdcidt, a (2) kolesondsséget igényld szocidlis interakcidkat, valamint a (3) rugalmas
gondolkoddst és viselkedés-szervezést megalapozé kognitiv készségek fejlédési devianci-
dja és késése jellemzi (autisztikus tridsz).” (Csepregi és Stefanik, 2012, pp. 11.) Az autiz-
musspektrum-zavar tovabbi jellemzdinek, diagnosztikdjénak és terdpidjanak kiterjedt
gybégypedagdgiai szakirodalma van, ennek bemutatdsira jelen tanulmdnyban nem véllal-
kozunk, kutatdsunk fokusza az iskolavédlasztds és iskolakezdés tényezdinek bemutatdsa egy

esettanulmdnyon keresztiil.

Az autista gyermeket nevel§ csalddok helyzete

Az autista gyermekeket neveld csalddoknak szimos nehézséggel kell szembenézni.
A fogyatékkal €6 gyermek nevelése a csaldd teljes életformavéltdsdt jelenti, hiszen ezek-
ben a csalddokban a gondozisra, a fejlesztésre, a specidlis sziikségletekre forditott nagy
mennyiségli id8 és energia intenziv hatdst gyakorol az egész csaldd életére. Ezek a vilto-
zésok legtobbszor a csalddon beliil egyenstlyzavarokhoz vezetnek. Gyakran megfigyelhetd,

hogy az autista gyermeket nevelé csalddok stlyos funkciondlis sériilést szenvednek, a
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csalddon beliili és a csalddon kiviili kapcsolatok is sériilnek: hatdssal van az anya-gyerek
kapcsolatra, a sziil6k kozotti kapesolatra, a tobbi gyermekkel valé kapcsolatra, illetve
a nagysziilék és a tdvolabbi rokonok kapcsolatrendszerére (Kdlmdn és Konczei, 2002).
Gyakori eset, hogy a sziil6k kapcsolatdra diszharmoénia jellemzd, sokszor vélsigba kertil,
illetve a csalddban 1évé tobbi gyermekre kevesebb id8 és energia jut, akik elhanyagolt-
nak és mdsodrendtinek érezhetik magukat. A legtobb esetben ezek a véltozdsok negativ
irdnytak, bdr elfordul, hogy megerdsodnek a csalddon beliili kapcsolatok, a csalddon

beliil né az 8sszetartds, az empdtia és a tolerancia.

Az autista gyermek sziiletésével bekovetkezd véltozdsok kezelését nagymértékben
meghatdrozza, hogy a sziil8k hogyan dolgozzdk fel fogyatékkal él6 gyermekiik sziiletését,
milyen az attitddjiik a fogyatékossiggal szemben. Rozsos és Krémer (2009) kiemeli, hogy
tovabbi problémdt jelent az, hogy a fogyatékos emberek tédrsadalmi terheinek jelentds
hdnyaddt a sziil6knek kell viselniiik, a tdrsadalmi feleldsségvallalds legtobbszor alacsony
osszegll anyagi tdmogatdsra korldtozédik. Gyakori gazdasdgi kovetkezmény, hogy
a fogyatékos gyerekeket neveld sziilék életét a gyerek dpoldsa foglalja le, emiatt jelen-
t6s hdnyaduk nem dolgozik, nincs 6ndllé munkajovedelmiik, gyakran feladjik addigi
munkdjukat, hivatdsukat. A sziilék gazdasdgi aktivitdsinak megvéltozdsa sziikségszertien
a tdrsadalmi stdtusz romldsdt is jelenti. A szabadid§ eltoltésének médja is megviltozik,

a bardti kor gyakran lemorzsolédik, nehéz a fogyatékos gyermek feliigyeletét megoldani.

Az anyagi és tdrsadalmi koltségeken tdl a személyes és tdrsadalmi igények sériilései
is jellemzdek. Bass (2004) hangsulyozza, hogy a fogyatékkal élé gyermek elldtdsinak
specidlis tobbletkoltségeinek fedezetén kiviil a munkahely nem pusztdn az anyagi javak
megszerzése szempontjdbol fontos, hanem a személyes és a tdrsadalmi sziikségletek miatt
is. A fogyatékos gyermek dpoldsa intenziv, iddigényes és hosszt tavu feladat, amely az
egész csalddra sok szempontbdl negativan hat. A sziiléknek dllandé készenlétben kell
dllni az alapvetd sziikségletek kielégitésében. Stlyosan sériilt gyermek esetében a gondozési

feladatok megerdltetd fizikai erdfeszitéssel jarnak.

A csalddon beliili kapcsolatok alakuldsdt nagymértékben befolydsolja, hogy a sziilsk
milyen mddon élik meg a fogyatékossig jelenlétét. A sériilt gyermek 4ltal okozott csalddon
beliili egyensuly felboruldsa a sziilé szerepzavar kialakuldsdt okozhatja. Az anya gondo-
261 szerepe tulértékelddik a folyamatos gondozds miatt, gyakran tdlzott terhet jelent ez
szdmdra. Az apdk tobbségének életében a sikerélményt jelentd munka keriil hangstlyba,
gyakran kudarcnak érzik a fogyatékos gyermek sziiletését, nem érzik magukat kompe-

tensnek a gyermek nevelésében és dpoldsaban (Rozsos és Krémer, 2009).
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A kutatds ismertetése

Tanulmdnyunkban bemutatott kutatdsunk kvalitativ esettanulmdny, amelyben igye-
keztiink minél tobb szempontbdl bemutatni egy kritikus esetet. Az esettanulmdny
modszer nagy elénye, hogy részletesen leirja a kontextust és részletezi az dsszefiiggéseket,
megtartva az eset holisztikus jellegét (Horvdth és Mitev, 2015). Kutatdsunk sordn tore-

kedtiink a résztvevdk, a helyzet tobb szempontt bemutatdsdra.

A kutatds longitudindlis, két id6pontban, 2016 és 2017 dprilisdban készitettiink
interjikat az ikerpdr évédapedagbgusdval, az 6voddban dolgozé gydgypedagdgussal
és az édesanyjukkal. Az interjik az autista jellegzetességekre, a fejlddés menetére, az
autista gyermekeket nevelé csaldidok nehézségeire és az iskolaérettségre vonatkoztak.

Tanulmdnyunkban a kutatds gyermek résztvevéi Bdlint és Csaba dlnéven szerepelnek.

A kutatds alanyai

A kutatds alanya egy autizmusspektrum-zavarral élé hatéves ikerpdr. Az ikerpdr két
tagja egész mds fejlettségi szinten 4ll az Gvodapedagdgus és a gydgypedagdgus véleménye
szerint, egyikiiknél problémds az iskolaérettségi szint elérése is. Az aldbbiakban Balint és
Csaba jellemzése kovetkezik az édesanyjukkal, az 6vodapedagdgussal és a gydgypedags-

gussal készitett interjuk, illetve a személyes megfigyelés alapjdn.

Hatalmas élmény volt mdr elsd alkalommal is taldlkozni veliik kiilénleges helyze-
titk miatt. Ikrek, akiknél 3 éves korukban diagnosztizaltak gyermekkori autizmust.
A tiinetek egyértelmiiek voltak, melyek pervazivak, azaz tartésan jelen vannak. Az orvos-
tudomdny jelen dlldsa alapjin a tiinetek el6forduldsdt és intenzitdsdt lehet csdkkenteni

fejlesztés segitségével.

Bélint mér 5 éves kora 6ta tud betlielemeket irni, szovegeket olvasni. Tovédbba 4 és fél
éves kora ota beszél, igy ndla kommunikaciés problémdk kevésbé jelentkeznek. Ma mér
angolul is folyékonyan beszél, kommunikal és mesét néz. A gy6gypedagdgus felidézte,
hogy ,szdmtalanszor eléfordult, hogy egy-egy dllat fajtdjr a fejlesztésen angolul mondta
el8szor, s csak kérésre valaszolt magyarul is”. Az évodai tevékenységeknek (korjatékoknak,
szerepléseknek) rendszerint résztvevdje, sét sokszor mozgatérugéja is. Kedveli a szerepja-

tékokat, mdr el tudja kiiloniteni a valésdgot és az illuzidt, szivesen eljdtssza egy hangya,
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tiicsok és egyéb él8lény szerepét. Szeret rajzolni és szinezni, bar 6dzkodik a ,piszoktdl”,
hogy festékes vagy filctollas lesz a keze. Kreativ személyiségként jellemzik. A leirds alapjin
lithatjuk, hogy szdmos autista tiinet megfigyelhetd Bélintndl, viszont ezek a tiinetek

nem akaddlyozzdk abban, hogy jél funkciondlé csoporttag legyen.

Csaba helyzetét nagyon megneheziti, hogy még nem beszél, csak mutogatdssal
kommunikdl. A szavak els§ szétagjit vagy kezddhangjit hangoztatja csupdn. Ebbél
azonban megillapithaté a gydgypedagdgus szerint, hogy a beszédkésztetés mdr automa-
tizdlédott ndla. Kisérletezés alapjdn rdjottek a sziilei, hogy kivdléan tud mdr & is olvasni.
Mozgdsiban még erdteljesen jelen vannak a kényszercselekvések, tovdbba szocidlis érzé-
kenysége is elmarad a Bélintétél. Mindketten érdekléddek, kivincsiak. Edesanyjuk
elmonddsa alapjin Csaba gyonyord szinvildgot alkalmazva precizebb, fantdziaddsabb
rajzokat készit és nem szunnyadé alkotdsi vigya van. Mindketten szeretik az érintést és
a simogatdst. Kdzvetlenek az idegenekkel szemben is. A gydgypedagdgus szerint ,rend-
kiviil okosak és intelligensek is!”. Ha a testvéri viszonyt vessziik figyelembe, megéllapithat,
hogy Bdlint a domindnsabb személyiség. Csaba, autizmusa ellenére, engedékenyebb
Balinttal szemben. Erdekes megfigyelés, hogy kizdrdlag Bélinttal szemben jelentkezik az

engedékenysége (példdul dradja jarékdr), viszont a tdbbi csoporttdrsival szemben nem.

A gyermekek heti két alkalommal komplex gyégypedagdgiai fejlesztésben részesiilnek.
Ezen alkalmakon hangsilyt fektetnek a kognitiv képességek, a figyelem-koncentracio,
a szabélykovetés, a kommunikdcids és szocidlis készségek fejlesztésére. Az elmult évben
egylitt vettek részt ezeken a foglalkozdsokon. Az évodapedagdgus és a fejlesztd pedagdgus
egylittesen dontottek tgy, hogy nem egyéni fejlesztést kapnak mdr, hanem a tolerdnsabb

viselkedés, tiirelmesség elsajdtitdsa végett ketten vesznek részt a fejlesztéseken.

Eredmények

A kovetkezd fejezetben a kvalitativ kutatds eredményeit mutatjuk be hdrom teriiletre
osztva. Elészor a csaldd megvéltozott helyzetét mutatjuk be, féleg a megvaltozott sziil6i
szerepek és a sziil6k fogyatékossighoz torténd hozzdélldsa szempontjdbdl. Majd az
iskolakezdés nehézségeit vizsgdljuk meg az intézményviélasztds szempontjdbél. Legvégiil

az iskolaérettség kérdését elemezziik a szakértdi vizsgdlat eredménye alapjdn.
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A sziil8k fogyatékossdghoz torténd hozzéallasa

Ebben a csalddban is megfigyelhetd, hogy a gondozisra, fejlesztésre, specidlis sziik-
ségletekre forditott dridsi mennyiségli id6 és energia hogyan befolydsolja az egész csaldd
életét, jelen esetben ezek a terhek a két gyermek miatt dupldn jelentkeznek. A fentiek
kovetkezménye itt is a csalddon beliili egyensily felboruldsa, a sziilé szerepzavar kiala-
kuldsa. Esettanulmdnyunk jél példdzza, hogy az autista gyermeket nevel§ csaldidokndl
a csaldd miikodését elssorban az hatdrozza meg, hogy a sziil6k hogyan dolgozzik fel,
hogyan dllnak hozzd a fogyatékkal él6 gyermekiikhoz. Jelen esetben a két sziilé egészen
kiilonboz8 médon 4ll hozzd gyermekeikhez. Kilmdn és Konczey (2002) szerint az
autista gyermeket neveld csalddokndl teljes életformaviltds jelentkezik a diagndzis tuda-
tosuldsa utdn. Ebben az esetben az édesapa teljesen elzdrkézott. Nem birja elfogadni és
feldolgozni ezt a helyzetet. Az interju alapjén egyértelm a sziil6k kapcsolatdnak valsdga.
»,Nem viszi el sechova a gyermekeket. Bdlint felé picit jobban nyit. Taldn azért, mert mar
beszélgethetnek. Szdmtalanszor megkaptam mdr egy-egy nehéz helyzet utdn a sajit
férjemtdl, hogy azt mondja: En nem ezt az életet akarom élni. Nekem miért kell igy
élnem? - kezdek felkésziilni arra, hogy a két kis csomagot egyediil kell majd cipelnem
életem végéig...” — vallotta be az édesanya. A mélyinterju sordn kideriilt, hogy az & dllds-
pontja egészen mds. Amidta kideriilt a diagndzis, azéta egyre jobban fejleszti magit, s
beledssa magdt e téma rejtelmeibe, hogy kovetkezetesen tudja nevelni a gyermekeket.
Az édesanya eredetileg cukrdsznak tanult, viszont a diagnézis megallapitdsa 6ta nem
dolgozik a szakmdjiban. Folyamatosan képezi magdt, gydgypedagdgusi végzettséget
szeretne szerezni. ,Ez van. Rgton kaptunk kettSt. Nekiink Sket kell életiik, pontosabban
életiink végéig cipelni”- mesélte 8szintén. Mondatdbdl egyértelmien ldtszik az elfogadds.
Legnagyobb félelme - az iskolakezdésen tul - az, hogyan fognak majd id8sebb korukban

a tdrsadalom valédi tagjai lenni, képesek lesznek-e 6n4llé életre.

Intézményvélasztds

A torvény értelmében (Keszi, Kiss, Papp és Pél, 2011) az autizmussal él6 gyermekek
nevelésében-oktatdsidban részt vevd nevelési-oktatdsi intézménynek rendelkeznie kell
azokkal a személyi és tdrgyi feltételekkel, amelyek a sajdtos nevelési igényl gyermek
egészségligyi és pedagdgiai célu habilitdciés és rehabilitdcios elldtdsdhoz szitkségesek.
A nevelési-oktatdsi intézményt a sziil§ vélasztja ki a tanuldsi képességet vizsgald szakértdi és

rehabilitdcids bizottsdg, illetve az orszdgos szakértdi és rehabilitdcids tevékenységet végzd

94



Iskolakezdési dilemmdk sajdtos nevelési igényii gyermekek esetében

bizottsdg szakértdi véleménye alapjin. Ha a gyermeket a nevelési-oktatdsi intézmény nem
tudja felvenni, a szakértdi véleményt adé intézmény megkisérel mdsik, a sajitos nevelés-
hez és oktatdshoz szitkséges személyi és tdrgyi feltételekkel rendelkezd nevelési-oktatdsi
intézményt taldlni. Ha igy sem oldhaté meg a gyermek, a tanulé elhelyezése, a szak-
értdi véleményt ad6 intézmény meghatdrozza, hogy a gyermek, a tanulé milyen médon
kapcsolédhat be a nevelésbe és az oktatdsba, és a gyermeket, a tanulét el8jegyzésbe veszi

mindaddig, ameddig felvételét nem sikeriil megoldani.

Gyakori probléma az érintett csalddokndl az oktatds és a megfeleld oktatdsi intézmény-
ben valé elhelyezés. Jelen esetben az 6vodai ellitds megoldott, és hatalmas segitséget
kapott a csaldd az 6voddtdl, hogy ez a funkciondlis sériilést elszenvedett csaldd ki tudjon
alakitani egy mikodd életrendet és egyensulyt. Az iskolakezdés ezt a kialakult egyen-
sulyt veszélyezteti, komplikdlt feladat megfeleld intézményt valasztani az ikerpdr szdmdra.
Ebben a tanévben tankotelezetté viltak a gyermekek, viszont még nem kellett elkezde-
niiik az iskoldt, mivel a Szakértdi Bizottsdg (Tanuldsi Képességet Vizsgdlé Szakértdi es
Rehabilitdciés Bizottsdg és Szolgédltaté Kozpont) vizsgélati eredményei alapjdn a fidk még

nem keriilhetnek iskoldba.

Az iskolakezdést tovdbb neheziti a testvéri viszony, rengeteg felmeriils dilemmat kell
a sziiléknek megoldani az iskolakezdés idépontja és az intézményvalasztds szempontjdbdl
is. Az interju készitése sordn megdllapithatd, hogy valéjiban az édesanya egyiltalin nem
banja, hogy gyermekei még nem keriilhettek iskoldba. A sziil6k abban biznak, hogy az
elkovetkezendd év alatt Csabdndl is elindul a beszéd. Egy ikerpdr esetében mindig felmertil
az egy osztalyban vagy kiilon osztdlyban torténd oktatds. Jelen esetben az is eléfordulhat,
hogy Bélintot normdl tantervi osztilyba iratjék, Csabdt pedig eltérd tantervii osztalyba.
Mind az édesanydban, mind a gyégypedagdgusban felmeriilt a kérdés, kiilon vélasztva
vagy egyiitt lenne hatékonyabb az iskola a két gyermek szdmdra. Az interju sordn szimos
esetben hangstlyozta az édesanya, hogy bizonytalannak tartja a jovét, nehéz megtaldlni

a mindenki szdimdra legkedvez6bb megoldist.

Iskolakezdés a gydgypedagdgiai szakvélemény értelmében

Mivel a gyermekek tankételessé valtak, részt vettek a Tanuldsi Képességet Vizsgdld
Szakértdi és Rehabilitdcids Bizottsdg és Szolgdltaté Kozpont vizsgdlatdn. A fitk, akik

hetente két alkalommal komplex gy6égypedagdgiai fejlesztésen vesznek részt, az édesanya
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és a gydgypedagdgus szerint is alulteljesitettek, nem a tdlitk elvdrt eredményt produkéltdk.
Ezen a pszichidter dltal elvégzett pszicholdgiai és gydgypedagdgiai vizsgdlaton hatalmas
kiilonbség mutatkozott a két fid kdzott, azonban nem az elvdrdsoknak megfelelden.
Az 1Q teszt eredményei éppen ellentétes eredményt mutatnak: 83 (Bélint) és 119
(Csaba). A vizsgdlattal az édesanya és a gy6gypedagdgus véleménye alapjin is rendki-
vill sok probléma volt. ,Egy autista kisgyereknél nem ad redlis képet, hogy egy teljesen
idegen ember, egy teljesen idegen kornyezetben, teljesen idegen feladatokkal bombdzza.
Hiszen nekik pont az a legnagyobb nehézségiik, hogy az 4j helyzetekkel nehezen tudnak
megbardtkozni” — vélte a gydgypedagdgus. ,Bdlintot kisértem el, Csabdval az édesapja
volt. Rendkivill frusztrélt volt mdr alapvetden is Balint, hiszen rettentd sokat kellett véra-
koznunk... Egy ,Garfield-probléma” is elddllt. A vizsgdlati terembe belépve megldtott
egy pliisss Garfield bébut az egyik polcon. Mindendron szerette volna kozelebbrdl is
megnézni, megfogni, de a vizsgilatvezetd nem engedte”, véleménye szerint ez a dithét
és frusztriciot okozd szitudcié mdr 6nmagdban olyan dllapotba hozta a gyermeket, hogy

nem tudott megfelel6en a vizsgdlatra koncentralni.

A gy6gypedagdgus tovabbd tgy nyilatkozott, hogy ez a vizsgilat az egyik gyermeket,
Csabdt tekintve, teljesen helytdllé. Bér valéjiban tgy gondolja, hogy ezek a vizsgdlatok
sajnos csak egy adott pillanatban késziilt képet adnak a gyermekekrdl, mégis ugy véli,
hogy a két gyermek kozott ,,a kommunikdcién kiviil nincs nagy kiilonbség”. Felmeriilt
a gyanu, hogy a két gyermek eredményét osszekeverték, de ezt a Bizottsdg hatdrozottan
cafolja. Jelen esetben az édesanya, a gydgypedagdgus és a gyermekek megelégedettségére
egy évvel elhalasztodott az iskolakezdés. Egy év mulva kell majd a fent vézolt dilemmakat

megoldani, egy mindenki szimdra kedvezd, hatékony megolddst keresni.

Osszefoglalés

A sajdtos nevelési igény(i gyermekek esetében az iskolakezdési dilemmék sokszorozédnak.
Esetiinkben sikeriilt olyan integralt 6voddt taldlni a gyermekeknek, ahol a gyermekek elhe-
lyezése, fejlesztése megfelelen biztositott, megértd és elfogadé kornyezetben. Emellett itt
sok szakmai segitséget, tdjékoztatdst kaptak a sziil6k, amelyekkel a csaldd helyzete optimd-
lisabbd valt. Az évoda biztonsdgos terepének elhagydsa ezért még nehezebbé vilt, amelyet
fokozott az intézményvilasztds nehézsége. A bemutatott esetben meghatdrozé a Tanuldsi
Képességet Vizsgdld Szakértdi es Rehabilitdcios Bizottsdg és Szolgéltaté Kozpont véleménye

az iskolakezdés szempontjébdl, amely vélemény fokozta az iskolavélasztds bizonytalansigit.
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Ezen okok miatt a lehetd legkésdbbre tolédott ki az iskolakezdés idépontja, elhalasztva

ezzel az integrdlt oktatds Gjabb nehézségeit jelentd intézményvéltdst.
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A NEHEZSEGEKKEL VALO MEGKUZDES SEGITESE
ES LEHETOSEGEI

Bevezetés

A reziliencia koncepcidja médr hosszabb ideje ismert a pedagdgiai-pszicholégiai szakmai
koznyelvben, azonban Magyarorszdgon csekély ismertséggel bir. A fejlédés ilyen szemlé-
lete térségiinkben kiiléndsen fontos, mivel az optimalis fejlédést veszélyeztetd tényezk

megléte a gyermekek és csalddok jelentds részénél nyilvanvalé.

Noha a reziliencia fogalmdnak értelmezése még a szakmai terminolégidban sem
egységes, hiszen értelmezhetjitk személyiségvondsként, folyamatként, kimenetként,
képességként is, ez azonban nem zdrja ki, hogy tennivaléink legyenek vele pedagdgiai
szempontbdl vagy pedagégiai értelemben. Szamos olyan koncepcié van, amelyet ugyan
nem tudunk egyértelmien definidlni, azonban mégis jelenthetnek elérendé pedagégiai
célt, vagy akdr pedagdgiai szempontbdl relevans jelenséget is leirhatnak, pl. boldog vagy

sikeres gyermek.

A reziliencia meghatdrozésa és tartalmi elemei

Masten és Powell (2003) a reziliencia meghatdrozdsdra két kulesfeltétel meglétét jeloli meg:
— az egyén megfeleléen elboldogul az életében,
— jelenlegi helyzetében vagy kordbbi életszakaszdban nagymértékii rizikdnak vagy

nehézségeknek kiterrség jellemzi.

Masten (2001) az elboldogulds kritériumédnak meghatdrozdsira megemliti, hogy bizo-
nyos vizsgdlatok a m(ikddés tobb teriiletén megnyilvinulé kompetencidban ldtjak, masok
akkor tekintik meglevének, ha a gyerek nem mutatja jelét nagyobb problémdnak vagy
mentdlis zavarnak, ismét mdsok mindkét elvdrdst beépitik. A leginkdbb fejlédésorien-

tdlt tanulmdnyok a kornak megfeleld fejlédési feladatok megolddsiban — a nehézségek
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ellenére — ldtjék a reziliencidt. Chambers és Belicki (1998) ugyanakkor hangstlyozzik, hogy
a reziliens egyéneknél a kompetencia pszicholégiai distresszel jar egyiitt, igy példdul traumdt
vagy bantalmazdst dtélt személyek rosszabbul alszanak, még a hatékony miikodés megdr-
zése ellenére is. Henley (2010) kiemeli, hogy a reziliencia egyéni szintje, amelyet Masten
(2001) meghatdrozott, beolvad a tdrsas reziliencia tobbrétegli koncepcidjéba. A reziliencia
tobbrétegli meghatdrozdsa magiba foglalja a reziliencidt, amely a nehézségekkel valé
sikeres megkiizdést vagy a hozzdjuk valé alkalmazkodist jelenti, a proaktiv reziliencidt,
amely a szocidlis téren megjelend lehetSségek felkutatdsira vagy megteremtésére utal,
illetve a kedvezd kimeneteket, amely ebben a megkozelitésben a fenyegetésekkel szembeni

megndvekedett kompetencidt takarja.

Masten (2001) hangsulyozza, hogy a reziliencia cimkéje nem szolgél a személy teljes
kor mindsitésére, illetve nem alkalmas arra sem, hogy élete minden szakaszdban érvé-
nyesen meghatdrozza az adott egyént. Az adott pillanatban vagy fejlédési fézisban jol
funkciondlé személy nem fog sziikségszertien jol teljesiteni élete egy mdsik pillanatdban
vagy fejlédési szakaszdban. Masten (2001) nem kizdrélagosan a reziliens csoportot hatd-
rozza meg. Ha a nagyfoku kockdzatok rossz kimenetelekkel jarnak egyiitt, az egyént
maladaptivnak jellemezhetjiik, viselkedését pedig problémafékuszian vagy akdr pszi-
chopatoldgiailag irhatjuk le. Ha a j6 miikddés mellett csekély vagy semmilyen riziké
nem 4ll fenn, akkor az egyént kompetensként, sikeresként, mentdlisan egészségesként

jellemezhetjiik.

Masten (2001) és kutatdcsoportja definicidja szerint a reziliencia a sikeres alkalmazkodds
folyamata, képessége vagy kimenete a kihivést jelentd vagy fenyegetd koriilmények elle-
nére. Reed-Victor (2003) hasonlé meghatdrozdst ad, hozzdtéve az eredeti definiciéhoz
az egyén erbinek, gyengéinek, képességeinek és az egyén és kornyezete 9sszeillésnek
(goodness-of-fit) szerepét a folyamatban. Blaustein és Kinniburgh (2010) is kiemelik,
hogy a reziliencia meghatdrozhaté a sikeres alkalmazkodds folyamataként vagy képessé-
geként, illetve elért kimeneteként a kihivést jelentd vagy fenyegetd koriilmények ellenére.
Ez a meghatdrozds feltételezi, hogy a reziliencidt minden gyermekre vonatkoztathassuk,
legaldbbis bizonyos mértékben. White, Driver és Warren (2008) a reziliencidt a ,pozitiv
pszichol6gia” fontos fogalmaként jelslik meg, amelyben az egyén erdsségeinek szerepe
joval nagyobb, mint a gyengeségeié. Az alapvetd emberi alkalmazkoddsi rendszereket
Masten (2001) a kovetkezdkben hatdrozza meg: a kotddési kapesolat, az egyén tanuldsi
és probléma-megolddsi képessége, onszabalyozd rendszereinek miikddése, énhatékonysdga,
a csaldd rendszerének mikodése, a tdgabb kozosség szervezddései, valldsi és kulturdlis

hagyomdnyok.
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Osszefoglaléan tehdt elmondhatjuk, a kutaték kozote nincsen egyetértés abban,
hogy a reziliencidt vondsként, folyamatként vagy kimenetként értelmezik (Glantz és
Svoboda, 1999). Garmezy (1993) a reziliencidt személyes kapacitdsként, Rutter (1990)
ezzel szemben a pozitiv kimenetek oldaldrél hatdrozza meg. Wolin és Wolin (1993) hét
vondsként értelmezik, melyek egyiittesen egy személyiségtipust irnak le. A hét tipus: az
élesldtds, amely nehéz kérdések feltevésének képességére utal, a fliggetlenség (a személy
tud 6nmaga lenni), a kapcsolatok (jelentés személyekhez kot8dés), a kezdeményezdkész-
ség (az irdnyitds kézbevétele), a kreativitds (a képzelet haszndlata), a humor (megtaldlni
bizonyos helyzetek mulatsdgos oldaldv), illetve az erkéles (a helyes dolgok cselekvésének
képessége). Az Gjabb kutatdsok olyan dinamikus folyamatként hatdrozzdk meg, amely az
egyén belsd jellemzdi és a kornyezet kiilsé hatdsai kozotti folyamatos interakcié révén
alakul ki (Luthar, Cicchetti és Becker, 2000; Smith, Webber és DeFrain, 2013), ami
lehetdséget teremt az élet eseményeire sikeresen reflektdlni. A dinamikus folyamatként
értelmezett reziliencia egy személyen beliil kiilonboz8 médokon jelenhet meg, eltérd
idépontokban realizdlédhat, valamint kiilonb6z8 tipust stresszorokra és szitudciokra
adott valaszként nyilvinulhat meg. A reziliencia nem egy kozvetleniil mérhet§ gyermeki
tulajdonsdg, hanem inkdbb egy folyamat vagy jelenség, amely a jelentds méreékd riziko
és a viszonylag j6 alkalmazkodds kolcsonhatdséban figyelhetd meg (Luthar, 2003).
Anderson, Renner és Danis (2012) szerint a reziliencia komplex interakeiét jelent az
egyéni sajdtossdgok, a csalddi kornyezet és a tdrsas interakciok kozott, a személy jollérének
tdmogatdsa érdekében. Blaustein és Kinniburgh (2010) a reziliencidt fejlédési szempontbdl
értelmezik. A reziliencia és a stressz jelensége nem elvélaszthaté egymadstdl alldspontjuk
szerint. Maga a reziliencia tanulmdnyozdsa is a stressz és a riziké tanulmdnyozdsibdl
szarmazik, hiszen a kutaték minden, nagyfoku stresszhatdsoknak kitett populdciéban

taldltak olyan személyeket, akiknél a stresszorok hatdsai ellenére a fejlédés megfeleld volt.

Luthar (2003) a veszélyeknek valé kitettséget egy 2X2-es mdtrixszal szemlélteti,
amelyben az egyik tengelyen a gyermekek negativ kimenetei, a mdsikon az 4télt nehézségek

szintje 4ll. Ennek alapjdn négyféle kimenetet figyelhetiink meg.

J6 alkalmazkodis Gyenge alkalmazkodds
Semmilyen vagy minimdlis Kihivédsmentes, jol Problémads fejlédés a
riziké alkalmazkodé megfeleld kdrnyezet ellenére
Legaldbb lfo.z e}) es méreékd Reziliens Sériilékeny
riziké

I1/1. tablézat: A fejlédés lehetséges ttjai az alkalmazkodds és a rizikénak kitettség

osszefiiggésében Luthar modellje alapjin
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Ahogyan a tdbldzat is mutatja, a reziliencia csak az egyik lehetséges utat jelenti a nehéz-
ségek és a boldogulds fiiggvényében. Nem mindenki képes arra, hogy sikerrel vegye az
akaddlyokat. Bizonyos személyek nem képesek sikerrel megbirkézni az ket ért nehéz-
ségekkel, mig mdsok viszonylag csekélyebb riziké esetén is rossz kimeneteket mutatnak.
Ismét mdsok sem a kockdzatok szdma, sem a negativ kimenetek tekintetében nem élnek
4t kiilonosebb nehézséget. Toland és Carrigan (2011) szerint a normdl fejlédés tdmo-
gaté kornyezetben tekinthetd az alapesetnek az egyén fejlédésében. A reziliencidt normél
fejlédésmenetként hatdrozzdk meg a nehézségek ellenére. A rosszul alkalmazkodé vagy
sériilékeny minta esetében az alkalmazkoddsi folyamat, a miikddés gyenge szint(, illetve
a nehézségek jelen vannak. Toland és Carrigan (2011) ugy vélik, a legkevésbé gyakori
a maladaptiv fejlédés timogat6 kornyezet ellenére. Az ebbe a kategéridba esé gyermekek
csekély szima minden bizonnyal annak a jele, hogy a tdmogaté kdrnyezet erdteljes pozitiv

hatdssal bir a fejlédésre.

Reziliencia az intézményes nevelésben

A tanuldk iskolai sikeressége vagy kudarca szdmos tényezd fiiggvénye, az azonban
vildgos, hogy az intézmények gyakorlata és az iskoldk dltaldnos tanuldsi kornyezete
befolydsolja ezt. Padron, Waxman és Huang (1999) kutatdsa a reziliens és nem reziliens
tanuldk iskolai kérnyezetben nydjtott teljesitményére és viselkedésére nézve érdekes
eredményeket hozott. A reziliens tanulék a megfigyelt id6 85%-4ban, mig a nem
reziliensek 61%-dban foglalkoztak a rdjuk bizott feladattal, a reziliens tanuldk szig-
nifikdnsan tbb idét toledttek a tandrral folytatott interakcidval, valamint az iskola
tanuldsi kdrnyezetét is pozitivabbnak észlelték. A kutatds bizonyos limitdciokkal is bir,
mivel a tanul6k reziliens vagy nem reziliens voltdt a tandrok dontdtték el. A rezilien-
cia elmélete oktatdsi kontextusba helyezve azt a hitet képviseli, hogy a tanuldkat sajit
jogukon kell elismerni és erre épiteni, elkeriilve azt, hogy a rezilienssé vagy nem rezili-
enssé cimkézés egyszerli dnbeteljesitd joslattd vdljon, amitdl Noonan Walsh és Rooney
(2004) is évtak.

A reziliencia fejlesztését meghatdrozhatjuk elérendd pedagégiai célkittizésként, azonban
Blaustein és Kinniburgh (2010) dlldspontja szerint ironikus azt feltételezni, hogy a gyerekek
képesek a legnagyobb mértékii reziliencidra, mivel a traumatikus események hatdsa épp
csecsemd- és gyermekkorban a legdraimaibb. Fontos cél azonban, hogy a puszta talélést

meghaladdan a gyermekek képesek legyenek a vildghoz valé megfeleld alkalmazkoddsra
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a veszély és hidnyok kontextusdn tdl is. A gyermekekkel valé foglalkozdsnak ki kell
terjednie azokra a faktorokra is, amelyek az egészséges fejlédést és a kompetens alkalmaz-
kodaist biztositjak (Blaustein és Kinniburgh, 2010).

Az intézményes nevelés szinterei, igy az 6voda és iskola megjelenhet a gyermek életében
akdr rizikoként, akdr védéfaktorként. Bizonyos esetekben jelenthet kifejezett veszélyt,
miskor éppen az ellenkezdjét, sokszor akdr az egyetlen olyan pontot a gyermek életében,
ami egyfajta struktirdval és kiszdmithat6 rendszerrel bir, ahogyan ez a riziké- és véds-
faktorok bemutatdsindl is lithaté lesz. Kiemelt jelentéségti a védéfaktorokat illetden
a valahovd tartozds érzése. Egy j6 évodai vagy iskolai kozeg képes ezt nyujtani a tanu-
l6knak, akik anndl kénnyebben képesek identifikdlédni egy kozosséggel, intézménnyel,
minél inkdbb képes az biztonsigot jelentd és befogadéd-elfogadéd tényez8ként megjelenni.
Az bvodai és iskolai kontextuson tilmenden a pedagdgiai szakszolgdlat intézményei is
emlitést érdemelnek. A pedagdgiai szakszolgédlati intézmények komplex szolgdltatdst
nydjtanak olyan régidkban, illetve telepiiléseken is, ahol kordbban szinte elképzelhetetlen
volt a gyermekek szdmdra olyan specidlis végzettségli szakemberekhez eljutni, akik
a pedagdgiai szakszolgdlatokban tevékenykednek (Blaustein és Kinniburgh, 2010;
Alvord, Gurwitch és Palomares, 2003; Szakdcs, 2007).

A fejl8dési riziké és a nevelési-oktatdsi intézmények rizikéfaktorai

A reziliencidval elvilaszthatatlanul sszeftiggenek a fejlédést veszélyeztetd rizikéfakorok
és az ezek hatdsit ellenstlyozd, illetve az optimdlis fejlédési folyamatot timogatd véds-
faktorok. A riziké legegyszertibben kiilsé (tehdt a kornyezetbdl szdrmazé) és bels (az
egyénen beliili) kategéridkba sorolhaté. A kiilsd rizikétényezdket lehet tébb alcsoportra
bontani, példdul a szlikebb csaldd, az iskola és a tdgabb kornyezet vagy akdr a tdrsadalmi

szinten megjelend veszélyeztetd tényezk.

Az oktatdssal-neveléssel és a kortdrsakkal kapcsolatos problémdk meglehetésen széles
kategéridt alkotnak, amelyet az oktatdsi intézmények, illetve az intézményes nevelés
faktoraira, valamint a kortdrsakkal kapcsolatos tényez8kre osztottam. Az oktatdsi intézmé-
nyek jellemzdi koziil kiemelendd a pedagdgus-gyermek kapcsolatok gyenge mindsége, az
alacsony szintd teljesitmény és elvardsok, a szabdlyok és betartdsuk hidnya, a rossz tanterv,
az egyéni sajdtossigok figyelembe vételének hidnya. A kortdrskapcsolatok vonatkozdsiban

a legf8bb rizikdt azok hidnya, negativ volta, illetve az antiszocidlis kortdrscsoportok jelentik.
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Oktatdsi intézmények tényez8i

talzstfoltsdg és rossz infrastruktira (Christie és mtsai, é. n.),

magas tanulé/tandr ardny, a tandrok kevésbé hozzdférhetdek (Christie és mutsai,
é. n.),

nem j6 kapcsolat az osztdlytanitdval, az évodapedagégussal (Huffmann és mtsai,
2000),

alacsony szintd interakcidk a tandrok és a sziil8k kozott (Webster-Stratton, Reid
és Stoolmiller, 2008),

alacsony szintd elvdrdsok tdmasztdsa (Barnes, Josefowitz és Cole, 2007),

gyenge és inkonzisztens felndtt irdnyitds, a szabdlyok nem vildgosak és nem is
kovetik Sket, apdtia és szétesés érzése (Christie és mtsai, é. n.),

az Osszetartozds érzésének hidnya (Reed-Victor, 2003),

nem relevins tanterv vagy tanérdk, alacsony dtlagos tanulmdnyi teljesitmény
(Christie és mtsai, é. n.), rossz mindségli tanuldsi tapasztalatok (Barnes, Josefowitz
és Cole, 2007), rossz szinvonalt osztilytermi management (Webster-Stratton,
Reid és Stoolmiller, 2008),

kevés lehetdség az egyéni kiilonbségek megnyilvdnuldsira (Christie és mtsai, é. n.),
az osztilyteremben zavaré viselkedésti vagy nehezen bevonhaté tanulé inkdbb
rizikdsnak tlinik a tobbi gyermek és a tandrok szemében (Cox, 2004),

tanuldsi nehézségek (Verlinden és mtsai, 2000), gyenge tanulmdnyi teljesitmény
(Solt, 2012).

Egyéb intézményes neveléssel kapcsolatos faktorok:

fiatal életkorban nagy mennyiségli nem anyai gondoskodds, példdul bélcséde
(Huffmann és mtsai, 2000),

szocidlis elszigetelddés az intézményen vagy a kortdrscsoporton beliil (Verlinden
és mtsai, 2000),

az oktatdsi-nevelési intézmény elforduldsa a problémads gyermektdl, pl. eltandcsolds,

tdmogatds hidnya (Solt, 2012).

Kortarsakkal kapcsolatos vonatkozasok:
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kevés interperszondlis kapcsolat a kortdrsakkal évodds és kisiskolds korban
(Huffmann és mtsai, 2000),

kapcsolati problémdk kortdrsakkal (Christie és mtsai, é. n.), kikozosités, ginyo-
16dds az osztdlytdrsak részérdl (Solt, 2012), kortdrsak részérdl tapasztalt elutasitds,
bullying (Verlinden és mtsai, 2000),

antiszocidlis kortdrscsoport, banddkhoz csapodds (Verlinden és mesai, 2000).
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A fejlédés protektiv faktorai és a nevelési-oktatdsi intézmények védéfaktorai

A gyermekek fejlédéséhez nem csak a riziké kiilonboz6 formdi jarulnak hozzd, hanem
a protektiv vagy védéfakrorok is kifejtik hatdsukat. A védd- vagy protektiv faktorok olyan
tényez8kként hatdrozhaték meg, amelyek hozzdjarulnak az egyén jollétéhez (Biscoe, 1999).
Werner és Smith (1992) meghatdrozdsa szerint a védéfaktorok olyan tényezdk, amelyek
a rizikéfaktorok negativ hatdsdt csokkentik az egyén életére nézve. Olyan tényez8kként
jelennek meg, amelyek vagy az egyénre jellemzd sériilékenységet vagy a kornyezeti kocka-

zatokat mérséklik.

Az oktatdsi és nevelési intézményekben megjelend protektiv tényezdket a felnStt-gyermek
kapcsolatok, a kortdrskapcsolatok, valamint az oktatds és nevelés feltételrendszerének és
tartalmi vonatkozdsainak dimenziéjéban értelmezem. A felndte-gyermek kapcsolatok pozi-
tiv jellege, illetve a kortdrsakkal kialakitott pozitiv kapcsolatok egyértelmiien védéfaktorként
funkciondlnak. Az oktatds és nevelés dltal nyujtott legfontosabb védéfaktorok: a gyermekek
részvétele, a gazdag tanterv és tanérdn kiviili tevékenységek, a felkésziilt és hozzéférhetd
pedagégusok, a célirdnyos megsegités, illetve a valahova tartozds érzése. Az iskoldval, illetve
tigabb értelemben az oktatdssal, az intézményes neveléssel, valamint a kortdrscsoporttal

kapcsolatos védéfaktorokat a szakirodalom a kévetkez8kben hatdrozza meg:

Az oktatdsi-nevelési intézményekben megjelend felnStt-gyermek kapcsolatok esetében:
— atandr pozitiv szerepmodellként jelenik meg (Laursen és Birmingham, 2003),
— nyilt és meleg érzelmi kapcsolat az osztdlytanitéval, a pedagégussal (Huffmann
és mtsai, 2000).

Az oktatési-nevelési intézményekben megjelend kortdrskapcsolatok esetében:

— konfliktusmentesség (Gordon Rouse, Ingersoll és Orr, 1998),

— pozitiv szocidlis atmoszféra az osztdlyokban és az iskola egészében (Rutter és
Maughan, 2002),

— sok barit az évoddskorban (Huffmann és mtsai, 2000) és a késébbi életkorban
(Kim és Yoo, 2010), kapcsolat proszocidlis és szabdlykovetd tdrsakkal (Verlinden
és mtsai, 2000; Masten, 2001), legalibb egy kozeli bardt megléte (Laursen és
Birmingham, 2003), a kortdrsak tdimogatdsa (Noltemeyer és Bush, 2013).

Védéfaktorok az oktatds és nevelés feltételeiben és tartalmédban:
— magas szintli kovetelmények és elvardsok tdmasztdsa a gyerekkel szemben

(Laursen és Birmingham, 2003; Banatao, 2011),
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— a tandrok felkésziiltek és tervszertien dolgoznak (Rutter és Maughan, 2002),
olyan tandr jelenléte, aki feladatokkal ldtja el a tanulékat és azok végrehajtdsit
ellendrzi, illetve a feleldsségteljes viselkedést jutalmazza (Rutter és Maughan,
2002; Jenkins és Keating, 1998), 8sztonzdk és jutalmak megléte (Rutter és
Maughan, 2002),

— tematikus, tapasztalatokon alapulé, dtfogd, inkluziv, kihivdst jelentd tan-
terv (Benard, 2006), tanterven kiviili tevékenységek biztositdsa (Laursen és
Birmingham, 2003; Gordon Rouse és mtsai, 1998), a szabad jdtéktevékenység
lehetdségeinek biztositdsa (Alvord és Johnson Grados, 2005),

— tanuldk részvétele az osztdly szabdlyainak kidolgozdsiban, kooperativ megkoze-
lités (Laursen és Birmingham, 2003; Benard, 1993), felel6sséggel jér6 szerepek
felkindldsa a tanuldéknak (Gordon Rouse és mtsai, 1998; Banatao, 2011), pozitiv
viselkedésmintdk begyakorldsa (Alvord és Johnson Grados, 2005),

— intervencids erfeszitések azokndl a tanulékndl, ahol ezek sziikségesek
(Noltemeyer és Bush, 2013), a gyerekek tobbségénél legalabb dtlagos intellektus
megléte (Rutter és Maughan, 2002),

— magas szint(i strukeurdltsig (Rutter és Maughan, 2002),

— az iskola akképpen is védéfakrort jelenthet, hogy az egytittmiikodés és a valahovd
tartozds érzését kindlja a tanuldknak, akik koziil az erésen rizikés csoportba tarto-

z6k méshol ezt taldn egydltalin nem tapasztalhatjdk meg (Christie és mtsai, é. n.).

A reziliens gyermek jellemzdi

Luthar (2003) szerint a fejlddési rizikonak kitett reziliens gyermek ennek negativ
hatdsait jelentds mértékben képes csokkenteni vagy kompenzdlni. Masten (2001) ered-
ményei alapjdn a reziliensek szimos kozos vondst mutatnak a kompetens, de alacsony
rizikéju csoporttal. Eletiikben tobb az eréforrds, mint a rosszul alkalmazkodékndl, mind
egyéni, mind szocidlis vonatkozdsban. Altaliban kompetensebb felndttek vannak jelen
életiikben, kiildndsen hatékony sziilé formdjéban. Jobb problémamegoldé képessé-
gekkel rendelkeznek, jobb az dltaldnos kognitiv miikodésiik. A rosszul alkalmazkoddk
viszont erésebben reagilnak a stresszre. Ennek a csoportnak a tagjai gyerekkorukban
mdr ingerlékenyebb természetiick, t6bb kellemetlenséget okoznak reziliens tdrsaikndl.
Serdiilékorban a gyerekek, akik jol miikddtek fiatalabb korukban, magabiztosabbak
és magasabb az 6nértékelésiik, mint rosszul alkalmazkodé tdrsaiknak. Felnéttkorban

a kompetens és reziliens fiatalok boldogabbak és pozitiv 6nértékelésiik is megmaradt.
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A munkdval és romantikus kapcsolatokkal 6sszefiiggd kompetencidt elérejelzi a serdiils-
kori siker az iskoldban és bardti kapcsolatokban, mivel ezek a teriiletek fontos eszkozoket

biztositanak a jévére nézve (Masten, 2001).

Smokowski és munkatdrsai (1999) szerint hdtranyos helyzetekben a reziliens gyerekek
személyes jellemzSket mutatnak, amelyek megkiilonboztetik Sket kortdrsaikedl. Ilyen
jellemzd lehet a biol6giai nem, a linyok elénye serdiilékor el8tt, mig a fidké serdiilékor
utdn nyilvdnvald, tovibbd jellemzd rdjuk az organikus sériilések hidnya, a kénny(i tempe-
ramentum, a fokozott valaszkészség, az események belsé kontrollja, bizonyos mértéki
rugalmassdg és alkalmazkoddképesség, humorérzék, jé intellektus, valamint a valldsos
hit is. Ezen til a reziliensek dltaldban szocidlis kompetencidt, problémamegoldé képességet,

optimizmust és a jovébe vetett hit érzését mutatjik.

Fallon (2010) a reziliens gyermek jellemz8it az aktiv és rugalmas problémamegoldds,
a pozitiv figyelem kivéltdsinak képessége, sajét tapasztalatainak és az életnek pozitiv
szemlélete, az autonémidra valé képesség, az Gj tapasztalatok keresése, valamint a proak-

tiv szemléletmdd megléte dimenziéi mentén irja le.

Masten és Powell (2003) szerint a magatartds stabil bizonyos id6tdvon, és erésen Ossze-
fiigg a tanulmdnyi teljesitménnyel és képességekkel. Gyermekkorban az antiszocidlis
viselkedés alddssa a tanulmdnyi teljesitményt, amely hozzdjirul tbb teriileten késébb
mutatkozé és a belsd jollétben jelentkezd problémdkhoz. Azok a gyerekek, akik magatartdsi
problémdikat maguk mégott hagyjak dltalinos iskoldsként, nem mutatnak fejlédésiikben

maradandé problémékat. Ez igazolni ldtszik a korai intervencié fontossdgit.

Biscoe (1999) szerint a reziliens személyek dltaldban tudjik, mikor van baj és mikor,
illetve hogyan kell segitséget kérni. Motivéltak arra, hogy jobbd tegyék a dolgokat az
életitkben. A reziliencia képességét a legtobb egyén képes gondolkodds és gyakorlds
révén kifejleszteni, véli Biscoe (1999). Négy olyan vonds és képesség van, amely megha-
tdrozé a reziliencidban, ezek a szocidlis kompetencia, a problémamegoldé képesség, az
autondémia és a jov6beni célok. A reziliencia ezen feliil annak a képességét is magdban

foglalja, hogy sikeresen elboldoguljon a negativ kérnyezettel (Biscoe, 1999).

Mayr ¢és Ulich (2009) a kovetkezkben foglaljak 6ssze a reziliens gyermekekre jellemzd
tulajdonsdgokat, vondsokat és viselkedéseket:
— koénnyt temperamentum és bardtsigossdg,

— képesek mdsokbdl (csalddtagok, idegenek) pozitiv vdlaszokat kivéltani,
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— pozitiv énfogalom és dnértékelés,

— autondémia és 6néllésdg,

— proaktiv problémamegoldis,

— kitartds és koncentracid,

— oromiiket lelik az 4j élményekben, éberek, kivancsiak, szeretnek felfedezni,
— empdtia és proszocidlis bedllitédds,

— akielégiilés késleltetésének képessége,

— a negativ tapasztalatok pozitiv feldolgozdsa és Gjrakeretezése,

— érzelmeiket kontrolldljdk,

— megfelel6 médon fejezik ki vagyaikat és érzelmeiket,

— optimizmus, vitalitds és energia,

— hobbijaik és érdeklédési teriileteik vannak,

— kellemetlen vagy stresszt okozé tapasztalatok utdn képesek helyredllni,

— nyugodtak és lazdk.

A reziliencia fejlesztésének lehetdségei

Masten (2001) hangsulyozza, hogy a reziliencia fejlesztésével kapcsolatos intervencié
céljait pozitiv médon fogalmazzuk meg. Ilyen cél lehet a kompetencia fejlesztése, a
tanulmdnyi sikeresség elésegitése, a fejlddés menetének pozitiv irdnyba terelése. Azok
a programok, amelyek pozitiv célkitlizéseket és mddszereket fogalmaznak meg a rizikés
gyerekeknek, jobban mikédnek. Masten és Powell (2003) szintén jelentdsnek tartjak
az intervencids programok és célok pozitiv médon torténd megfogalmazdsit. Ez egyardnt
vonatkozik a kompetencia fejlesztésére és a fejlédés menetének pozitiv irdnyba tere-
lésére. A kompetencia fejlesztése a legjobb méd a problémdk elkeriilésére (Masten és

Powell, 2003).

Merrell, Levitt és Gueldner (In: Peacock, Ervin, Daly és Merrell, 2010) hdrom tdmo-
gatdsi szintet kiilonboztetnek meg az oktatdsi intézmények vonatkozdsiban. Az dltaldnos
vagy elsédleges szint az adott iskola 6sszes gyerekére irdnyul. Ennek 6 célja a reziliencia
és a mentdlis egészség fejlesztése iskolai és osztdlyszinten. Ezdltal a tanuldk kevésbé
lesznek rizikénak kitéve a tanuldsi és/vagy tdrsas-viselkedési problémdk tekintetében.
Ezek a proaktiv jellegli stratégidk lehetévé teszik az iskoldknak eréforrdsaik maxima-
lizéldsdt azdltal, hogy csokkentik azoknak a tanuldéknak a szdmadt, akik intenziv tdrsas

vagy viselkedési tdmogatdsra szorulnak. Az iskolaszintd prevencié nemcsak a gyerekek
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szocidlis készségeit erdsiti, csokkentve a problémds viselkedések megjelenését, hanem az
iskola klimdjdt is javitja. A mdsodlagos stratégidk azért sziikségesek, mert bizonyos tanu-
16k nem reagdlnak az univerzdlis, elsédleges megkozelitésben alkalmazott stratégidkra.
fgy nekik intenzivebb, mdsodlagos megkozelitésre van sziikségiik a problémdk tovabb
sulyosboddsdnak elkeriilésére. A mdsodlagos stratégidk azokat a gyerekeket célozzdk
meg, akiknél fennall a rizikdja a krénikus érzelmi vagy viselkedési zavaroknak, vagy
a rossz beilleszkedés korai jeleit mutatjak. Ezeknek a gyerekeknek dltaldban nem egyénre
szabott intenziv elldtds szitkséges, hanem olyan intervencids stratégidk, amelyek a riziks-
faktoraikra fékuszdlnak. Bizonyos gyerekeknél azonban sziikséges a személyre szabott és
gyakran hossza ideig tarté odafigyelés stlyos mentdlis egészségbeli és tdrsas-viselkedési
problémdik miatt. Profitdlhatnak ugyan az els8dleges és mdsodlagos stratégidakbdl is, de
leggyakrabban ezeken tdlmutatd segitséget igényelnek. Definiciészertien a harmadlagos
szint egy olyan egyén elldtdsdt jelenti, aki egy jol meghatdrozott problémdval vagy defi-
cittel bir. A cél visszadllitani a személy lehetd legmagasabb szinti miikodését, valamint
a fenndll6 zavar hatdsainak minimalizdldsa és a komplikdcidk elkeriilése. Kérdés azonban,
hogy ennek a szintnek a kezelése az iskola feladata-e még? Sok gyerek ennek ellenére
vagy az iskoldban részesiil ebben a fajta megsegitésben, vagy sehol, véli Merrell, Levitt és
Gueldner (In: Peacock és mtsai, 2010).

Fallon (2010) hangsulyozza, hogy az iskoldk szerepének megértése a reziliencia fejlesz-
tésében kiemelt jelentdségli. Hibdsnak itéli azt az elképzelést, amely szerint a reziliencia
bizonyos személyekben megvan, mig mdsokban nincsen, azonban azt is kiemeli, hogy
a reziliens személyek jobban megkiizdenek a nehézségekkel. Az iskoldk, amelyek képesek
hatékonyan kozremikodni a reziliencia fejlesztésében, a kovetkezd jellemzdkkel birnak:

— erds vezetés,

— magas elvdrdsok a tanulékkal szemben,
— hangsuly az alapvetd készségeken,

— hangsuly a rendezett kornyezeten,

— a tanuldk rendszeres és alapos értékelése (Fallon, 2010).

Alvord és munkatdrsai (2003) gyakorlati tandcsokat adnak arra vonatkozdan, hogy az
iskola miként tudja segiteni a reziliencia fejlédését a gyerekeknél. Az dltaluk adott tippek

a kovetkezdk:

Kapcsolédj masokhoz!

Segits mdsoknak, igy te is er6sebb leszel!

Tarts fenn egy napi rutint!

— Lazits!
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— Tanulj meg gondoskodni magadrél!
Haladj a céljaid felé!

Tarts fenn pozitiv énképet!

Legyen hosszti tdvi perspektivad!

Fogadd el, hogy a valtozds része az életnek!

Ahogyan a lista elemei is mutatjdk, a reziliencia pedagdgiai vonatkozdsai nem sziikség-
szerlien tartalmaznak nagy és rendkiviili dolgokat, ahogyan Masten (2001) is a reziliencia

»hétkoznapi mdgia” természetére utalt.

Toland és Carrigan (2011) véleménye szerint az iskoldk kritikus fontossdgu szerepet
jatszanak a reziliencia fejlesztésében. Szdmos empirikus adat igazolja, hogy az iskoldk-
ban szerzett tapasztalatok és az ott kialakitott kapcsolatok jelentds védderdvel birnak
(Toland és Carrigan, 2011). Malindi és Machenjedze (2012) kutatdsi eredménye is arra
utal, hogy az iskola irdnti elkotelez8dés hozzdsegiti a rizikénak kitett gyermekeket
ahhoz, hogy megtarthassik gyermeki stdtuszukat, hosszabb ideig a formdlis oktatds
keretei kdzott maradhassanak és reziliensen mikddhessenek. Ezzel egyiitt azt sem
szabad elfeledniink, hogy az oktatdsi-nevelési intézmények rizikéfaktort is jelenthet-
nek. Doll, Jones, Osborn, Dooley és Turner (2011) hangstlyozzik, hogy a reziliencia
nézépontja ugyan nagyon hasznos konstruktum az iskolai mentdlhigiéné szempont-
jabdl, de a perspektiva dltaldnositdsa egydltaldn nem szerencsés, hiszen a riziké és a
reziliencia nem stabil idében. A gyermekek sziikségleteire épiild tdmogatdsnak ezért
rugalmasnak kell lennie, és alkalmazkodnia a bekovetkezd vdltozdsokhoz. A tdldlald-
nositds veszélyei tobbek kdzott abban rejlenek, amire mdr Rutter és Maughan (2002)
is utalt, miszerint az iskolai faktorok csak kb. 20%-ban magyardzzdk az iskolai siker
variancidjdt. Mdsrészt, a csaldd rizikétényezdi koziil sok olyan édllhat fenn, aminek a
megvéltoztatdsa nehéz vagy akdr lehetetlen, mint a szegénység, az alacsony iskolai
végzettség, az erbszakos lakokornyezet, amelyek befolydssal birnak az iskolai teljesitményre.
Harmadrészt Doll és munkatdrsai (2011) hangsilyozzdk, hogy az egyes gyermekek
dltal elért iskolai sikert és reziliencidt nem lehet a populdcié szintjén megjelend eléfor-
duldssal osszevetni. Rdaddsul, az adott tanulé sikere és eredményei is vdltozé tenden-
cidt mutathatnak, hiszen sem a nehézségek, sem a védéfaktorok nem dllandéak. Ez
a felvetés iitkozik Elias és Haynes (2008) véleményével, akik szerint a védéfakrorok
miikodése folyamatos. Elképzelhetdnek tlinik az is, hogy ugyan a védéfaktorok, illetve
a rizikétényez8k tobbé-kevésbé folyamatosan mikddnek és jelen vannak az esetek
bizonyos szdzalékdban, azonban a gyermek adott életkori és fejlddési szakaszdban

nem igényli 6ket vagy nem szenved kiilénosebben a hatdsuktdl. Ennek fényében nem
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meglepd, hogy bizonyos tanulék egy adott periédusban nagyobb mértékii sériilékeny-
séget drultak el, mig mds iddszakokban nagyobb mérvi reziliencidt mutattak (Doll és
mtsai, 2011).
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A DISZKALKULIA MEGITELESE A GYAKORLO
PEDAGOGUSOK ES PEDAGOGUSJELOLTEK KOREBEN

A sajitos nevelési igényként jelentkezd diszkalkulia viszonylag kevéssé ismert jelenség,
ennek kovetkezménye, hogy a pedagégusok nehezebben ismerik fel a problémdkat idében,
igy késén vagy egydltalin nem kezd8dik meg a specidlis fejlesztés. Ilyen esetben a tanulénal
szdmos negativ hatds megfigyelhetd, példdul csdkken az onbecsiilése, magatartdsproblémak
jelentkezhetnek, az iskoldt és a tanuldst szenvedésként éli meg. Az iskolai teljesitménye nem
éri el azt a szintet, amire megfeleld fejlesztés mellett képes lenne, ennek kovetkezményei

egész életére kihatnak.

A diszkalkulia nem egyszerdi téma, a jelentSsége viszont anndl nagyobb. Ha idében
(6vodds vagy kisiskolds korban) fény deriil a szdmoldsi nehézségre, a megfeleld terdpia
elkezd8dhet, a gyermek fejlédése valdszintisithetd. A felismerés felel6ssége egyrészt a peda-
gbgusokat terheli, ezért fontosnak tartottuk felmérni, hogy a leendd, illetve a gyakorld

pedagégusok mennyire kompetensek a témdban.

A tanuldsi zavar fogalma nehezen meghatdrozhatd, hiszen nagyon véltozatos tiineteket
foglal magdban, illetve tobb, hittérben 4ll6 ok eredménye, ezért sokan és sokféleképpen
fogalmaztdk meg (Harmatiné, 2013). Kalamdr (2005) szerint érési egyenetlenségek allnak
a tanuldsi zavarok mogott. Feltevését Flavell hdléelméletével magyardzza, miszerint olyan
komplex hdloként képzelhetd el a gyermek értelmi fejlédése, amely az érési kiilonbozdsé-
gek és egyenetlenségek lehetdségét magdban hordozza. Azonos idében lehetnek kiilonbozd
fejlédési szinten a kognitiv funkciok, mégis ezek kapcsoldddsdbdl szérmazik egy jol koordi-

nalt, dsszerendezett, fejléddképes struktedra.

A diszkalkulia meghatdrozisa és jellemzdi

A diszkalkulia nem az egyetlen oka lehetnek annak, ha egy gyermeknek gondjai akad-
nak a matematikdval, ezért nagy pontossigot kivdn a felismerése. Ez a specidlis tanuldsi
nehézség nagyban befolydsolja az érintett gyermekek szdmtantanuldsdt. Tébbféle megfo-

galmazds vagy definicié létezik a diszkalkulia leirdsdra. T6bbféle kutatdsi irdiny miikodik

115



Eszes Barbara — Furcsa Laura

egymds mellett, illetve egymds kiegészitéseként. A diszkalkulia megfogalmazdsdnak

sokszin(iségérdl tandbizonysdgot adnak az alabbi meghatdrozdsok is.

a) Mesterhdzi értelmezésében ,diszkalkulidnak tekintjitk azokat a matematikata-
nuldsi nehézségeket, amelyek kiilonb6z8 intelligenciaszint mellett a matematika bdrmely
témakorének tanuldsakor rendszeresen ismétl8dé eredménytelenségekben, vagy tartésan

nagyon alacsony szint(i teljesitményekben mutatkoznak meg.” (Mesterhdzi, 1996, pp. 6.)

b) Az Egészségligyi Vildgszervezet, azaz a WHO a diszkalkulia definicidjdt a kévet-
kez8képpen fogalmazta meg: ,A diszkalkulia a szdmoldsi képességek koriilirhaté zavardt
jelenti, amely nem magyardzhat6 csupdn dltaldnos intelligenciacsokkenéssel, vagy a nem
kell§ figyelemmel t6rtént beiskoldzdssal. A hidnyossigok elsésorban az alapmiiveletek
(6sszeadds, kivonds, szorzds, osztds) elvégzésének képességére vonatkoznak, kevésbé a
magasabb rendd matematikai jértassigokra, mint az algebra, trigonometria, a geometria

vagy a differencidl-és integralszdmitds miiveletei” (Christiansen, 2014, pp. 116.).

o) Magyarorszdgon a Betegségek Nemzetkozi Osztélyozdsdénak megfogalmazdsit
alkalmazzik a diszkalkulia definidldsdhoz. A BNO rendszerében a diszkalkulia a mentilis
és viselkedési zavarok alfejezetben szerepel, és az aritmetikai készségek zavara részben
taldlhat6 meg a kovetkezé meghatdrozdssal: , Az aritmetikai készségek kdrosoddsa alakul
ki, ami nem magyardzhat6 egyszerlien mentélis retarddciéval, vagy nem megfelel$ okta-
tassal. A zavar vonatkozik alapvetd feladatokra, mint az Gsszeadds, kivonds, szorzds,
osztds, illetve késébb érinti a sokkal absztraktabb feladatokat, mint az algebra, trigono-

metria, geometria vagy kalkuldciék” (BNO, 2004).

A pedagégiai szakirodalomban (példdul Harmatiné, 2013; Christiansen, 2014,
Burny, Vaicke és Desoete, 2012; Williams, 2012) a diszkalkulidnak szdmralan felis-
merhetd ismertetdjegye van. Mdr évodds korban felfedezhetdk a diszkalkulidra és az
egy¢b tanuldsi zavarokra utalé tiinetek. Felt(ing jelenség lehet az évodapedagégusok
szdmdra, ha a gyermek {igyetlen, gyakran elesik, a mozgdsokhoz tirsulé utasitdsokat
nem képes végrehajtani bemutatds utdn sem, illetve a finommozgdsok végrehajtdsa
gyenge (a ceruzdt, ollét, krétdt rosszul fogja, illetve gondot okoz a gombolds és a flizés).
Egy torténet eseményeinek megfeleld sorrendben valé felidézése is nehézséget jelent,
csak egyesével elmondott utasitdsokat képes végrehajtani, mivel az osszetetteket nem
tudja kovetni. Ezeken kiviil 6vodds és kisiskolds korban figyelmeztetd jelnek tekinthe-
t8k a szdmfogalom megértésének problémdja, csoportositds szin, nagysdg vagy forma

szerint. Nehézséget jelent az alapvetd matematikai miveletek elsajdtitdsa, valamint
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a szdmszer( tények megjegyzése. Jelentds problémdik vannak az emlékezettel, ezek
kozé sorolhaté a szorzétibla megtanuldsinak nehézsége, ugyanis a gyermek hidba
képes megtanulni, egy ¢jszaka alatt el is felejti. Az irdnyok megnevezésében szintén

bizonytalanok.

A diszkalkulids gyermekeknél megfigyelhetjitk, hogy az egyszeri szdmitdsokat is
kiiszkodve végzik el, illetve az ujjaikat haszndljék az alapmiiveletek kiszdmitdsa sordn.
Ezek a gyermekek még a kevés elem darabszdmit sem tudjék dtldtni és megbecsiilni.
Amennyiben egy tevékenység két vagy hdrom 1épésnél osszetettebb, nagyon kénnyen
osszezavarodnak. A szdmoldsi zavarnak sok tiinete van, amelyekrdl felismerhetdk. Ezek
kozé tartozik az elézéekben felsoroltakon kiviil még a matematikai miveleti jelek felis-
merésének, értelmezésének, megfeleld alkalmazdsdnak nehézsége, a maradék megtartdsa
irdsbeli miiveletvégzés sordn, szimjegyek kihagydsa vagy felcserélése, a helyi érték kiala-
kulatlansdginak a fogalma, illetve a visszafelé t6rténd szdmolds megbizhatatlansdga.
A diszkalkulids gyermek a térben nehezen tdjékozédik és keveri a jobb-bal irdnyokat,
a sorba rendezés is nehézséget okoz csakdgy, mint az absztrahilds. Az olyan mindennapi
élethez sziikséges dolgok, mint a pénzzel valé bands, az 6rérdl az id§ leolvasdsa, az idejének

a beosztdsa, napi teenddinek megszervezése is problémadt jelent a szdmdra (Bird, 2011).

Dékdny (1995) szerint a szdmoldsi nehézséggel kiizdd személyekre jellemzd a 6-os és
9-es szdmjegyek Osszekeverése, amely a ldtdsi észlelés zavardnak tudhaté be; az ,E” bett
és a 3-as szdmjegy Osszekeverése a téri, sikbeli tdjékozdds zavara miatt; a 67, 47 szdm-
jegyek osszekeverése mellett a zongés-zongétlen, valamint a hosszd-rovid méssalhangzék
megkiilonboztetésének nehézsége az akusztikus észlelés zavara okdn. A diszkalkulidsok
markdns jegye, hogy a nagymozgdsaik tigyetlenek. Kutatdssal aldtdmaszthaté az a tény
is, miszerint egy szdmoldsi zavarral kiizdd gyermekcsoport teljesitménye jéval alulmarad
a kontrollcsoportéval sszehasonlitva a finommotorikus mozgdsokat illetden, valamint
az {raskészség is elmarad a kordtlagtdl. Ezek a gyermekek rendkiviil szétszértak, nagyon
féradékonyak, emiatt csak rovid ideig tudnak koncentralni, illetve alacsony szint( a figye-

lemmegosztdsuk is.

Az elsddlegesen és mdsodlagosan kialakult szdmoldsi gyengeség fontos eltéréseket mutat
Dékény (1995) szerint. Az elsédlegesen kialakult szdmoldsi gyengeség mutatja a kdzponti
idegrendszer sériilését, vagy az agymiikddés genetikailag fiiggd és perinatdlisan megszer-
zett sajtossdgait, amelynek kovetkeztében kimutathaték az agymiikodés meghatdrozott
funkciézavarai. A mdsodlagos szdmoldsi zavarok ezzel szemben ,stresszhatdsként”, azaz

pszichikai reakcioként keletkeznek, vagyis a stressz dsszefliggésben van a szdémoldssal.
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A nevelésnek hatalmas szerepe van, hiszen az érzékeny, éngyenge, becsvigydt vesztett, vala-
mint a tdlvédett és ondllétlannd nevelés és a kevés védelmet és segitséget nyujtd, agressziv
nevelési kornyezet a mésodlagos szdmoldsi gyengeség kialakuldsira hajlamositja az egyént.
Mivel a kudarcélmény csokkenti a tanuldsi kedvet, ha a hibdzdst a tandr személye és az
osztdly magatartdsa szégyellnivalonak vagy degradilénak itéli meg, konnyen kialakulhat
mdsodlagos szdmoldsi gyengeség. A kornyezeti tényezdk is stlyosbithatjdk a diszkalkulids
tiineteket, tehdt szerepiik lehet a masodlagos pszichés tiinetek kialakuldsdban. A gyermekek
a kudarcok sorozatai miatt elvesztik az onbizalmukat, gitldsos személyiséggé alakulhatnak,
vagy épp ellenkezdleg, az elhdrité mechanizmus miatt feliilértékelik onmagukat. Ezek
a gyermekek peremgyerekekké vilhatnak a gyenge eredményeik miatt. Jellemzd rdjuk

a késés, a pontatlansig, és hogy nem figyelnek eléggé kornyezetiik, felszerelésiik rendjére.

A szdmoldsi zavarral kiizd8 tanulék a megannyi sikertelenség folytdn 6nvédd technikdt
fejlesztenek ki, amelynek kovetkeztében kudarckeriilékké valnak, mivel az eredménytelen-
ség elkeriilésének célja domindl. Ez azt jelenti, hogy a kudarckeriil§ személy a képességek
defektusdnak tulajdonitja hidnyossigait, igy til konny( feladatot villal, hogy évja magit.
Ezeknél a gyermekeknél nagyon fontos a kiilsé motivacid, hiszen anélkiil nem kezdik el

a feladat megolddsdt (Williams, 2002).

Szakirodalmi adatok (Bird, 2011; Dékdny, 1995) tdmasztjdk ald azt a tényt, miszerint
a szdmoldsi képesség gyengesége gyakran egyiitt jarhat az olvasds, irds teriiletén megmu-
tatkozé zavarokkal. Valdszintsithetd, hogy a diszlexidval kiizddk fele diszkalkulids is.
Gyanura adhat okot, ha a gyermek vonakodva olvas, ir, szovegértése gyenge tobbszori
tjraolvasast kdvetden is, rossz a helyesirdsa, a bettiket 6sszekeveri. Ebben az esetben a tanuld

széban sokkal jobban teljesit, mint {rdsban.

A kutatds ismertetése

Vizsgdlatunkban azt néztiik meg, milyen véleménnyel és ismeretekkel dllnak hozzd
a diszkalkulidhoz a tanité és évodapedagdgus szakos hallgatdk, illetve a gyakorld peda-
gbégusok. A diszkalkulidval kapcsolatos kutatdsok kozott hidnypétls egy olyan vizsgélat,
amely a pedagdgusok tapasztalataira és véleményére koncentrdl, ezért kutatdsunk célja
volt a pedagégusok és a leendd pedagdégusok esetleges hidnyossigainak feltérképezése.
Kutatdsunk alanyai nappali tagozatos tanit6 és dvodapedagdgus szakos hallgatdk, valamint

gyakorlé taniték és 6vodapedagdgusok.
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Kutatdsunk kiindulépontjdt az aldbbi hipotézisek képezték:

— A pedagbgusoknak és a pedagdgusjelolteknek nehézségeik vannak a diszkalkulia
felismerésével kapcsolatban.

— A pedagbgusok és a pedagégusjeldltek bizonytalanok a diszkalkulia megfogalma-
zdsaban.

— Hatdrozatlanok abban, hogy a diszkalkulia gyandjinak felmeriilése esetén kihez
kell fordulni.

— A vilaszad6k nincsenek tisztdban a diszkalkulia kialakuldsdnak okaival.

— A megkérdezettek kevés mddszert ismernek a diszkalkulia kezelésére.

— Egyetértenck azzal, hogy fontos a tandr-sziil§ egyiittmiikodés, az elfogadd kor-

nyezet, a szeretetteljes bindsméd és a megszégyenités elkeriilése.

A felmérést kvantitativ médszerrel, kérddiv kitoltetésével végeztiik, amely tartalma-
zott nyilt és zdrt kérdéseket, illetve Likert-skaldt is. Az elsé ot kérdés dlraldnos adatokra
vonatkozott, amelyekben a hallgatéktdl a szak bejelslését, évfolyamuk szdmdt, a gyakorlé
pedagégusoktdl a szak megnevezését, illetve a palydn eltoltote éveik szdmde kérdeztiik.
A kérdéivet igyekeztiink gy 8sszedllitani, hogy minél részletesebb képet kapjunk a
vélaszaddk diszkalkulidhoz kot6d8 ismereteivel kapcsolatban: hogyan hatdrozzdk meg
a diszkalkulia fogalmdt, milyen jellemz8ket tudnak felsorolni, fel tudjik-e ismerni tiine-
teit, illetve milyen médszereket ismernek a szdmoldsi gyengeség kezelésére. A kérddivet
osszesen 94 6 toltdtte ki a 2016/17-es tanév sordn. A tanit szakos hallgaték vilaszait
két csoportra osztottuk: 1-2. évfolyam és 3—4. évfolyam. Ezt a csoportositdst az indo-
kolja, hogy az elsé két évben nem tanulnak specidlis ismereteket a tanuldsi zavarokrol,
harmadik évben van a hallgatéknak Differencidlé pedagdgia és Differencidlé pszicholégia

kurzusuk, amelyeken a diszkalkulia is szoba kertiil.

Eredmények

Elséként azt szerettiik volna megtudni, van-e a vélaszaddk csalddjiban vagy bardti koré-
ben diszkalkulids gyermek, és mirdl ismerték fel. A kitoltSk 75,5%-a (71 £6) jelolte a ,nem”,
9,6%-a (9 {8) az ,igen”, 14,9%-a (14 £8) pedig a ,nem tudom” vélaszokat. A tanitdjeloltek
1-2. évfolyamdn 2 {6 vélaszolta, hogy csalddi, barati kérében van diszkalkulids gyermek,
tiineteik felsoroldsindl tanuldsi és szdmoldsi nehézségre hivatkoztak, konkrét tiinetet egyi-
kiik sem emlitett. A tanitdjeloltek 3—4. évfolyamdn 1 {8 adott igenld valaszt a kérdésre,

aki a nehéz szamoldst, és a szimok 6sszehasonlitdsdnak nehézségét sorolta a tiinetek kozé.
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Az 6vodapedagdgus szakos hallgaték koziil 3 6 kozvetlen kornyezetében taldlhaté
szamoldsi nehézséggel kiizd§ gyermek. Koziiliik egy hallgaté volt, aki informativ valasz-
szal tudott szolgdlni, 6 a szdmjegytévesztést és a feladatok megolddsinak nehézségét
fogalmazta meg. A gyakorlé taniték korében 1 6 jelezte a probléma meglétét szlik isme-
retségi korében. A taniténd amellett, hogy a diszkalkulia konkrét tiineteit, - emlékezet
gyengesége, szimok sorrendiségének felcserélése - sorolta fel, a diszgrafidt, valamint

annak jellemz8it is emlitette, mivel a gyermeknél mind a két tanuldsi probléma fenn4ll.

Az megkérdezett 6vodapedagdgusok koziil két személynek van a kozelében matema-
tikai nehézséggel kiizdd gyermek. Mindkét vélaszadé jelezte a matematikai feladatok
megolddsdnak nehézségét, emellett egyikiik tobb, iddig még nem emlitett jellemz8t
sorolt fel, példdul problémdt jelent a téri tdjékozddds, a testrészek megnevezése és a

formdk felismerése.

A fentebb leirtakbdl kittinik, hogy a gyakorlé pedagégusok sokkal tdjékozottabbak
a tanuldsi zavart illetéen, bdvebben, kifejez8bben, a jellemzd tiinetek pontos felsorold-
sdval fogalmaztdk meg a problémdt, mig a hallgaték csak egy-két fogalmat emlitettek,

amelyek kozott szerepelt a fogalomkér tdgitdsa (pl. a tanuldsi nehézség).

Fontosnak tartottuk megkérdezni, hogy a kitoltdk tanulmdnyaik sordn taldlkoztak-e
a diszkalkulia fogalmdval, mivel a felismeréshez elengedhetetlen, hogy tudjunk magdrdl
a problémdrél. Az dsszesitett eredmények azt mutatjdk, hogy a tobbség (74 f8) taldl-
kozott tanulmdnyai alatt a szdmoldsi zavar fogalméval, 18 8 nem, 2 f§ pedig nem

valaszolt a kérdésre.

A szémoldasi zavar problémdjinak felfedezése utdn szerettiitk volna megtudni, hovd,
kihez fordulnak. Az 1-2. évfolyamos tanité szakos hallgaték a legtobb esetben nem
neveztek meg egy konkrét személyt vagy intézményt, a vélaszuk csupdn annyi volt:
szakemberhez. A 3—4. évfolyamos hallgatok korében is megjelent néhdny esetben
ugyanez a védlasz, azonban tobben emlitették a Nevelési Tandcsadét, a gydgypedagd-
gust, a fejlesztdpedagdgust. Mind a négy évfolyamban elenyészd az iiresen hagyott
vélaszok szdma. Az évodapedagdgus-jeldltek a legtdbb esetben ugyanazt a vilaszt
adtdk, mint a tanitéjeldltek, azonban az orvoshoz irdnyitds is megjelent a vilaszok
kozott. A gyakorlé pedagégusok, csakdgy, mint a hallgatok, megnevesitették a szak-
embereket, valamint a Pedagégiai Szakszolgdlat is megjelent a vdlaszaikban. Annyiban

mutatkozott kiilonbség, hogy a tanitdk legtobbje a Nevelési Tandcsadét is megnevezte.
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A kérdéivet kitoled 94 f8b8l minddssze 15-en beszélnének a problémdrdl a sziilkkel,
pedig sziili beleegyezés hidnydban sem vizsgilat nem indithatd, sem pedig a fejlesztést
elkezdeni nem lehet. A megkérdezettek nem emlitették a 15/2013. (II. 26.) EMMI
rendelet alapjdn toreént véltozdsokat, miszerint egy intézménybe egyesiiltek a nevelési
tandcsadok és az egyéb szakszolgdlati feladatot elldt6 intézmények, hanem a régi nevitkon
emlitették Sket (pedagdgiai szakszolgdlat, nevelési tandcsadd). Megddbbentd volt egy
gyakorl$ tanité 4ltal adott vdlasz, miszerint internetes férumokrdl tdjékozédna, illetve
egy felsé évfolyamos tanité szakos hallgaté vilasza, aki a pedagdgiai asszisztenshez
fordulna a problémdval. A vilaszokbdl kittinik, hogy még a gyakorlé pedagdgusok is

bizonytalanok abban, hogy kihez forduljanak segitségért, a pedagdgusjeldltek pedig még
inkabb.

Az aldbbi dbrdn (I1/3. dbra) jél ldtszik, hogy mind a pedagégusjeldltek, mind a gyakorlé
pedagégusok bizonytalanok abban, hogy fel tudjik-e ismerni a szdmoldsi zavart.
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I1/3. 4bra: A diszkalkulia felismerése (sajit szerkesztés)

Ez az eredmény meglepd annak tudatiban, hogy a legtébb pedagégus t6bb mint 10
éve foglalkozik gyerekekkel. Az azonban bizakoddsra ad okot, hogy a tanitok biztosabbnak
ldtszanak, hiszen nagyobb szdmban jelolték azt, hogy fel tudjék ismerni a problémit.

Az igen vilaszt addk az aldbbi problémadkat, tiineteket nevezték meg:

A tanitok koziil legtobben
— aszdm- és miveletfogalom megértésének nehézségét,

— a figyelemkoncentrdcié hidny4t,
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— az emlékezet gyengeségét,
— aszdmjegyek felcserélését,
— a térbeli tdjékozbdds gyengeségét,

— az irdnyok megnevezésének problémadjit fogalmaztik meg.

Néhdnyan emlitették
— anagy- és finommozgdsok rendezetlenségét, fejletlenségét,
— aszorzotibla megtanuldsinak képtelenségét,

— aszabdlyok, szovegek értelmezésének nehézségér.

A tanitdk a felmeriilt helyzetet a kovetkez8képpen kezelték:
— kezdeményezték a tanulé vizsgélatdt,
— kérték a sziild timogatdsit,
— igyekeztek a gyermek pozitivumaira épiteni,
— sikerélményhez juttattdk,

— segitséget nyujtottak képességeinek kibontakoztatdsiban.

Egy 6vodapedagégus munkdja sordn fordult eld, hogy diszkalkulids gyermekkel foglal-
kozott. Leirdsa szerint jatékos légkor megteremtésével

— a téri tdjékozdddst,

— aformdk felismerését,

— atestrészek megnevezését fejlesztette.

Egy hallgaté is foglalkozott szdmoldsi zavarral kiizdd személlyel, akit a kozépiskolai

tanuldsban segitett.

A kovetkezékben a diszkalkulia definidldsira keriilt sor. A kitoltéknek meg kellett
fogalmazniuk, mit jelent szdmukra a diszkalkulia. Az 1-2. évfolyamos tanité szakos
hallgatdk leginkdbb szinonimdkkal vilaszoltak, illetve olyan dltalinossigokat fogalmaz-
tak meg, mint a ,gondot okoz a szdmolds”, ,gyakran téveszt”, és ,nem tud szimolni”.
A 3—4. évfolyamos tanitd szakos hallhatdk is alkalmaztak szinonimdkat, azonban
jellemz8, hogy a szdmoldsi nehézség tiineteit (példdul gyengébb emlékezet, szdmjegyek

tévesztése), okait (példdul 6roklés, csokkent részképesség) soroltdk fel.

Az évodapedagdgus szakos hallgatdk is szép szimmal alkalmaztdk az elézéekben leirt
modszert, miszerint a diszkalkulia sz6 rokon értelmi(i megfelel8ivel valaszoltak. A megfo-

galmazdsok kozott szerepelt a szimfogalom meg nem értésére valé utalds, ami azonban
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szintén a tiinetekhez sorolhaté. Voltak olyan hallgaték, akik olvasdsi nehézségnek, illetve
egyfajta betegségnek definidltdk, egy kitoltd pedig beismerte, hogy hallotta mdr a szét,

de nincs tisztdban a jelentésével.

A gyakorlé taniték sokoldaltan, és komplexen fogalmaztik meg a diszkalkulia jelenté-
sét. Tobbek kozote emlitették a részképességek fejlédésének elmaraddsdt, okokat, tiineteket
soroltak fel, illetve el8re tekintettek a korai felismerés és a kezelés fontossdgdra a j6 eredmé-
nyek elérése érdekében. Felhivjdk a figyelmet a felismerés nehézségére, hiszen a szdimoldsi
zavarral kiizdé gyermekek egyéb teriileteik erdsitésével kompenzdlni tudjak hatrényukat,
ezért nagyon fontos a kétely megjelenése, ,,a tobbi a szakember feladata™ irja egy vélaszold.
A gyakorlé évodapedagdgusok koziil néhdnyan jol 8sszefoglalva a tanuldsi zavar egyik
formdjaként irjak le, ami mdr 6vodds korban felismerhetd. Megfogalmazzdk a részképes-

ség-zavart is.

Ehhez kapcsoléddan a kévetkezd kérdés sordn azt szerettiik volna megtudni, hogy a kitdl-
t6k mit gondolnak a diszkalkulia kialakuldsinak okairdl. Az elsd és masodik évfolyamos
tanit6 szakos hallgatk tobbsége szerint

a csaladi héctér,

— aszorongds,

— afélelem,

— astressz,

— az 6roklédés és

— a genetika mind hozzdjdrulnak a szdmoldsi zavar kialakuldsdhoz.

A vilaszok kozott szerepel a fogamzdsgdtld tabletta hossza tdvi szedése. A harmadik,
negyedik évfolyamos hallgatdk lehetséges okoknak tartjak

— a nehéz sziilést,

— asziiletési rendellenességet,

— a balesetet,

— az idegrendszeri sériilést,

— a genetikdt,

— az oroklédést,

— a stresszt.

A hallgaték tdjékozottsdgdra utal, hogy a felsoroltakat mind megtaldljuk a szakirodalom-
ban. Az évodapedagdgus szakos hallgaték a mér eddig felsoroltakon kiviil emlitik

— az oxigénhidnyos dllapotot,
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— anem megfelels nevelést,

— acsecsemd nyakdra tekeredett koldokzsindre.
— A hallgatdk feltételezései kdzott szerepel

— a gyermek rossz beidegzddései,

— a koncentricié hidnya,

— az egyenstlyzavar, valamint

— aszem és kéz koordinicié okoldsa is.

Ezeket a feltevéseket azonban nem tdmasztja ald szakirodalom. Erre a kérdésre 10
hallgat6 nem vilaszolt. Gyakorlé 6vodapedagégusok valaszai kozott szerepel a nem
megfeleld csecsemdkori mozgdsfejlédés, mint lehetséges indok. A kérdésre ketten ,nem
tudom” vidlaszt adtak, 4 {6 pedig nem toltotte ki. Amint lathatjuk, a kitolt6k tobbségében

tisztdban vannak a diszkalkulia kialakuldsdnak lehetséges okaival.

Az esetleges hidnyossigok feltdrdsa érdekében a soron kivetkezd kérdésnél a vilaszoloknak

ot ényezdt kellett felsorolniuk, amelyek a diszkalkulids gyermekekre jellemzdek.

Az 1-2. évfolyamos tanité szakos hallgaték a jellemzdk kozé soroltdk tobbek kozote
— amagatartdsi problémdkat,
— afigyelemzavart,
— a mozgiskoordindciés problémadkat,
— atudds visszamaradottsdgdt, és

— a bizonytalansdgot is.

A 3—4. évfolyamos tanité szakos hallgatok rendkiviil informativak voltak ezen a téren.
Felsoroldsaik kozott szerepel

— aszdmolds az ujjak segitségével,

az 6ra leolvasdsanak problémdi,

a jobb és bal megkiilonboztetésének nehézsége,

a rossz id6beli tdjékozddds,

— aszdmjegyek felcserélése, kihagydsa,

a koncentralds nehézsége.
Azonban vélaszaik kozott olyan gondolat is szerepel, miszerint fogékony az absztrak-

ci6kra, ami azonban nem fedi a valdsdgot, hiszen a szakirodalomban ennek éppen az

ellenkezdjét taldljuk.
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Az évodapedagdgus szakos hallgatok a kovetkezdket soroltdk fel a tényezdk kapesdn:

— a gyermek nehezen tdjékozddik térben,

pontatlan,

sokszor kapkod,

a muveleteket rosszul ismeri fel,

nehezen érti meg a szabélyokat.

A gyakorl6 taniték tobb olyan ismérvet emlitettek, amelyeket a hallgaték nem sorakoz-
tattak fel:

sorozatok felismerésének, folytatdsinak nehézsége,

szamok tiikorirdsa,

— gyenge emlékezet,

— lasst miveletvégzés,

— szorongds,

— problémit jelent a pénz kezelése, véltdsa,

— aszorz6tdblit nehezen tanulja meg a gyermek.

A gyakorlé évodapedagégusok a mdr megnevezett tényezdkon kiviil a kovetkezdket
soroltdk fel:
— nem szeret, nem tud szimolni, szaml4lni,

— a formak felismerése nem megfeleld.

Ez a felsorolds kevésnek tlinhet, dm a 11 f8bél 6 {8 nem vélaszolt, egynek pedig nincsenek

tapasztalatai ilyen téren.

Ahogy az a fentiekbdl kitlinik, a kitolek tdbbnyire jeleskedtek a jellemz8k felsoroldsiban.
Az azonban megéllapithatd, hogy a legtébb informativ valaszt a gyakorlé tanitdk adedk.

Kutatdsunk sordn a legkevesebb vélasz arra kérdésre érkezett, amely azt hivatott

felmérni, hogy milyen médszereket ismernek a megkérdezettek a diszkalkulia kezelésére.

Az 1-2. évfolyamos tanité szakos hallgaték koziil csupdn oten vilaszoltak a kérdésre,
négyen pedig arra hivatkoztak, hogy nem ismernek mddszereket. A vilaszolék tobbsége
azonban mddszerek helyett a fejlesztd pedagdgust és a gydgypedagbgust emlitette.
A 3—4. évfolyam tanité szakos hallgatdi leginkdbb a fejlesztést tartottdk megfeleld
modszernek, azt azonban csak kevesen fejtették ki jobban, hogy mire is gondolnak. Akik

részletezték a fejlesztd foglalkozdst, a kovetkezdket tartottdk fontosnak:
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— figyelem,
— emlékezet,
— logikai gondolkodas,

— tdjékozddds fejlesztése.

A 36 8 évodapedagdgus hallgaté koziil 24 £6 hagyta megvilaszolatlanul ezt a kérdést.
Azok, akik vilaszoltak,

— afolyamatos gyakorldst,

— az ismétlést, és

— ajatékos feladatokat soroltdk fel.

Ezeken kiviil emlitették még a fejlesztd tandrok, szakemberek segitségét, a fejlesztések
lehetdségét.

A gyakorl6 tanitok koziil csupdn egy 6 hivatkozott arra, hogy nem tdjékozott ebben
a témdban, mivel nem tanit matematikdt, a tdbbség informativ vélaszt adott a kérdésre.
Felsorakoztattak olyan technikdkat, mint

— asajdt testen valé tdjékozddds gyakoroltatdsa,

— asormintdk, sorozatok megfigyelése, folytatdsa,

— atananyag tanulé képességeihez valé igazitdsa,

— a multiszenzorialitds,

— tobb id8 biztositdsa a feladat elvégzéséhez,

— akozvetlen kétszemélyes helyzetekben egyéni timogatds nyujtdsa,

— asokoldalt eszkézhaszndlat biztositdsa,

— a folyamatos pozitiv megerdsités, sikerélményhez juttatds.

Tovébbd emlitettek tényleges médszereket is:
— Dyscalculine program,
— mozgdskotta,
— Kulcsarné-féle médszer,
— Demeter Katalin médszere,
— Ronit Bird médszere,
— diszkalkulidsok szdmdra késziile munkafiizetek haszndlata (pl. Télas Jézsefné:

Szdmolds 1-4).

Sajnos a gyakorlé 6vodapedagdégusok nagy szimban nem adtak valaszt erre a kérdésre, 1 £6

pedig sajat bevalldsa szerint nem ismer médszereket. A vélaszolok
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— terdpids programot,

fokozatossigot,

fejlesztd jatékokat,

egyéni foglalkozdsokat emlitettek.

Jol latszik, hogy a tanulmdnyok elérehaladtdval és a tapasztalatok szerzésével béviil
a diszkalkulia kezelésének médszertani eszkoztara. Eszrevehetd, hogy mig az alsé évfo-
lyamos hallgaték csak szakembereket tudtak felsorolni, addig a fels¢ éves pedagdgus-
jeloltek mdr konkrét fejlesztési teriileteket érintettek, a gyakorlé tanitok pedig konkrét

modszereket is ismernek.

Fontosnak tartottuk felmérni, hogy a kit6lt6k mennyire vannak tisztidban az elsédleges
és mésodlagos diszkalkulia meghatdrozdsaival. A kitoltdk koziil 58 £6 (66%) jeldlte be
helyesen, 29 6 (33%) helyteleniil, 7 6 pedig nem toltotte ki a kérddivnek ezt a részét.

A kérdsiv kovetkezd pontjdndl 13 tiinet (melyek kozote szerepeltek diszlexidra és
diszgréfidra utald jelek is) koziil kellett azokat kivélogatni, amelyek a diszkalkulidra

vonatkoznak, 6sszesen 7 allitdst.

A kovetkezd szimptémdk koziil kellett kivdlasztani azokat, amelyek a kitolt8k szerint
a szdmoldsi gyengeségre utalnak:

— lgyetlenséget tapasztalunk a ceruzafogdsban, az ollé haszndlatdban;

— véltozé nagysdgu és formdja bettik;

— mozgds osszerendezetlensége,

— gyakori az dthtzds, firkdlds;

— figyelmi problémak;

— rossz kéztartds;

— emlékezet gyengesége;

— gyenge a szOvegértés, értelem nélkiili olvasds;

— nem szeret rajzolni;

— lassti az olvasdsi tempé;

— helytelen ragozis;

— pontatlan a toldalékok olvasdsa;

nehézsége van a ritmikusan ismétl6dé sorozat folytatdsdban.

Fontos megjegyezni, hogy a tiinetek keveredhetnek egymdssal, ez egyénenként eltérd.
Az adatok elemzése sordn kitlinik, hogy a legtobben (68 f8) a sorozatok folytatdsinak
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nehézségét, ezt kovetSen az emlékezet gyengeségét (48 f8), majd a gyakori dthuzist,
firkaldst jelolték be. Mig az eldbbi két dllitdst a szakirodalom aldtdmasztja (Dékdny,
1995; Tanczos, 2006; Williams, 2012; Christiansen, 2014), addig az utébbira a diszkal-
kulia dsszefiiggésében nincs utalds. Tobben ugyan bejelolték az tigyetlenséget a ceru-
zafogdsban, azonban kevesen tartjdk tiinetnek azt, ha egy gyermek nem szeret rajzolni.
Elenyészd szdmu kitoltd sorolja a tiinetek kozé a helytelen ragozést és a toldalékok pontatlan
olvasdsit. Még a helytelen ragozds valéban a diszkalkulia tiinete (Dékdny, 1995), addig

az ut6bbi valéban nem jellemz a szdmoldsi nehézséggel kiizd8 gyermekekre.

Mis szempontbdl elemezve a tabldzatot (1. szdmi melléklet) meghigyelhetd, hogy az
1-2. évfolyamos tanité szakos hallgatok a tapasztalatlansdgukbdl kifolyélag tbb olyan
tiinetet nem vagy elenyészd szdmban jeldltek, amelyek meghatdrozé ismérvei a diszkal-
kulidnak. A 3-4. évfolyamos tanité szakos hallgatdk tanulmdnyaik elérehaladtdnak
koszonhetéen tobb jellemvondst felismertek. Az 6vodapedagdgus szakos hallgatdk sajnos
nem jeleskedtek a tiinetek felismerésében, bdr a sorozat folytatdsdnak nehézségét nagy-
részt megjelolték. A gyakorld taniték és az dvodapedagogusok a tiineteket rendkiviil jol

felismerték, ami valészindsithetden tapasztalataiknak koszonhetd.

Kérdéiviink utolsé pontja egy Likert-skdla, amely a kitslt8k attittdjét hivatott felmérni
a kovetkezd dllitdsokkal kapcsolatban:

— Fontos, hogy a tandr és a sziil legyen emberséges és bétoritsik a gyermeket.

— A nevelési eszkdzok kozdtt nem szerepelhet megszégyenités vagy irénia.

— Nagyon fontos, hogy a tandrnak el kell keriilnie, hogy a szdmoldsban gyenge

tanulét kinevessék.
— A sziil6kben tudatositani kell, hogy otthon is foglalkozzanak a gyermekkel.
— A vizsgilattdl elkezdve a terdpia alatt mindvégig fontos a motivicié megléte.

— Sok mulik azon, hogy a diszkalkulids gyermekhez hogyan viszonyul a kdrnyezete.

A vilaszoloknak egy otfokd skdldn kellett jeldlniiik, hogy mennyire értenck egyet
a kijelentésekkel. A maximadlis pontszdm a teljes egyetértést jeldli, tehdt aki minden
dllitdssal teljesen egyetértett, 30 pontot kapott. Ezt a pontszdmot 48 {6 érte el, ami
a valaszadék 51%-it jelenti. A felsorolt kijelentéseket olvasva azonnal szembetiinik,
hogy kivétel nélkiil az 6sszes dllitds megléte elengedhetetlen ahhoz, hogy a diszkal-
kulids gyermek ne szorongjon, fejlddni tudjon. Barmilyen diszkalkulidrdl sz616 kony-
vet olvasva az el6z8ekben leirt gondolatokkal taldljuk szembe magunkat. Eppen ezért
volt megddbbentd, hogy az attitlidskdldra kapott vdlaszok eredménye azt mutatja, hogy

a kitolt6knek alig tobb mint a fele értett teljesen egyet a kijelentésekkel, egy vdlaszban

128



A diszkalkulia megitélése a gyakorls pedagdgusok és pedagdgusjeliliek kirében

pedig a kitoltdk 22%-a tért el. Kevés szdmban (3 £6), de akadnak olyan vélaszok,
amelyek szerint kitsltdjiik ,egydltalin nem”, vagy ,nem ért egyet” azzal az dllitdssal,

hogy ,a nevelési eszkozok kozt nem szerepelhet megszégyenités vagy irénia.”

C)sszefoglalés

A kutatds eredményei a hipotéziseink nagy részét aldtdmasztjédk. Az elemzett adatok
arr6l tandskodnak, hogy az elsé hipotézis, miszerint a pedagégusoknak nehézségeik
vannak a diszkalkulia felismerésével kapcsolatban, részben beigazolddott, hiszen a kitsledk
tobbsége bizonytalan 6nmagdban a felismerést illetéen, ami ellentmond annak, hogy
a jellemzdket nagyrészt ismerik. Mdsodik hipotézisiink is bebizonyosodott, a diszkalkulia
fogalmdt meghatdrozni azonban csak kevesen tudtdk, a legtobben szinoniméval defini-
dltak. Ez azért nem meglepd, mivel a szakirodalom sem emlit egységes meghatdrozist.
Ezek alapjén a feltételezésiink, mely szerint az emberek bizonytalanok a diszkalkulia

megfogalmazdsiban, bizonyitdst nyert.

Az adatok elemzése sordn beigazolédott, hogy a pedagégusjelltek és a gyakorlé peda-
gbgusok is hatdrozatlanok abban, hogy a gyant felmeriilése esetén kihez kell fordulni, az

intézmények régi neveit emlitették. Ezért ez a hipotézis is igazoltnak tekinthetd.

A kovetkezd feltételezés, miszerint a valaszaddk nincsenek tisztdban a diszkalkulia
kialakuldsdnak okaival, megcdfolédott, hiszen a szakirodalomban emlitett okokat tbb-
ségben felsoroltdk. Részben igazolédott a feltételezés, miszerint a megkérdezettek kevés
modszert ismernek, hiszen a legtobben a fejleszté és a gydgypedagdgust nevezték meg,
csak a gyakorld taniték tudtak konkrét médszerekkel szolgdlni. Mind a pedagdgusok,
mind a pedagégusjeloltek egyardnt fontosnak tartjak a sziilék bevondsdt, azt, hogy a disz-
kalkulids gyermek kornyezete elfogadja 6t, szeretetteljesen bdnjanak vele, keriiljék

a megszégyenitését. Ez a feltételezés szintén beigazolédott.

Az eredmények alapjin kittinik, hogy nagyobb hidnyossdgok a mddszerek ismereté-
nek terén tapasztalhatdk, azonban a tobbség hallott a diszkalkulia fogalmérdl, a jellemz
tiineteket tobbnyire ismerik. A pedagdgusképzés kimeneti kovetelményei kozott mar
régbta szerepelnek a sajdtos nevelési igény(i gyermekek nevelésének specifikumai és az
integralt és differencidlt oktatds. A résztvevdk tobbsége (80 %) jelezte, hogy taldlkozott

tanulmdnyai sordn a diszkalkulidval, viszont meglepd, hogy kézel 20% nemmel vilaszolt.
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Eszrevehetd, hogy a tanulmdnyok elérehaladtdval és a tapasztalatok szerzésével béviile
a diszkalkulia kezelésének modszertani eszkoztdra. Az attitGdvizsgdlat eredménye
pedig arra utal, hogy a pedagégusok még nem eléggé elfogadéak, nem minden pedagé-
gus torekszik rd, hogy szorongdsmentes, egyiittm(ikodd tanuldsi kornyezetet teremtsen.
Kovetkezésképpen a pedagdgusképzésben még nagyobb hangsilyt kell fektetni a specidlis

nevelési igény gyermekek tanitdsara.
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TAPOTI ANTAL - KOVES GABRIELLA

GEOMETRIAI FELADATOK OSSZEHASONLITO
ELEMZESE ELSO ES MASODIK OSZTALYOS
MATEMATIKA TANKONYVEKBEN

A témavalasztds indoklasa

A Kiroli Gdspdr Reformdtus Egyetemen az egyik kutatécsoport dr. Koves Gabriella
vezetésével az elemi matematika tankonyvek vizsgilatdval foglalkozik. 2016 8sze 6ta
tagja ennek a kutatdcsoportnak Tapoti Antal, mdsodéves levelezd hallgaté is, akinek
személyes indittatdsa tanitdi tapasztalataibol ered. Tapoti dltaldnos iskoldban dolgozik
jelenleg asszisztensként, ahol réldtdsa van az ott folyé matematikaoktatdsra/ -tanitdsra.
Taldlkozott olyan matematika-tankdnyvekkel, amelyek alapvetd eltéréseket, esetenként
hibdkat is mutatnak. Ezért esett témavdlasztdsa a napjainkban haszndlatos, két-két,
eleérd felépitésti, 1. és 2. osztdlyos matematikai tankényv geometriai feladatainak

Osszehasonlitdsara.

A vizsgilat célja

Atfogé képet kivinunk adni mai két 1. és 2. osztilyos matematika-tankonyvek
geometria- tananyagdnak felépitésérdl, a tananyag szerkesztésérdl, konkrétan a geomet-

riai tananyag megjelenésérdl a kiemelt szempontok szerint.

Gondolatok a magyarorszgi geometria tanitdsinak bevezetésérdl

Magyarorszégon els6ként a pannonhalmi kolostori iskola (996) kezdte meg mikodé-
sét, amely az oktatdsi-nevelési hdlozat kialakitdsdnak els6 lépése volt (Mészdros, Németh,
Pukdnszky, 2005). Alapszinten nem tartalmazott mértani ismereteket. A magasabb évfolya-

mokon megjelent példdul a sikbeli egyszerti alakzatok leirdsa, a naptdrkészités, az id6szdmitds.
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Az elsé magyar nyelvii matematikakonyv a Debreceni aritmetika (1577) sem foglal-
kozott még geometridval. Mar6thi Gyoérgy 1743-ben kiadott Arithmetica vagy
szamvetésnek mestersége cim miivében sincs geometria fejezet, de az el8szaviban igy
ir: ,Az Oldkkel s Libakkal valé szamvetés nagy részént a Geometridban szokott tanit-
tatni; minthogy abban van a fundamentoma. De mivel a dolog igen hasznos, a mint
okos emberek dltal-litjdk: a Geometridt pedig igen kevés ember tandlja: jonak itéltem
ide tenni.” (Maréthi, 1743) Az oktatds kotelezdvé tétele 6ta, fokozatosan beszivdrgott
a geometria az 1-2. osztdlyos tananyagba. Kezdetben (1777) csak a mdsodik osztdlyban
tanultak szdmoldst-mérést, késébb kiterjesztették mindegyik kotelezd évfolyamra,
de ezen tdl a geometria nem szerepelt az 1-2. osztdlyos tananyagban. (Koves, 2014)
Lényeges véltozds tortént az 1868-ban megjelent kozoktatdsi torvény bevezetésével,
(1868. évi XXXVIII) amely eldirta a fejbeli és jegyekkel valé szdmolds és a hazai méreé-
kek ismeretét is. (Mészdros, Németh, Pukdnszky, 2003)

A 19-20. szdzad forduldjira bekeriiltek az 1-2. osztdlyos tananyagba a mértékek [pénz,
hosszisdg, trtartalom, stly (tomeg), idd], és a mérések méterruddal, mérdszalaggal téma-
korok. A 3. osztilyosba a négyzettel, téglalappal kapcsolatos ismeretek, a 4. osztélyosba
a teriiletméreékek, valamint az Grméreék. Lényeges valtozdst az 1978-as tantervben beve-
zetett komplex matematika hozott. A komplex matematikatanitds tananyaga mindegyik
évfolyamon ot tantervi tdrgykorbdl dlle: 1. a halmazok, logika; 2. a szdmtan, algebra; 3.
a fiiggvények, sorozatok; 4. a geometria, mérések; 5. a kombinatorika, valészintiségszdmi-
tds, statisztika. Kicsiny valtoztatdssal ezt a felosztdst taldljuk a 2012-es NAT-ban is. Ezek
szerint az 1978-as tantervi reform éta matematikatanitdsunknak szerves része a geomet-

riai ismeretek tanftdsa.

A geometriai tananyag az 1-2. osztdlyban
1-2. osztalyban a NAT hdrom nagy téma koré csoportositja a geometriai ismeretanyagot.

1. A sikgeometria, amely tartalmazza a sikidomok eléallitdsdt tevékenységgel, sikbeli
tdjékozdddst, helymeghatdrozdst; irdnyokat, irdnyvaltoztatdsokat, valamint egyszer(i

geometriai tulajdonsdgok felismerését, osszehasonlitdsat.

2. A térgeometria témakorbe tartozik a térbeli alakzatok meghigyelése, szétviloga-

tdsa, megkiilonboztetése. Sikidom és test kiilonbségének megfigyelése. Testek épitése
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szabadon, illetve modell alapjén, valamint a térbeli tdjékozddds, helymeghatdrozis;

iranyok, iranyvaltoztatisok megfigyelése, felismerése.
y y ghngy

3. A transzformdcidk témakorben a feladat a sik tiikdrrel és hajtogatdssal, valamint

a tengelyes tiikrozés megtapasztaltatdsa, a tapasztalatok megfogalmazdsa. (NAT 2012)

A vizsgélat struktirdja, az elemzés szervezése

A hipotézisek feldllitdséhoz Dérdai (2002) és Koves (2014) munkdit hasznéltuk fel.
A hipotéziseket hdrom nagyobb csoportra (A, B, C) bontottuk, és mindegyikhez
alpontokat (a, b stb) rendeltiink:

A/ A tananyag tartalmi elemei, strukturdltsiga

a) A tankényvre jellemzd a vertikdlis koherencia, egymadsra épiilés (épit az el6z8
években elsajdtitott ismeretanyagra.

b) A tankényvre jellemzd a horizontélis koherencia (a tananyagot kell§ mélységben
fejeik ki).

) A tankényvben jellemz§ a tantdrgyon beliili koncentricié. Epit a kiilonbozé
matematikai teriiletek ismeretanyagai kozotti kapesolatra.

B/ A problémamegoldds szintjei

a) A tankonyv megfelel§ mennyiségili és mindségi feladatot biztosit a direkt és az
indirekt differencidldsra, amely meg is val6sithaté a tanérdn.
b) A minimum, optimum és az optimumot meghaladé kévetelmények megfelels
ardnyban jelennek meg a tankdnyvben.
c) A tankonyvre jellemz8, hogy szem el6tt tartja a felzdrkéztatdst.
d) A tankényvre jellemzd, hogy szem el6tt tartja a tehetséggondozist.
C/ A problémamegoldds segitése
a) A tankdnyvben a probléma megfogalmazdsa matematikailag egzakt (pontos),

a tanulok elSismereteinek, értelmi szintjének megfeleld.

A vizsgilat trgya

Két tankonyvesalddbdl vdlaszrottuk ki az 1-2. osztdlyos koteteket. A Hajdu Sdndor
dltal szerkesztett Matematika (Mfiszaki Konyvkiadé; a tovdbbiakban: Hajdu-tankényv),

illetve a Fiilop Mdria 4ltal szerkesztett Matematika (OFI) cim( tankdnyvek sorozatdbdl.
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A geometriai témdk megjelenése az OFI-s és a Hajdu-tankényvekben

A vizsgalt matematika-tankonyvekben mind a hdrom téma megjelenik, de eltérd

moédon. Elsd 1épésben a feladatok szimszer(i megjelenését figyeltiik.

Elsé osztdlyban fejezetszinten dtlagosan a tankonyvek 10%-dban, mdsodikban
a 12%-dban jelennek meg a f8leg mérésekhez, geometriai fogalmakhoz kapcsol6dé
témakodrok. Nem fejezetszinten eléfordul, hogy egy-egy feladatban tantirgyon beliili

koncentricié keretében is megjelennek tj témakéri tartalmak.

Sikgeometria | Térgeometria | Transzformdcidk

OFI-s tankényvek

1. év 31 9 16

2. év 12 6 30

Ossz.: 43 15 46
Hajdu-tankonyvek

1. év 10 2 25

2. év 28 15 8

Ossz.: 38 17 23

I1/2. téblézat: A geometriai témakér feladatainak szdma (sajt szerkesztés)

Azonban a feladatok szdima nem ad valds informécidt, mivel itt nem vettiik figyelembe
a feladatok titemezését.
A/ A tananyag tartalmi elemei, strukturaltsdga
a) A tankonyvre jellemzd a vertikdlis koherencia, az egymadsra épiilés (épit az el6z8

években elsajdtitott ismeretanyagra).

Az elsd osztdlyos tankdnyvnek épitenie kell az dvodai nevelésbdl hozott tapasztalatokra,

természetesen a mdsodikos tankdnyvnek az elsésre kell épiilnie.

Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja (ONOAP) szerint az elsajititandé mate-
matikai kompetencidk: képes érzékelni a tdrgyak egymdshoz viszonyitott helyzetét,
méretét, képes a térben és a sikban tdjékozdédni. A kiilsé vildg tevékeny megisme-
rése sordn matematikai (geometriai) tartalmi tapasztalatoknak is birtokdba jut, és
azokat a tevékenységeiben alkalmazza. Felismeri a mennyiségi, alaki, nagysdgbeli és
téri viszonyokat [...] fejlddik tér-, sik- és mennyiségszemlélete. [363/2012. (XII. 17.)
Korm. rendelet]. Szinte az dsszes 6vodai tevékenységformdnak, a tervezett és spontdn

jatéknak is része a geometriai tapasztalatszerzés. Ugyanigy az lenne kivdnatos, hogy az
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iskolai tevékenységeket is dthassa a geometriai tapasztalatszerzés. A geometriai ismere-
tek jelenjenek meg a t6bbi nagy matematikai témakorben a gondolkoddsi, megismerési
modszerek, halmazok-logikdban; az algebra, szimelméletben; a reldcidk, fiiggvények

sorozatokban; a kombinatorikdban és a statisztikdban is.

1-2. osztélyban a gondolkoddsi megismerési mddszerek témakérbe sorolja a NAT a
halmaz, a logika, illetve a kombinatorika elemeit. Az als6 tagozatban nem 6nall6 fejezet-
ben foglalkozunk ezekkel a teriiletekkel, hanem beépitjiik a tobbi témakorbe, eszkdzként
haszndljuk a feladatok megolddséban. Az ide tartozé ismeretek a matematikai szemlé-
let fejlesztését szolgdljdk, segitik a tanuldkat a fogalmak kialakitdsiban, a koztik 1évd
kapcsolat felismerésében, sajét gondolataik és észrevételeik pontos kifejezésében, mdsok

gondolatainak megértésében.

A Hajdu-tankonyvek koncepcibja: A mdsodikos gyerekek gondolkoddsdban - tevé-
kenységeik kozvetitésével - elindithaté a logikai elemek kiépitése. A tdrgyakkal, szemé-
lyekkel, dolgokkal, matematikai fogalmakkal, osszességekkel valé ismerkedésben
osszehasonlitdsokat (azonositdst, megkiilonboztetést) végeznek, ezt fejezik ki az elemek
kétfelé valogatdsdval, egy és két szempontt sorba rendezésekkel és megfeleld szdbeli
megdllapitdsokkal. Az dllitdsok tartalma mindig a gyerekek dltal kozvetleniil érzékelt
valdsig; igazsdgériéke a valdsdggal valé dsszhang szerint donthetd el. Ha azonban egy
tulajdonsdg igaz az adott tdrgyra, dologra, fogalomra, akkor a tagaddsa biztosan nem
igaz. Ennek a gondolatnak a kidolgozdsa tdrgyi tevékenységgel (kétfelé vilogatdssal)
lehetséges, de igy is hosszt, tiirelmes munkdt igényel. A nyitott mondatok kiegészitése
igazzd, tévessé ondlld feladattd vélik, de a fenti gondolat kimunkaldsinak is eszkoze.

(Czeglédy, Hajdu, Novik, Scherlein, 2007)

A kerettanterv szerinti tananyagszervezés (11/3-4. tabldzar)

Itt csak a geometridhoz kapcsolhaté részeket jelenitem meg.
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Tematikai egység /

Fejlesztési cél

kombinatorika, gréfok

1. Gondolkod4si médszerek, halmazok, matematikai logika,

El6zetes tudds

fantdzia megjelenése.

Targyak, személyek, dolgok csoportositdsa. Irdnyok (lent, fent,
jobbra, balra) ismerete. Egyszer(i utasitdsok megértése, annak
megfeleld tevékenység. A feladat gondolati Gton valé megolddsinak

képessége. Tevékenységekben (rajzaiban) Gjszer(i otletek, kreativitds,

A tematikai egység
nevelési-fejlesztési

céljai

Egyszer(i geometriai szakkifejezések megismertetése.
Az sszehasonlitds képességének fejlesziése. Targyak jellemzése

egy-két tulajdonsiggal. Halmazszemlélet megalapozdsa.

Ismeretek

Fejlesztési kovetelmények

Kapcsolédasi pontok

Targyak, dolgok 6sszehasonlitdsa,
vélogatdsa, rendezése, csoportositdsa,
halmazok képzése kozos

tulajdonsdgok alapjdn.

Osszességek alkotdsa
adott feltétel szerint,
halmazalkotds.
Targyakkal kapcsolatos
jellemzdk azonositésa,

csoportositdsa.

Kornyezetismeret:
targyak,
osszehasonlitdsa,
csoportositdsa
kiilonboz6

tulajdonsdgok alapjdn.

Allitasok igazsdgtartalmdnak

eldontése.

Reldciészékincs: kisebb,

nagyobb, egyenld.

Néhdny elem sorba rendezése

prébélgatdssal.

Finommotoros
koordindcidk: apré

tdrgyak rakosgatdsa.

I1/3. tabldzat [51/2012 (XII.
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Tematikai egység/

Fejlesztési cél

Geometria

ElSzetes tudas

megfelel8en.

Formék kozott kiilonbség felismerése (kerek, szogletes). Az azonos
formak koziil az eltérék kivdlogatdsinak képessége. Adott formdk

dsszekapcsoldsa térgyakkal. Térbeli tdjékozddds a testsémdknak

A tematikai egység

nevelési-fejlesztési

Megfigyel6képesség, tartds figyelem fejlesztése. Feladattudar és
feladattartds fejlesztése. Térszemlélet kialakitdsdnak alapozdsa.
Finommotorikus mozgds fejlesztése. Pontossdg, tervszertiség, kitartds

a munkdban. Helyes és biztonsdgos eszkdzkezelés. A kdrnyezet

céljai megismerésének igénye. Mérések alkalmilag vdlasztott és szabvdny
mérbeszkozokkel. Gyakorlottsdg kialakitdsa tényleges mérésekben.
Irdnyok megismerése, alkalmazdsa.

Ismeretek Fejlesztési kovetelmények Kapcsolédasi pontok

Az egyenes és gorbe vonal

megismerése.

Tudatos megfigyelés.
Egyenes rajzoldsa vonalzéval.
Objektumok alkotdsa

szabadon.

Kérnyezetismeret: a testek
formdja szerint (egyenes és

gorbe vonalak keresése).

Tapasztalatgy(ijtés egyszer(i

alakzatokrdl.

A megfigyelések
megfogalmazdsa az alakzatok
formajdra vonatkozdan.
Alakzatok mdsoldsa,
dsszehasonlitdsa, annak
eldéntése, hogy a létrehozott
alakzat rendelkezik-e a
kivdlasztott tulajdonsdggal.
A geometriai alakzatokhoz
kapcsolédé képek

megtekintése, készitése.

Vizudlis kultdra: Geometriai
alakzatok rajzoldsa,

nyirdsa. A vizudlis nyelv
alapvetd eszkdzeinek (pont,
vonal, forma) haszndlata

és megkiilonboztetése.
Kompozici6 alkotdsa
geometriai alakzatokbdl

(mozaikkép).

Tengelyesen titkrds alakzat
elddllitdsa hajtogatdssal,
nyirdssal, megfigyelése
tiikor segitségével.

A tapasztalatok

megfogalmazdsa.

A tiikr6s alakzatokhoz

kapcsolédé képek jellemzése.
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Sik- és térbeli

alakzatok megfigyelése,

Sikidom és test kiilonbségének
meghgyelése.
Sikidomok eléallitdsa

hajtogatdssal, nyirdssal,

téglalap, hiromszog, kér).

szétvélogatdsa, rajzoldssal.

megkiilonboztetése. Testek épitése testekbdl
midsoldssal, vagy szébeli
utasitds alapjén.

Sikidomok (négyzet, Sikidomok rajzoldsa szabadon

és szavakban megadott feltétel

szerint.

Vonalzé hasznilata.

Testek (kocka, téglatest).
Tulajdonsdgok,
kapcsolatok, azonossdgok

és kiilonbozdségek.

Testek valogatdsa és
osztélyozdsa megadott
szempontok szerint.

Testek épitése szabadon

és adott feltételek szerint,
tulajdonsdgaik megfigyelése.
A tér- és sikbeli tdjékozodé
képesség alapozdsa érzékszervi
megfigyelések segitségével.
Szemponttartds. Kreativitds

fejlesziése.

Technika, életvitel és gyakorlat:

testek épitése.

Tajékozddds,
helymeghatdrozds, irdnyok,

irdnyvéltoztatdsok.

Mozgdsi memoria fejlesztése
nagytesti mozgéssal,
mozgdssor megismétlése.
Térbeli tdjékozddds fejlesztése.
Tdjékozddds sikban

Kornyezetismeret:

az osztalyterem
elhelyezkedése az iskoldban,
az iskola elhelyezkedése a
teleptilésen.

Testnevelés és sport: térbeli
tudatossdg, elhelyezkedés a
térben, mozgdsirdny, Gtvonal,

kiterjedés.

Osszehasonlitdsok a
gyakorlatban: révidebb-
hosszabb, magasabb-

alacsonyabb.

Osszehasonlitds, azonositis,
megkiilonboztetés.
Egylittm(ikodd képesség

fejlesztése

Kérnyezetismeret: kozvetlen
kornyezetiink mérhetd

tulajdonsdgai.

I1/4. tablazat [51/2012 (XII. 21.) szimti EMMI-rendelet 1. melléklete]
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A tovibbhaladds feltétele, minimum kovetelmények a kerettanterv szerint:

1. osztaly: A tanulé tudjon egyszer(i tirgyakat, elemeket sorba rendezni, dsszehasonlitani,
szétvdlogatni. Legyen képes helymeghatdrozdsra a tanult kifejezések alkalmazdsdval
(alatta, felette, mellette stb.). Ismerje fel, tudja kivdlasztani az alakzatok koziil a hdrom-
szdget, négyszoget és a kort.

2. osztdly: A tanulé ismerje fel a téglalapot, a négyzetet; tudjon alakzatokat csoportositani,
vélogatni megadott szempont szerint; ismerje és tudja haszndlni a tanult szabvdnyegysé-

geket; végezzen gyakorlati méréseket a tanult szabvany mértékegységekkel.

A fent emlitett kovetelményeknek a vizsgalt matematikakonyvek fogalmi rendszeriikben
megfeleltethetdk, elfogadhaték. Az OFI tankonyvei viszont csak a kévetelményekben 1évé
fogalmakat tartjak szem eldtt, ezért feladataik az adott témakérben nem egységesek. Mivel
a feladatokat nem egységes rendszerben, egységes koncepcié alapjén dolgozték ki, hanem
nyomon kévethetSen kiilonboz6 forrdsokbdl vélogattak dssze (amit jeleztek is a tankonyvek
miésodik oldaldn), a feladatok kozott 1évé kapesolat nem jote létre. A fogalmi ismereteknek
eleget tettek, ugyanakkor az egységes kép az adott témdban nem jon létre. Az OFI dltal
meghatdrozott kévetelményekben a folyamatos segitségnyjtds van jelen, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy erés koordindcids segitség mellett szerezheti meg a tanulé az ismere-
teket. A cél ellenben, ahogy az a fent bemutatott kévetelmény-tablézatbdl is kideriil, hogy
a tanulénak arra a szintre kell eljutnia, hogy 6nélléan is képes legyen az elsajdtitott isme-

reteket alkalmazni az adott témakéorben.

A geometriai transzformdcidkat tekintve a két tankdnyv eltérd koncepciét mutat.
Az OFI 2. osztélyos tankonyvének II. kotetében a Testek, sikidomok, vonalak téma-
kor utdn elszigetelten jelenik meg a Szimmetria, titkrozés. A Hajdu-tankdnyv az
OFI tankényveivel ellentétben a Test, Téglatest, kocka, valamint a Négyszog, tégla-
lap, négyzet témakorébe beépitve mutat rd a tengelyes titkrozés lehetdségeire. Az OFI

tankonyveiben ezen tartalmak kozotti kapcesolatok egyéltalin nem mutatkoznak meg.
A tankonyvre jellemzd a horizontélis koherencia (a tananyagot kell§ mélységben fejtik ki).

A Hajdu-tankonyv feladatai kozott egymdsra épiilés tapasztalhatd, egyik feladat épit
a mdsikra, azaz az ismereteket felhaszndlja az utdna kovetkezd feladatban. A feladatok
kozotti kapesolat adja a téma egészét. Példdul: A szog fogalmdnak megtapasztaltatdsa

(I1/4. 4bra) utdn alkalmazds szinten jelenik meg, kapcsolva az el6z8 témédhoz a tengelyes

titkrézéshez (11/5. dbra).
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A téglalap csucsait kiszineztuk.

Rajzold le, milyen szin(

a e csliccsal szemkozti csucs,

a @ csuccsal szomszédos csucsok,
a e csuccsal szemkozti csucs!

I1/4. dbra: Hajdu-tankényv 2. mdsodik kétet 164. o.

Szinezd ki azokat a négyszogeket, amelyek a szemkozti csucsokon keresztiil
félbehajthatok Ugy, hogy a két fél fedje egymast! Rajzold be a hajtasélt!

Keress tobb ilyen hajtasélt!
I1/5. dbra: Hajdu-tankényv 2. mdsodik kétet 164. o.

Az OFI tankényveiben a feladatok egymidstdl fiiggetleniil jelennek meg, nem taldltam

kozvetlen kapesolatot egy-egy feladat kozott.

) A tankonyvben jellemz§ a tantdrgyon beliili koncentricié. Epit a kiilonbozé

matematikai teriiletek ismeretanyagai kozotti kapesolatra.

Szinte minden megjelend matematikai témakorhéz kapesolhaté a geometria témakor.
A szdmfogalomhoz kapcsolhaté geometriai tartalmak mindkét tankényvesalddban bizo-
nyos mértékben megjelennek. Féleg alakzatok megszdmldldsdval. A szimfogalom alaki-

tasdhoz kapcsol6d6 geometriai tartalmi feladatok példdul (I11/6-7. dbra):

B [rd le, melyik logikai lapbél hany van a keretben! \
o= A O

A 5 o O

[] [] [] [] [l [l

11/6. 4dbra: OFI 1. elsd kotet 27. o.
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Karikazd be azt a format, amely ugyanannyi palcikabdl all, mint a sor elején lévé!

Karikazd be azt a format, amely tobb palcikabol all, mint a sor elején 1évé!

N < H i |

11/7. dbra: OFI 1. els6 kotet 27. o.

ah §
R

Mind a két feladat (II/6-7. bra) a tanév elején jelenik meg. A masodik bevonja az egyenld,
a nagyobb fogalmakat, valamint az algebrai irdsmddot is. Mind a két tankdnyvben taldlni
geometriai alakzatokhoz kapcsolédé szimelméleti feladatot. A szémok bontdsa (11/8. dbra)

és a térszemlélet fejlesziése, illetve a geometriai fogalmak alapozds is megjelenik.

.

Bontsd fel a hatot
€) harom tag 6sszegére, (® tobb tag dsszegére!

- -l "
;8<> 8OQ I6I | :

I1/8. 4bra: Hajdu 1. els8 kotet 56. o.

15 Ogyeskedj! Bontsd a 7-et tobb tagra!

H E o0 FH_F

HEBN 00 L
00000 [

H B ® L]

HEEB o0 (11111

H O (1111
I1/9. 4bra: OFI 1. elsé kétet 67. o.
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Megjelenik a szimok bontdsa (I1/9. 4dbra) a szdmlélds szintjén, valamint az dsszeadds és
a mivelet jelének értelmezése. A geometriai fogalmak az évodds szintre korldtozédnak.
A mivelet- és a geometriai fogalmak alakitdsdra a kovetkezd példat taldleuk (I1/10. 4bra).

r

@ Szinezd ki az abrakat! Figyeld meg, mi valtozik!
7-A=7 i —O: 3 e N ®

3

7-D=6 7 -M=2 A7z 7\ N7[7]7 B
7|7 7|7

7-9=5 7-Hl=0 37? 3?:'

7-P=4 AN N

I1/10. 4bra: Hajdu 1. elsd kétet 62. o.

Az OFI-s tankonyvben nem taldltunk tantdrgyon beliili koncentrdciéhoz kapcsolédéd
feladatokat.

Reldcidk, fiiggvények, sorozatok témakorhoz és a geometridhoz kapesoldédik példdul
I1/11-12. dbrdn lithaté feladat:

—

B Szinezd a madarat a jeleknek megfeleléen! A

" ¥ (P

— H — @
a - aE——
\‘—*‘ k‘_.t

II/11. dbra: OFI 2. elsé kotet 19. o.

Véltoztasd meg a szinét!
AA AN

Ami az elsé képen , az a ma-
sodik képen legyen piros! P '

Ami az els6 képen piros, az a ma-
sodik képen legyen |

Ami az elsd képen zold, az a maso-

dik képen legyen kék! ' — '
i | N

I1/12. 4bra: Hajdu 1. elsé kotet 5. o.

w#nm{s
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Az egyik feladatban az implikdcié (ha, akkor) jelenik meg (II/11. dbra), a mdsikban az
implikdcién til az ekvivalencia is (akkor és csak akkor, 11/12. bra).

Példa a geometria és a kombinatorika témakorok kapesoléddsara (11/13-14. dbra).

B Szinezd Balint nadragjat, cipojét, polojat kiilonbozéképpen! \
Minden ruhadarab mas szind legyen!
Ezeket a szineket hasznald! & = @&

- T T I

p —

—

AN AR AR AL
[ |

74 I'\'E b \“ /J I\'E &7 3 Lj LC‘

.

I1/13. 4bra: OFI 1. elsd kotet 9. o.

Szinezd tobbféleképpen a vitorlast! Ezt a harom szint hasznald! .@.

2 X B K

o [©)

-
- W

11/14. ébra: Hajdu 1. els8 kétet 5. o.

Mind a két feladat az ismétlés nélkiili permutdciéra példa. Az elsében (II/13. 4bra) a
megolddsok szdma pontosan annyi, mint a babdk szdma. A mdsodik feladatban eggyel
tobb hajé van, mint a lehetéségek szama. Igy a tanulénak egyrészt médja nyilik annak
felfedezésére, hogy ennyi megoldds van, és nincs tobb. Mdsrészt az esetleges tévedés korri-

gdldsdra is van lehetdség.

Halmazok, logika témakér kapcsoléddsa a geometridhoz, példdul a I1/15-16. dbra
feladatai.
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Csoportositsd a rajzokat a szamok segitségével!
‘ — : 16.
| 2. 3 8.

1.

17.

'
14, a | () / "

15,

a)

~Testek ™ Sikidomok

Sikidomok ( Téglalapok j

I1/15. 4bra: OFI 2. masodik kétet 6. o.

Melyik épitéjatékot melyik talcaba tennéd?

< [ BGQQA

| Minden lapja siklap [ Nem minden lapja siklap |

I1/16. 4bra: Hajdu 2. mésodik kétet 161. o.

Mind a két feladatban szerepel egy szempont szerinti valogatds. A 11/15. dbra feladaté-

ban megjelenik a részhalmaz fogalom, a I1/16.-ban a negdcié (tagadds) fogalma.

A Hajdu-tankdnyvekben megjelenik a tengelyes tiikrozés és mds geometriai transzfor-

miciok kapesoldddsinak vizsgélata feladatokon keresztiil. Ezeket a transzformdcidkat

nem nevezi még meg a tankdnyv, csak tapasztalati szinten jelennek meg. Példdul a kozép-

pontos titkrozés értelmezése, mint egymds utdni tengelyes titkrozés, két egymdsra merd-
leges tengelyre megjelenik a II/17. dbra feladatdban, valamint a 11/18. 4bra 1., 3., 4., 5.
négyzeténél. A 90 fokos forgatds megtapasztaltatdsra példa a 11/17. dbra 3., 5. négyzet.
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Tedd a tiikrét a vonalra, s rajzold le, amit a tiikdrben latsz! 10
|

11/17. 4bra: Hajdu 2. mésodik kétet 39. o.

Bl Melyik abra tiikrs? Rajzold be a tiikér helyét! Keress tébb megoldést!

I1/18. 4bra: Hajdu 2. mésodik kétet 38. o.

Megjelenik az eltolds is, mint elrontott titkrozés: 11/19. dbra 2. rajz.

Taszilo ezeket a ,tlkrozéseket” hajtotta végre. Melyik tlikrozés helyes?

N e w we

I1/19. ébra: Hajdu 2. mdsodik kétet 39. o.

Az 1-2. osztilyos OFI-s tankonyvek a geometridval is kapesolodé feladatokban féleg
a logikai készlet lapjait haszndljak. Példdul a szdmfogalom kialakitdsindl nem is jelenik
meg mds geometriai alakzat. A Hajdu-tankonyvben is megjelennek egyes feladatokban a
logikai készlet lapjai, de emellett szimos mds Stlettel is lehet taldlkozni. Olyan illusztrci-
okkal segiti a szimfogalomhoz kapcsolédé feladatok megolddsdt, amelyekben kiilonb6z6
geometriai alakzatok szerepelnek, egyben illeszkednek a gyermek képi vildgahoz.

B/ A problémamegoldds szintjei
a) A tankdnyv megfelel6 mennyiségli és mindségli feladatot biztosit a direke és az
indireke differencidldsra, amely meg is valésithaté a tan6rdn.

Ebben a pontban lesz{ikitettem a vizsgdlatot a tengelyes tiikrozésre.
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Konyv OFI-s Hajdu-féle

Osztaly L. 2. 1. 2.
1/1. tankényv 0 2/1. tankényv 0 1/1. tankényv 0 2/1. tankényv 12
db db db db
1/2. tankényv 5 2/2. tankényv 1/2. tankényv 14 | 2/2. tankényv 5
db 13 db db db

Osszesen | 18 db 31 db

I1/5. téblazat: A tankényvekben megjelend

tengelyes tiikrozéssel kapcsolatos kérdések szdma (sajdt szerkesztés)

A Hajdu-tankényv 1,7-szer tobb feladatot tartalmaz, igy nagyobb lehetéséget biztosit

a direkt, illetve az indirekt differencidldsra.

b) A minimum, optimum és az optimumot meghaladé kovetelmények megfelels

ardnyban jelennek meg a tankényvben.

Az OFI-s tankdnyvekben nincs jelolés a feladatok nehézségi szintjére. A Hajdu-tankényv
hdrom szintet kategorizdl. Legnagyobb részben a minimum kévetelményeknek megfeleld

feladatok szerepelnek, legkisebb ardnyban pedig az optimumot meghaladdk.

A 28/2000. (IX. 21.) OM rendelet a kerettantervek kiaddsardl, bevezetésérdl és alkalma-
z4sarol el6irja, hogy 1. és 2. osztdlyban 148 6ra matematikadrdnak kell lennie egy tanévben.
2013 szeptemberétdl az Gj kerettantervek alapjin az 1. és 2. osztdlyban heti 4 matematikas-
rat irnak el8. Tanévenként 2 tandrit szabadon tervezhet6nek engednek. A tanmenetekben
lathatjuk, hogy a geometridhoz tartozé tengelyes titkrozés témakorre a Hajdu-tankonyvhoz
tartozé program 8 tanérdt ajdnl a két évre (Scherlein, Hajdu, Kéves, Novak, 2008; Hajdu,
Koves, Novak, Scherlein, 2000). Az OFI-s tanmenet (letdlthetd véltozat) ajénldsa a tenge-
lyes titkrozés megismertetésére 4 tandra a két évre. Az adatokbdl kideriil, hogy az OFI

lényegesen kevesebb idSt szdn a tengelyes titkrozés megismertetésére.

Az 1. osztdlyban mindkét tankonyv feladatdnak tekinti a tiikorjdcékokat, a titkros
alakzatok vizsgdlatdt. Ez utébbit az OFI-s tankonyv tengelytiiréssel-nyirdssal kivdnja
megoldatni, a Hajdu-féle megkiilonbozteti a tengelyes tiikrozés és a tengelyes szimmet-
ria fogalmakat. A tengelyes tiikkorkép vizsgalatde tiikor segitségével, eléallitdsdt rakos-
gatdssal, szinezéssel kivdnja bevezetni. A tengelyesen szimmetrikus formdk vizsgalatdt
titkorrel és hajtogatdssal. Mdsodik osztdlyban mind a két tankényv foglalkozik a titkor-

kép, a tengelyesen tiikros alakzatok megfigyelésével, elédllitdsdval. A Hajdu-tanmenet
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meghatdrozza a tengelyesen tiikros alakzatok elddllitdsinak a moédjde is (hajtogatdssal,
épitéssel, rajzzal, nyirdssal). A tankdnyv pedig tobb geometriai témdval kapcsolja 6ssze a
tengelyes titkrozést. Tapasztalatszerzési lehetSséget biztosit a négyszog, téglalap, négyzet

témakorében a négyzet titkrosségének vizsgilatdra, a testek tiikorképének eléallitdsdra is.
c) A tankonyvre jellemz8, hogy szem el6tt tartja a felzdrkéztatdst.

A matematika tanuldsa 1-4. évfolyamon alapozd jellegli, a matematika f6bb témakére-
inek megismertetése, tapasztaltatdsa a cél. A kognitiv fejlesztést szolgdlja, lehetdséget ad a
gondolkoddsi médszerek alkalmazdsdra, valamint a tanuldsi szokdsok kialakitdsiban segit,
a médszerek 6ndllé alkalmazdsdra nevel. Az elsajititand6 ismeretek nem valésulnak meg
minden esetben, mivel a tanulét mds tényez8k is befolydsolhatjdk, esetleg hdtraltathatjak
(pl. tanuldsi nehézség, szocidlis hdttér stb.). Ezért a tandrdn elsajititandé tananyagot nem
minden estben érti meg a tanulé, sziikség van a felzdrkéztatdsra. Ennek megvalésuldsihoz az
a legcélszer(ibb, ha a megismert és megszokott tankonyvet haszndljuk. A tankényvnek figye-
lembe kell vennie azokat a tanuldkat is, akiknek tobb gyakorldsra tobb feladatra van sziik-
ségiik. A tanité és a tanulé munkdjic megkonnyiti, ha a feladatok megolddsdnak nehézségi

fokdt jelzi a tankonyv. Az OFI tankényveiben nincsenek meghatdrozva a feladatok szintjei.

A fenti adatokbdl lithatjuk, hogy a tengelyes titkrozés témakorébe bevezetd feladatok
szdma — az OFI esetében — nem engedi a megfeleld felzdrkéztatdst. A felzdrkédzratdsra a
pedagégusnak kiilonb6z8, mds forrdsokbdl kell feladatokat keresnie, hogy az esetlege-
sen felmeriild problémdk megolddsinak eleget tudjon tenni. Az OFI 4 megadott tané-
rdja kellé differencidlds mellett megfeleld lehet a felzdrkéztatdsra, de ehhez nem kinal

elegendd mennyiségli feladatot.

A Hajdu-tankonyvhéz rendelt tanmenet 8 tandrit javasol, amelybe differencidlt feldol-
gozdsban beleférhet a felzdrkéztatds is. A feladatok mennyisége is elegendd lehet a tapasz-
talatok elmélyitésére. Mindemellett az otthoni vagy a napkozis foglalkozds idejére is

kiszabhaté gyakorldsra szdnt feladat.
d) A tankdnyvre jellemzd, hogy szem elétt tartja a tehetséggondozist.

Joseph Renzulli tehetségkutatd szerint hdrom tulajdonsdgra épiil a tehetség:
— dtlagon feliili képességek;
— feladat irdnti elkotelezettség;

— kreativitas.
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Az dtlagon feliili képességek az dltaldnos és a specifikus képességeket egyardnt magukba
foglaljak. A feladat irdnti elkotelezettség azt jelenti, hogy az illetd lelkesedik a feladatért, az
vonzza &t. A tehetséget legjobban matematikai feladatokkal lehet azonositani. A geometriai

feladatok jél mérhetik a tehetség egyes vondsait. (Kovdcs, Balogh, 2010)

A két tankonyvrdl szinte ugyanazt lehet elmondani ez esetben, mint a felzdrkézeatds,

differencidlds pontokban. Kevés feladattal nem lehet eleget tenni ezen kivinalmaknak.

C/ A problémamegoldds segitése
o) A tankonyvben a probléma megfogalmazdsa matematikailag egzakt (pontos),

a tanuldk elSismereteinek, értelmi szintjének megfeleld.

Az anyanyelvi kulttra kozvetitése az egyik legjelentdsebb teriilet az iskolai ismeretszer-
zés folyamatdban. Az anyanyelvi és a matematikai kompetencidkban megjelennek kozos
elemek, mindkét teriileten megtaldlhaté az utalds a nyelv és a gondolkodds kélcsonhatdséra,
valamint a szovegértés, -alkotds fejlesztésére, az érvelés jelentdségére, a szokincs bdvitésére
(Koves, Szegfli, 2016). Ebben a vizsgilati szempontban azt szeretném megjeleniteni, hogy

a feladatok szovegezése néhol nem egyértelmii a kivalasztott matematik-tankdnyvekben.

Az értelmi fejlesztéshez elengedhetetlen az egyértelmiiség, a pontossig, a matematika
és a nyelv stb. oktatdsiban. Természetesen a tanuldk értelmi szintjének megfelel6en kell
pontos megfogalmazdsokat alkalmazni a problémamegolddsban. Taldlkoztunk olyan
feladatokkal, amelyek a tanulék szdmdra tovébbi értelmezést kivdntak. A nem egzakt
megfogalmazdsi problémdkra nem vdrhatunk el a tanuléktdl pontos feladatmegoldist.
Példdul 4dltaldban a régebbi tankonyvekben igen elterjedt a kovetkezd, az OFI-s tankényv
dltal is 4tvett mondat: ,Mit mond a kép? Trj réla feladatokat.” (OFI 1. osztdlyos tankényv,
mdsodik kotet, 100. oldal, 2. feladat.) E mondat helyett célszerdbb lenne a Mit l4tsz
a képen? mondatot hasznalni. A kép nem mond semmit, nem tud beszélni — mondhatnd
a tanulé. Az OFI-s tankonyvek szovegezése tobb helyen pontatlan. A 2. osztélyos konyv
1. kotetének 106. oldaldn taldlhaté fejezetcimben a hogyan és a mivel szavak keverednek:
a ,Hogyan mértek régen” cimi fejezet arrdl sz6l, hogy mivel mértek régen. A hogyan sz6
hasznélata ebben az esetben helytelen. A 2. osztédlyos konyv 2. kétetének 10. oldaldn mar
a cim is (,Szimmetria, titkrozés”) pontatlan. A tengelyes titkrozés és a tengelyes szimmetria
a tananyag. A kozéppontos tiikrozés és a forgdsszimmetria nem. A 2. osztdlyos konyv 2.
kotetének 5. oldaldn taldlhaté 1. feladatdban az dbra alapjén a feladat kérdése nem a lapra,
hanem az alaplapra vonatkozik. A feladat mdsik hidnyossdga, hogy a lap matematikai érte-

lemben eddig nem tisztdzott fogalom. Ugyanezen az oldalon a kovetkezd feladatban
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(2. feladat) nem lapokat, hanem hatdrolé lapokat kell keresni. A 6. oldalon a 2. feladatban
nem a rajzokat, hanem a vonalakat vagy t6rott vonalakat kell kiegésziteni. A 10. oldalon
a 2. feladat nem a tengelyes tiikrozésre vonatkozik, hanem pl. a tortfogalom alakitdsdra.
A fele sz6 nem alkalmas a tengelyes tiikorkép megnevezésére. Nem deriil ki, hogy minek

a felée kell kiszinezni.

Osszegzés

A jelenleg a tankonyvlistdrdl vdlaszhaté 1-2. osztdlyos matematika-tankonyvek
koziil két kiadé (Miszaki Konyvkiadé és OFI) tankonyveinek geometriai tartalmdt
vizsgdltuk: a Hajdu-tankonyveket és az OFI-s tankonyveket hirom szempont és nyolc

alszempont alapjén.

Kordbbi oktatdsi tapasztalatainkra és a tankonyvkutatds eredményeire hivatkozva
jegyezzitk meg, hogy e két, ma haszndlatos matematika-tankényv az dltalunk vizsgéle
szempontok alapjin eltér egymdstdl koncepcidjt, feladatait tekintve. A szempontok
alapjdn f8leg az OFI-s tankdnyvekben alapvetd problémdkat fedeztiink fel mindhdrom

szempontcsoportban.

A kovetkezd elvek mentén gondolkodtunk. A geometria tanitdsit és azon beliil
a tengelyes tiikrozés megismertetését és megtapasztaltatdsit igen fontos feladatnak
gondoljuk. A tobbi témakorokhoz képest azonban ez lényegesen kevesebb figyelmet
kap. A geometridba valé bevezetést az eredményesség érdekében pontos és szerve-
zett rendszerben érdemes megismertetni a tanuldkkal, mivel tanitdsa fejleszti a képi
gondolkoddst, a térszemléletet. A geometria tananyagot nem lehet csak a tankényv
haszndlatdval megtanitani, de a tankonyv logikdja alapjén, annak haszndlatdval kell
felépiteni a tanérai tananyagot. A tanuldk kordnak megfeleld szoveggel, dbréval, a felada-
tok egymdsra épiilésével kell bevezetni az Gj tananyagot. A feladatok helyes ardnyu
szintezése elengedhetetlen, hogy a kiilonb6z8 képességli tanulék 6nmagukhoz képest
megfelelen fejlédhessenek. Az oktatds folyamdn életkozeli probléma megolddsa a cél,
hogy a tanuldk a mindennapi életben jél haszndlhaté ismeretekre tegyenek szert. Az ered-
ményes tanuldshoz az is hozzdjérul, hogy a tanuldk szeressék a tankdnyveiket és haszndljak

a feladataikat.

149



Tapoti Antal — Koves Gabriella

Irodalom

Czeglédy 1., Hajdu S., Novdk L., Scherlein M. (2007). Matematika 1-8. mintatanterv,
Budapest: Miszaki Konyvkiado.

Dirdai A. (2002). A tankonyvkutatds alapjai. Pécs: Dialég Campus.

Debreceni aritmetika (1577). Aritmetika azaz a szdmvetés tudomdnya, mell” magyar nyelu-
re (ez tudomdnyban gyonyorkidoknec, hasznokra és hamarabb valé értelmekre is moddal)
forditatott. Azt akarom, hogy az io és hasznos dolgokban eszesek legyetek, az gonosz és dr-
talmas dolgokban pedig egiugiuck. Debreczen.

Fischerné Dérdai A. Tankonyvelmélet 1.

Letoleés: 2016. heep://www.lib.pte.hu/konyvtarrol/munkatarsaink/dardai/index.html.

Hajdu S., Koves G., Novék L., Scherlein M. (2002). Matematika 2. Program. Budapest:
Miszaki Kényvkiadd.

Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszigos alapprogramjdrél 363/2012. (XIL. 17)
Letsltés: 2017. 10. 10-én heep://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi’docid=a1200363.kor

Kovics G., Balogh L. (2010). A matematikai tehetség fejlesztése.

Letéltés: 2017. 10. 10-én htep://tehetseg.hu/sites/default/files/15_kotet_net.pdf#page=53

Koves G. (2012). Alapozé szintii matematika-tankonyvek vizsgilata a kezdetektsl napjainkig.
Letoleés: 2017. 10. 10-én  http://neveudphd.pte.hu/sites/neveudphd.pte.hu/files/files/
Vedesek/koves_gabriella_disszertacio.pdf

Koves G. (2014). Viltozdsok a magyarorszdgi matematikaoktatdsban.

Letoltés: 2017. 10. 10-én http://www.tani-tani.info/a_matematikatanitas_valtozasai/

Koves G., Szegfli M. (2016). Anyanyelvet a matematikdhoz (is)! Letoleés: 2017. 10. 10-én
http://docplayer.hu/7397181-Anyanyelv-es-nemzeti-identitas.html

Maréthi Gy. (1743). Arithmetika vagy szdmvetésnek mestersége, Debrecen.

Mészéros 1., Németh A., Pukdnszky B. (2005). Neveléstorténet. Budapest: Osiris Kiadé Kft.

Mészéros 1., Németh A., Pukdnszky B. (2006). Neveléstirténet Sziveggyiijtemény.
Budapest: Osiris Kiad6 Kft.

NAT Nemzeti alaptanterv (2012). UTL htep://ofi.hu/nemzeti-alaptanterv

OFI Kerettanterv az 4ltaldnos iskola 1-4. évfolyamdra 2013. Letoltés: 2017. 10. 10-én
hetp://kerettanterv.ofi.hu/01_melleklet_1-4/index_alt_isk_also.html

OFI Letélthetd Tanmenetek. Letoltés: 2017. 10. 10-én http://ofi.hu/letoltheto-tanmenetek

Scherlein M., Hajdu S., Koves G., Novdk L., (2008). Matematika 1. Mdbdszertani
Ajdnldsok. Budapest: Miszaki Konyvkiado.

Térvénycikk a népiskolai kdzoktatds tdrgydban 1868. évi XXXVIIL 55§ c.,

150



Geometriai feladatok dsszehasonlitd elemzése elsé és mdsodik osztdlyos matematika tankonyvekben

A vizsgélatban felhaszndlt tankényvek

Balla M. M., Gdspar A., Harisné Lingli B., Hubertné Dobor M., Jancsula Vincéné
(2014), Fulop M. (szerk.), Matematika 1. osztilyosoknak I. kotet. Budapest:
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet.

Balla M. M., Gdspar A., Harisné Lingli B., Hubertné Dobor M., Jancsula Vincéné
(2014), Fulsp M. (szerk), Matematika 1. osztdlyosoknak II. kotet. Budapest:
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet.

Filosp M., Leszdk M., Somfalvi E. D. (2014). Matematika 2. osztdlyosoknak I. kotet.
Budapest: Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet.

Fiilsp M., Leszdk M., Somfalvi E. D. (2014). Matematika 2. osztdlyosoknak II. kotet.
Budapest: Oktatdskutat és Fejlesztd Intézet.

Hajdu S., Novak Lészléné, Scherlein M. (2012). Matematika 1. Elsé kétet. Altaldnos
iskola 1. osztdly Budapest: Miszaki Kényvkiadé.

Hajdu S., Novak Ldszléné, Scherlein M. (2014). Matematika 1. Mdsodik kotet. Altalinos
iskola 1. osztdly. Budapest: Miiszaki Kényvkiadé.

Hajdu S., Novék Ldszl6né, Scherlein M. (2008). Matematika 2. Elsé kotet. Altalinos
iskola 2. osztély. Budapest: Miszaki Konyvkiado.

Hajdu S., Novdk Ldszloné, Scherlein M. (2008). Matematika 2. Midsodik kotet.
Altaldnos iskola 2. osztily. Miiszaki Kényvkiadé, 2012 Budapest.

151



152



VARGA PALNE

KOMPETENCIAK ES FENNTARTHATOSAG
AZ ERDEI ISKOLABAN

Az erdei iskola meghatdrozdsa, tipusai

Az erdei iskola az anyaiskola székhelyétdl kiilonbozé helyszin(, a kornyezet adottsigaira
épitd, tobbnapos tanuldsszervezési forma. A terepi ismeretszerzést kozos cselekvésekhez
koti. A tanitds helyszinével szorosan és szervesen dsszefiigg a tananyag, a képességfejlesziés

és a kozosségi tevékenységekhez kot8dé szocializdcié. (Lehoczky, 1999)

Hortobdgyi Katalin a kovetkezd jellemzdit dllapitja meg (Hortobdgyi, 1993):
— Az iskola tantervének integréns részét képezi.
— A megismerés tirgya az erdei iskola helyszinének természeti, épitett és szociokul-
turdlis kornyezete.
— A program megvalésitdsa a tanuldk aktiv, cselekvd tevékenységére épit.
— Az ismeretszerzés folyamatdt elsésorban a kooperativ tanuldsi technikdkra, a pro-
jektmodszer alkalmazdsdra épiti.

— Kihaszndlja az egyiittes tevékenységekben rejld szocializdcids lehetdségeket.

A tanulds célja szerint lehet ismeretbdvitd, képességfejlesztd és cselekedtetd tipust.
(Lehoczky, 1999) Az erdei iskoldk mindsitési kritériumait és a mindsités protokolljdt
a Kornyezet- és Természetvédelmi Okratokozpontok Orszdgos Szovetsége (KOKOSZ)
dolgozta ki (Kdrdsz, 2013). Az Erdei Ovoda ¢és Erdei Iskola szolgéltatdsok mindsitési
eljdrasrendjében a kovetkezd definicié szerepel: Sajdtos, a kdrnyezet adottsdgaira épitd
nevelési, tanuldsszervezési egység. A szorgalmi idében megvaldsuld, egybefiiggden tobb-
napos (4 éjszaka 5 nap), a szervezd oktatdsi intézmény székhelyétdl kiilonboz6 helyszini
tanuldsszervezési méd, amely sordn a tanulds a tanuldk aktiv, cselekvd, kolcsondsségen
alapulé egyiittmiikodésére épiil. A tanitds tartalmilag és tantervileg egyardnt szorosan
és szervesen kapcsolddik a vélasztott helyszin természeti, ember 4ltal 1étesitett és szoci-
okulturdlis kornyezetéhez. Kiemelkedd nevelési feladata a kornyezettel harmonikus,
egészséges Eletvezetési képességek fejlesztése és a kozdsségi tevékenységhez kotdds

szocializdcié. (KOKOSZ, 2013)
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A mindsités céljat Lehoczky Jdnos igy fogalmazza meg: ,Az erdei iskola, mint sajdtos
nevelési, tanuldsszervezési szintér csak akkor valhat a kozoktatds szerviilt részévé, ha
biztosithatd, folyamatosan garantdlhaté az egyedi pedagdgiai értéke. Az erdei iskola
mindségét az adja meg, ha éppen az, ami. Azaz pontosan megfelel a szakma 4ltal elfogadott
meghatdrozdsnak. Teljesiti azokat a kritériumokat, amelyek elkiilonitik mds formakedl.
A szervezd, a megrendeld és a szolgdltat6 igy ugyanazt érti rajta, nem keletkezik félreéreés,

nem csalédnak egymdsban a programot nyujtok és a fogadék.” (KOKOSZ, 2013)

A kompetencia alapu oktatds sziikségessége

A 20. szdzad végének és a 21. szdzad elejének mélyrehaté tdrsadalmi véltozdsai sziikségessé
tették a kompetencia alapti oktatds bevezetését a koznevelési rendszerben. Ahhoz, hogy
didkjaink életiik sordn megfeleljenek az elére meg nem jésolhaté kihivdsoknak, szdmos
egytittm(ikddési és kooperdcids formdt ki kell probalniuk, el kell sajdtitaniuk. Tevékenyen
kell egyiittmikodniiik szocidlisan heterogén csoportokban, pozitiv viszonyt kell kiépiteniiik
a tobbiekkel, hatékonyan kell dolgozniuk a kiilonbozd szempontok szerint szervezddote
csoportokban, tisztdban kell lenniiik a konfliktuskezelési médokkal, kiilonbozd helyzetek
megolddsi lehetSségeivel, el kell sajdtitaniuk autoném cselekvési formdkat. Tapasztalataim

alapjin erre a hagyomdnyos tantermi felépitésti frontdlis munkaforma nem alkalmas.

A természettudomdnyok oktatdsa sordn felmeriil6 nehézségek gyokerei hasonléak.
Az éltalam tanitott tantdrgyak, a foldrajz és a bioldgia is szintetizalé tudomdnyok, szimos
osszefiiggés, jelenség csak mds természettudomdnyos tantdrgy (kémia, fizika, matematika)
ismeretanyaga segitségével értelmezhetd. A gazdasdg- és tdrsadalom-foldrajzi ismeretek
torténelmi és egyéb tdrsadalomtudomdnyi (szocioldgia, kozgazdasigtan stb.) dsszefliggések
segitségével érthet6k meg. Ugyanakkor ezek az ismeretek akkor védlnak a didkok tudd-
sanyagdnak maradand6 részeivé, ha életszer(i helyzetekben, sajit tapasztalataik alapjin
tesznek szert rdjuk. A személyes megfigyelés, kisérletezés, kutatds, sajit tapasztalat nem

pétolhaté semmiféle tandri magyardzattal, birmilyen remek eldad¢ is az illetd.

Kornyezeti és kulcskompetencidk a fenntarthatésigra nevelésben

Az ENSZ 2005 és 2015 kozott meghirdette a ,Tanulds a fenntarthatésdgért” évtize-

det abbdl a célbdl, hogy az oktatds minden szintjén jelenjenek meg a fenntarthatésdg,
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a kornyezet- és egészségvédelem alapelvei (Varga, 2009). A fenntarthatésdg pedagdgidja
vélaszokat ad arra, hogyan tarthat6 fenn az emberiség és a foldi kornyezet rendszere,
valamint lehetévé teszi, hogy az oktatds hozzdjéruljon a fenntarthaté tdrsadalom
miikodésének kialakitdséhoz. Ennek feltétele, hogy az emberek képessé véljanak a
kornyezeti problémdk megolddsdra alkalmazni a megszerzett ismereteiket, készségeiket.
Az aktiv, felel8s, kornyezettudatos dllampolgdri viselkedéshez sziikségesek az egyes
kompetenciateriiletek. Az eurdpai referenciakeretben definidlt nyolc kulcskompeten-
cia alkalmazhat6 a kérnyezeti problémdk megolddsdra is. (Horvéth, Szdraz & Varga,
2009) Az anyanyelvi kommunikdcié alapfeltétele az esetleges kornyezeti konfliktusok
megolddsinak. A globdlis kdrnyezeti problémdk kezelése tobbségében idegen nyelvi
kommunikdaciét igényel, amelynek feltétele az idegen nyelvi kompetencia. A kdrnyezeti
kérdések inkdbb természettudomdnyi jelleglick, megolddsuk technoldgiai eszkozoket
szitkségeltet, az ehhez sziikséges készségeket, képességeket tartalmazzdk a matemati-
kai, természettudomdnyos és technoldégiai kompetencidk. A természetben lejatszodé
jelenségeket a természettudomdnyok értelmezik, a folyamatok leirdsa matematikai
moédszerekkel torténik, a problémdk megolddsiban a matematikai képességek kreativ
alkalmazdsa szitkséges. A digitdlis irdstuddssal egyszertibb és gyorsabb a tudomdnyos
adatgyjtés, célirdnyosabb a kommunikdcié. A fenntarthat6 tdrsadalom kialakitdsa
az dllampolgdroktdl dllandé ismeretszerzést igényel, amelyek elsajdtitdsa magas szint
tanulds-médszertani kompetencidkat feltételez. Mdsok meggydzéséhez j6 kommuni-
kiciéra, személykozi, kultirakozi és tdrsas kompetencidkra van sziikség. A kornyezeti
problémdk tdrsadalmi hdtteriek, érdekek titkdzése nyomdn keletkeznek, megértésitkhoz,
befolydsoldsukhoz sziikséges ez a kompetenciateriilet. Az dllampolgdri kompeten-
cidk, az emberi érdekek, lehetdségek, kotelességek ismerete szintén elengedhetetlen a
kornyezeti problémdk megolddséhoz. Villalkoz6i kompetencia sziikséges a piacgazdasdg
és a viéllalkozdsok miikddésének megértéséhez. Fontos dllomds a fenntarthatdsig felé
a kornyezettudatos véllalkozdsok beinditdsa. A kornyezeti kompetencidk felfoghaték
az eurdpai referenciakeretben definidlt kompetencidk keresztkompetencidjaként (Varga,
2009). Nem tartalmi szempontbdl, hanem tdvlati céljuk és a fenntarthatésdg kialakitd-

saban betoltdtt szerepiik alapjdn ragadjik meg a kompetencidk egy csoportjdt.

Az eurdpai referenciakeretben meghatdrozott kompetencidk mellett a fenntarthaté
fejlédés érdekében toreénd cselekvés a kovetkezd kompetenciateriileteket igényli még
(Horvith, Szdraz & Varga, 2009):

— rendszerszemlélet(i gondolkods,
— kritikus gondolkodas,
— kreativ gondolkodds,
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— fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos tuddselemek,

— fenntarthaté fejl6dést nem tdmogaté dontések kovetkezményeinek ismerete,

— globdlis, regiondlis, nemzeti és helyi kornyezeti problémadk ismerete,

— kornyezeti problémdk gazdasigi, 6koldgiai és tdrsadalmi kdvetkezményeinek
ismerete,

— afenntarthaté fejlédés etikai dimenziéjdnak tudatositdsa,

— nemzedékek kozotti és nemzedékeken beliili szolidaritds és felelGsség.

A magyarorszdgi iskoldkban a kérnyezeti kompetencidk helyzete a kovetkezd. A 2007-es
Nemzeti alaptantervben (a tovdbbiakban NAT) a fenntarthaté fejlédés a kornyezettudatos-
sdgra nevelés kiemelt fejlesziési feladatdban kapott helyet (Nemzeti Eréforrds Minisztérium,
2007). A 2012-es NAT-ban mdr nem csak a kornyezettudatossigra nevelés részeként,
hanem azzal egyenértékii nevelési célként (Fenntarthatdsdg és kornyezettudatossg) jelenik
meg (Nemzeti Jogszabalytdr, 2012). A szabélyozdson tul szimos kormdnyzati és civil prog-
ram, pl. Z6ld Ovoda program, Okoiskola program segiti el§ a kérnyezeti kompetencidkkal

kapcsolatos fejlesztéseket.

A kornyezeti kompetencidk fejlesztését célz6 programoknak két csoportja van: (Horvath,
Szdraz & Varga, 2009) A mindségfejlesztés-kozpontd programok a pedagdgiai munka
szinvonaldnak javitdsit tlizik ki {8 célul, mig a tartalomfejlesztés-kozpontd programok d;j
tanitdsi tartalmakkal, médszerekkel latjdk el az iskoldkat. Ez a felosztds nem jelent éles
hatdrvonalat, de elmondhaté, hogy az Okoiskola és a Z5ld Ovoda program (Magyarorszagi
Z5ld Ovodik Halézata, 2012) alapvetéen mindségfejlesztés-centrikus, mig a Magyar
Kornyezeti Nevelési Egyesiilet Iskolazolditési Programja inkdbb tartalomfejlesztési szemlé-
letti. Az Erdei Iskola Program nem sorolhaté be a két kategéridba, mert mindségfejlesziési

eleme (Erdei Iskola Mindsités) éppen olyan erds, mint tartalomfejlesztési oldala.

Az Eszterhdzy Karoly Egyetem Gyakorlé Altalinos, Kézép-, Alapfoki Mivészeti

Iskola és Pedagégiai Intézet® programja

A programban szerepl6 pedagégiai célok:
— egészséges lelkiilet(, kelld onbizalommal rendelkez fiatalok nevelése;

— 6n4ll6 ismeretszerzés képességének kialakitdsa;

3 A tovabbiakban: az EKE gyakorldiskoldja
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az élethosszig tart6 tanulds megalapozdsa egyéni tanuldsi méodszerekkel;
a tanuldék optimdlis értelmi és érzelmi nevelése;

iskolai kdzosségekben a demokratizmus és a szocidlis érzékenység érvényesitése.

A pedagégiai célokban megfogalmazédnak kulcskompetencidk: az élethosszig tarté tanu-

lds és az 6ndll6 ismeretszerzés képessége, valamint a szocidlis érzékenység érvényesitése.

Hosszt tévi pedagdgiai célok:

az altaldnos célokra vonatkozé érték- és szokdsrendszer érzelmi, értelmi, esztétikai és
erkolesi megalapozdsa;

az okolégiai gondolkodds kialakitdsa, fejlesztése;

rendszerszemléletre és fenntarthatdsdgra nevelés;

a kornyezetetika kialakitdsa;

érzelmi és értelmi kornyezeti nevelés;

tolerancia kialakitdsa, tudatositisa;

kornyezettudatos magatartds és életvitel fejlesztése;

az 4llampolgdri feleldsség felébresztése;

az egészség és a kornyezet dsszefliggéseinek feltdrdsa;

egészségligyi problémdk megelézése;

ok-okozati dsszefliggések megldctatdsa;

problémamegoldé gondolkodds kialakitdsa;

globdlis dsszefliggések megértése;

létmindség vdlasztdsdhoz sziikséges értékek, viselkedési normdk kialakitdsa,
fejlesztése;

csalddi életre nevelés;

a rendszeres testmozgdsra val6 igény felkeltése.

A hosszi tavt pedagégiai célokban megjelennek értékek, ezek érzelmi, értelmi, eszeétikai

megalapozdsa, melyek a fenntarthatésigra nevelés rendszerébe sorolhatdk. A hosszi tdva

célok a kornyezeti kompetencia teriileteit fogalmazzik meg. Megjelenik a rendszerszemlé-

let, a kritikai gondolkodds, a kreativitds, a fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos tuddselemek,

a fenntarthaté fejlédést nem tdmogaté dontések kovetkezményeinek ismerete, globdlis és

helyi kérnyezetvédelmi problémdk, ezek gazdasdgi, 6koldgiai és tdrsadalmi kovetkezmé-

nyeinek beldtdsa, a fenntarthatd fejlédés etikai vonatkozdsainak tudatositdsa, a szolidaritds

és a felelSsség.
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Program: Itt, ahol tdborozunk, valaha vulkdnok mikodtek (alsé tagozat 1-2. osztaly)

A program nevelési céljai, tartalmi kdvetelményei:

Az 4ltaldnos iskola elsd két évében az ember és a természet kozotti 6sszhang megismer-
tetése fontos. Ezzel dsszefiiggésben tudatositani kell a természet védelmének feladati.
Az emberek életiik sordn alkalmazkodnak a kérnyezeti koriilményekhez, felhaszndljak
elényos adottsdgait. A tardk, a foglalkozdsok a szabadban segitik a gyermekek fizikai
dlloképességének novelését. A tdbori koriilmények kozott névekszik az 6nallésdguk, a

kozosen, egymdsért végzett munka eldsegiti a kozosség irdnti felel8sségérzet kialakuldsit.

A program felépitése, a modulok egymdsra épiilése:

A program sordn modell segitségével megismerik a gyerekek a vulkdni makodés
folyamatdt, majd a terepen megfigyelik az egykori vulkdnkitorés maradvdnyait. A terii-
let névény- és dllatviligdnak megfigyelése mellett megismerik azokat az eszkozoket,
modszereket, amelyekkel vizsgdlédni tudnak a kornyezetiikben. Gytjtémunkdt végeznek,
megyvizsgaljak, hogyan alkalmazkodott az ember a teriilethez, milyen eszkozokkel segitette
a mindennapi életét. Modulok:

1. modul: Vulkdni utéjelenségek tdborunk kozelében

2. modul: Ismerkedés a természettel a tdborunk kérnyékén nappal és este

3. modul: A tdbor kérnyéki telepiilések megismerése

A felhasznalt id8keret 18 6ra. Ebbél terepi foglalkozds 16 6ra, tantermi foglalkozds 2
6ra. Az elméleti-gyakorlati foglalkozds ardnya 6:12 6ra. A kornyezettudatossdghoz sziik-
séges gondolkodds fejlesztésének minden szakaszdt tartalmazza a program. A megfigyelés,
megériés, rogziilés, alkalmazds és értékelés folyamatai egymadsra épiilnek. A kooperativ
tanuldsi médszerek alkalmazdsa megfigyelhetd, igy a problémafelvetéshez kapcsolédé
csoportos és pdros véleményformalds, a feladatmegolddsok dsszehasonlitdsa, az @j isme-
rethez kapcsolédé kérdések megfogalmazdsa, a fogalmak, osszefiiggések pontositdsa,
a vélemények tdrsitdsa, egy téma kiilonbozd megkozelitésti feldolgozdsa. A terepi munka
megfigyeld, élményszerzd tipusi. Ez a program elsésorban az ismeretbévitd és cselekedtetd

tipusba sorolhatd.
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Modulok: 1. | 2. | 3.
Pedagdgiai célok:

Ismeretszerzés

Vizsgilat
Alkotis
Vetélkedd

Problémamegoldds

Attitdd fejlesztése
Gyakorlati feladat
Osszehasonlitds
Jarék

Szabdlyok felismerése X

LT B T I B B B B i

Osszefﬁggések feltdrdsa x |x

Médszerek, munkaformak:

Kisérlet

x | x
Bemutatds X
Beszélgetés X | x |x
Magyardzat x |x |x
Vizsgilodds x | x
Megfigyelés X | x |x
Jaték X
Tapasztalds X | x

Ellendrzés, értékelés, visszacsatolds:

Képfelismerés

>

Csoportos feladat X X

I1/6. tébldzat: A modulok pedagégiai céljai, munkaformadi, és az ellenérzés médja

(A modulok elnevezése a szovegben) (sajit szerkesztés)

Program: Kihiilt vulkdnok tévében (als6 tagozat 3—4. osztily)

A program nevelési céljai, tartalmi kdvetelményei:

Ha az 1-2. osztilyosok programjival vetjiik dssze a 3-4. osztélyosok programjdt, sok hason-
16sdgot dllapithatunk meg, ami abbdl adédik, hogy a kordbban megalapozott képességeket,
készségeket mélyitik el. Itt is szerepel az ember és a természet kozotti dsszhang Osszefiig-
géseinek megértetése, a természetvédelem fontossdganak tudatositdsa. Felhivja a figyelmet
az emberek és kornyezetiik harménidjdra, és arra, hogyan lehet fenntarthaté médon élni
a kornyezet nydjtotta lehetdségekkel. Tovabbra is cél a gyerekek fizikai dlloképességének

novelése a tardkkal. Uj elem a pontossdgra nevelés a laboratériumi, kisérletezd feladatokkal.
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A program felépitése, a modulok egymdsra épiilése:
A vulkdni miikodés bemutatdsa filmelemzéssel torténik. Uj elem az alapvetd tdjékozéddsi
ismeretek térképek, tdjolék haszndlatdval. A teriilet novény- és dllatvildganak ismerete,

a terepi kutatds médszerei, eszkozei komolyabb formdaban jelennek meg.

A felhaszndlt idSkeret 16 éra. Ebbdl terepi foglalkozds 11 6ra, tantermi foglalkozds 5
o6ra. Az elméleti-gyakorlati foglalkozds ardnya 7:9 6ra. Itt az elméleti foglalkozds ardnya
magas, majdnem az idékeret felét teszi ki. A kdrnyezettudatossighoz sziikséges gondolko-
désfejlesztés minden szakaszdt tartalmazza a program. A megfigyelés, megériés, rogziilés,
alkalmazds és ériékelés folyamatai egymdsra épiilnek. A kooperativ tanuldsi médszerek
alkalmazdsa megfigyelhetd, igy a szovegértelmezés, a lényegkiemelés és annak megvitatdsa,
az ] ismerethez kapcsoldédd kérdések megfogalmazdsa csoportosan, az informéciérogzités
egytittmikodéssel, a fogalmak, jelenségek, dsszeftiggések torvényszertiségek kollektiv defi-
nidldsa, pontositdsa. A terepi munka megfigyeld, vizsgild, élményszerzd tipustl. Az erdei
iskolai program ismeretb8vité és cselekedtetd tipusa.

Modulok: 1. | 2.|13.| 4.|5.|6.
Pedagégiai célok:

Ismeretszerzés X | x| x X | x

Probléma megoldds X X | x

Attit(id fejlesztése X

Csoportositds X

Osszefliggések elemzése x | x x | x
Médszerek, munkaformak:
Bemutatds

Vizsgalodds X

Tapasztalds X

Gytjtés

Rendszerezés

Ismétlés

s NN

Kiegészités
Kirdndulds X
Elemzés szoveg/kép/film x | x
Felfedezés X

Ellendrzés, értékelés, visszacsatolds:

Egyéni feladat X

Csoportos feladat X | x

Beszélgetés X X | x

I1/7. tdbldzat: A modulok pedagdgiai céljai, munkaformadi, és az ellen8rzés médja

(A modulok elnevezése a szovegben) (sajit szerkesztés)
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Program: Ahol a vulkédnok mikodtek... (felsd tagozat 5—6. osztily)

A program nevelési céljai, tartalmi kévetelményei:

A nevelési célokban, tartalmi kovetelményekben els6ként az ember és a természet
osszhangjénak fontossdga, ennek biztositdsa jelenik meg: a természet védelmének hang-
stlyozdsa, a tanuldk fokozatos bevondsa a folyamatba. Megjelennek olyan célok, mint
az 6néllosdg fokozdsa, és a szabadban toreénd 6ndllé mozgds a tdjékozddds segitségével.

Meghigyelik és értékelik az ember 4ltal dtalakitott, hasznositott kérnyezetet.

A modulok egymdsra épiilésének indokldsa:
Megjelennek a kérnyezettudatossighoz sziikséges gondolkoddsfejlesztést célz6 médszerek.
A megfigyelés, megértés, rogziilés, alkalmazds és értékelés egymdsra épiilése jol kovethetd

a modulok egymdshoz kapcsoléddsa sordn.

A terepen megfigyelhetd felszinformdk felkeresésén, a novény- és dllatvilig megfi-
gyelésén til Uj elem az épitett kornyezet viltozdsainak, az ember hatdsinak vizsgdlata.
A megfigyelésekhez kapcsolédé feladatok a megértést és a rogziilést segitik eld. A segédesz-
kozok kivalasztdsa, a szakirodalom dtnézése mdr dtvezet az alkalmazas felé, amit kisérletek,
vizsgilatok teljesitenck ki. Az épitett kornyezet megfigyelése, vizsgdlata magdba foglalja
a megértés, a rogziilés és az alkalmazds gondolati folyamatait is. A modulok pedagégiai
céljait és modszereit a tdbldzat tartalmazza. Modulok:

1. Hol is vagyunk? Ismerkedjiink a tédbor kozelebbi és tévolabbi kornyezetével!
. Rovid séta a tdbor kozelében
. A vulkdni m(ikédés nyomdban I.
. Hosszabb séta az Ilona-vlgyben (vulkdni miikodés nyomai)
A vulkdni m(ikédés nyomdban II.
. Ismerkedjiink az erd8k és vizek , torpéivel”!
A tdjékozddds elmélete és gyakorlata

. A kornyék ,,ari” és népi emlékeinek felkutatdsa

Nele RN e NN NSt

. A vulkdni m(ikodés nyomaban II1I.

Megillapithatd, hogy az elemzett program ismeretszerzd és cselekedtetd tipusi elsésor-
ban, de mivel a mozgdsos képességeket, a kommunikdcids és intellektudlis képességeket,
valamint az attitidoket is fejleszti, a képességfejlesztd tipusba is besorolhatd. Az ismeretek

feldolgozdsira rendelkezésre 4116 idékeret 36 6ra. Ebbdl terepi foglalkozds 22 éra.

Az elmélet-gyakorlat ardnya 2:34 6ra, egyértelmien a gyakorlati ismeretszerzés domin4l.
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Nagy ardnyban alkalmaznak kooperativ és felfedezd tanuldsi technikdkat. A program

nagyon igényes, részletes, médszertanilag sokrétii és alapos.

Modulok: 1. [2. |3. |4. |5 |6.|7. 8. |09
Pedagégiai célok:

Ismeretszerzés X X X X X

Kisérlet X | x

Problémamegoldds

Osszefiiggések elemzése x | x |x

Munkamegosztds

R M| X M| ™
M
"

Onaillésag fejlesztése
Médszerek, munkaformak:

Beszélgetés

>

Magyarazat

Vizsgal6dds X |x |x b'e

Meghgyelés x | x |x |x X

Gytjtés X | x

Ismétlés

Kirandulas x |[x |x |[x |[x [x |x [x [|x

Elemzés szoveg/kép/film X | x
Felfedezés X

Ellendrzés, értékelés, visszacsatolas:

Képfelismerés X

Egyéni feladat X X

Csoportos feladat X |x |x |x X

Felismerés X

Beszélgetés X x | x

I1/8. tdbldzat: A modulok pedagdgiai céljai, munkaformadi, és az ellen8rzés médja

(A modulok elnevezése a szvegben) (sajit szerkesztés)

Program: Korabeli vulkdni miikodések bizonyitékai... (felsé tagozat 7-8. osztaly)

A program nevelési céljai, tartalmi kdvetelményei:

Az elsd nevelési célok kozé tartozik a programban annak felismerése, hogy az ember és
a természet Osszhangjdnak biztositdsa létkérdés a foldi élet megmaraddsa szempontjabél.
Akdresak az 5-6. osztilyos programban, itt is hangstlyt fektetnek a természet védelmére,

ennek tudatositdsdra. A kordbbi programokban hangsilyozott célok eléréséhez sziikséges
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fejlesztés itt is megfogalmazddik, mint a fizikai dlloképesség ndvelése a tlrdzds segitségével,
az 6néll6sdg fokozdsa a tdborozds sordn, és a szabadban torténd 6nallé mozgds tdjékozédds
segitségével. A preciz, pontos munkdra nevelés is kovetelmény a laboratériumi vizs-
gélatok, kisérletek elvégzése sordn. Meghigyelik az ember dltal dtalakitott, hasznositott

kornyezetet, értékelik ennek hatdsdt.

A program felépitése, a modulok egymdsra épiilésének indokldsa:

Sok hasonlésdgot taldlunk az 5-6. osztdlyosok programjdval, de ez indokolt, hiszen az
ott megjelend célok elmélyitése, kiszélesitése zajlik. Itt is megjelennek a kdrnyezettuda-
tossdghoz szitkséges gondolkoddsfejlesztést célzé6 moddszerek. A meghigyelés, megértés,
rogziilés, alkalmazds és ériékelés egymdsra épiilése jol kovethetd a modulok egymdshoz
kapcsoléddsa sordn. A 4. tabldzat tartalmazza a modulok ismeretanyaginak elsajdtitdsa
sordn alkalmazott médszereket és munkaformdkat. Az alsébb évfolyamok programjéban
tobbségiiket mar hasznaledk, igy csak az Gjabban megjelend mddszereket emlitem meg.
Modulok:

1. Hol is vagyunk?

2. Rovid séta a tébor kozelében

3. A vulkdni mikodés nyomdban 1.

4. Hosszabb séta az Ilona-volgyben

5. A vulkdni mtikédés nyoméban II.

6. Védjiik patakunkat! Ismerkedjiink a vizek ,,térpéivel”!
7. A tdjékozbdds elmélete és gyakorlata

8. A kornyék ,uri” és népi emlékeinek felkutatdsa

9. A vulkdni m(ikodés nyomdaban II1.

Megillapithat6, hogy az elemzett erdei iskolai program elsésorban ismeretbdvits, de
képességfejlesztd elemei is vannak, hiszen a kommunikdciés és az intellektudlis képes-
ségeket fejleszti, a kornyezeti attitidoket formdlja. A munkdhoz rendelkezésére 4116
idSkeret 36 6ra. Ebbdl terepi foglalkozds 26 6ra, tantermi tevékenység 10 6ra. Az elméleti
és a gyakorlati foglalkozdsok ardnya 6:30, itt is a gyakorlati foglalkozdsok domindlnak.
A modulok nagy ardnyban tartalmaznak élményszerd tanuldsi elemeket, felfedezd és
kooperativ tanuldsi médszereket. A program nagyon preciz, részletes, médszertani

diverzitdsa magas.

163



Varga Pilné

Modulok:

Pedagégiai célok:

Ismeretszerzés

Kisérlet

Problémamegoldds

Osszeﬁiggések elemzése

e Nl N

Munkamegosztds

R M| MM

Onillésdg fejlesztése

IS Rl R

s RN R R e

Médszerek, munkaformak:

Kisérlet

Vizsgal6dds

Meghgyelés

Gyjtés

Kirandulas

Terepi munka

Mo X

Modellezés

Csoportmunka

Ellendrzés, értékelés, visszacsatolds:

Képfelismerés

Egyéni feladat

Csoportos feladat

Beszélgetés

Alkotds

Munkanaplé

Jaték

X

I1/9. tabldzat: A modulok pedagégiai céljai, munkaformadi, és az ellendrzés médja

(A modulok elnevezése a szvegben) (sajit szerkesztés)

Az EKE gyakorléiskoldja az évek sordn a helyi sajitossdgokhoz alkalmazkodva fejlesztette
erdei iskolai programjdt. A négy program osszefiigg, a tanuldk életkordnak megfeleléen
fokozatosan béviils ismeretanyagot tartalmaz. A modulok és a foglalkozdsok egymdsra
épiilnek, tartalmilag sszekapcesolédnak. Alkalmazdsuk rugalmas, az adott osztily képes-
ségeihez, igényeihez illeszthetd. A célok megfogalmazdsiban, az alkalmazott pedagdgiai
modszerekben a fenntarthatésdgra nevelés elvei figyelheték meg. Az ismeretek elsajdti-

tdsdhoz a kooperativ tanuldsi technikdk széles skdldjic haszndledk fel. Az 6néreékelésbél
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kideriil, hogy a modulok 6sszedllitdsdndl elsésorban a kérnyezet dltal kindle lehetdsége-
ket hasznaltdk fel, nem volt cél a tul sok szakmai ismeret erltetése. A program késébbi
bdvitésére javaslom az iskolai tananyag kiegészitését olyan praktikus ismeretekkel, mint az
erdei balesetek megelézése, az erdSt kdrosité tevékenységek felismerése, megel6zése, taplal-
kozdsi lehetdségek az erd8ben, mi a teendd veszélyes helyzetekben (fakitermelés, taldlkozds

sebzett 4llatokkal, vaddszat).
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MUZEUMPEDAGOGIA A KOZNEVELESBEN - VIZUALIS
NEVELES A MUZEUMBAN

A muzeumpedagdgia robbandsszer(i fejlédésének vagyunk tanti. Egyre tobb muzeumi
helyszin kindl a gyerekeknek szol6 olyan programokat, amelyek mivészeti-tudoma-
nyos-mszaki tartalmuk alapjdn a tantdrgyakba is illeszkednek. Ugyanakkor a tanité- és
6voképzésben a mizeumi lehetdségekkel nem foglalkozunk megfeleld sullyal. A legtjabban
kialakitott tantervi rendszerek is a tantdrgy-pedagégidkra és a teriileti médszertanokra
hagyjik, ezek pedig vagy beépitik tananyagaik kozé, vagy sem — és dltaldban nem. Pedig
az ismeretdtadé iskoldbdl a tanuldi tapasztalatszerzésre és a tanulds tanitdsdra 4cdll6 isko-
linak a jelenleginél sokkal jobban kellene épitenie a tantermen kiviili tanitdsra, és ezen

beliil a mizeumokban, kidllitohelyeken bemutatott éreékekre.

Muzeumpedagdgia, miizeumok és az iskola

A muzeum gy(jts- és kidllitdhely, kulturdlis (technika, tudomdny, mivészet stb.) és
természeti éreékek 8rzdje, ahol az értékek korpuszok, azaz eredeti alkotdsok, tdrgyak.
Az 8rz6 funkcidt rendszerezett-tipologizalt médon ldtja el, és hozzd a nyilvdnossd tétel,

a kozonségnek sz616 bemutatds funkcidja térsul.

Az iskola a kulturdlis és természeti értékek tanuléi megismerésével (tandri megismer-
tetésével) vildgmegismerésre nevel és oktat. Az értékek megismerése dltaldban képidkkal
és a média segitségével (kozvetitd kozegek a tankonyv és a digitdlis kép/hang/film fdjlok)
worténik. Ezek a kozegek jol illeszkedtek a tandr ismeretdtadd szerepéhez, azonban a mai
iskoldt inkdbb a tanitvdny sajdt tevékenységen keresztiil t6rténd megismeré munkdjanak
kell jellemeznie, mikdzben a megismerés targydval kdzvetlen kapcsolatba keriil. Ebben
az iskolakoncepcidéban hatvinyozottan felértékel6dik a mizeumokban, a természeti és

vérosi kornyezetben, valamint az dllatparkokban, arborétumokban zajlé tanulds szerepe.

A jelenlegi torvényi szabélyozds megadja a lehetdséget az iskoldknak, hogy tanérékra
az iskoldn kiviil is sor keriilhessen, és remélhetden a késziil§ 4j Nemzeti alaptantervben is

hasonléan vagy még hangstlyosabban szerepel ez a téma. A Nat bevezetSjében a kovetkez8t
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olvashatjuk: ,,5. A tanérai foglalkozdsok iskolai megszervezésére vonatkozé rendelkezések.
7.§ (1) A nemzeti koznevelésrdl sz0l6 torvény 27. § (1) bekezdés szerinti tanérai foglal-
kozdsok megszervezhetdk a hagyomdnyos, tantermi szervezési formaktdl eltéré médon,
igy kiilonosen projekt oktatds, erdei iskola, mizeumi foglalkozds, konyvtdri foglalkozds,
miivészeti el6addshoz vagy kidllitdshoz kapcsolédé foglalkozds formdjiban is, amennyi-
ben biztositott az eldirt tananyag dtaddsa, a kovetelmények teljesitése, a tanitdsi érak

ingyenessége, a tanul6i terhelés korldtozdsdra vonatkozé rendelkezések megtartdsa.”

(Nat 2012, 10637)

A lehet8ség adott, azonban az ingyenesség dltaldban nem biztositott, mivel akdr az
iskoldban, akdr a muzeumban zajlik a muzeumi szakember dltal vezetett foglalkozds,
az a muazeum szolgdltatdsaként pénzbe keriil. Ugyanakkor a muzeumok rendszerint
orommel fogadjdk a tanuldi csoportokat pedagégusok vezetésével is, természetesen gy,
hogy betartjik az adott mizeumban érvényes latogatdsi szabdlyokat. Példdul a Magyar
Nemzeti Galéridban kedvezményes drt belépdjegy igényelhetd iskolai csoportoknak,
és a pedagégus muzeumi munkdjihoz a kovetkezd kitételt teszi: ,Iskolai csoporttal
érkez8 pedagdgusok csak akkor tarthatnak mizeumi tanérit a Magyar Nemzeti Galéria
dllandé gytjteményeiben, ha a ldtogatds elétt a Muzeumpedagégiai Osztdlytdl engedélyt
kapnak rd.” (http://mng.hu/latogatas/pedagogusok-122630) A helyi mizeumi lehetdsé-
gek kihaszndldsdval azonban dltaldban minden ilyesfajta akaddly kikiiszobolhetd, mivel
az iskola és a mizeum kozotti egyiittmiikodésben a téritésmentességet nagyon sokszor

biztositani tudjdk.

Igazoland6, hogy a kiilonféle tantdrgyakba tantervileg betervezett a muazeumldtoga-
tds, nézziink meg a Nat miveltségi teriileteibdl még néhdny idézetet. Torténelem: ,,Fontos
szempont a sziikebb és tdgabb kornyezet torténelmi, kulturdlis, valldsi értékeinek draddsa,
valamint az, hogy a didkok megismerjék a torténelmi malat feldolgozdk (t6rténész, régész,
nyelvész) munkdjénak alapelemeit. Ezt a térekvést tdimogatja a mizeumok és mds kozgyij-
temények (pl.: levéltdrak) ldtogatdsa, rendeltetésének, szerepének ismerete.” (Nat 2012,
10707) Tudomdny, technika, kultiira: ,Legalibb egy magyarorszdgi mizeum, nemzeti park,
természettudomdnyi gy(ljtemény megldtogatdsa, profiljdnak és néhdny fontos darabjanak
elemzd ismerete.” (Nat 2012, 10728) Miivészetek: ,A miivészeti nevelés eredményességéhez
nélkiilozhetetlen a mivészeti intézmények ldtogatdsa (mozi, szinhdz, babszinhdz, hang-
verseny, muzeum, kidllitds), és a tapasztalatok kozos feldolgozdsa [...] Legaldbb egy hazai
muzeum, illetve egy kortdrs gy(ijtemény ldtogatdsa, profiljdnak és néhdny fontos darabjanak
elemzd ismerete.” (Nat 2012, 10784, 10806) Remélhet8en a késziild Gij Nat-ban ezek a

muzeumpedagégiai tartalmak megmaradnak, s6t erés6dnek.
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Ha feltessziik a kérdést, hogy muzeumpedagbgus vagy iskolai pedagbgus tartsa-e a
muzeumi 6rdt, akkor sokféle szempontbdl is az iskolai pedagdgus lesz a vilasz. O ismeri
a tanitvdnyait, § az, aki tudja, mit szeretne elérni a tantdrgydban, igy biztosithatd, hogy
a muzeumi tartalmak a tantdrgyi tanitdsi programokba jél illeszkedd, szerves elemek
legyenek. A tanitd és a szaktdrgyakat tanité tandr szerepe tehdt kiemelten fontos, éppen
ezért véleményem szerint a pedagégusképzés minden szintjén kiilon tantargyként kellene
kezelni a mizeumpedagdgidt a hozzd kapcsolédé mddszertannal egyiitt. (Természetesen
e mellett jol hasznosithaték a muzeumok dltal hirdetett tematikdk és idpontok is

egy-egy kiemelt tanulmdnyi tt keretében.)

A pedagégusnak alaposan fel kell késziilnie a mizeumldtogatdsra. Részletesen meg
kell ismernie egyrészt a mizeumi helyszin jellemzdit és a feldolgozdsra tervezett muze-
umi tdrgyakat, mdsrészt el kell készitenie a mizeumi 6ra forgatokonyvét és a gyerekek
felhaszndldsdra tervezett tanitdsi-tanuldsi eszkozoket. Ilyen eszkozok lehetnek a feladat-
lapok és a kapcsolddé szemléltetések (pl. egy képzdémiivészeti alkotds témdjéhoz kot8dd
vers vagy zene), és ma mar nem szdmit kiilonlegességnek a tanuléi okostelefon vagy tablet
haszndlatdt is bevoné internetes kutatémunka megtervezése sem. A csoportjaval muze-
umba késziild pedagdgus feladatait részletesen bemutatja tanulmdnydban Tettamanti
Zséfia (2011), s6t, még a mizeumldtogatds iskolai helyszin(i el6készit§ és zdré elemét is
beépiti mondanivaléjéba. A Sdrospataki Képtdr mizeumpedagdgiai munkdjit bemutaté
konyvben (Bordds—Sdndor, 2014) jémagam is ajinlok egy eljdrdst a mizeumpedagégiai
foglalkozdsi tervet készitd pedagdgusok szdmdra. Sem gyakorlé pedagégusoknak, sem
pedagégus hallgatéknak nem kell idegenkedniiik a mazeumpedagdgia foglalkozdsoktdl,
hiszen mindenki dltal kénnyen megtanulhaté és nagyszer(i eredményeket hozé médszerta-
non alapszanak! Sajnos, a mai pedagégiai gyakorlatba a mizeumi 6érék még meglehetdsen

ritka alkalmakkal épiilnek be.

A tandr iskolai munkdja a verbalitdson alapul, azonban a vizuilis (és egyéb) szemléltetés
igy sem maradhat, és dltaldban nem is marad el az 6rdkrél. A szemléltetés tobbnyire dtté-
telekkel és képidkkal mikodik, azaz a tanuldk nem az eredetit tapasztaljdk meg, hanem
annak mdsolatdt. A legnagyobb hatdssal bird kozvetlen tapasztaldst azok a tdrgyféleségek
biztositjdk, amiket a tandrnak médjiban van bevinni az érdkra, minden egyéb csak
dttétel, még az animdle filmek is csak pétlékok, barmennyire is csodédljuk a technoldgiai
megolddsokat. A bevihetd tirgyak kore azonban igencsak véges, és természetesen nem
bir azzal a széleskorliséggel és azokkal az értékekkel, amikkel a mizeumi gy(ijtemények
tirgyai. A muzeum feliilmualhatatlan értéke tehdt, hogy ott a malkotdst, hasznilati

tdrgyat, gépet, eszkozt, kézetet, dllatot és novényt eredetiben, eredeti vagy konzervilt
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dllapotdban tanulmdnyozhatjuk. Az is nagy érték, hogy a vizsgélt téma 4ltaldban a sajit
kozegében — a kidllitdsrendezdk leleményétd] fiiggden — életszertien, élménydisan és

kiegészitd informdciokkal egyiitt jelenik meg.

A muzeumban természetesen még ma is talilkozunk a hagyomdnyos mddszerrel,
amelynek lényege, hogy a ldtogaték a mizeum munkatdrsinak vezetésével bejarjak a kidl-
litdsi tereket, de ezt ma mdr inkdbb csak felndtteknek kindljak. A szimpla bejirds, a vezetd
meghallgatdsa és az ehhez kotddd passziv szemlélés mara mdr letindben van, és dtveszi
a helyét az 6ndllo, informdcidkkal, kiilonféle eszkozokkel timogatott és interakeiv felfede-
zés. A 20. szdzadban élményt adé festett hatterekkel és jelenetekbe rendezetten kezdenek
bemutatni éllatokat, majd egyes mitdrgyak megtapogathatdk lettek, illetve kdzremiko-
désre szélitjdk fel a ldtogat6t (Vasdrhelyi, 2011).

A passziv mizeumldtogatds helyett tehdt tevékeny helyszini feldolgozds, a kozvetlen
tapasztalds, az aktiv és 6ndllé tanulds a mizeumi ismeretszerzés jellemz8je. Nézziink

meg erre néhdny példat.

A muzeumok tSbbnyire mivészeti és tudomdnyteriiletekre specializdlédtak. Ilyen a

4, amelynek természettudomdnyi

kornyezetiinkben a Sétoraljadjhelyi Kazinczy Muzeum
termeiben a ldtogaté kiilonféle vizsgilatokat végezhet el, illetve az eredeti utakat leképezd
bejdrdsokat végezhet. A Magyar Nemzeti Mzeum Rdkdczi Mzeuma® Sdrospatakon tjab-
ban az 4gy6nté mihelyt kindlja a ldtogatéknak interaktiv feldolgozdsokkal, a gyerekeknek
a kidllit6 tereihez, miitdrgyaihoz kot8d6 tevékenységeket (pl. érmekészités) és feladatlapos
feldolgozdsokat szervez. A sdrospataki muzeum Sdrazsaddnyi Néprajzi Kidllitdhelyén a
ldtogaté korongozhat, filmeket nézhet meg az tiveghutdrdl, a kerdmiakészitésrdl, a hali-
szat targyaival illuzérikus eszkozokkel megteremtett vizi kornyezetben lehet megis-
merkedni, a gyerekeket egy mesei kozegre épitett terem is vdrja. Budapesten, a Magyar
Természettudomdnyi Muzeumban® megszemlélhetjiik az eredeti kdzeteket, prepardtumok
formdjiban a novényeket, dllatokat, de ezeket fotdsorok kisérik, és meghallgathatjuk az
dllat hangjdt, filmet nézhetiink az dllat viselkedésérdl, éldhelyérdl. Sét, egy specidlisan
felszerelt teremben (MTM Természetbuvir terem) laboratériumi eszkozokkel kiilonféle
vizsgalatok is elvégezhet6k. A Magyar Mliszaki és Kozlekedési Mizeum egyik specidlis
termében elektromos jelenségeket prébdlhatnak ki a ldtogaték — és igy tovdbb, a példik

sora tovébb folytathaté. A legtobb néprajzi mizeumban, és a kiilonféle képzémivészeti

4 (hetp://www.kazinczymuzeum.hu/muzeumpedagogia/erdojarok-kalauza-zempleni-tajak-termeszeti-erteke)
5 (http://rakoczimuzeum.hu/index.php/hu/informaciok/szolgaltatasok/muzeumpedagogia).
6 (htep://www.nhmus.hu/hu/pedagogusoknak/pedagogusoknak)
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muzeumokban, galéridkban az eredeti alkotds mellett filmeket nézhetiink a miivészrdl, az
alkotémunkdrdl, a tdrgy elkészitésérdl, és megszemlélhetjiik az elkészités technoldgidjét (pl.
egy kerdmiatdrgy elkészitésének fdzisait, a bronzszobor 6ntését — ez utébbi a Sdrospataki
Képtarban is megtekinthetd) vagy akdr sajat kezlileg készithetiink is a kidllitott mitdrgy-
hoz hasonlét. (Ilyen példdul, amikor a ldtogatd egyszer(i érmeverd gépen érmét készit, vagy

éppen diic metszésével és nyomtatdssal grafikai lapot, fametszetet hoz létre.)

A muzeumok kisebb része nem kiiloniti el a teriileteket, ellenkezdleg, a miivészeti
és a tudomdnyos eredmények egyiittes bemutatdsit villalja fel, illetve egyes prog-
ramjaikba a tudomdnyos mizeumok beépitik a mivészeteket és forditva, a miivészeti
muzeum a tudomdnyt. Ezzel a kérdéssel foglalkozik Sara Calgagnini tanulmdnyédban,
hivatkozva a reneszdnsz ember komplex szemléletére és bemutatva hdrom kiilfoldi
muzeumot (2014). Magyarorszdgon a Kortdrs Mivészeti Mizeum meglehetds rend-
szerességgel kindl ilyen programokat. Az elmdlt években ilyen volt példdul Lakner
Antal és mds mai mivészek néhdny kidllitdsa, amelyeken a fizikai vagy kémiai tudomdnyos
jelenségeket miiszaki technolégidval egybeépitve mutattdk be miialkotdsaikat. Ezeknek
lényeges dsszetevdje volt, hogy a ldtogatonak kellett életre keltenie a mualkotdst: bele-
lépni és felemelni, meghajtani, megszolaltatni stb. Azonban ezeket a megkozelitéseket
a mai magyar kdznevelésben, amely tudomdnydgakra és mivészeti teriiletekre tordelt,
legfeljebb a ritka projektmunkdk részeként vagy szellemi kalandozdsként tudjuk

kozvetleniil beépiteni a tanitdsba.

Osszefoglalva a mai mtzeum jellegzetességeit, a kovetkezéket allapithatjuk meg:
— az eredeti tdrgyat, témdt tdbbféle ingert kivélté mdédon tirja eld;
— az eredeti tdrgyat, témdt sajit kozegébe dgyazva, komplexen mutatja be;
— élmények nydjtdsdra torekszik;
— szdmit a ldtogaté interaktivitdsdra, kindlja a cselekvd feldolgozdst,

— Osztdnzi, hogy a ldtogaté egyben felfedezd is legyen.

Ugy gondolom, hogy a pedagdgusnak is a fentebbi jellegzetességekre kell alapoznia,

amikor a gyerekekkel mizeumi tanulmdnytra megy.
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Muzeumi foglalkozdsfajtdk

Foglalkozdsok a miizeumban

A kovetkezékben néhdny alapvetd foglalkozdsfajtdt veszek sorra és mutatok be igen réviden.

A miizeumi dra lényegében szorosan vett tantdrgyi tandéra. A pedagdgus éves tanitdsi
tervében szerepel, abban programozott konkrét tantervi tananyagot/tananyagokat dolgoz
fel, amely kapcsolddik a megel6z8 és kovetd tananyagokhoz. IdStartama 40-60, idSigényes

tevékenységeknél egybefiiggd 90-100 perc.

A miizeumi nap, miizeumi projektnap iltaldban tSbb tantirgyhoz kapcsolédik. Két
alapviltozata van. Az egyik esetben jél illeszkedik egyetlen tantdrgy keretébe, ez az éves
programban tervezett. Ilyenkor egy tantdrgy projektjeként természetszertien kapcsolédnak
hozzd mis tantdrgyak a feldolgozds sordn, ezek tananyagai azonban kevésbé hangsulyosak.
A misik vilfaja olyan komplex projekt, amelyben kiilénb6zd tantdrgyak tantervileg el8irt
tananyagai azonos hangsullyal keriilnek feldolgozdsra. Ez utdbbi valtozat az egész iskoldt

4that6 projektnap is lehet. Id8tartama sziinetekkel egyiitt mintegy 300 perc (4-6 iskolai 6ra).

A muzeumi foglalkozdssorozat dltaliban egy tantdrgy keretébe tartozik, benne ossze-
fiiggd tananyaghalmazt dolgoznak fel a gyerekek. Ez lehet a pedagdgus éves programjdnak
egy olyan témakdre, amit a mtzeumra tervezett. Ertelemszert jellemzéje, hogy minden 6ra
a mazeumban vagy hozzd kapcsol6dd helyszinen zajlik, és az 6rarendbe tervezett médon
hetente 1-2 alkalmat jelent. Id8igénye a miizeum adottsdgaitdl és a tananyagok mélységeitdl

fiiggéen tobb hét is lehet, azaz 4-10 iskolai érét is felolelhet.

A Sérospataki Képtdr nagyszabdsi muzeumpedagdgia konyve (Bordds, Sindor, 2014)
azzal a céllal késziilt, hogy iskoldknak, illetve pedagdgusoknak adjon segitséget a muze-
umi tanitdshoz és tanuldshoz. Ebben a kiadvinyban a fentebb leirt foglalkozisfajtakhoz
taldlunk a kiilonb6z8 pedagégus-szerzk dltal kidolgozott programokat és feladatleirs-
sokat. A kényv haszndlhat6sdgdt noveli a sok szines kép, amelyek mind helyszini, mind
alkotdsfotékban teszik még élvezetesebbé és értelmezhetdbbé a képtari mizeumpedagdgiai

eredményeket.

A muzeumi helyszinen végzett tanuldsban-tanitdsban legtobbet alkalmazott mizeumpeda-
gbgiai médszerek a kovetkezdk:
— megfigyelés szempontok alapjdn,

— amegfigyeltek szdveges-rajzos-fotds rogzitése, dokumentdldsa,
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— feladatlapos feldolgozis,

— helyszini kutatds, kiegészitd internetes kutatds,

— helyszini kisel6adds (tanitvdny),

— helyszini kiprébélds, bejirds, interakcidk — pl. valaminek az érzékleti jellemzdi
(vizudlis + tapintds, izlelés, szaglds), tirgy haszndlata, gép miikodése,

— helyszini elkészités, alkotds, laboratériumi vizsgalat stb.

Ezek a médszerek sokszor kombindlédnak, egymdsba olvadnak, vagy a feladatlap akar
mindegyiket magdba épitheti.

A muvészeti alkotdsokndl haszndlatos modszerekkel meglehetds alapossiggal foglal-
kozik Bédlvinyos Huba a miivészetrdl, miibefogaddsrdl és mivészetpedagdgidrdl szol6
tankonyvében. Ennek fejezetei koziil a IV. kényv (cime: Esztétikai-miivészeti nevelés)
taldlé a témédnk szempontjébél. Az ott leirt mdédszertanok, kiilénosen az aktiv miibefo-

gadds nagyszertien alkalmazhat6 a mizeumi helyszineken is. (Bdlvdnyos, 1998)

A kovetkez8kben pillantsunk bele a vizudlis kultira tantdrgyhoz készitett mizeumi
feladatlapokba, amelyeket a Sdrospataki Comenius Campuson tanité szakos hallgatok
hoztak létre 4. osztdlyosoknak. Aldbb kicsinyitve ldthatjuk a feladatlapok egy-egy olda-
ldt, de igy is jol kovethet8k az izgalmas pedagdgiai megolddsok és a tanuléi valaszok.
Az elmile években a tanité szak vizudlis nevelés tantdrgy-pedagégia és vizudlis kommu-
nikdcié tantdrgyaiban tobb esetben foglalkoztunk muizeumldtogatdsra épitett feladatok
és feladatlapok készitésével. Tovabbi ilyen hallgatéi munkdk vizsgdlhaték az Eszterhdzy
Kiroly Egyetem Pedagdgiai Tervek Tdra cimi repozitériumdban, annak megfelelé rova-

tdban (http://pedtervtar.ekfck.hu/kesz_tervek-tanorai_feladatok.html).

A kovetkezd két feladatlap eredetileg szines nyomtatdst és A/4-es méretd, kezelhetd-
ségitk miatt a mizeumok kiadvdnyai is dltaldban hasonléak. Szdmos mizeum nagyon
szépen szerkesztett, jol haszndlhaté és érdekes feladatlapokat kindl muzeumpedagdgiai
foglalkozdsaihoz és ezekbdl a gyakorlé pedagégusok is 6tleteket merithetnek. Erdemes

ezeket az internetes feliileteket lapozgatni.
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Gylijtsd ki a kiallitason fellelhett adatokat arrdl a festményrdl, amelynek
szinei visszakoszonnek a feladatlap ezen oldalan.

Alkoto neve:_= .Q,‘(lﬂ' Puoifw}m

Alkotés cime: At al abarxonvaterah .,
Kelethezésenekéve: |~ L0,

Techrika,_24eraln poat-

Miffaja: Lot e 2o

8. Milyen a kép hangulata, milyan eszkdzékkel valthatta ki a festé ezt a
hangulatot?

Sxomor el az albolo- 16°tel
Dactre Bol g .

9. Rajzold meg a gyermekét karjaban tartd asszonyt egy viddmabb hatemel.
Milyen hatast értél el ezzel? Valaszodat szoban fogalmazd meg.
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2. feladat: Az elézd képbdi latsz egy részletel. Az a feladatod, hogy rajzolj ki beldle egy-egy
tetszolepes vész (tdrgyat, [ényt a kdmyezetével).

3. leladat: Talald ki, hogy melyik festménybdl van kivagva ez a rész. Folvtasd a részlet
Lovabbrajzoldsil elképzelésed szerint, alakits Ki fekv téglalap formdjn festményt!

I1/1-2. kép: Részletek Jakab-Kelemen Lészl6 és Buda J6zsef 3. éves hallgaték
feladatlapjaibdl, 4. osztilyos tanul6k megolddsaival
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Muzeumpedagdgiai foglalkozésok az iskoldban

Kiilonféle programok keretében egyes muzeumok iskolai vagy 6vodai helyszineken
is kindlnak hivatdsos muzeumpedagdgusokkal foglalkozdsokat. Ilyenkor vetitett képek
vagy mitdrgymdsolatok jelentik a tanuléi tevékenységek alapjdt, nagyon ritka az, amikor

eredeti mtialkotdsokat visznek ki a mizeumbdl.

11/3-4-5-6. kép: Hallgat6k ismerkednek a Sdrospataki Képtarbél a Campusra ki-
helyezett miialkotdsokkal, majd 4. osztilyos gyerekekkel feladatlapok segitségével

miielemzéseket végeznek. Néhdny feladatlapba a mialkotdsokhoz kapcsol6dé inter-

netes kutatémunkat is beépitettek hallgatéink. (Tandr, foték: Sindor Zsuzsa)

Eredeti mialkotdsok is eléfordulhatnak azonban az iskoldkban, egy-egy iskola és muze-
umi intézmény egyiittmikodése keretében. Ilyenkor a muizeumi tdrgyak koltoznek
ki az iskoldba. Ez tortént a Sdrospataki Comenius Campuson 2016 novemberében — a
Sérospataki Képtar készsége jovoltdbdl. A program lényege az volt, hogy négy kivélasz-
tott mitdrgyat a Képtar kihelyezett a Campus féépiiletébe, annak egy nyilvdnos terébe.
Ebben a hénapban a hallgaték és a meghivott kisdidkok nap mint nap a mitdrgyak kozoee
kozlekedtek, azok az iskolai élet szerves részévé viltak. Médunkban allt tanité- és dvoda-

pedagdgus szakos hallgatékkal a szorité idékorldtok nélkiil tartalmas mielemzéseket
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végezni, ezzel a leendd pedagégusok mind ismeretekben, mind médszertanilag felkésziil-
tek arra, hogy gyerekekkel is hasonldkat végezzenek el. A kisgyerekeknek sz6l6 miielemzd
feladatokat gondoltak ki, moédszertanilag megvitattdk, megtervezték. A moédszertani
tananyagok azonnal gyakorlati kozegbe is fordultak, amikor a meghivott kisgyermekekkel
a hallgaték a mitdrgyakat feldolgoztdk. Aldbb nézziink meg a programbél néhdny képet,
a teljesebb anyag a Campus honlapjdn szemlélhetd itt:

https://uni-eszterhazy.hu/hu/ck/tudomany-es-muveszet/mtu-2016-sarospataki-keptar.

11/7-8. kép: A Sdrospataki I1. Rékéczi Ferenc Altalénos Iskola 4. osztilyosai hallgaték
segitségével Szabé Vladimir Téli viros cimii képnek téri rekonstrukciéjit végzik.
Eldz8leg a gyerekek agyagbdl elkészitették a festményen szerepld tirgyakat, figurdkat.
(Tandr, foték: Lenkey-Téth Péter)

|
11/9-10. kép: A sdrospataki Carolina Ovoda és Bélcséde 6voddsai onfeledten biboznak
a hallgatdk 4ltal készitett dobozszinhdzakkal. (Tandr, fotdk: Lenkey-Téth Péter)
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3. Mizeumpedagdgiai tevékenység
a Sarospataki II. Rakéczi Ferenc Altaldnos Iskoldban

A Sérospataki Képtdrban” folyé mizeumpedagégiai tevékenység hosszii évek éta kima-
gaslo, orszdgos viszonylatban is igen jelentds. Kiilonféle programjaiban — miizeumi napokon
és foglalkozdssorozatokban vagy a nydri mizeumi napkézikben — szimos zempléni iskoldval
épitett ki szoros kapcsolatot, bevonva a rajztandrokat és az osztdlytanitokat is a munkdba.

A Sidrospataki II. Rikdczi Ferenc Altalinos Iskola alsé és felsé tagozatos didkjai rendsze-
res résztvevdi ezeknek a programoknak. Leitnerné Csete Andrea és Jaské Beatrix, akik az
iskola tandrai, képtdri kutatdsok részeként kiilonféle mizeumpedagdgiai foglalkozésok és
muzeumi napok programjait készitette el. Igen nagyhatdst kutatds és mizeumpedagdgiai
program volt A Sdrospataki Képtdr oktatisi szerepének bivitése (TAMOP) 2013-ban, amely
Bordis Istvan képtrvezetd menedzselésével valésult meg.

I1/11. kép: A Sérospataki Képtir mizeumpedagégiai terme
(A kép forrésa: http://www.patakikeptar.hu/2/elemei/kepekmenu/img/muzped/1.jpg)

I1/12. kép: Egy Rékéczi iskolai tanulé Domjin Jézsef fa-
metszeteinek tanulmédnyozdsa utdn papirmetszetet készit
a Képtirban (Leitnerné Csete Andrea programja, fot6:

Csordas Gabor)

7 (http://www.patakikeptar.hu/)
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I1/13. kép: Jaské Beatrix mizeumi napot  II/14. kép: Leitnerné Csete Andrea sajit
vezet a Képtdrban (foté: Csordds Gébor) készitésti feladatlapokkal dolgozik a

Domjén-teremben (foté: Csordds Gébor)

A Raékéczi iskola — az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Sdrospataki Comenius Campuséval
egytittmiikddve —2016-t6l részt vesz az Magyar Tudomdnyos Akadémia négy évig tartd
vizudlis kultdra szakmédszertani kutatdséban. (Moholy-Nagy Vizudlis Modulok: a 21.
szdzadi képi nyelv tanitdsa. Kutatdsvezetd Dr. Kdrpati Andrea, ELTE, a sdrospataki modul
a vizudlis kommunikdciéra épit.) Az iskoldbdl a kutat6 kollégak Dédvidné Géczi Mdria és
Séstéi Andrdsné, akik a 2017-es tavaszi félévben elsd osztdlyosaikkal mar elldtogattak
a Képtdrba. A kutatdsi program pedagdgiai koncepcidja szerint pedig a kévetkezd hdrom
évben tbbszor fognak tanitvdnyaiknak muzeumpedagdgiai foglalkozdsokat szervezni
és vezetni a Sdrospataki Képtdrban, az MNM Rékéczi Mtzeumdban és a Sdrazsaddnyi
Néprajzi Kidllitohelyen. Reméljiik, hogy az iskola mind t6bb pedagdgusa tart foglalkozdso-
kat a tanuléknak kiilonféle mizeumi helyszineken, és az is megvaldsulhat a kizeljovSben,

hogy muzeumi miitdrgyak keriilhessenck a gyerekek kozé az iskolai helyszinen is.

I1/15-16. kép: Dévidné Géczi Mdria és Séstéi Andrdsné az els6 osztalyos kisérleti cso-
portjaikkal a Sdrospataki Képtarban, illetve miielemzéshez k6t8d6 alkotéfeladat kézben
(foték: Sandor Zsuzsa)
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PINCZESNE PALASTHY ILDIKO

A MAGATARTASI PROBLEMAK
ES A DRAMAPEDAGOGUSOK

Bevezetés

Szembe kell nézniink azzal a ténnyel, hogy egyre tdbb BTM-es gyerekkel taldlkozunk az
iskoldkban. A kutatdsi tapasztalatok a mind kordbbi prevenci6 fontossdgdt tamasztjik ald,
igy egyre nagyobb hangsulyt kap az dtlagtdl eltérd, viselkedési és tanuldsi problémdkkal
kiiszkodd gyermekek nevelése, fejlesztése, korrektiv és adaptiv elldtdsa. A segitségnyjtds
egyik feltétele a pedagbgusok szakmai-mddszertani felkésziiltsége, a mdsik, ugyancsak

jelentds aspektust a szakmai-emberi viszonyuldsuk, attit(idjiik adja.

Vizsgélatunkkal gyakorlatilag annak a kérdésnek eredtiink nyomdba, hogy oktatdsunk,
pedagdgusképzésiink milyen hatdsfokt. Pontosabban: a drémapedagégus szakirdnyu
tovabbképzésben részt vevd, tényleges iskolai multtal és tapasztalattal rendelkezd peda-
gbgus kollégik milyen szemléletmédot hoztak magukkal, illetve egy szakvizsgds képzés
sordn nyujtott korszer(i ismeretrendszer és tananyagtartalom a specidlis orientdcid

mellett hatdssal van-e a szakmai hozzd4lldsra is.

Egyrészt azt a feltevésiinket kivdntuk igazolni, hogy a drimapedagégus-jeldltek az
egészséges gyermeki személyiségfejlédést megzavard, akadilyozd, kdrositd csalddi,
iskolai, tdrsadalmi rizikétényezdk aspektusdbdl elméleti szinten megfeleld tdjékozott-
saggal, kell§ felkésziiltséggel rendelkeznek. Mdsrészt azt feltételeztiik, hogy az iskolai
magatartdsi problémdkhoz f(iz6d§ kognitiv, affektiv és konativ attitidkomponensiik

alkalmasint szakmaspecifikus jegyeket mutat.

A Debreceni Reformdtus Hittudomdnyi Egyetem (a tovabbiakban DRHE) Felndttképzési
Kézpontjaban viselkedéslistéval, Super- és Chapman-teszttel végzett vizsgélataink eredmé-
nyei feltevéseinket igazoltdk. Optimizmusra a drimapedagdgusok sajitos értékhierarchidja

és szeretetnyelve adhat okot.
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A gyermekek igen sokfélék, lényiik, viselkedésiik nagyon szines, valtozatos, mégis adédik
egy viszonylag egyszer csoportositdsi lehetdség: lehetnek dtlagosak és az dtlagtdl eltéréek.
Ez utébbirdl, s ennek is egy valfajardl kivinunk szélni tanulmdnyunkban. Az dtlagtdl
eleérd gyermek kiizdhet tanuldsi nehézséggel, lehet tanuldsban vagy értelmileg akaddlyo-
zott, élhet hdtrdnyos kortilmények kozote, rendelkezhet kivételes képességekkel, de akire

most fékuszalni szeretnénk, az a magatartdsi problémakkal kiizd$ gyermek.

A magatartdsi problémak

A problémakor koriilhatdroldsa meglehetdsen nehéz, mert a terminoldgia nem egységes.
Miig felismerhetdek azok az eltérd megkozelitési médok, amelyek mds-mds fogalmi
jegyet emlitenek: van, aki az inadaptdlt magatartdst, a beilleszkedési zavart, netdn a devi-
dns viselkedést hangsulyozza (Késéné Ormai, 1981), mdsok a személyiség érzelmi zavardt
emelik ki (Nemes, 2000), s tobben a nehezen nevelhetéség, a nevelési nehézség aspek-
tusdt nyomatékositjdk (Vajda, 1994). Ezek alapjén hdromféle definiciétipus rajzolédik
elénk: a normasértést, a klinikai tiinetet, illetve a szocializdciés zavart hangsilyozé

meghatdrozis.

A jelenleg hatdlyos nemzeti kdznevelésrdl sz6l6 torvény a BTM-kategéridc haszndlja,
mely szerint a beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézség mindsités arra a kiilonleges
bdndsmédot igényld gyerekre vonatkoztathatd, aki az életkordhoz képest jelentdsen alul-
teljesit, tdrsas kapcsolati problémakkal, tanuldsi, magatartdsszabélyozdsi problémakkal
kiizd, kozosségbe vald beilleszkedése, tovabbi személyiségfejlédése nehezitett vagy saji-
tos tendencidkat mutat, de még nem tekinthetd sajétos nevelési igénylinek. A gyermek
magatartdsdnak fejlédése a BNO-kritériumok szerinti zavarok sajitossigait mutatja, de
annak szintjét nem éri el, ugyanakkor a gyermek évodai, iskolai és/vagy csalddi életét

meglehetdsen zavarja, akaddlyozza (https://net.jogtar.hu).

A magatartdsi zavarok kiilonboz8 teriileteken jelentkezhetnek. Lehetnek:
— az idegrendszer miikodési zavarai,
— amozgds vagy cselekvés zavara,
— az érzelmi-indulati élet zavarai,
— az akarati élet zavarai,

— viselkedészavarok.
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Az okok vonatkozdsiban egyardnt vélelmezhetjiik a pszichoszocidlis drtalmak vala-
mennyi tipusat:

— a csalddi rizikdfaktorokat (vélds, az anya pszichidtriai betegsége, az apa pszichi-
dtriai betegsége, bdntalmazds, nyilt sziiléi konfliktus, kritikus nevelés, halil,
veszteség),

— az iskolai rizikdfaktorokat (a rossz szervezeti forma, a pedagégus neme, életkora,
személyisége, a gyakori tandrcserék, a tandri kar morélja, a kortdrscsoport hatdsa,
az iskolai bantalmazds, a gyermeknek mint individuumnak az el nem ismerése),

— a tdrsadalmi rizikdfaktorokat (nincs kitiintetett értékrend, a tudomdnyos meg-
ismerés leéreékelddése, a televizié, a média, a bulvdrsajtd, a fogyasztds uralma,

gyermek-felndtt hasonldsdga, gyermekek gyermekkor nélkiil).

S természetesen léteznek protektiv védéfaktorok, tigy mint a bizalmas, érzelemgazdag
kotédések, a stabil temperamentum, az 6nbizalom, a pozitiv énkép (Kissné Viszket, 2000),

amelyek egyardnt a kedvezd, egyensulyra épiil§ kapesolati hdttérre vezethetdk vissza.

A szakemberek és kutatdsi eredményeik a mind kordbbi felismerés, prevencié fontossdgdt
tdmasztjdk ald, igy egyre nagyobb hangsulyt kap az dtlagtdl eltérd, viselkedési és tanuldsi

problémdkkal kiiszkodd gyermekek korrektiv és adaptiv elldtdsa.

Ahhoz, hogy megfelel$ id8ben tudjuk kedvezd irdnyba befolydsolni a személyiség fejl-
dését, hogy nevelési, szocializdcids, netdn reszocializdcios, korrekeids feladatainkat is el
tudjuk ldtni, a személyiségfejlesztés hagyomdnyos intézményében, az iskoldban is rend-
szeresen kellene alkalmazni — akdr specidlis foglalkozdsként — az életkori sajdtossdgokkal
adekvit csoportmdédszereket. Ilyen médszernek tartjuk a drimapedagégidt, a dramajdtékok

alkalmazdsdra épiild személyiségformdlé csoportmddszert.

A drimapedagdégia

A dridmapedagégia torténete az 1950-es években Nagy-Britannidban, az ottani gyer-
mek-szinjdtszdssal kezdédott. Magyarorszdgon az 1970-es években jelent meg elssorban
a gyermek- és didkszinjdtszé csoportok munkdjdban, illetve a dramatikus jdtszohazi
foglalkozdsokon kapott teret. Torténetében alapvetden hdrom irdnyzat ismerhetd fel: az
egyik felfogds egyszerlien a gyermekszinjitszds generalizdldsinak lehetdségét tidvozolte
a drdmapedagégidban (Debreczeni, 1992). Mdsok a drdmajdtékban hatékony mddszert
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litnak, amely alkalmas a legkiilonbozdbb tirgyak megkozelitésére, tuddstartalmak
kozvetitésére (Mezei, 1975; Zsolnai, 1978). Egy harmadik felfogdsméd az ember vele-
sziiletett dramatizdlé képességét hangsilyozza. Ebben az értelemben a drdma olyan jéték,
amelyben a jdtékosok egy képzeletbeli vildgot épitenck fel, amelyben a valddi élet problé-
mdival keriilnek szembe, s ezdltal olyan tapasztalatokra tesznek szert, amelyek adaptdlhatdk

a valésigra (Bolton, 1996.). Eszerint a drimapedagdgia szocializalé médszer.

Mi magunkat ezen irdnyzat képviseléi kozé soroljuk. A drémapedagdgia az emberi
magatartdsok szimuldldsival hasznosithaté modellek megteremtésére képes. A rendszeres
jatéktevékenység gyakorldtér, megtanit a fesziiltségek kezelésére, viselkedési biztonsdgot ad,
s a résztvevék megbizhatébb helyzeti 6nismerethez jutnak (Pinczésné Paldsthy, 2003).
A drémapedagdgia alapvetSen az egyiicemiikddésre épit, igy a személyes kompetencidkon
tdl a szocidlis készségeket is fejleszti. Mindezek indokoljék a drimapedagédgia massziv

iskolai jelenlétét.

A drimapedagdégia iskolai alkalmazési lehet8ségei

A drimajétékokat egyardnt alkalmazhatjuk gyerekek és felndttek, épek és fogyatéko-
sok korében, tandérdn vagy 6rdn kiviil, egyszer vagy tobbszor, kozonség elétt vagy csak

a magunk szérakoztatdsdra, netdn okuldsira.

Természetesen a drimajdtékok jdtszdsa sordn is kdzvetithetiink ismereteket barmely
tantdrgyi tartalomhoz kapcsolédva (Szauder, 1997). De a hagyomdnyos oktatdssal
szemben a drdmapedagdgia nem a passziv befogaddsra épit, hanem kérdéseket, problé-
mahelyzeteket vet fel, s azokra a pedagégussal egyiitt keresik meg a gyerekek a kozds
jatékban a valaszt. Ebben a megkozelitésben a tanulds csoportos, azaz nem egyéni,
egylictmi(ikddésre épitd, azaz a tanuldkat nem versenyre késztetd, nem kiilsg, hanem
belsé motivdciétdl hajtott, valamint kozvetlen tapasztalatszerzésen alapul, azaz nem

pusztdn szdbeli informaciédramlds révén megvaldsulé folyamat (Bolton, 1996).

A nevelési, magatartdsi problémak kezelésére, konfliktusok megolddsara is sok lehetdsé-
get kindl a drimapedagdgia, hiszen a jédtékokban 4j, mds oldalukrél mutatkozhatnak meg
a gyerekek, az élethelyzetek, a szocidlis partnerek megnyilatkozdsainak djabb aspektusai,
mérlegelési lehetdségei meriilhetnek fel, amelyek segithetik az osszeftiggések, a sajit és

misok viselkedése mozgatérugdinak megértését, elfogaddsat.
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A drimapedagégus

A pedagbgus szerepe, részvétele is megvaltozik e szemléletmédnak megfeleléen. A drdma-

jatékok csak a demokratikus vezetési médot viselik el (Gabnai, 1987). A humanisztikus

pszicholdgia elveit figyelembe véve elvdrhatd, hogy az aldbbi képességekkel és személyiség-

jegyekkel rendelkezzék az a pedagégus, aki drimajdtékot vezet:

Legyen ,,homo ludens”, tartsa 6rok értéknek a jatékkedvet.

Legyen sokoldaltian szemlélé6dd, nyitott a vildg dolgai irdnt.

Legyen képes elfogadni és tolerdlni masok véleményét, nézetei.
Legyen hiteles, feleldsségét felvallalé minden szerepében.

Legyen képes partneri viszonyba keriilni bdrmely korosztdly tagjaival.
Legyen képes valamennyi résztvevd érzéseit megérteni.

Legyen képes a kooperativitdsra.

Rendelkezzen alapvetd érdeklddéssel a miivészetek irdnt.

Legyen képes derlisen, optimistdn szemlélddni.

Legyen képes tevékenységét kelld rugalmassdggal végezni.

Képes legyen a komplexitds és a differencidlds pedagdgiai alkalmazdsira.
Képes legyen a pedagdgiai helyzetek elemzésére és azok kezelésére.
Kiegyenstlyozott érzelmekkel rendelkezzen.

Kellé emberismerettel, kiilondsen redlis onismerettel rendelkezzen.
Tudjon donteni. (Honti, 2001)

A Drimapedagdgia teriileten pedagégus szakvizsgdra felkészitd szakirdnyt tovabbképzési

szak képesitési kovetelményei — taldn a fentiekre is tekintettel - a kovetkezd elvardsokat

fogalmazza meg a drimapedagdgussal szemben:

rendelkezzen széleskort elméleti, szaktudomdnyi, gyakorlati ismeretekkel;

birjon céltudatosan fejlesztett érzékekkel, redlis dnismerettel, magas fokti empdtid-
val, kooperativ attittiddel, fejlett szocidlis és miivészeti érzékenységgel;

legyen képes szakszer(i, kreativ, pszicholégiai szempontbdl adekvét személyiség-

és csoportformdlé tevékenység végzésére.

Vizsgélat

A drémapedagdgia olyan lehetdség a pedagdégusok, gyermekekkel foglalkozé szakem-

berek kezében, amellyel hatékonyan tudjdk segiteni személyiségformaléddsukat, tdrsas
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alkalmazkoddsukat, problémadval valé megkiizdésiiket. A segitségnyjtds feltétele a gyermek
szitkségleteinek adekvidt észlelése, a helyzet, a probléma objektiv feltdrdsa, a pedagdgusok

megfeleld személyiségsajdtossigai.

Ennek tiikrében fogalmaztuk meg célkitiizéseinket: vizsgdlatunkkal azt kivdntuk
feltdrni, hogy a drdmapedagdgus szakirdnyd tovabbképzésben részt vevd, gyakorlattal,
oktatdsi tapasztalattal rendelkezd, érzékeny, emberi problémdkra fogékony pedagdgus
kollégik milyen szemléletmddot hoztak magukkal, illetve egy szakvizsgds képzés sordn
nyujtott korszerd ismeretrendszer és tananyagtartalom a specidlis orientdcié mellett
hatdssal van-e szakmai hozzddlldsukra is. Mindez kozvetve arrdl is informdl benniinket,

hogy pedagdgusképzésiink, -tovibbképzésiink milyen hatdsfoku.

Hipotézisiink kett8s: egyrészt azt a feltevésiinket kivdntuk igazolni, hogy a drdmape-
dagbgus-jeloltek az egészséges gyermeki személyiségfejlédést megzavaré, kdrosité csalddi,
iskolai, tdrsadalmi rizikétényez8k aspektusibdl elméleti szinten megfeleld tdjékozottsdggal,

kelld felkésziiltséggel rendelkeznek.

Midsrészt feltételeztiik, hogy az iskolai magatartdsi problémdkhoz fliz6d8 kognitiv,

affektiv és konativ attitidkomponensiik alkalmasint szakmaspecifikus jegyeket mutat.

A vizsgalatot a DRHE (a Koélesey Ferenc Reformdtus Tanitéképzd Féiskola jogutddja
2011-t8l) Felndttképzési Kozpontjdban végeztiik, a 2014 és 2016 kozott drdmapedagdgiai

szakirdnyu tovabbképzésekben részt vevd pedagdgusok korében.

A minta n = 43 {8, ami természetesen nem reprezentativ, de tendencidk felismerésére és

megfogalmazdsdra lehetdséget nyujt.

Az alkalmazott eljdrdsok a kovetkezdk voltak:

Viselkedéslista készitése, amelynek sordn a vizsgdlat részevevdit arra kértiik, soroljanak
fel olyan jeleket, megnyilvdnuldsokat, amelyeket a gyermekek viselkedése aspektusdbol
problémdsnak tekintenek. A vizsgilati személyek dltal 6sszedllitott viselkedéslista segit
ravildgitani, hogyan itélik meg a magatartdsi problémdkat, milyen megnyilvdnuldsokat

tekintenek problematikusnak.

A Super-féle munkaérték kérddiv, amely alkalmas annak feltdrdsdra, hogy milyen munka-
jukra vonatkoztathatd éreék-elkotelezddéseket mutatnak. A kérddiv 45 munkéval kapesola-

tos dllitdst sorol fel, amelyeket a vizsgdlati személynek egy dtfokozatt skdldn kell értékelnie.
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A 45 allitds 15 éreékkorbe szervezddik: szellemi 6szténzés, altruizmus, anyagi ellenszol-
géltatds, valtozatossdg, fiiggetlenség, presztizs, esztétikum, tdrsas kapcsolatok, munkdval
kapcsolatos biztonsdg, onérvényesités, hierarchia, fizikai kornyezet, munkateljesitmény,

g y! Y Yy

irdnyitds, kreativitds.

A Chapman-féle szeretetnyelv-teszt, amely azt hivatott feltdrni, hogy az egyénnek az elis-
merd szavak, a mindségi idd, az ajdndékozds, a szivességek és a testi érintés koziil mi az
elsédleges szeretetnyelve. A teszt 30 kijelentéspdrt tartalmaz, ki kell vélasztani mindegyik
parbdl azt, amelyik jellemz8bb a vélaszadéra. Ahol a legmagasabb szdm szerepel (ez a szdm
mindegyik szeretetnyelv esetében maximum tizenkettd), az a vizsgdlati személy elsddleges

szeretetnyelve.

Eredmények

A DRHE Felndttképzési Kozpontjdban a 2014-2016 kozotti idszakban dsszesen
143 hallgat6 vett részt kiilonboz8 pedagbgus szakirdnyt tovdbbképzéseken (ldsd 11/10.
tdbldzat). Koziilik 43 £6 végezte el a Drdmapedagdgia teriileten pedagdgus szakvizsgdra

felkészitd szakirdnyt tovdbbképzési szakot.

Ev )
2014 2015 2016 Osszes

Szak

Drémapedagdgia 11 20 12 43 £§

Evfolyam létszdma 47 65 31 143 £8

I1/10. tabldzat: Létszdmadatok (sajat szerkesztés)

Eredményeik a kovetkezd sajitossigokat mutatjék:

Problémaérzékenység: a vizsgdlati személyek édltal emlitett problémdsnak mindsiild
viselkedésjegyek listdja meglehetdsen hosszi. Szerepel benne csapongé érdeklédés, tanu-
ldsi motivdci6 zavara, firadékonysdg, szért, konnyen elterelhetd figyelem, dllandé fész-
kelddés, bekiabdlds az 6rdba, agresszivitds a beszédben, gyenge feladattudat, félelem a
felnbttektd], félelem a tdrsakedl, félelem a feladathelyzetektdl, visszahtizodds, kotozkodés
a tdrsakkal, agressziv viselkedés a felndttekkel szemben, cstinya, trégdr beszéd, hazudo-
zds, sértédékenység, dadogds, hangulatingadozds, széfogadatlansdg, 6nbizalom hidnya,

gyakori sirds, szemkontaktus keriilése, lopds, bepisilés, tilmozgdsossdg, ligyetlenség,
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alkalmazkoddképesség zavara, impulzivitds, zavart nevetgélés, koromrdgds, ujjszopds,
rossz csalddi hdteér, ideges jaték a kezekkel, gyors, hirtelen kapkodé mozdulatok, bizony-
talan korbetekintgetés, csavargds, tdrsas kapcsolatok hidnya, szemtelenkedés, gyakori
hasfdjis, rongdlds, verekedés, érzékenység, visszabeszélés, ontorvényliség, rendetlenség,
hangoskodds, bohdckodds, egykedviiség, hiszékenység, felel@sséghdritds, uralkodds
mdsokon, érdektelenség, nyugtalansdg, halksig, tiirelmetlenség, zarkézottsdg, bosszuallds,

dac, szomorusdg, kiszdmithatatlansdg, passzivitds, rosszindulattsdg stb.

Ezek a gyermeki megnyilvdnuldsok hdrom kategéridba rendezhetSk: a gyermek szemé-
lyiségében, az iskolai teljesitésében és magatartdsiban észlelhetd, illetve a csalddi héttérrel

osszefiiggésbe hozhat6 problémdk.

, , , . . ,, , . Pedagégus

A probléma Drédmapedagdgia Fejleszt8pedagdgia szakvizsga
Gvermek 279 261 105
y 49,61 % 55,88 % 32,4 %
Iskola 103 120 122
18,29 % 25,69 % 37,65 %

, 181 86 97
Csalid 32,15 % 18,42 % 29,93 %
Osszesen 563! 467 324

I1/11. tdbldzat: Problémaérzékenység (sajit szerkesztés)

A drdmapedagdgus hallgaték kiugréan sok problémdt észleltek, illetve viselkedéses megnyil-
vanuldst mindsitettek problematikusnak (ldsd Z/11. tdbldzar). Ezek bels§ ardnya egyedi
sajdtossdgot mutat: a gyerekek tandrdt zavard, tanuldsi teljesitményt rontd iskolai megnyil-
vanuldsait nem tekintették annyira meghatdrozénak, 6k az emberi érzelmekre, vivoddsokra,

kapcsolatokra, belsd és kiilsé konfliktusokra fékuszéltak — hiszen a drdma e t6rél fakad!

Ertékpreferencia: a tdrsadalom dltal preferdlt értékek kozvetitése a pedagdgusok elsé-
rendd feladatai kozé tartozik. Ezért fontos vizsgdlnunk azokat az elkdtelezddéseket,
tendencidkat, amelyek a pedagdgusokat a kiilonboz8 értékekhez valé viszonyuldsaikban

jellemzik, illetve amelyek az értékstrukedrdjuk szervezddése hitterében dllnak.

A Super-teszt kapcsdn elénk rajzolédik a vizsgdlt drimapedagdgusok értékvilasztdsa

(lasd 11/20. dbra).
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Munkaérték-valasztasok

14,1

12,2 12,3

10,2 105 103 109 104

9,1 9,2 9,2 37

6,/

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

11/20. 4bra: Ertékvilasztisok (sajat szerkesztés)

Az oszlopok sorszima az egyes értékfaktorokra utal, ami dsszevethet a 11/12. tdblizattal.
Leginkdbb az értékek sorrendisége beszédes, hiszen nyilvdnvalé lesz ltala, hogy a drdmape-
dagégidval foglalkozé pedagdgusok szdémadra a tarsas kapcsolatok (8.), a kreativitds (15.) és a
munkateljesitmény (13.), a végzett munka elismerésének igénye a legfontosabbak, amelyek

a szinhdzi produkci6 lényegi elemei is.

2014-2016 Pontétlag Sorrend
1. Szellemi 6szténzés 9,1 13.
2. Altruizmus 10,2 9.
3. Anyagi ellenszolgéltatds 7,5 14.
4. Véltozatossig 11,6 4.
5. Fiiggetlenség 9,2 11-12.
6. Presztizs 10,5 6.
7. Esztétikum 10,3 8.
8. Tarsas kapcsolatok 14,1 1.
9. Munk4val kapcsolatos biztonsig 9,2 11-12.
10. Onérvényesités 10,9 5.
11. Hierarchia 9,7 10.
12. Fizikai kérnyezet 10,4 7.
13. Munkateljesitmény 12,2 3.
14. Irdnyitas 6,7 15.
15. Kreativitds 12,3 2.

I1/12. tabl4zat: Ertékvalasztisok (sajét szerkesztés)
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Emberi, személykozi kapcsolatainkat meghatdrozza, hogy ismerjitk-e egymds szereter-
nyelvét. Gary Chapman (2015) ugy véli, a problémdk hdtterében az 4ll, hogy szeretetiinket

nem, vagy nem a partner szeretetnyelvén fejezziik ki.

Ennek titkrében igencsak érdekes eredményt kaptunk (ldsd 1//13. tdblizar). A drdmape-

dagégus kollégik korében a leggyakoribb szeretetnyelv az elismerd szavak, ezt koveti

a mindségi id6 és a testi érintés azonos pontszimmal.

Szeretetnyelv Pontszdm Sorrend
1. Elismerd szavak 10,8 1.
2. Mindségi id 7,2 2-3.
3. Ajindékozis 2,7 4.
4. Szivességek 2,1 5.
5. Testi érintés 7,2 2-3.

I1/13. t4blzat: Szeretetnyelvek (sajt szerkesztés)

Ardnyaikat még inkdbb érzékelteti a 11/21. 4bra.

Szeretetnyelvek

w1l
m2
w3
LR

m5

I1/21. dbra: A szeretetnyelvek (sajét szerkesztés)

Mindegyik szeretetnyelv 8sszefiiggésbe hozhaté a drédmadval, a drimapedagdgidval,
a szinjdtszdssal: a drdimapedagégia alapvetden a szobeliségre épiil, de nem nélkiilozheti
a nonverbalitdst, kiillondsen a mimika és a gesztusok 4ltal kozvetitett lizenetvdltdst, s
mikozben a produkciét nézziik, nem foglalkozunk mdssal, az idénket neki szdnjuk. De
még az ajandékozds, a szivességek is sajdtos jelentdséget kapnak, ha arra gondolunk, hogy
alkalmasint szinhdzjeggyel is megajindékozhatjuk a mdsikat.
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Megbeszélés

Eredményeink igazoltdk feltevéseinket: a drimapedagdgus-jelolt kollégdk a gyermeki
személyiségfejlédés zavarai vonatkozdséban megfeleld elméleti tdjékozottsiggal rendel-
keznek, felismerik a problémds viselkedéses jelzéseket, ugyanakkor ezek karakterisztikdja,
munkdjukkal kapcsolatos értékvélasztdsaik s az dltaluk preferdlt szeretetnyelv sajdtos, szak-

maspecifikus jellegzetességeket mutatnak.

A pedagégusok alapvetd célja az egészséges személyiségfejlédés biztositdsa, a gyermekek
problémadinak enyhitése, a tiinetek szocidlisan elfogadhatévd transzformdldsa, a mdsod-
lagos zavarok megel8zése. Vizsgélataink bizonyitjék, hogy a drdimapedagégusok jellegzetes

mintdzatot mutaté attittiddel viszonyulnak a magatartdsi problémakhoz.

Meggy6z38désiink és mdra mdr tapasztalatunk is, hogy a szakmailag és emberileg
megfelelden vezetett drdmafoglalkozds javdra valik a benne résztvevéknek, korra, nemre,
szdrmazdsra valé tekintet nélkiil, hiszen a jdtszé személyek tdrsaikkal, a csoporttal egyiitt
tesznek szert olyan tapasztalatokra, amelyek segitik a tdrsas-tdrsadalmi beilleszkedést,
megalapozzdk az adekvit, redlis 6nismeretet és emberismeretet, s mikozben az emberi
méltésdg tiszteletére nevelnek, hozzdjérulnak az egyén 6nmegvaldsitdséhoz, egészséges

személyiségfejlédéséhez.
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ISTVAN PACSUTA

THE STATUS OF THE YOUNG - THE RESULTS
OF A YOUTH RESEARCH

In the autumn of 2016 in the city of Eger we executed a youth research encompassing
many questions. We reached out to the sample by online questionnaires, and we had 500
people as a sample. We were aiming for a balance between male and female participants in

the sample, and also between place of residence (namely Eger residents and commuters).

The questionnaire, serving as measuring instrument of the survey, can be divided into 4
bigger topics. Beyond the socio-demographic data (e.g. gender, age, education of parents,
place of residence, financial situation) we tried to explore how young people usually spend
their spare time. After examining the quantity of their spare time, we asked them about
how they spend it, and who influences them in deciding about the free time activities (e.g.
quantity of free time on weekdays and weekends, preferred activities on weekdays and

weekends, who ,,drives” free time activities, what type of activities they miss).

The following group of questions aimed to explore the future plans. Some questions
were about the general view of the world, planned studies and diploma, where they
imagine themselves in the future, and if they plan any studies or work abroad. Also

there is a question regarding young people’s set of values.

We were also interested in how young people see the various social problems, and how
they are affected by those. In connection with these topics we asked them about the

frequency of some deviant, or nearly deviant behaviour.

Finally, according to the challenges of our time, we tried to explore young people’s

opinion and behaviour regarding social media.

Introduction

In this article we aim to present some results of a broader research. In the autumn of

2016 our questionnaire study was part of our extensive research, which was based on
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many methods. We surveyed the young citizens of Eger from different angles, with the
aim to provide some results about young people’s status, problem, and plans, supporting
the Youth Concept, which is under elaboration.

493 people took part in the survey. During the planning phase we decided to have 500
people, taking diversity into account, and aiming a certain balance between male and
female participants, place of residence (local residents, commuters and students living
in student hostels). Besides the classic gender diversity we consider the place of residence
as an important variable, or group forming factor, if these young people live in Eger, or
commute to the town. When determining the number of sample, we considered that
we have a lot of information about the population, moreover, we also considered that the
population is highly homogenous (Héra and Ligeti, 2005) and Falus (1996). However,
Ivén Falus considers that it is necessary to involve 5-6% of the population in the case of

studies regarding high-school students (Falus, 1996).

After cleaning the data gained from the 500 surveys, we found 7 surveys with insufh-

cient data, therefore those were excluded from the evaluation.

The questionnaire, serving as measuring instrument of the survey, can be divided to 4
bigger topics. Beyond the socio-demographic data (e.g. gender, age, education of parents,
place of residence, financial situation) we tried to explore how young people usually spend
their spare time. After examining the quantity of their spare time, we asked how them
about how they spend it, and who influences them in deciding about the free time activi-
ties (e.g. quantity of free time on weekdays and weekends, preferred activities on weekdays

and weekends, who ,.drives” free time activities, what type of activities they miss).

The following group of questions aimed to explore the future plans. Some questions
were about the general view of the world, planned studies and diploma, where they
imagine themselves in the future, and if they plan any studies or work abroad. Also

there is a question regarding young people’s set of values.

We were also interested in how young people see the various social problems, and how
they are affected by those. In connection with these topics we asked them about the

frequency of some deviant, or nearly deviant behaviour.

If it was possible, or the features of the variant allows it, we asked the questions in the

format of an attitude scale. We did this with the consideration that more data can be
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collected in shorter period of time. (We had to take into consideration that the ques-
tionnaire was often filled in during a lesson in school, therefore they had limited time to
complete it.) Moreover, if we ask the questions in this format, we will have less missing

answers. In other cases we applied yes-no questions, or asked for exact data.

Presentation of the sample

As for the ages, the youngest responder was 14 years old, the oldest was 25. The average
age of our sample is 16.5 years old, and they typical, most frequent responder is also 16
years old. This result is obvious, as a significant part of the questionnaires were filled in

in high schools, so our primary target group was students attending secondary school.

As regards the distribution of gender, the ratios are balanced. Since we did not aim
for representativeness in gender distribution, this data is considered to be favourable, an

major corrections were not required.

Regarding education, 19 people from the responders said that the highest education
level of the father is primary school (8 years of primary education in Hungary). Most of
the responders said that their father graduated from secondary education (144 people,
337%); and one quarter of the sample (106 people) replied that their father graduated
from college or university. As for the mothers, the data we received moved towards
the ,edge of the scale”. 26 people said that their mother has primary school education
(6%), while 160 people responded that their mother has a diploma from higher educa-
tion (38%). As the number of mothers with secondary school graduation almost equals
to the fathers with similar educational level, we can assume that the level of education of
a ,technical school or vocational school without maturity exam” is far below the result

we got in the case of fathers.

It is also not surprising that it is very common, that the 2 parents have a very similar
educational level, in case of higher education, 75 (71%), in the case of primary education 10
(55%) matches. Parents with maturity exam do not influence the frequency of probability
in matches, in this case 50% matches. However, in the case of vocational education, concur-
rence is lower than expected, so it can be deducted from the two ,extreme” values and

from the vocation education results that the correlations can be considered as significant.
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Among the responders 140 people (31%) is resident in Eger, 172 people (39%)
commutes daily (a relatively high portion), while 109 students (39%) lives in student
hostels — almost a quarter of the sample. 13 people live in rented apartments or stay with
relatives. 9 people did not give answer to this question.). The ratios we got is acceptable

and favourable for later comparisons.

Most part of are sample is from secondary school and secondary grammar school (180
and 173 people) — it is not surprising considering data regarding age. We had 42 people
responding from post-secondary vocational education, and 23 people from secondary

(technical) education. 17 people attended higher education.

As for the material goods, we had to face the general ,secrecy”. We have a high number
of students/responders who did not wish to reply this question. According to their own
statement 140 people said that in their family the per capita income is above 90 thousand
Hungarian Forints. But 27 of them said that their monthly per capita income is below

40 thousand Hungarian Forints.

We also asked the responders to evaluate their subjective wellbeing compared to their

environment on a 5 degree scale.

As opposed to the previous question, we only had 9 questions missing. Based on this
we got a relatively good result, average of 3.6. The most frequently marked value is above

the average of 4 points on the scale.

Spare time

We were in a difficult position when surveying spare time. Since the concept of free
time has an extensive background literature, it has many methods for categorisation, it
was difficult to show ,actual free time” which is free from physiological, social and other
constraints. Therefore we decided to supplement questioning with some explanation. In
spite of this we received answers which were not possible to evaluate, for example we had
unrealistically evaluated free time (for example 22 or 24 hours on a weekend day), so we
marked these values as ,missing data”.

Based on the results, on an average weekday young people have 3.4 hours free time. At the

weekends they have 9.4 hours.
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On a weekdays most commonly they have 2 hours free time, while at weekends most

people have 10 hours. We noticed that at weekends there are bigger standard deviations.

1. diagramm In your free time, ON WEEKDAYS, how often do
you do the following activities? (Averagesona 4 degree scale )

Visiting community pages s 3,71
surfing the Internet DTS 3,59
housework S D 08
Sports e ) 85
watching TV s 2,75
some artistic activity-music, dance etc. TTEEEEEEEEEEEEEEES—————— ) 34
reading a book EEEESS————————— ] 92

earning pocket money in holidays EEEEESES———————— 1] 23

reading magazines FEEEEEEEEEEEES——————— ] 83

going out to clubs EEEE——————— ] 78

cinema E————— 1 62

earning money during school year FeEESs———————— ] 39

6o o5 1 15 2 25 3 35 4

I1/22. diagramm: In your free time, ON WEEKDAYS, how often do you do

the following activities (Own edition)

When replying questions about spare time, we asked the responders about how often
they perform an activity, and they had to mark frequency on a 4 degree scale. The
sequence of the averages show the frequency of the activity. It is not surprising that
visiting community and social media pages, and ,surfing the Net” is on the first place.
Watching TV is only on the 5th place, visiting a cinema is the last but one — according
to the tendencies of this age, interactive experience and the on-line world is a more
comfortable field for this generation. Doing housework or doing some sports is on the
3rd and 4th places. In the middle of the range we found some creative, artistic activities
and reading. The most diversely evaluated activities are artistic activities, earning money,
watching TV and reading — meaning that these variables had a considerable higher stan-

dard deviation than other activities (above 1 point).

Similarly we mapped weekend activities. At the weekends watching TV moved
forward, it changed position with doing sports. Visiting clubs- as expected- moved
forward by three positions. Deviations can be detected within the sample in the case of

artistic activities, reading and watching. From this we can see that the main difference
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between how free time is spent on a weekday or on a weekend is that clubs and pubs are
preferred, and watching TV broadens the choice of activities over visiting social media

pages and surfing the Net.

2. diagramm To what extent are you influenced by the following?
(Averageson a 3 grade scale)
Friend’sopinion I 2,151
parental advice N 1,956
program offers in school I 1,664
programme offers by social media I 1,633
On-line adds and offers I 1,468
street advertisers N 1,399

0 0,5 1 15 2 2,5

I1/23. diagramm: To what extent are you influenced by the following (Own edition)

The way free time is spent is highly influenced by peers. Then comes parental advise,
then with a bigger difference comes programme offers by school. In spite of the fact
that on-line interfaces mean the most important activity, it does not have a significant
influencing power. Parental advice had a bigger power at younger age, while this effect
is weakens at a later age due to separation from parents. Street advertisers are just passed

by social media and other online surfaces.

Vision for the future

Young people perceive the changes of this era very well. They perceive the social
changes generated by technological development, the inequality in access to informa-
tion and knowledge, their impact on generating social inequality. Of course, they can
experience how the loads of information burden people. This instability is reflected by
the future career plans. More than one third of our sample forecast more jobs and more
changes in career. Only 16% (74 people) thinks that they can manage with only one

workplace or job.

If they had the chance, 140 responder would settle down in Eger, and if we add the
number of people said that ,I definitely want to live in Eger”, then 177 responder would
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choose Eger — this is 40% of our sample. 103 people would definitely move away, and
135 people would only move if they had the opportunity — this is 238 people altogether.
Later on we will discuss in detail what kind of features people have who are longing to

move away from Eger.

These days young people’s migration from certain regions is often consulted. It is a fact

that in hope of a better living many young people leave our region.

Regional data and county data both show very well that after the change of regime our

country became a target country, but later on it lost its attractiveness. (Melegh, 2011
Yy g Y; g

Migration affects younger generations in general, we cannot highlight some trade
groups or educational level. Almost three quarter of Hungarian people who move
abroad are below 40, and more than the half of them (56%) is between the age of 25
and 35. The cause of migration is the standard wages considerably below the European
average, but Hungarian working conditions and the general social uncertainty also play
an important role. (Vukovich, 2012) However, we should not forget that during history

our country often was an ,emissive country’.

It is important to make a difference between permanent and temporary migration.
Namely, if the possibility of returning is open. Migration research should be extended by
other factors due to globalization. As a consequence of political and economic changes
many people lost their previous existence (e.g. the decay of heavy industry), and with the
free flow of goods, services and labour thousands could leave. (Melegh, 2011) We need
to differentiate the permanent ,migrants”, those cosmopolitan, young professionals who
feel at home everywhere, and whose knowledge is valuable all over the world, and those
who leave the country due to some political or economic constraints. (Appadurai, 1996)
Another important question is that this phenomena mostly affects young people, who
most probably return home, so working abroad has become a kind of life cycle phenom-
enon. Namely, getting experience in a foreign country and learning languages appears in

the individual career.

The above assumptions are confirmed by the answers we got. So the leading reasons for

migration are learning languages, earning money and ,world vision”.

It is favourable that family reasons are on the last on the list. From these points of view

our sample is rather homogenous, we did not find significant deviations.
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Involvement in deviations

We asked the responders to mark the frequency of how often they take legal or illegal
»stuft” or do illegal activities.

Based on the averages we can sort which activities are frequent, and how the young

people of Eger are impacted.

3. diagrammThe frequency of different

behaviour
(averages on a4 gradescale)

TAKING DUGS

GETTING INVOLVEDIN SMALLER ,TROUBLE"
MISSINGOUT AT NIGHT FROM HOME OR...
SMOKING

DRINKINGALCOHOL

DRINKING ENERGY DRINK

DRINKING COFFEE

I1/24. diagramm: The frequency of different behaviour (Own edition)

Most young people admitted drinking coffee and energy drink. More serious alcohol
consumption is in the third position. Taking drugs and ,getting into smaller trouble” is
of the utmost concern, but they took the last 2 positions. Taking drugs has the smallest
standard deviation, therefore it is not just the rarest deviation, but from this point of

view it is the most homogenous sample.

It is interesting to look at which behaviours go together. Smoking goes together
with all other activities, it also can be interpreted with statistic probability (r 20,4).
Drinking coffee with drinking energy drink (r 20,3). Drinking energy drink with
missing out from home and drinking alcohol (r 20,3). Taking drugs with ,trouble”

and missing out also goes together (r 20,3).

To make it easier to have a general overview of data and later analyzations we applied

data reduction (factor analysis) — so statements regarding deviances can be arranged into
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two groups. Based on the preliminary study it turned out that our data meets the condi-

tions of the procedure. (KMO=0,828).

As a first step, we examined how many groups of behaviour should be created. If we
create 3 bigger groups, then the ,missing out at night” group was standing alone, with
a relatively heavy weight factor. If we stick to the ,two group model”, then the ,miss-
ing out” variable falls within the more serious deviances, with a medium weight factor.

Since the explanatory power of the model is still suitable — we stayed with this solution.

Smoking (0,526) and drinking coffee (0,537) is among ,slight deviances”. (In brackets

we mark the weight factor of the certain behaviour).

More ,severe deviances” are ,getting into smaller trouble” (0,695), taking drugs
(0,693), missing out (0,464) and drinking alcohol (0,311). Based on the results we gener-
ated a new variable, which will have the role to measure the involvement in deviances —

the baseline for this is formed by the value measured in certain factors and factor scores.

Based on parents’ qualifications, we summarised the sequence in the chart below. Group

1 is the group with the biggest involvement, then the rest comes in descending order.

Serious deviances Slight deviances
Fathers Mothers Fathers Mothers
L primary school primary school I don’t know primary school
II. | Idon’t know I don’t know maturity exam vocational training
III. | diploma diploma vocational training | maturity exam
IV. | maturity exam vocational training | primary school diploma
V. | vocational training | maturity exam I don’t know I don’t know

I1/14. table (Own edition)

In the case of slight deviances the only significant divergence detected is in the quali-
fication of the mothers. With higher educational qualifications involvement is reducing,.
In spite of this, correlations can be well detected. This is not surprising in the light of the
previous result, that in parents’ qualifications we have found homogeneity, therefore, in

the case of parents similar school qualifications have an interpretable probability.
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Based on the place of residence we have the following grouped responses (we had
13 people in rented apartments or staying with relatives who were filtered due to low
number of representation).

4. diagramm Relation between place of residence and
deviation
Missing out at night from home/hostel
gettingintosmaller ,trouble”
drinking alcohol - -
takingdrugs
drinking energy drinks e
drinking coffee -
e

smoking

B commuter M staying in student hostel M living in Eger
I1/25. diagramm: Relation between place of residence and deviation (Own edition)

It seems that the lack of parental guidance is reflected in the frequency of some
behaviours. Students who live in student hostels are more involved in almost all these
activities, the only exception is drinking energy drink. In general we can state that the
commuters have the second position, namely in their case the involvement is higher
compared to their peers with permanent residence in Eger.

Differences are significant in the case of smoking and drinking energy drinks.
If we examine the differences between severe and slight deviances, it is not surpris-
ing that severe deviances show more significant standard deviances in the order above

(sig=0,009), so the sequence is students living in hostels, commuters, then students
living in Eger. In case of slight deviances we had similar results (sig=0,004).
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5. diagramm Factor scores of
deviances and relation to the place
of residence

0,2
0 L -
[ ] _
0.2 severe deviances t deviances
0,4

B livingin Eger M staying in student hostel commuter

I1/26. diagramm: Factor scores of deviances and relation to the place of residence
(Own edition)

The expected tendencies are often reflected by the relation between the different educa-
tional level and deviant behaviour. As the level of education is in close relation with age,
it is not surprising that some behaviour is getting more frequent with the coming of age.
Here we consider drinking coffee, missing out at night, smoking and alcohol consump-
tion — where coming to adult age legalizes these activities. Comparing data about age,
we found weak correlations both with severe and slight deviations (r= 0,213 and 0,239).
Data from vocational school students show more interesting results — unfortunately, they
are more involved than students attending other type of school. These are coffee, energy

drink, drugs and ,,getting into trouble”.

The sequence of involvement is severe and slight deviances can be found in the chart below.

Severe deviances Slight deviances
1. vocational training university, college
2. university, college vocational training
3. post- secondary vocational training post- secondary vocational training
4. secondary (technical) school secondary (technical) school
5. grammar school grammar school

I1/15. table

Students attending grammar school or secondary technical school are more
protected”, the other significant trend is - taking age characteristics in considerations
— that students who go to vocational trainings are particularly vulnerable. We got the

same tendency when examining educational plans — we did not get any surprising result.
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Being content with life highlights an interesting tendency. The more young people
are content with their lives, the more extent they are involved in severe deviances, and
in the case of slight deviances the ,middle range — I am not too happy with my life” is
the more affected group, but they are closer to the unsatisfied. We can clearly state that
being content with life has a positive relationship with being affected by deviances. This
is confirmed by the result that the mostly affected (in the case of both deviance group)
responders see the world they live in as totally bad, and they feel it unstable. But those

who are less affected see the world as good and they succeed in it.

Social problems and general wellbeing

Young people’s sensitivity can be detected in the field of evaluating social problems. On the
top of the list we can often find material challenges, homelessness, unemployment, poverty
— all got higher scores. But in the first two positions there is crime and domestic violence,
and the question of immigration is also there in the leading group. Compared to the results
the effect of excessive sensitivity triggered by the media emerges. We can also conclude this
from the fact that racism and discrimination are on the second position in line. The differ-

ent addictions — gambling, alcoholism, drug addiction — are in the less dangerous group.

Responders were more careful when evaluating problems appearing in their close
environment Interestingly, we experience with many problems that - compared to the
evaluation of the problems of the vast society — these problems are more serious when
evaluating their own situation. Loneliness is one of these, which is in the first place, or
alcoholism, gambling, discrimination. Crime got to the end of the list, and domestic
violence also lost its leading position. If we want to define the types of problems, then we
have a more difficult job. Results showing deviances or material problems do not settle

close to each other.

The result of young people’s mental state does not paint a dark picture. They feel happy
and successful. But it is thought provoking that exclusion (nobody needs me) and being
inhibited is following the positive feelings. It also makes us cautious that as opposed to previ-
ous questions, where ,external conditions” had to be evaluated, there were more standard
deviations within certain variables. (At previous questions we usually got standard devia-
tions below 0.5, at this question we often got a value above 1, on a 4 grade scale). ,Nobody

needs me”, ,I am inhibited”, ,I have trouble sleeping” typically produced these results.
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6. diagramm How much are these statements are valid
for you?  (Averagesona4 grade scale)

3,098
2,556
- i i i i i

l avoid | feel lonely | often have | have I am Sometimes | | feel | am happy
company the senseof  trouble inhibition feel that successful
fear sleeping nobody
needs me

11/27. diagramm: How much are these statements are valid for you? (Own edition)

Summary

Our results confirm the characteristics of this age, the answers we got to our questions
confirm other city’s surveys, and even the results of countrywide youth researches. The
routines of spending free time clearly reflects the digital challenges of our age, the leading
role of community pages — may we consider weekdays or weekends. Working abroad or
the plans of studying abroad has become an integral part of young people’s future plans.
It can be defined as a kind of lifecycle phenomena, in which the most crucial question is

not leaving the country anymore, but the plan to return.

From the data we can deduct that being unhappy with life goes together with risk
behaviour: such as smoking, drinking alcohol, taking drugs. Young people staying
away from behaviour harmful for health evaluate their lives as more happy compared
to consumers. If adolescent people are unhappy with more factors of their lives, it
indisposes their adaptability, and it increases the probability of the appearance of a symp-
tom. Those young people are more content with their lifestyle who are future oriented.
Besides all these factors it is rather promising that the generation under examination is

very sensitive about the narrower and broader social problems.
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KISSNE GOMBOS KATALIN

TUDATTALAN TANARI PALYAVALASZTAS
ES A KOTODESI STILUS OSSZEFUGGESE

A kapcsolat fontossdga az iskoldban

A pedagégus és a didk kapcsolata elsésorban munkakapcsolat, amelynek célja, hogy
a tanulék a meghatdrozott ismeretanyagot elsajdtitsik. Az osztalyban kialakult légkor
dontden befolydsolja a tanuldst. Az osztilyban uralkodé hangulat hdrom tényezd fiigg-
vényének koszénhetd: a tandr bedllitéddsa a didkokkal szemben; a tanul6k magatartdsa
a tandrral szemben; a tandrok egymds kozotti és a nyilvanossdggal kialakitott kapcsolata.
A kapcsolat a tandr és a didk bedllitdddstdl fiigg (G. Dondth, 1977). Ez a fajta bedllitédds
a koragyermekkori tapasztalatainkbdl alakul ki.

A biztonsdg, a szeretetkapcsolat létfontossdgti az ember életében. Az elsddleges kote-
lékeket édesanydnkkal alakitjuk ki, majd a csaldd tobbi tagjéval. A csalddon kiviil t5bb
kapcsolatot alakit ki a gyermek, azonban nem minden szoros kapcsolat kotddési kapesolat.
Mary D. Salter Ainsworth (1989) szerint bizonyos kritériumoknak kell megfelelni egy
bizonyos kapcsolatnak, hogy kotédési kapcsolatnak nevezzitk. A biztonsdgos kotddési
kapcsolat egy hosszan tarté érzelmi kotelék a specidlis gondozdval, amelyet stressz esetén
aktivan keresiink, hogy vigasztaldst és biztonsdgot taldljunk. A kotédési elméletek szerint
a gyermekek olyan kapcsolatokat alakitanak ki a szimukra jelentds felndttekkel is, mint
a sziileikkel (Bowlby, 1984). A kisgyermek szdmdra jelentds felndttek az évodapedagé-
gusok, a tanitd néni, a tanité bécsi, a tandrok. A gyermek ideje nagy részét az 6voddban,

iskoldban tolti, ahol kapcsolatokat épit ki, nemesak a kortdrsaival, hanem a pedagégu-

sokkal is.

A pedagégus tgy képes hatni a gyermekre, ha koztitk valamilyen érzelmi kapcsolat
van. Herbert C. Kelman (1973) megallapitotta, hogy a nevelés tgy értelmezhetd, mint
szocidlis befolydsolds, aminek egyik alapvetd szintje az azonosulds vagy identifikdcié és
interiorizdcié. Az azonosulds, modellkévetés, utdnzds alapja mindig valamilyen érzelem,
ami lehet szeretet vagy félelem. Sigmund Freud (1923) szerint az identifikdcids folya-

matok révén a tekintélyszemélyek dltal kozvetitett szabdlyok és normdk belsévé valnak.
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Hatékony pedagdégusnak az nevezhetd, akinek befolydsa az azonosulds, sét az interio-
rizdci6 szintjére emelkedett (Ungdrné, 1973). A tanulé tehdt azt a tandrmodellt koveti
leginkabb, akihez érzelem kéti. Mondhatjuk tehdt, hogy a nevelés eléfeltétele az affek-
tiv kotelék, a kotddés (Gombos, Bdnyai, Varga, 2009). Az, hogy a pedagbgus milyen

viszonyt alakit ki a didkokkal, fiigg a tandr kot6dési mintdzatdtdl is.

A tandr kotddési stilusa titkrozddik a tandr iskolai munkdjéban, az osztdly vezetésének
modjdban is. A vezetéslélektan teriiletén empirikusan bizonyitottdk, hogy vannak szocia-
lizalt és perszonalizalt karizmatikus vezet6k (Howel, 1988). A perszonalizalt karizmatikus
vezetd ndrcisztikus, a sajdt érdekei, sajat hatalmanak érvényesitése motivélja, a szocializilt
vezetdt altruisztikus torekvések jellemzik. Friedman (2003) Kohut (1971) szelfelméletébdl
kiindulva alakitotta ki a tandri szelfre vonatkozé bipolaris elméletét. Szerinte a tandri pélya
irdnti motivdcié mogott a tisztelet és a kontroll ndrcisztikus sziikséglete, valamint a tudds
dtaddsdnak altruisztikus igénye jelenik meg. Véleményem szerint a tandr azon igényei, hogy
szeressék, csodaljak, vagy az, hogy 6 adjon szeretet, mdsnak a gondjdt viselje, az elsédleges

kotédési kapcesolat megélésébdl tapldlkoznak (Acera és Akgun, 2010; Riley, 2009).

Hipotézis

Feltételezem, hogy a ndrcisztikus pdlyamotivicié mogote bizonytalan kotddési stilus
all, az altruisztikus tudattalan tandri pdlyamotivdciéra pedig inkdbb biztonsigos kot6dés
jellemzd. A nércisztikus indittatdsti pedagdgusok azt kivanjik, hogy tanuléik csoddljik
ket felnézzenek rdjuk, ezzel akarjék pétolni a kora gyermekkorban elszenvedett vissza-
utasitdst. A biztonsigos kotddésli tandr azt a szeretetet, megbecsiilést, figyelmet, amit &

is kapott, szeretné tovdbbadni tanuléinak.

Médszer

Vizsgalati személyek, a vizsgalat helye

A hipotézis igazoldsira kérdSives vizsgdlatot végeztem. A vizsgilatban N=444 {8, ebbdl
N=233 pedagdgus és N=75 gydgypedagdgus hallgatéval és kontrollcsoportként kdzgaz-
dasdgtan hallgatéval vettem fel egy t6bb részbdl 4llé kérddivet. A N=444 {6bsl N=348
né és N=96 {6 férfi vett részt.
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A minta a pedagdgusok korébél, pedagégushallgatdkbdl és végzett pedagégusokbdl 4ll.
A hallgatékat féleg az Eszterhdzy Kéroly Féiskola Comenius Campusdnak tanité szakos
hallgatéibél, a Nyugat-Magyarorszdgi Egyetem Apdczai Csere Janos Kardnak hallgatéibdl,
és a Nyiregyhdzi Féiskola pedagégushallgatéibél toboroztam. A médsodik csoport a szintén
segitd pélydra késziils gyégypedagdgus hallgaték csoportja. A harmadik, a kontrollesoport
a nem segité pdlydt vdlaszté hallgatdk, a Miskolci Egyetem gazdasdgi szakos tanul6ibdl

szervezédott.

A hallgatékat féiskolai, egyetemi oktatdk segitségével toboroztam, tanérak eldtt vagy
utdn onként véllalkozhattak a teszt kitoltésére. A vizsgdlat elvégzését a Kari Kutatdsetikai
Bizottsdg engedélyezte, a vélaszaddk tdjékoztatd és beleegyezd nyilatkozatot irtak ald,

amit levdlasztottak a teszt t6bbi részérél, hogy a személyazonossig ne legyen ldthaté.

Eljarés, eszkozok

A hipotéziseim alapjin tobb standard tesztb8l — mint a Kapcsolati kérddiv (Relationship
Scales Qustionnaire-RSQ) (Csoka és mtsi, 2007), a Tanitdssal kapcsolatos elvardsok teszt
(Personal Expectation about Teaching questionnaire- PET) (Friedman, 2006) — és demo-
gréfiai adatokbdl 4ll6 kérddivet dllitottam ossze. A kozgazdasigot tanulé kontrollcsoport
tesztjébdl a tanitdssal kapcsolatos elvardsok tesztet, illetve a demografiai adatok részben 1év,

~pedagdguspélydn szeretne-e elhelyezkedni a végzés utdn” kérdést értelemszertien kihagytam.

A felhasznalt tesztek, kérddivek

A Tanitdssal kapcsolatos elvdrdsok (Personal Expectation about Teaching questionnaire)
kérddivet Friedman (2006) dllitotta 6ssze Kohut (1971) elméletébdl kiindulé bipolaris
tandri szelfmodell elméletének aldtdmasztdsdra. Az elmélet szerint a szildrd tandri szelf
kétpdlust. Az egyik oldala tartalmazza a tanuld segitését, a tudds draddsdt, tehdt az
altruisztikus torekvéseket. A mdsik oldal a vezetd, kontroldllé tandrszerep, a ndrcisztikus
oldal. A kettd kozott helyezkednek el a tanitdsi készségek, képességek, amelyek forrdsai
vagy eszkozei a tandr ndrcisztikus vdgyainak vagy altruisztikus torekvésének. A kérddiv
50 dllitdsbdl 4ll. A vizsgélati személyeknek 6-fokt skdldn kellett megjelolni, hogy
mennyire jellemzd rdjuk az adott mondat. A kérdSivet magyarra fordittattam egy peda-

gbégushallgatdval, amit egy tesztek forditdsdban jdratos fordité angolra visszaforditott.

A Kapcesolati kérdéiv (Relationship Scales Questionnaire-RSQ) felnéttkori kotd-
dés mérésére alkalmas eszkoz. Csoka és munkatdrsai (2007) forditottdk és adaptdledk
Bartholomew Relationship Scale Questionnaire (RSQ) tesztjét. Bartholomew Bowlby
bels6é munkamodell teéridjébol indule ki, majd Main (Main, Solomon, 1986) felndtt
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kotédés interjija (AAI), valamint Hazan és Shaver (1987) felndtt kotddés kérdéive alap-
jén alkotta meg a kétdimenzids, négykategérids kotddési modellt. A kérdéiv segitségével
biztonsdgos, aggodalmaskodd, elkeriil8, bizalmatlan két6dési mintdzatot lehet azonositani
(Bartholomew és Horowitz, 1991). Az elmélet alapja tehdt, hogy a gyermekkori tapaszta-
latok alapjdn kialakul egyfajta kapcsolati munkamodell. Az egyik dimenzidja, a gyermek
onmagardl, szelfrdl kialakitott képe, ez a szorongds tengely, a mdsik a mdsokrdl kialakult
nézetek, az elkeriilés tengely. Ennek a két dimenziénak a végpontjai adjak a négy kotd-
dési stilust. Faktoranalizis sordn a kutaték (Csdka és mtsi, 2007) hdrom csoportba tudtik
elrendezni a kérdéseket, amelyek a variancia 43,9%-4t magyardztdk. Tartalomelemzéssel
a kovetkezdképpen nevezték el a csoportokat: 6ndllosig-fiiggetlenség, aggodalmaskodads
és kapcsolat. Végiil a klaszteranalizissel mérhetévé vélt a biztonsigos kotddés a két fenti
dimenzi6 negativ értékelésével. Igy az RSQ kérdéivet a fiiggetlenség és az aggodalmas-
kodds dimenzidk mérésére ajanljdk a szerz6k a diszkrét kotddési mintdk meghatdrozdsa
helyett. A kérdéiv 30 dllitdst tartalmaz, a vizsgélati személyeknek egy 5-foku skildn kell
meghatdrozni, hogy az dllitdsok mennyire igazak rdjuk. A végeredménynél azokat a téte-
leket vessziik figyelembe a felndtt kotddést mérd kapcesolati kérdéivben, amelyek az elsd,
szigoribb faktoranalizis sordn rendezddtek csoportokba. Ezek szerint a fliggetlenség
dimenzidjit négy item (1, 2, 19, 26), az aggodalmaskodds skéldjit hirom (16, 25, 28) hata-
rozza meg. Ezen itemekre adott vdlaszok 6sszegei a felndttkori kdtddéssel kapcsolatos klini-
kai és alapkutatdsokban fiiggetlen valtozékként hasznélhatéak. E dimenziék kombindcidja
a Bartholomew-féle (1991) felndttkori kotddésmintdzatot is kiadhatja a szerz8k klasztera-
nalizis vizsgdlata szerint. Aki alacsony értékeket ér el a fiiggetlenség és az aggodalmaskodds
skdldn, tehdt alacsony a szorongdsa, és a masok elkeriilése, az lenne a biztonsdgos kotddési

stilust, aki magas az egyik vagy mind a kettd kategéridba, az bizonytalan kotddési.

Eredmények

Az adatokat statisztikai program (SPSS21) segitségével elemeztem. A demogréfiai adatok
kigy(jtését leird statisztikai eljirdssal végeztem. Ezutdn az Osszefiiggések vizsgdlata elStt
Kolmogorov-Smirnov prébdkkal véltozénként normalitdsvizsgdlatot végeztem. A szignifi-
kins osszefliggéseket Kendall’s Tau-b, Mann-Whitney, Kruskall-Wallis és Khi-négyzet
prébédkkal vizsgdltam. Post hoc pdronkénti sszehasonlitdst végeztem azokban az esetek-
ben, ahol szignifikdns csoportok kozotti kiilonbséget taldle a Kruskall Wallis proba, és
a tobbszoros tesztelésre korrigdlt szignifikancia szinteket, Bonferroni korrekciét hasznéltam

a hipotézistesztelésre.
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Leiré statisztika

Avalaszaddk végzettség szerinti eloszldsinak gyakorisdgi tdblizata a kovetkezd (11/16. tabldzat):

Tanir 233 52,5 52,5 52,5
Gyégy-ped. 75 16,9 16,9 69,4
Kozgazdasz 136 30,6 30,6 100,0
Osszesen 444 100,0 100,0

I1/16. tébldzat: A vizsgalati személyek eloszldsa szakonként (sajt szerkesztés)

A tandr kategéridba tartoznak a tandrok, a taniték és a pedagdgushallgatok is. A kont-

rollesoport a gydgypedagdgusok csoportja és a kozgazddszok csoportja.

Csbka és munkatdrsai (2007) tanulmdnya alapjin az RSQ-tesztbdl a vélaszaddkat

négy kotddési stilusba soroltam (I1I/17. tébldzav):

biztonsdgos 163 36,7 36,7 36,7
elkeriil8 44 9,9 9,9 46,6
aggodalmaskodé 183 41,2 41,2 87,8
bizalmatlan 54 12,2 12,2 100,0
Osszesen 444 100,0 100,0

I1/17. téblézat: A vizsgalati személyek eloszldsa a kotddési stilusuk szerint

(sajat szerkesztés)

A legtobb vizsgdlati személy az aggodalmaskodé kotédési stilustiak csoportjihoz tarto-
zik, de szorosan koveti Sket a biztonsdgos csoport, a legkevesebben az elkeriild csoportban

helyezkednek el.

A hipotézis igazoldsa, a kot6dés és a tudattalan palyamotivécié dsszefliggései
Mivel a folytonos valtozok eloszldsa szignifikdnsan eltér a normadlis eloszldstél, a tovab-
biakban a folytonos valtozok osszehasonlitdsindl, a korreldcidszdmitdsndl Kendall’s

Tau-b prébdt alkalmaztam.
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A Kruskall-Wallis préba szerint a ndrciszikus pédlya irdnti motivdcié tekintetében és a
kotddési stilus szerint elkiiloniild csoportok kozott szignifikdns kiilonbség mutathaté ki.
A préba értékei: KW= 62,504(3), p<0,001.

N=308 Fé Mediin Minimum Maximum
biztonsdgos 64 36 12 72
elkeriils 25 59 51 70

nércisztikus aggodalmaskodé 165 56 21 72

(PET) bizalmatlan 54 59 51 70
Osszesen 308

I1/18. tdblézat: A narcisztikus igény (PET) és a kot6dési stilusok (RSQ) (sajdt szerkesztés)

A 11/18. tébldzat szerint a ndrcisztikus pélya irdnti motivdci6 leginkdbb a bizonytalan
kotddési stilussal fiigg 6ssze. Sokkal kevésbé vélasztottak a biztonsdgos stilust pedagégusok
és pedagégusjelolek. Az 11/28. dbra jél szemlélteti a kiilonbséget, a biztonsdgos kotdést

csoport ndrcisztikus skdldn elért pontszdmai alacsonyabbak a bizonytalan csoportokétdl.

80+
60
40+
i
20 8

T T T I
biztonsdgos elkeriilé aggodalmaskodé bizalmatlan

Kotddési stilus

11/28. 4bra: A kotddési stilus (RSQ) és a ndrcisztikus palyamotivécié (PET) osszefiiggése

(sajt szerkesztés)
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Az altruisztikus pélya irdnti motivécié tekintetében és a kotddési stilus szerint elkii-
16niil8 csoportok kézott nincs szignifikdns kiilonbség. A préba értékei: KW= 7,814(3),
p=0,05.

A tandri pdlya irdnti tudattalan motivécié és a kotdés kozote lehet szignifikdns dssze-
fiiggés a szakok tekintetében. A kontrollcsoport tagjai, a kozgazddszok nagy szdmban,
N= 99 biztonsigos kotddéstiek, sokkal tobb biztonsdgos kotddésti személy van ebben a
csoportban, mint a pedagdgushallgaték kozott.

Megbeszélés

A karizmaikus vezetdrdl sz6l6 szakirodalomban empirikusan bebizonyitottdk, hogy
kétféle karizmatikus vezet§ van: a szocializdlt vezetd és a perszonalizdle (Howel, 1988).
Az eléz8 vizsgélatomban jél elkiiloniile a kée tipus, az anyai tandrtipus, aki tdimogatd,
bardtsdgos a didkokkal. Ok lennének a szocializdlt karizmatikus személyek, hiszen
a karizmatikus vezetdre is igaz, hogy altruisztikus szdndék vezérli Sket. A perszonali-
zalt karizmatikus vezetd ndrcisztikus, a sajdc érdekei, sajit hatalmdnak érvényesitése
motivdlja. Az elézetes vizsgdlatomban egy szélsdséges tekintély- és hatalomkdzponti
tulajdonsdgu tandri stilust lehetett elkiiléniteni. A kozépsd kategéridba a szakmai szem-

pontok keriiltek féleg.

Feltételeztem, hogy a szuggesztivitds hatterében 4ll6 tudattalan torekvések dsszefiiggésbe
hozhatéak a kotddési stilussal. A biztos kotddést pedagdgusoknak inkdbb altruisztikus
torekvésbdl fakadé tudatalatti motivdcidja van a tandri pélya vdlasztdsdra. Aki bizonytalan
kotddésti a korrektiv emociondlis élménykeresés miatt, inkdbb ndrcisztikus igényét akarja

kielégiteni a tandri palydn.

A hipotézisem igazoldsihoz pedagégushallgatdkkal, gydgypedagbgus-hallgatokkal és

kontrollként kdzgazddszhallgatokkal vettem fel kotddési tesztet és tandri elvdrdsok tesztet.

A leir6 statisztika eredménye, hogy tobb nd vett részt a vizsgdlatban, mint férfi. A nemre
vonatkozdan az irodalmi adatok nem jelzik, hogy a kotédési stilusban lennének kiilonb-
ségek, igy nem befolydsolja az eredményeket ez az eloszlds. A szakonkénti eloszldsban
a gyogypedagogus csoportba kevesebben kertiltek, a vizsgdlatokban gyakran 6sszevontam

ezt a csoportot a tandr szakos hallgatokkal a vizsgdlat céljai miatt. A kot6dési stilus szerinti
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csoportokban a vizsgélt személyek nagy része a bizonytalan csoportba keriilt, nagy
szamban képviseltették magukat a biztonsdgos csoportban. A bizonytalan kategdridbdl
az aggodalmaskodé tipushoz tartott a legtobb személy ebben a mintdban, tehdt negativ
szelfmodell jellemzi, médsokat viszont elfogadhaténak, megbizhaténak tart. Mivel a nega-
tiv énkép kialakuldsa a biintetd, bintudatot keltd neveléssel van kapcsolatban — a mi
kultdrank csalddi és iskolai nevelési szokdsainak kovetkeztében — a populdciéra dlta-
ldban jellemzd lehet ez a kotddési stilus. Ez feltételezés, empirikus adatok nem 4llnak

rendelkezésemre.

A harmadik féhipotézisem igazoldsihoz a kot8dési teszt és az altruiszkus és ndrcisztikus
tandri elvdrdsok kozti dsszefiiggést vizsgdltam. Azt taldltam, hogy a tandri tudattalan
torekvések két oldala egyiitt jdr, korreldl, ami Kohut (1971) szelfelméletére és Friedman
bipoldris tandri oldalaira utal. A személyiségnek van egy ndrcisztikus és egy altruisztikus
oldala, illetve a tandri pdlyavalasztdsban is vannak ndrcisztikus igények és altruisztikus
torekvések. Minél erdsebb valakinél az ilyen igény, anndl erésebb a palyamotivécid, valé-
szintileg eredményesebb a palydn (Friedman, 2000). Ok lehetnek a szuggesztiv tandrok,

vagy az individualisztikus vagy szocidlis karizmatikus személyiségek.

A nircisztikussdg és a kot6dési teszt fiiggetlenség skdldja kozote szignifikdns gyenge pozi-
tiv korreldciét mutattam ki. A fiiggetlenség a mésok elkeriilésére irdnyulé tendencia, tehdt
miésok szdmukra nem megbizhatéak, nem megfeleléek. A ndrcisztikus tandri elvdrdsok,

hogy 6t csodaljak, valészintileg ebbdl a bizonytalan kotédési hdteérbdl fakadnak.

A kotédési stilusok csoportjait nézve szintén azt taldltam, hogy a bizonytalan kotédési
stilussal jér egytitt leginkdbb a ndrcisztikus tudattalan palyamotivacié. Ez az dsszefiiggés
arra utal, hogy a bizonytalan stilust tandrok azért is vélaszthattdk a pdlydt, mert korrek-
tiv érzelmi élményben szeretnének részesiilni. Azt varjak, hogy csoddljék, szeressék Sket,
igy szeretnék pétolni azt a szeretet, figyelmet, amit a korai kapcsolatban nem kaptak meg

(Wright és Sherman, 1963, 71).

Az altruisztikus palyamotivicié és a kotédés terén nem taldltam ilyen Ssszefliggést.
Az altruisztikus pdlyamotivécié azt jelenti, hogy a tandr segitséget nyujt a tanuléknak
gy, hogy ezért nem vir el semmiféle viszonzdst. Ez a torekvés fakadhat biztonsdgos és
bizonytalan két8désbdl is. Biztonsigos kotddésnél az énkép pozitiv, és masok irdnydba
is pozitiv attitGdoét mutat. Eszerint pozitiv onészleléssel bir, a pozitiv onéreékelés
pedig pozitiv elvdrdsokkal kapcsolédik masok felé. Mdsok megbizhatéak, témoga-

téak, hozzéférhetdek, j6 szdndékdak szdmdra. Kénnyen létesit mdsokkal kapcsolatokat
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(Bartholomew, 1994). A korai élményekbdl fakad ez a fajta attit(id, korai kapcsolata
biztonsdgos, kielégitd lehetett, szeretet, gondoskodds vette koriil. fgy 6 is tdmogato,
mdsokkal onzetlen, ami az altruisztikus pdlyamotivdciéra utalna. Az altruisztikus palya-
motivécié mogott feltételezhetd negativ szelfmodell is, ami viszont bizonytalan kétddéshez
kapcsolédik. A negativ énképet, negativ szelfmodellt az alacsony onértékelés és a médsoktdl
jové értékelés szitkséglete jellemzi (Bartholomew, 1994), igy szintén a korrektiv élményt, az
elismerést, megerdsitést vérja a tanuldktél. Downton (1973) irta le ezt a jelenséget kariz-
matikus vezetSk kovetdinél, hogy a hatalom, a vezetd a kovetd szdmadra énidedlld vélik, ha

azonosul vezetdjével, akkor képes lesz elérni a vdgyott énképet.

Kiilonbségek a szakok kozott

A szakok kozott a mdsoktdl valé fiiggetlenség a legalacsonyabb a kozgazdasdg szakos
hallgat6knal a t6bbi szakhoz viszonyitva. A kontrollcsoportndl tehdt nem szdémolhatunk
korrektiv érzelmi élménnyel, ezért nem is keresték az altruisztikusabb motivéciét igényld

palydt. Minden szak 4tlaga a fiiggetlenség dtlagpontszdmaba esik.

A taniték koziil a legtobben az aggodalmaskodd csoportban helyezkednek el, a bizony-
talan kot8dés sokkal inkabb jellemz8 a pedagégusokra és pedagdgushallgatékra, mint
a biztonsdgos. A szakok 6sszehasonlitdsindl 6voképzds hallgatoknal azt taldltdk (Acera
és Akgun, 2010), hogy 48%-ban a biztonsdgos, kategéridba tartoznak, 52%-ban
bizonytalan kotddéstick. A gydgypedagdgus és a kdzgazdasigtan szakos hallgatéknal
a biztonsdgos felndttkotddési stilus jellemzd leginkdbb. Ezek az dsszefiiggések is a
tudattalan pdlyamotivdciét erdsitik meg. Ezt alitdmasztja az is, hogy a Young-kérdéiv
elismeréshajszolds skdldn a tanité szakosok érték el a legnagyobb pontszdmot, tehdt
rdjuk jellemzd inkdbb, hogy elismerést, megbecsiilést varnak mdsoktdl, azért vélaszt-
jik a palydt. Az onfeldldozds skdldn a kozgazdasdg-hallgaték értek el a legmagasabb
pontokat, ami azzal lehet kapcsolatban, hogy ezen a skdldn inkdbb a férfiak jeloleék
a magasabb pontszamokat, a férfiak t6bbségben a kozgazddsz csoportban képviseltették
magukat.
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Kiilonbségek a nemek kozott

A nemek kozott jelentds eltérést taldltam az altruisztikussdg tekintetében. A ndk a tandri
palydn inkdbb gondoskodd, tdmogaté pedagdgusszerepben képzelik el magukat. Ennek
ellenére a Young onfeldldozds skdldn a férfiak jelsltek magasabb pontszdémokat, viszont elég

nagy a sz6rds, ami miatt nem altalinosithatunk.

A kotddési stilusok kozott is jelentds eltérést taldltam a nemek tekintetében. A bizton-
sdgos kategéridban helyezkednek el a férfiak a legtébben, a ndk koziil aggodalmaskodé
kotédési stilustak voltak tobben ebben a vizsgilatban, viszont a biztonsigos kotédésnél is
jelentds szémban képviseltetik magukat. Lehet, hogy az aggodalmaskodé felndtckdtddési
stilus jellemz8i miatt is valasztja tdbb nd tudattalanul a pedagéguspdlydt. A biztonsa-
gos kotddéstiek, mert szeretik az emberek tdrsasdgdt, az aggodalmaskoddk negativ szelffel
rendelkeznek, és mdsokhoz valé hozzddllasuk pozitiv. A biztonsdgos kot6désti tandr szere-

tetet, elismerést nyujt, az aggodalmaskodé pedig korrektiv élményben szeretne részesiilni

(Wright and Sherman 1963).

Osszességében kimutathat6 a jelen vizsgdlatban is a pdlya irdnti motivaci6, Friedman
(2006) elméletében ez a tandri szelf két oldala. Kohut (1971) elméletébdl kiindulva
a személyiségen beliil a két oldalnak kiegyensilyozottnak kell lennie. A nércisztikus és
az altruisztikus oldalak kézétt szignifikdns korreldciot taldltam, tehdt ha az egyik oldal
er8sebb, akkor a mdsik is. Van azonban, amikor a mérleg serpenydje az egyik oldalra
billen, és a tandrok kdzott tigy, ahogy a karizmatikus vezetSk kozott is megtaldlhatjuk
a perszonalizilt, inkdbb ndrciszikus igény személyiségeket és a szocializalt, altruisztikus
személyiségeket. Feltételeztem, hogy akinél a ndrcisztikusabb oldal erdsebb, bizonytalan
kotddést, akinél pedig az altruizmus, biztonsdgos kotddésti. A nércisztikus oldallal taldl-
tam erésebb osszefiggéseket. Azok, akiket inkdbb a ndrcisztikus pdlya irdnti motivicié
jellemez, bizonytalan kotédést mutatnak, és maladaptiv sémdikban is megjelenik az elis-
merés hajszoldsa. Ez azt jelenti, hogy a bizonytalan két8désti személyiségek azért valasztjdk

inkdbb a pélydt, mert korrektiv érzelmi élményben szeretnének részesiilni.

Az altruisztikus csoportban mdr nem taldltam ilyen erds osszefiiggéseket. Ebben a
vizsgdlatban is taldltam az azonosuldsra bizonyitékot, hogy t6bb pedagégusnak vagy
pedagdgushallgatéknak volt az életében szerepmodell, és szeretnének pedagdguspdlydn
elhelyezkedni, palydn maradni.
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Tudattalan tandri pdlyavilasztdsés a kitédési stilus dsszefiiggése

Osszefoglalés

A kapcsolatnak, azonosuldsnak van nagy jelent8sége a tandri hatékonysdgban, aminek
a hdtterében a kotddés édllhat. A perszonalizilt, ndrcisztikus személyek a tandri pédlydn
elismerésre vdgynak, a szocializdlt, altruisztikus személyeket a tudds dtaddsa, a mdsokrol
valé gondoskodds jellemzi. Feltételeztem, hogy a tandrokndl a bipoldris tandri szelfelmé-
letre utalva a ndrcisztikus igény(i tandrok bizonytalan kotédéstiek, az altruisztikusak biztos
kotddéstiek. A bizonytalan kotddést ndrcisztikus tandrok korrektiv érzelmi élményre
(Wright, Sherman, 1963) vdgynak, elismerést, csoddlatot varnak el, amit nem kaptak

meg az elsédleges kapcsolatban.

A ndrcisztikus igény(i pedagégusjelolteknél sikeriilt bizonyitani az Osszefliggést, az
altruisztikusndl nem. Az altruisztikus torekvésnek lehet tobb hdttere is. Lehet mégotte
bizonytalan kotddés és biztos kotddés is. A biztos kotddés hatterében lehet negativ énkép,

ami bizonytalan kot6désbél fakad.

A tandri pdlya vilasztdsdt t6bb tudattalan tényezd is befolydsolja. Fontos, hogy
akik ezt a pdlydt vdlasztjék, legyenek tisztdban minél tobb tényezdvel, hogy miért is
szeretnének a pdlydn maradni. Mivel a pedagéguspdlya meghatdrozé eleme a didkokkal
valé kapcsolat, szitkséges lenne, hogy biztos onismeretet szerezzenek arrédl, hogyan
miikddnek 4ltaldban a kapcsolataik, és ezt mi okozhatja. Ilyen médon a gyerekekkel valé

kapcsolatukat is tudatosabban irdnyithatndk, konfliktusaikat is megfeleléen kezelhetnék.
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I1I. MODSZEREK A DIGITALIS BENNSZULOTTEKHEZ

HOLLOSI HAJNALKA ZSUZSANNA - KOREI LASZLO - VINCZE TAMAS

VAN-E GYOGYMOD A BIBLIOFOBIARA?

A jelenkori hazai kozoktatds egyik legstlyosabb problémdja a kévetkezd, nehezen felold-
hat6 ellentmondds: olyan didkokat kell(ene) elvezetniitk a pedagégusoknak a kényves
kultdra értékeihez és a konyvek segitségével (tehdt a konyves kultdra itt cél és eszkdz is
lenne egyben), akik a digitdlis vilig bennsziilottjeiként, egy mdsfajta olvasds- és irdstudds
birtokdban, nem kevéssé idegeniil tekintenek a konyves kultira eszkoztdrdra és az ahhoz
valé hozzéférés kédrendszerére. Jelen tanulmdnyunkban arra tesziink kisérletet, hogy
a konyves kultirdtdl valé fokozatos elidegenedés pedagdgiai konzekvencidt géres§ ald
vegylik, s egy empirikus vizsgalat tanulsdgaira tdimaszkodva javaslatokat fogalmazzunk meg

a kozépiskolds didkok konyves kultirdba valé ,visszacsdbitdsdnak” lehetséges médjaira.

Kicsit ijesztének vagy tlzénak tlinhet a cimben szerepld figyelemfelkeltd kifejezés: a
bibliofébia. Ugy gondoljuk, redlisan mértiik fel a mostani kozépiskolds generdcié viszo-
nyuldsdt a kényves kultirdhoz, amikor a konyvgytjtéi mentalitds teljes hidnydr kifejezd
,biblioféb” jelzével illetjitk ezt a nemzedéket. Ebben az értelemben sajnos jogosan emlit-
hetd veliitk kapcsolatban a kdnyves maveltség leéreékelését, kisebb vagy nagyobb mértéki
elutasitdsat, a konyvektdl valé idegenkedést frappdnsan kifejezd, igen ritkdn haszndlt
konyvtértudomdnyi terminus technicus. A ,biblioféb” jelzé haszndlatdnak jogossigdt
tdmasztja ald a fiataloknak az a valéban tapasztalhaté kényviszonya, amelyet a 2009-ben
elhunyt John Updike igy jellemzett egy mondatdban: ,Ma mér egy egész nemzedék néte
fel, ha nem éppen kettd, amelyet ki lehetne tild6zni a vildgbdl azzal, hogy valamit el kell
olvasnia; minden informdcidjukat a televiziébdl és a videoklipekbdl veszik.” (Benczik,
1999, pp. 109.) A fenti mondat egyébként egy Bill Gatessel folytatott fiktiv beszélgetés
keretében hangzott el. Az dltalunk megtaldlt sokkolé jelz8 helyett valaszthattunk volna
,puhdbb”, kevésbé meghokkentd kifejezést is, példdul emlegethetnénk korunk kozépisko-
lds fiataljait a McLuhan dltal haszndlt megnevezéssel élve a ,poszttipografiai” nemzedék
tagjaiként is, mi azonban jelezni kivdntuk, hogy egy olyan problémdrdl (kvdzi beteg-
ségrdl) van sz6, amely orvosldst kivan, méghozzd minél gyorsabb beavatkozdst. Ebbdl az
alapdllasbél szemléljiik a tradiciondlis linedris olvasds tdrgyi szimbdlumdnak, a lapokbdl

4ll6, papiralapt konyvnek a dekonjunktardjat. Alaptézisként fogalmazzuk meg, hogy a
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hagyomdnyos konyves kultirdra a jovében is sziikség lesz, ezt be kell litniuk a Neumann-
galaxis el8nyeit izlelgetd, s azokat olykor tdlértékeld fiataloknak is. Nagyon szemléletes
képpel mutat rd ennek igazsigdra Mark Y. Herring professzor, a Winthrop University
tandra. ,,Az internet csoddlatos — ismeri el a dél-karolinai tudés —, de azt hangoztatni —
ahogy teszik ezt ma néhdnyan —, hogy feleslegessé teszi a konyvtdrakat, éppoly butasig,
mint azt mondani, hogy a cipdk sziikségtelenné tették a ldbat.” (Ambrus, 2010, pp. 10.)

Elséként érdemes dttekinteni azokat a megéllapitdsokat, amelyek a hazai olvasdsku-
taték vizsgdlatainak eredményeképpen a konyves kultdra és a digitdlis kultira viszonydt
értékeld diskurzusok kiindulépontjaivd véltak. Azért is hasznos szdimba venni ezeket
a kijelentéseket, mert jo példdt lithatunk benniik arra, hogy egy viszonylag homogén
értékrenddel rendelkezd kutatdi kozdsség tagjai is mennyire mdsként értelmeznek egy
hatdsaiban, kovetkezményeiben még kevéssé megragadhatd, de nagyon intenziven vizs-
gélt jelenséget. Az olvasdskutaték egy része nem ldt viligméretli kulturdlis katasztréfie
a kényves kultdra presztizsének gyors titemi csokkenésében és a digitdlis kulttra roha-
mos el8retdrésében. Ok pragmatikusan egy eszkoz- és ezzel parhuzamosan kulttravaledst
diagnosztizdlnak, és éva intik a konyves kultdra védelmezdit attdl, hogy egy ,kulturdlis
armageddon” vizidjdt vdzoljék fel a megfogyatkozott szdmi Gutenberg-hivek lelki
szemei el6tt. Szdvai Ilona példdul igy interpretdlja a konyves kultdra nem is olyan lassi
agénidjit: ,A konyv elttinik az életiinkbdl? Lényegét, az olvasdst illetden: sosem. Mert mi
a konyv? Szoveghordozé eszkdz. Elddjei kozott volt (agyag)tabla, tekercs... Az eszkoz vélto-
zik, a szovegrogzités és az olvasds marad (amiéta és) ameddig az ember nyelvet haszndlo,
beszélg lény.” (Szévai, 2010, pp. 93.) Ugy véljitk, az ismert és elismert hazai gyermek-
kultdra-kutaté némileg leegyszerisiti, bagatellizdlja a konyves kulttira elsorvaddsinak
virhaté kévetkezményeit. Jéval tobbrél van sz6, nem pusztdn a szoveghordozé eszkoz
kicserélédésérdl. A konyv kikopdsa az emberi mivel6dés eszkoztarabdl a konyves kultd-
raban rogziilt olvasdsi médok, olvasdsi szokdsok és olvaséi magatartdsok eltlinését is maga
utdn vonja. A kényves kultirdval valé szakitds hatdsait felmérve talin Anna Mangen
egyik megéllapitdsa tlinhet a pedagégusok szdmdra is igen ijesztének; a neves norvég
olvasdskutaté ugyanis a kovetkezd veszélyre hivta fel a figyelmet a monitorrdl valé olvasds
abszolutizdldsa kapcsdn: ,,a kdnyvolvasdshoz kapcsol6dé mozdulatok, miveletek (a konyv
kézben tartdsa, lapozds stb.) segitik, ezzel szemben a képernyds olvasishoz kapcsoléddk

(egérkattintds, gorgetés stb.) gdtoljak a figyelem dsszpontositdsdt.” (Tészegi, 2009, pp. 33.)

Az amerikai Patricia Greenfield is azt dllapitotta meg a vizsgdlatai sordn, hogy a vizu-
dlisan szocializélt, profi internethaszndloként felndtt fiatalok rendre alulteljesitettek az

egyetemi felvételiken. Ennek okdt abban ldtja, hogy a reflexiv-meditativ olvasds hdttérbe
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szoruldsa miatt nem alakul ki az a fejlettebb, drnyaltabb szdkincs, amelyet a felvételi tesz-
tek megkivinndnak. A kutaténdé hangsulyozza, hogy az internet rendszeres haszndlata
sordn kialakulé megosztott figyelem gitolja a tanultak rogzitését, illetve reprodukéldsdt.
Ezért is 4ll ki a mai napig a hagyomdnyos olvasdsnak a tanuldst segité értékei mellett.
Ugyanerre a veszélyre hivja fel a figyelmet Gereben Ferenc is, aki Az olvasds jelene és jovdje
cimii tanulmdnydban Nicolas Carr aldbbi megallapitdsit idézi: ,a neten valé élet valdji-
ban 4llandé elcsabithatdsdgot és dllandé intellektudlis szétesettséget feltételez.” (Gereben,
2014, pp. 39.) Elsorvadhat, eltinhet a fiatalsdg élményvildgdbdl az un. ,belefeledkezd olva-
sas”, amely egyediil a konyves kultirdban valésulhat meg. Helyette a digitélis kulttra 4ltal
elterjesztett ,elnagyolt olvasds” lesz a jellemzd rajuk. Természetesen az ,elnagyolt olvasds”
igazab6l mdr a konyves kultirdban is jelen volt, de a digitdlis kultdra felgyorsitotta az elter-
jedését. Egy 2000-ben végzett hazai reprezentativ vizsgdlat szerint a felnétt népesség 31%-a
szeretett (csak) belelapozni a konyvekbe; 1/3-a végigolvasds elétt abbahagyta olvasmdnyait;
1/5-¢ gy olvasott el egy-egy regényt, hogy a szimdra nem eléggé érdekes részeket kihagyta;
ugyancsak 1/5-¢ szerette elére megnézni a szépirodalmi miivek befejezését. Az ilyen tipust

olvasok szdma a monitorrdl valé olvasds szinte dltaldnossd véldsdval ugrdsszerden ndtt.

Az ezredforduld utdni hazai olvasdsvizsgilatok sordbél kiemelkedik — részben a vizsgéle
minta nagysdga miatt — Nagy Attila 2001-es kutatdsa, amely 9. és 11. osztdlyos kozép-
iskolai tanuldk olvasdsi kultdrdjic térképezte fel. A neves olvasdskutaté — tobbek kozott
— hdrom {8 megallapitdsban osszegezte az 4ltala koordindlt vizsgélat tanulsdgait. Egyrészt
igazolédott az az eléfeltevése, hogy a tanuldk olvasisi kultdrdja (az olvasis gyakorisiga,
valasztékossiga, a konyvtdrhaszndlat) szorosan osszefiigg csalddi hdcteriikkel, koze-
lebbrdl az anydk iskoldzottsdgdval. Mdsrészt konstatdlt egy elszomorité tendencidt: azt,
hogy a szépirodalmi mivek olvasdsa hdttérbe szorult a kommersz, kevés miivészi éreékkel
biré ponyvairodalommal szemben. A kdzépiskoldsok olvasdsi motivacidjit elemezve arra
is rdmutatott, hogy a vizsgdlt korosztdly olvasdst egyfajta ,prakticizdlodds”, elgyakorlatia-
sodds jellemzi, csak valamilyen haszon reményében olvasnak, nem a lélek balga fénytizésé-
bdl. ,,Adataink szerint — 8sszegzi kutatdsa eredményét Nagy Attila — az olvasds a tilnyomé
tobbség szdmdra inkdbb nyomaszté teher, mintsem boldogité szdrny, ami ropit, emel.”

(Nagy, 2003, pp. 54.)

Ugyancsak izgalmas tanulsigokkal szolgédlt Gereben Ferenc 2010-es mélyinterjis vizs-
gdlata, amelynek sordn 17 interjualany olvasdssal kapcsolatos attit(idjeit tdrta fel. Az 4ltala
megkérdezettek mind a kényves kultirdban, mind a digitdlis kultdrdban javarészt ottho-
nosan mozogtak, bar — életkorukbél fakadéan — a digitélis kulttra vildgdban a ,bevdn-

dorldk” kozé lehetett Sket szamitani. Gereben vilaszaddinak zéme nem a , kiszoritdsdiban”,
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hanem a két kultira funkciondlis munkamegosztdsdban ldtta a jovét. A konyves kultira
dltal meghatdrozott olvasisi méd mellett az ,egészlegesség” és a ,valdsdgossdg” érvét hoztak
fel, mig a digitdlis adathordoz6krdl valé olvasds elényeként a gyorsasdgot, a tomorithe-
t8séget és az adatbdséget emlitették. Olvaséi érdeklddésiik centrumdban a kortdrs kiilfoldi
irok mivei (ezoterikus, fantasztikus és lélektani olvasmdnyok) dlltak. Volt a megkérde-
zettek kozott olyan vélaszadd, aki azért idegenkedett az irodalmi klasszikusoktdl, mert tdl
sok benniik a gonoszsdg. ,, Az »élménytdrsadalome« szellemi talajibol sarjadt ki egy misik véle-
kedés, amely a sok »bulizds« szabadidéprogram kozepette az olvasdst til »sziirkének« és inger-
szegénynek taldlta.” (Gereben, 2014, pp. 52.)

Vizsgélatunk sordn a fenti kutatdsok eredményeinek ismeretében dllitottuk 8ssze 20
itemes kérddiviinket, amelynek kitoltésére két iskola 80 didkja vallalkozott. A két iskola
két kiilonb6z8 helyzetd és nagysigu telepiilés egymdstél — ha nem is markdnsan, de
némileg — eltérdé szociokulturdlis hdtteri tanuléit oktaté-nevelé intézménye. A nyir-
egyhdzi kozépiskoldt a ,nagyvdrosi”, a tiszavasvdri kozépiskoldt a ,kisvdrosi” oktatdsi
intézmény cimkéjével lictuk el a kitoleote kérdSivek feldolgozdsa sordn. A kérdSiv 11: 9
ardnyban tartalmazott zdrt és nyilt végl kérdéseket. A vizsgdlat mérdeszkozének elkészi-
tését a kdvetkezd hipotézisek megfogalmazdsa elzte meg:

— A jelenlegi kdzépiskoldsok jéval nagyobb ardnyban ,fogyasztjdk” az ,on screen”
olvasds dltal elérhetd szévegeket, mint a tradiciondlis tipografiai kultira termékeit.

— A kozépiskolds didkok olvaséi izlését er6sen meghatdrozza a populdris regiszter,
a populdris zsdnerek (ponyva, lekt(ir) irdnti fokozott érdeklédésiik, illetve az
ebbe a regiszterbe sorolhaté alkotdsok kénnyebb befogadhatésiga.

— A kényves kultdrdhoz kapesolédé olvasis jovéjével kapesolatban a kozépiskold-
sok pesszimistdn vélekednek, agy gondoljék, egyre szlikiilni fog azoknak a rétege,
akiknek a szabadidds tevékenységrepertodrjiéban megmarad a konyvolvass.

— A rendszeres konyvtérldtogatds, az intenziv konyvtdrhaszndlat erdteljesen vissza-
szorult a jelenlegi kozépiskoldsok korében, ez a korosztdly elsésorban az internetrdl

tdjékozddik, ha ismereteit béviteni, kiegésziteni kivénja.

A vizsgélat igazolta eléfeltevéseink mindegyikét; jelen tanulmdny keretei kozote
csupdn a felmérésiink néhdny kivilasztott részletét ismertetjiik, s az eredmények mogote
igyeksziink feltdrni a lehetséges oki hétteret is. Kérd8iviink elsd kérdése a konyvolvasds-
sal toltote heti id6 mennyiségére vonatkozott. A nyiregyhdzi és a tiszavasvari vdlaszok

megoszldsit a I11/1. tébldzat tartalmazza.
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Az olvasdsra szant id6
(hetenként)

Nyiregyhdzi kozépiskoldsok
(44 f3)

Tiszavasviari kozépiskoldsok

(36 £6)

1 éranal kevesebb

22 £8 (50%)

27 £6 (75%)

1 és 2 6ra kozoeti id6

13 £8 (29,54%)

5 £8 (13,88%)

2 és 5 éra kozotti ids

6 6 (13,63%)

3 6 (8,33%)

5 6randl hosszabb idé

3 £6 (6,81%)

1 18 (2,77%)

III/1. tédblézat: A konyvolvasdsra forditott id6 a vizsgalt kozépiskoldsok kirében

A felmérésbdl kideriilt, hogy a nyiregyhdzi didkok fele és a tiszavasvari didkok 3/4-¢ egy
6rdndl kevesebbet (akdr egyetlen percet sem) tolt hetente konyvolvasdssal. Az § szabadidds
tevékenységrepertodrjukbol hidnyzik a koényves kultdra dltal biztositott kikapcsolddds.
Létvdnyosan tobb nyiregyhdzi didk szokott azért még kirdnduldst tenni a kényves kulttra
vildgdba, hiszen kb. 44%-uk heti 1 és 5 6ra kozotti idét wlt konyvolvasdssal.

A kérdéiviink kilencedik kérdésével azt kivintuk felmérni, hogy kik azok a szerzék,
akiktdl a legszivesebben olvasnak a vizsgédlt korosztdly tagjai. Beszédes volt ebben az
esetben a hidny is: akik nem emlitettek kedvenc szerzdt, azoknak vélhet8en nincsenek
aktudlis vagy kordbbi szabadidds olvasmdnyélményeik. A kedvenc szerzére vonatkozd

valaszok megoszldsdt a I11/2. tébldzatban foglaltuk 8ssze.

A kedvelt szerz6k szima

Nyiregyhdzi
kézépiskoldsok (44 £6)

Tiszavasvari

kézépiskoldsok (36 £8)

Nincs kedvenc szerzdje

14 £8 (31,81%)

22 £8 (61,11%)

Egy kedvenc szerzét emlit

16 £8 (36,36%)

9 £8 (25%)

Két kedvenc szerz6ét emlit

9 8 (20,45%)

3 18 (8,33%)

Ketténél t6bb kedvenc szerzét emlit

416 (9%)

2 8 (5,55%)

Ercékelhetetlen vilasze ad

1 £8 (2,27%)

I11/2. tébldzat: A kedvelt szerz8k szdma a vizsgalt kozépiskoldsok korében

A nyiregyhdzi mintdban 46 konkrét emlitést szimoltunk ossze, ezekben az emlitések-
ben 27 hazai és kiilfoldi szerzd neve fordult elé. A tiszavasvdri mintdban jéval kevesebb
volt a konkrét emlitések szdma (csupdn 21), ezek pedig sszesen 18 szerzd nevét tartal-

maztdk. A nyiregyhdzi didkok koziil J. K. Rowlingot nevezték meg a legtobben kedvenc
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szerzéként (5 £8), 6t kovette Tolkien és Lakatos Levente (4-4 £6), a képzeletbeli dobogé
harmadik helyére Leiner Laura (3 f8) keriilt. A tiszavasvdri mintdban mindéssze 3 szerzd

kapott 2-2 emlitést: J. K. Rowling, Cassandra Clare és Leiner Laura.

Mint ldthaté, a gyerekek dltal emlitett irdk kozott elsoprd tobbségben kiilfoldi szerzdk,
lekttirirék vannak. A nyiregyhdzi csoportban t6bb néi lektlirirét is felsoroltak, a most diva-
tos trividlis néregények szerzéit. Ez az a generdcid, amely még a Harry Potter sikerével
valamelyest olvasdsra foghaté volt, az utdnuk jovék esetében mar nem vonzé annyira a
Rowling-féle regényfolyam. Leiner Laurdt lehetne a ,magyar Rowling” epitheton ornansz-
szal illetni, 6 a Szent Johanna Gimi cim( ifjasdgiregény-sorozat szerzdje. Ez a fordulatos
napléregény-sorozat egy elképzelt budai francia tagozatos gimndzium 9-12. osztdlyainak

mindennapjait mutatja be.

A kedvenc szerzé szempontjdt tekintve szignifikdns kiilonbséget dllapithatunk meg
a két minta kozétt. A nyiregyhdziak dsszehasonlithatatlanul tdjékozottabbak. Mig a
nyiregyhdziak korében csak a tanul6k alig 1/3-dnak nincs kedvenc szerzdje, ez az allitds
a tiszavasvdriak majdnem 2/3-dra igaz. Az egy kedvenc, két kedvenc és kettdnél tobb
kedvenc szerz8 emlitésének ardnya is magasabb a nyiregyhdziak esetében. Az persze
elgondolkodtatd, hogy az emlitett kdnyvek nagy része lektlir, bestseller, nem igazdn
értékes irodalom. A klasszikus ponyvairodalombdl is megemlitettek néhdny nevet: igy
pl. Robert Merle, Rejtd Jend, Nemere Istvan nevét. A blogkonyvszerz8 Oravecz Néra
és a giccses szerelmes torténetek iréja, Danielle Steel is szerepel a listdn. E vélaszok
kapcsdn elgondolkodtunk azon, hogy el lehet-e fogadni azoknak az irodalomtandroknak
a vélekedését, akik azt valljak: mindegy, mit olvas a serdiild, csak vegyen végre konyvet
a kezébe. Kardcsony Sdndor, a nagy neveld, ezzel szemben azt hirdette, hogy irodalom-
szeretetre csak értékes irodalommal lehet nevelni, a ponyva nem emeli meg az olvasé
lelkét. A didkok a kdnnyebben értelmezhetd, gyorsan befogadhaté szovegeket részesitik
elényben, de az igy nyert élmény olyan lesz, mint a gyorséttermekben felszolgalt écel:

nem ad egyedi, kiilonleges izélményt, hamar felejthetd.

Kérddiviink tizennegyedik kérdése a csalddi konyvéllomdnyra vonatkozott. Nagy
Attila olvasdskutaté megéllapitdsdbdl indultunk ki e kérdés szerepeltetésekor, mi is gy
véljiik, hogy csak olvasé sziil6k mellett nének fel olvasé gyermekek, a csalddi minta
hatdsa ebben az esetben is meghatdrozé. Ezért volt fontos szimunkra, hogy megtudjuk,
gyljtik-e a konyveket a vizsgdlt mintdkba tartozé didkok sziilei. A konyvallomdny nagy-
sdgdbdl egyenesen kovetkeztethettiink a gy(jtéi mentalitdsra vagy annak hidnydra.
A nem olvasé gyermekek biblifébidjénak a hdtterében mindig felfedezhetd a
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konyvszegény kornyezet. A csalddi konyvallomdnnyal kapcsolatos kérdésre adott véla-

szok megoszldsat a I11/3. tabldzatban mutatjuk be.

A sziil8i kényvtdr nagysiga Nylregyhaz i{i}zt}episkolasok Tiszavasvag lg('ifzt):piskolasok
1 és 50 kozotti szamu Y "
Kotetbél 4116 konyvear 17 £6 (38,6%) 13 f6 (36,1%)
51 és 200 kozotti szam ” ”
kotetbal 4ll6 konyvedr 16 £6 (36,3%) 14 £6 (38,8%)
201 és 500 kozotti szdma ’ N , o
Kotetbél 4ll6 konyvear 716 (15.9%) 6 £6 (16,6%)
501 és 1000 kozotti szdmu ” o . (2 2o
kotetbél 4ll6 konyvear 16 (2,2%) 216 (5:5%)
1,00’0 f?le”t.tl izamu,kétetbol 366 (6,8%) 1 £ (2,7%)
4ll6 sziildi konyvedr

I11/3. tablazat: A vizsgalt kozépiskoldsok sziilei dltal 6sszegytijtott konyvallomany nagysiga

A két mintdbdl kapott valaszok ardnya ennél a kérdésnél kisértetiesen hasonlé, majdnem
egyez$ eredményeket kaptunk. Szinte nincs is eltérés a két vizsgdle didkpopuldcié kozote

ebben a tekintetben. Nagyrészt konyvszegény kornyezetben néttek fel ezek a gyermekek.

Elgondolkodtat6 és megdobbentd, milyen kevés konyvvel rendelkeznek a vizsgalati
mintdba bekeriilt gyerekek sziilei. Nagyon kicsinek tartjuk az 50 kényvbdl (vagy anndl
kevesebb szdmud konyvbdl) 4ll6 sziiléi konyvéllomdnyt, minddssze egyetlen kisebb
polcon elfér ennyi konyv, de még a 200 darabbdl 4ll6 sziléi konyvtdr is igen szerény.
A leghatalabb vilaszaddink is 16 évesek voltak, tehdt a sziileik mdr legaldbb 17-18 éve
hdzasok, azéta lett volna lehetdségiik az otthoni konyvtdruk kiépitésére. Ennyi év alatt
minddssze ennyi kdnyvet szereztek maguknak? Joggal csoddlkozunk azon, hogy ezek
a sziilék — bar még a konyves kultdraban szocializdlédtak — nem dldoznak konyvekre.
Még ha tudjuk is azt, hogy a rendszervéltds utdn felment a kdnyvek dra, a konyvsze-
gény kornyezet nem anyagi kérdés. Rdaddsul a gyerekek kdzott nincs mélyszegénységbdl
érkezd tanulé. Legnagyobbrészt dtlagos jovedelmi helyzet(i sziilék gyermekei szerepelnek
mindkét mintdban. A kényvszegény kornyezet viszont determindlja a gyermekek kony-

vekhez, konyves kultirdhoz valé gyenge kotddését.

Mivel 16-18 éves korra mdr Osszegyljthet egy sajit kis konyvtdrat minden gyermek,
kivdncsiak voltunk a didkok sajit konyvallomdnydnak nagysdgdra is. A kérddiviink tizen-
otodik kérdésével ezt mértiik fel. A kapott vélaszokbdl vildgossd vélt szimunkra, hogy

mind a kisvdrosi, mind a nagyvdrosi kozépiskoldsok életében periférikus helyre szorult az
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otthoni kényvolvasds, maga a kényv mint médium nem bir értékkel szimukra, nem
gyljtik a konyveket, ahogy mar a sziileik tobbsége sem. Az, hogy mindkét mintdban
megkozelitdleg a gyerekek 60%-dnak minddssze 20 (vagy anndl kevesebb!) kényve van, azt
is mutatja, hogy a sziil6k nem visdrolnak konyveket a gyermekeiknek sem, a csalddi tinne-
peken nem jellemzd ajindéktdrgy a konyv. Ezek a gyerekek ugyan még csak zsebpénzt
kapnak legfeljebb a sziileiktdl, igy természetes, hogy ha akarndnak, akkor sem tudndnak
maguknak drdga konyveket vésdrolni, de Ugy néz ki, nincs is ilyen igényiik. A sziil6i
minta sajnos beépiilt az utddok értékrendszerébe: a konyvszegény kornyezetben olyan
gyermekek néteek fel, akik ,j6l megvannak” konyvek nélkiil is. Még az 50 konyv sem
jelent igazdn elfogadhaté szdmu konyvallomdnyt ennyi idds korra, de ezzel a mennyiséggel
(vagy ettd] némileg kevesebbel) is csak a tanuldk 1/3-a rendelkezik. Igazdn redlis, elvirhaté
mennyiséget az 51 és 100 kozotti szdima konyvdllomdny jelentene, ennyit azonban csak
a vizsgdlt minta jelentékeelen toredéke tudott sszegytjteni. Az az egyetlen tiszavasvari
tanuld, akinek 200 feletti szimu konyvbdl 4ll az otthoni kényvgytjteménye, azoknak
a sziil6knek a gyermeke, akiknek 1000 feletti szdmu konyvbél 4ll a hdzi kényvedruk.

Ezek utdn az eredmények utdn taldn nem is kellett volna meglepddniink a kérdéiv tizen-
hetedik kérdésére adott vilaszokon, hiszen a kordbbi valaszokbdl szinte egyenesen kovet-
keznek az utolsé elSttiként ismertetett vdlaszesokor tanulsdgai. Arra voltunk kivéncsiak,
hogy milyen gyakorisdggal litogatjak a két kozépiskola megkérdezett didkjai a konyves
kultdra értékeit leghivebben reprezentdlé intézményt, a lakdhelyiikon vagy az iskoldjuk
székhelyén elérhetd konyvtdrat. A 111/4. tébldzatban taldlhaté adatok a kdnyvtdros szakma
és leginkdbb az iskolai kényvtdros tandrok szdmdra is elgondolkodtatéak, és még djabb,

még otletesebb olvasdcsalogaté stratégidk kidolgozdsdra dszténdznek.

A kényvtérldtogatas
intenzitdsa

Nyiregyhdzi kozépiskoldsok
(44 £6)

Tiszavasvéri kozépiskoldsok

(36 £8)

Heti rendszerességgel
ldtogatja a konyvtdrt

2 £8 (4,5%)

2 18 (5,5%)

Havi rendszerességgel
ldtogatja a konyvtdre

6 8 (13,63%)

3 18 (8,33%)

Evente egyszer-kétszer keresi
fel a konyvtdre

11 £6 (25%)

10 £8 (27,77%)

Nem jdr konyvtdrba

25 16 (56,81%)

21 16 (58,33%)

I11/4. tébldzat: A kényvtirldtogatds gyakorisdga a vizsgalt kozépiskoldsok korében

Nem kétséges, az a tévhit, hogy az interneten keresztiil minden informdcié megsze-
rezhetd, maximidlisan elterjedt ebben a korosztilyban, a nyomtatott informdciéhordozék

szerepét nem értékelik sokra, nem mennek utdna az ilyen formdban tdrolt informdciéknak.
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A két mintdban megkérdezett tanuldk tobb mint 55%-a nem veszi igénybe a konyvtdri
szolgdltatdsokat. A két minta Y4-e minddssze évente egyszer-kétszer keresi fel a konyvtdrt,
havi rendszerességgel csupdn a nyiregyhdzi tanulék megkozelitdleg 14%-a és a tiszavasvariak
alig tobb mint 8%-a haszndlja a kényvtdrak dllomdnydt. Hetente minddssze a két minta
5-5%-a ldtogatja a konyvtdrt, bdr az egyik heti konyvtdrlitogaténak mindsiild tiszavasvdri
adatkozld zdréjelben, 8szintén azt is odairta a valasza mellé, hogy az ,internet miatt” jér ilyen
gyakorisdggal a konyvtdrba. Egyébként mdr csak azért is nehezen fogadhatd el ez az alacsony
foka érdeklddés a konyvtdrak dllomdnya irdnt, mert egy mdsik kérdésre kapott vélaszokbdl

kideriil, hogy a felmérésbe bevont tanuldk otthoni kényvallomdnya szdnalmasan szegényes.

Utolséként a kérddiviink tizennyolcadik kérdésére adott valaszokat ismertetjitk. Ez
a kérdés arra vonatkozott, hogyan ldtjdk a mai kozépiskoldsok a hagyomdnyos olvasis
jovdjét. Négy vélaszlehetdséget adtunk meg: az elsé egy pesszimista jovéképet vazolt fel
(az olvasds mint szabadidds tevékenység elttinik, kikopik az emberi kultirdbol); a médsodik
szerint nem fog ugyan teljesen elt(inni, de vdrhatdan csak az idésebb generdcidk szaba-
didé-eltoltésében lesz szerepe; a harmadik vilasz funkciémegoszldst viziondl (konyv
alakban olvasni csak szérakoztaté miiveket fognak, az ismeretszerzést elektronikus
informéciéhordozdk segitségével oldjdk meg); a negyedik pedig semmilyen jovSkép felvil-
lantdsira nem viéllalkozik, ezt a vdlaszlehetdséget azok szdmdra kindltuk fel, akik nem

gondolkodtak az olvasis jov8jén, s nem is kivinnak jésldsokba bocsitkozni.

Erre a gondolkoddst, toprengést igényl§ kérdésre is pontosan olyan vilaszok sziilettek,
amelyek hiven tiikrozik a vizsgilt generdcié hagyomdnyos olvasdssal kapcsolatos attittidjét:
mivel nincs erds érzelmi kotédésiik a konyves kultiirdhoz, nem renditi meg Sket a megjé-
solt dsszeomlds vagy jelentdségvesztés. Mindkét mintdra egyformdn igaz, hogy a didkok
V4-e nem gondolkodott ezen a problémdn, és nem is foglalkozott vele a mi kedviinkért sem.
Ugyancsak mindkét mintdra igaz, hogy minddssze a didkok 1/10-e viziondlja a konyvkia-
dds és a konyvolvasds teljes elsorvaddsit, megsziinését a tdvolabbi jovében. A nyiregyhizi
didkok megkozelitdleg 40%-a és a tiszavasvériak fele ugy ldtja, a konyvolvasds évtizedek
mulva generdcids jellemz6vé vilik majd: csak az idésebbekre lesz jellemzd. Ez is igen
szomoru perspektiva, mert ugyancsak az olvasis fokozatos elsorvaddsdt feltételezik azok,
akik ezt a vélaszlehetSséget vélasztottdk, csupdn a folyamat idejét itélik meg masként: 6k

lassabb, hosszabb folyamatnak ldtjdk az olvasds muzealizdléddsat.

Abban, hogy a konyvolvasds legaldbb mint a kikapcsolédds egyik lehetséges formdja

megmarad, a nyiregyhdzi didkok Y4-e hisz, a tiszavasvdri didkok szkeptikusabbak, az &

koriikben csak a megkérdezettek alig tdbb mint 1/10-e véli gy, hogy a kényvolvasdsnak
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legaldbb ilyen lesziikitett formdban mégiscsak lenne jovéje. Mivel a nyiregyhdzi didkok
tobbet olvasnak (t6bb kozottiik a rendszeres és intenziven olvasé tanuld), nem csoda, hogy
tobben el tudjik képzelni koziiliik a kényvolvasds mint kikapcsoléddst szolgdlé szabadidds

tevékenység tovdbbélését, megmaraddsit.

Azt nem dllitjuk, hogy vizsgdlatunk eredményeibdl messzemend kovetkeztetéseket
fogalmazhatunk meg a hazai kdzépiskoldsok konyves kultirdval kapcsolatos nézeteirdl
és olvaséi attittidjeirdl. Egy olyan mikrokutatdsnak, mint amilyet mi is végeztiink, nem
lehetnek ilyen céljai. Arra viszont felhaszndlhaté az eredményeink alapjdn kirajzol6dé
kép, hogy vizsgalatunk tanulsdgai alapjan az osztatlan tandrképzés tartalmainak bévitésére
helyi szinten javaslatokat tegyiink. Ugy véljiik, a pedagégusoknak fel kell ismerniiik, hogy
a feladatkoriik egy 0j elemmel béviilt az elmult évek sordn, munkdjuk része lett a konyves
kultdra vildga irdnti kivdncsisag felkeltése, vonzdvd és versenyképessé kell vardzsolniuk a
didkjaik elétt a nyomtatott szévegekre épiilé kultardt, hogy a gyerekek visszataldljanak
a hagyomdnyos olvasishoz. A konyvtdros szakma mdr egy jé negyedszdzada tisztdban
van azzal, hogy folyamatosan 4j 6tleteket kell kitaldlniuk a kényves kultira eladhatéva
tétele érdekében. Ezt a szerepet igy mutatja be Budavari Kldra — a mesék vildganak képeit
kolesonvéve: ,,Szegény konyvtdros egyre reményvesztettebben 4ll, hogy a jol megutdltatott
Betlik Birodalmédba hdny sdrkdny és mesebeli lény lekaszaboldsa utdn juttathatja be
a gyerekeket. »Csdbitds«: mi gyerekkonyvtdrosok, vérmérsékletiink, érdeklédési koriink,
kreativitdsunk segitségével nekiindulunk a veszélyes ttnak. Sdrkdnyok helyett dlruhdba
oleozote technikai eszkozokkel taldlkozunk a védrkapuban. Miutdn elég okosak vagyunk
mér ahhoz, hogy felfedtiik kilétiiket, jobb stratégidnak tartjuk, ha szovetségre 1épiink
veliik, és nem legydzziik, hanem segitségiil hivjuk Sket.” (Budavari, 2006, pp. 81.)

Ugyanez a ,csabitdsi” feladat vir a pedagdgusokra is. A konyvtdrakba nem jut el
minden gyermek, iskoldba jdrni viszont kételezd, igy a pedagdgusok kulcsszereplévé
vélhatnak a kényves kultirdban valé otthonossdg megteremtésében. Ehhez elssorban
a tandrképzésben volna sziikség siirgds reformokra. Minden tandri szakon (nem csupdn
a magyar nyelv és irodalom leendd pedagégusainak képzésében) meg kellene jelenniiik
olvasdspszicholdgiai, olvasdspedagdgiai kurzusoknak, konyvtdrhaszndlati, kényvtdr-
pedagégiai gyakorlatoknak. Nem az lenne a céljuk az ilyen ismeretekkel felvértezett
pedagégusoknak, hogy a torténelem kerekér visszaforditva felvegyék a harcot a digitdlis
kultdrdban kifejlddott olvasdsi stratégidkkal. Ahogy Budavari Kldra a gyermekkonyvtd-
rosok lelkére kototte, ugyanigy mi is felhivndnk a pedagégusok figyelmét arra, hogy a két
kultira viszonydt idedlis esetben a komplementaritds jellemzi. Meg kell viszont tani-

tani a pedagégushallgatéknak mindent, ami az olvasisi képesség fejlesztésével dsszefiigg.
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Van-e gydgymdd a bibliofébidra?

Teljesen egyetértiink Orbdn Gyorggyel, aki a kovetkezdképpen emeli ki egy irdsaban
a fiatal nemzedék olvasdsi képességének jelentdségét a konyves kultdra jovéjée illetSen:
,Azt dllitom, hogy a kényv — a nyomtatott konyv — sorsdt dontéen a fiatal generdcidk
olvasdsi képességének alakuldsa hatdrozza meg. Ez az a képesség, amelyre a konyvkul-
tura épiil. Az olvasds mint technikai képesség elengedhetetlen feltétele annak, hogy az
irott/nyomtatott szoveg haszndlhatd, mikods eszkdz legyen. [...] A »tdl hosszic, a »tdl
nehéz« meg az »unalmas« is jorészt az olvasdsi képesség hidnydt takarja.” (Orbdn, 1998,
pp- 68.) Arra is figyelmeztetnénk a jové pedagdgusait, hogy a didkok leginkdbb az alkotds
dltal valhatnak egy-egy kulturdlis jelenség kedvel6ivé: a szinhdzat azok fogjak megszeretni,
akik gyakran taldlkoznak drimds elemekkel a tanitdsi 6rékon, igy dtélhetik a mds bérébe
bujds semmivel sem helyettesithetd élményét. A konyveket pedig azok fogjik megszeretni,
akikkel a tandraik , konyveket készittetnek”, torténeteket, alternativ regényfolytatdsokat és
novellabefejezéseket iratnak, s ezeket kinyomtatva és bekdtve egy-egy tanév végén osszedl-
lithat6 a didk tizhénapos irdi tevékenységének eredménye: egy konyv. Szdmos 6tletet meg
lehetne még emliteni, de ezek felsoroldsdtdl itt eltekintiink. [rasunk célja a helyzetér-
tékelés és a diagnézis alapjdn javasolhaté beavatkozds felvdzoldsa volt. Ennél tobbre most

nem villalkozhatunk.

Tanulmédnyunk zdrégondolatdt a fentebb mdr idézett Orbdn-cikk egyik bekezdésébdl
vélasztottuk ki, Ugy érezziik, ebben a szerzd kivdléan megragadta a konyves kultdrae
fenyegetd veszélyek legsotétebbikét. A kovetkezdt dllapitja meg a hagyomdnyos olvasds
elkotelezett hive: ,A konyv és a konyv kultdrdjinak igazi ellensége a tdrsadalmilag elter-
jedt és legalizdlt nem olvasis. [...] Senki sem hiheti, hogy a szdmitdgép arra valé, hogy
pétolja az olvasdst. Az lenne a j6v8, hogy aki nem tud olvasni, az nézzen képeket: moni-
toron Biblia pauperum? Nem kéne a »multat végképp eltorolnic, hisz nem vagyunk

»semmike, bdr »mindenc se lesziink.” (Orbdn, 1998, pp. 70.)
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MERRE TART(HAT) AZ ISKOLA? — AZ INFORMACIOS
MUVELTSEG KORANAK LEHETOSEGEI AZ OKTATASI
KULTURABAN

»A magyar kizépfokii oktatds, de jelentds mértékben a felséoktatds is »informdciddt-
addsra« rendezkedett be: arra, hogy egy-egy diszciplina bemutatdsakor |[...] csak
olyasmirdl beszéljen, ami megoldott, ami »biztosan« tudhatd, és hallgasson a nyitott,
a megoldatlan kérdésekrél. Holott a jé tuddst nem a kerek és zdrt tudds, hanem a
problémaérzékenység, az evidencidkra vald rikérdezés bitorsdga jellemzi. A tudo-
mdny valddi szépségeit ugyanis csak akkor ldtja meg egy fiatal, amikor mdr »benne
van« — és osztonzést kap erre a bekapcsoldddsra, amikor azt érzékeli, hogy tele
vagyunk olyan kérdésekkel, amelyeknek megolddsa az 1ij generdcidkra vir.”

(Kro6, Mindentudds Egyeteme 3. pp. 361.)

Bevezetés

A kiinduldsi pont, azaz a nagy kérdés! ,Akkor, amikor az egész életen dt tarté tanulds,
az informdciés tdrsadalom, a kompetencialapti oktatds, a differencidlds, a mddszertani
sokszinlség, a tananyagcsokkentés, a szovegértés fejlesziése [...] irdnyelvekké, szlogenekké
valnak, az iskolai konyvtdrak és a konyvtdr-pedagdgia helyzete nem erdsédik. Sét néha
még gyengiilni is ldtszik.” (Démsody, 2012, pp. 6-7.) A fent emlitett készségek, fogalmak és
hivészavak nélkiil a neveléstudomdnyban, oktatdsban dolgozok napjai elképzelhetetlenné
valtak napjainkra. Miért ezek lesznek a legfontosabb irdnyelvek a pedagégiai kultirdban?
Vilaszomat a PISA-mérések részletes elemzésével kezdem, majd dttérek a kompetencia-
alapu tanulds fontossdgdra, hogy a dolgozat mdsodik fejezetében bemutatott informécids
miveltségrél (IL) valé tuddsunk egy meghatdrozé keretet kapjon. Célom felhivni a figyel-
met az informdcids miiveltség létjogosultsdgara az oktatdsban, illetve a konyvtdros felfogds
szemszdgeit elhagyva Gjabb perspektivdba dgyazni a témakért, amelyben a kommunikéciés
kompetencia részeként, az emberi boldogulds Gtjaként és az oktatds, képzés egyik kulcsele-

meként jelenik meg.
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Helyzetelemzés

Ahhoz, hogy az oktatdsban megfelel§ tartalmi-szerkezeti dtalakitdst tudjanak véghez
vinni a magyar szakemberek, szitkség van az eddigi eredmények alapos elemzésére, a
probléma feltdrdsdra. Ugy vélem, hogy a kutatémunkdr is segiti az elézmények feleleve-
nitése, igy ennek tekintetében a legfontosabb kiindulépont a jelenlegi helyzet elemzése, az
eddigi eredmények ismertetése ebben a dolgozatban is. Trdsom elsd részében az eddigi
PISA-vizsgalatok és kompetenciamérések eredményeirdl kivinok elemzd dctekintést
adni, majd a jelenlegi iskola arculatdt és céljait bemutatva lépek tovabb a kovetkezd
fontos tematikai egységre, az informdciés miveltségre, annak pedagégiai vetiiletére.
Lényegesnek tartom azt a felismerést, miszerint az informdciés miiveltség oktatdsa
és tanuldsa alapvetd készség, amelyet dllanddan fejleszteni kell, hiszen ahogyan Varga
Katalin fogalmaz a XXI. szdzad alapmiiveltségeként is aposztroféilhat6. Mdsrészt az
informdcids szmog hozadéka, a figyelemkdzpontd tirsadalom alakuldsa és az informdcids

tarsadalombdl valé kilépés gondolatkére kulcsfontossdgu lehet a tovabbiakban.

A PISA-vizsgalatokrél

»Fontos, hogy az iskoldztatds végeredményét a modern tdrsadalmak kovetelményeinek
fényében vizsgéljuk. Vildgos, hogy azok a kompetencidk, amelyek a sziileinket sikeressé
tették, tobbé nem elegenddek arra, hogy benniinket is sikeressé tegyenek. Gyerekeink
rdaddsul Gjabb kihivdsokkal keriilnek szembe, amelyekre 6l kell késziilnitik. Ez jért
a fejiinkben, amikor megalkottuk a PISA-t. A PISA napjainkban foldrajzi és gazda-
sdgi szempontbdl a legdtfogdbb nemzetkdzi felmérés — azon orszdgok eredményét
méri, amelyek ma a vildg gazdasdgi Osszteljesitményének durvdn kilenctizedét adjék.
Ugyanakkor sokféle tantdrgyat von be a vizsgélatba, és nem szoritkozik olyan feleletvé-
lasztds feladatokra, mint amilyeneket a tipikus iskolai tesztekben taldlunk, hanem a valé
életbdl vett feladatokat ad a tanuléknak. A PISA egyik megkiilonboztetd jellemzdje az
is, hogy nemcsak befelé tekint, vagyis nemcsak visszafelé kéri szimon mindazt, amit
a didkoknak meg kellett (volna) tanulniuk, hanem kifelé is figyel, vagyis azt prébélja
értékelni, hogy a didkok mit tudnak kezdeni a tanultakkal” — mondja Andreas
Schleicher (Benedek, 2005). Tovabbd azt is kifejti, hogy mar nemcsak a kognitiv képessé-
geket tekinti kompetencidnak a PISA-vizsgilat, hanem a gyakorlati jartassdgokat, a szocidlis

és viselkedés-Iélektani komponenseket is.
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A PISA hdrom nagy kompetenciacsoportra alapoz:
— szociokulturdlis eszkdzok (nyelv, szimbdlumok, technolégia) ismerete;
— az egyén(ek) jogainak és korldtozdsainak ismerete;
— egyttemiikddésre, kapcsolatteremtésre, kapcsolatfenntartdsra, tolerancidra valé

fogékonysig.

A PISA-mérések
— 2000-ben az olvasdst, szovegértést,
— 2003-ban a matematikat,
— 2006-ban a természettudomdnyokat,
— 2009-ben ismét a szovegértést,
— 2012-ben Gjra a matematikdt helyezték a tizenot éves korosztdly felmérésének

centrumadba.

A mérések magyarorszdgi viszonylatban nem hoztak kiemelked$ eredményeket, sét
a 2000-es mérés szerint a magyar didkok teljesitménye a nemzetkozi dtlagnal gyengébb.
(Véri—Auxné Bénfi—Felvégi—Rozsa—Szalay, 2002) A kiilonbozd tematikdja irdsok olvasdsa,
megértése kiilonds gondot okozott a fiataloknak. Ez révildgitott arra a tényre, hogy olvasni
és szoveget értelmezni nem elég kizdrélag a magyar nyelv és irodalom 6rdk keretében,
hiszen igy csak egysikt szovegekkel taldlkoznak a tanulék. Ahhoz, hogy képesek legye-
nek az élet minden teriiletérdl elékeriild szovegeket tudatosan megérteni, sziikség van arra,

hogy minden mds tanitdsi érdn is ezt tegyék.

A magyar didkok matematikai kompetencidja is az OECD-orszdgok d4tlagdnal
alacsonyabb volt 2000-ben. A felmérés arra a tényre hivta fel a vildg figyelmét, hogy
a problémacentrikus oktatdst képviseld tévol-keleti és angolszdsz iskoldk értek el kiemel-
kedd eredményeket ezen a teriileten. A természettudomdnyok teriiletén az dtlagot elérd
orszdgok kozott szerepeltiink, bar egyértelmlien kimutattdk, hogy a magyar didkok
problémamegoldé képessége nem megfeleld. Ez mdr kordbbi (IEA) mérésekbdl is kidertilt,
de valészintileg nem keriilt a figyelem kézéppontjéba a kiemelked osszesitett eredmények

miatt.

Ez a vizsgdlat figyelmeztetés volt arra, hogy az 6ndllé és a csoportban végzett munkdt
részesitse elényben az oktatdsi rendszeriink az addig megszokott frontdlis munkdhoz
képest. Valamint adatfeldolgozds, adatértelmezés, értékelés és projeke jellegli feladatok

bevezetésére van sziikség a magyar oktatdsban. (Viri, 2002)
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A 2012-es vizsgélat egy Gjabb fordulépont a nemzetkdzi mérések torténetében, hiszen
a digitdlis kompetencidt is mérte és elemezte a tizendt éves digitdlis bennsziilott korosztaly
korében. Bdr a jézan ész arra enged kévetkeztetni, hogy taldn a nem papir alapi mérés
ebben a korosztlyban jobb eredményeket hoz, ez nem bizonyosodott be. A 2012-es
mérés sordn a magyar tanulék az OECD-orszdgok dtlaga alatt teljesitettek a matematikai
feladatok kapcsan, rdaddsul az EU-ban sem szdmitott ez kiemelkedd eredménynek. A digi-
talis kompetencidt mérd feladatokban is a tdvol-keleti orszdgok teljesitettek a legjobban,
azonban a magyar eredmények itt is a legrosszabbul teljesité orszdgok eredményéhez
kozelitett, arrdl nem is szdlva, hogy a digitdlis kornyezetben mért matematika eredmé-
nyeik némileg rosszabbak a papir alapon mért eredményeiktél. Osszességében a magyar
didkok addig viszonylag stagndlé eredményeiben a 2012-es mérés hozott szignifikdns

eredménycsokkenést. (Baldzsi, Ostorics, Szalay, Szepesi Vaddsz, 2013)

A szovegértési kompetencia mérése sordn szintén a tdvol-keleti orszdgok, valamint
Finnorszdg keriilt az élmezénybe. A magyar didkok szovegértési teljesitményében nincs
szignifikdns kiilonbség az elz8 vizsgdlatokhoz képest, de a néhdny pontos eredménycsok-
kenés azt jelenti szdmunkra, hogy az addig OECD-4tlaghoz tartozé eredményiink, mar az
OECD-itlag alatt mérhetd. A digitdlis szovegértésben ismét a tdvol-keleti és az angolszdsz
orszdgok nyujtottak kiemelkedd teljesitményt. Magyarorszdg az OECD-4tlagndl szignifi-
kidnsan alacsonyabb teljesitményt nydjtott, ami azonban még ennél is megdobbentdbb,
hogy mésfél képesség szintnyi differencia van a nyomtatott szovegértés javdra. A természet-
tudomdnyos tudds mérése kapcsdn sajnos ugyanez az eredmény latott napviligot magyar

vonatkozasban.

A 2012-es mérés sordn Finnorszdg rontott, mig Lengyelorszdg javitott az el6z6 PISA-
mérésen elért eredményéhez képest. Azonban jelentds vdltozdsnak tartom, hogy 2009-ben
a tdvol-keleti dllamok bekapcsolédtak a PISA-mérésbe, ugyanis mindhdrom részteriileten
ezek az dllamok tartjdk a legkiemelkedébb eredményeket. Igy a finnek ugyan rontottak
eredményeiken, de még mindig jéval az OECD-dtlag folott teljesitenek. Magyar vonatko-
zdsban azért azt érdemes lenne végre vizsgdlni, hogy az dtlag alatti teljesitményt nem
a régi rendszerhez val6 erds ragaszkoddsunk adja-e. A tanuléink ttlterheltek, nem szeretnek
iskoldba jdrni, hidnyzik a kreativitds és a munkéltatds a legtobb magyarorszdgi iskoldbél.
A konstruktivista szemléletmédrdl beszéliink hosszt évek 6ta, ugyanakkor a pedagdgusok-

nak csak minimdlis hanyada alkalmazza a mindennapi gyakorlatban. (Baldzsi, 2013)
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A kompetenciamérésekrdl

A kompetenciamérést 2001 &szén inditottdk atjira. Egy évvel késébb alakult ki a ma is
ismeretes rendszer, amely szerint a 6., a 8. és a 10. évfolyamos tanulék minden magyaror-
szdgi iskoldban szdmot adnak a szovegértési és a matematikai kompetencidikrél. Célja az
intézményi 6nériékelés, a fejlesztési irinyok meghatdrozdsa, adatok szolgiltatdsa a fenntart6
és a kiils6 intézményértékelés szdmdra. 2008-t6l a tanuldk egyéni azonositokat is kapnak,

amelyek dltal kovethetdvé vilik az egyéni fejlédés méreéke is. (Baldzsi és mtsai, 2014)

A szdvegériési kompetencia mérése sordn az élet kiilonbozd teriileteirdl szdrmazé szove-
geket haszndlnak. ,A szovegértés az irott nyelvi szévegek megértésének, haszndlatdnak
és a rdjuk valé reflektdldsnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait,
fejlessze tuddsdt, képességeit, kikapcsolddjék, sikerrel alkalmazkodjon vagy vegyen részt
a mindennapi kommunikdaciés helyzetekben.” — irjdk az Orszdgos kompetenciamérés

tartalmi keretei cimd kiadvdnyban. (Baldzsi és mtsai, 2014)

A szovegtipusok fajtdi:
— céljuk szerint lehetnek: élményszerzd, magyardzé és adatkozld szovegek;
— formai sajdtossdgok alapjan: folyamatos, nem folyamatos és kevert tipust

szdvegek.

A szovegériési feladatok a kiovetkezd gondolkoddsi miveleteket mérik: informécié visszake-
resése; kapcsolatok, kovetkeztetések; értelmezés. A kérdések fajedi: feleletvalasztds és a nyile
végl, szoveges valaszt igényld feladatok. A kompetenciamérés matematikai része vizsgdlja:
— a tanuldk azon képességét, amely segitségével megértik és elemzik a matematika
szerepét a vildgban;
— a matematikai eszkoztdr készségszintl haszndlatdt;
— képes-e a tanulé a megtanult matematikai ismereteket a gyakorlatban hasznélni,
— a matematikai eszkdzok haszndlatdt a tdrsadalmi kommunik4ciéban és

egytittmiikodésben.

Az Oktatdsi Hivatal beszdmoldi szerint a 2008—2013-as iddintervallumban nincsenek

jelentés eltérések a mérési eredmények kozott.

Osszességében a PISA-vizsgélatok és az orszdgos kompetenciamérés feladatai hasonlé
szisztéma szerint mérik a tanuldi készségeket, képességeket. Nem feltétleniil a tdrgyi tudds,

mint inkdbb annak alkalmazdsa jelenik meg ezekben a vizsgdlatokban. Bdr a két mérés
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egymdstdl fliggetleniil jott létre, alapjaiban megegyezik. Feltételezem, hogy az dtalakuld

oktatdsi rendszer a kompetenciaalapt oktatdst helyezi elénybe egyrészt a nemzetkozi és hazai

mérések javuldsinak szempontjabol, mdsrészt pedig a gazdasdgi el8relépés célzata miatt is.

A modern iskola arculata és funkcidi

Haldsz (2001) munkdjibol kiindulva megdllapithatd, hogy a modern oktatdsi rendszerek

a 18-19. szdzadban jottek létre, majd a 20. szdzadban kialakult a jelenlegi profiljuk.

Ismertetd jegyeik Haldsz szerint, hogy:

a népesség egésze belép a rendszerbe,
a mikodését jogszabdlyok irdnyitjik,
jorészt kozpénzekbdl tdimogatjik,

a politikai hatésdg feliigyeletet gyakorol felette.

Az oktatdsi rendszernek nyolc funkciét kell betdltenie ahhoz, hogy eredményes legyen —
irja Haldsz (2001). Ezek:
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Kulturdlis reprodukcid, amelynek legfontosabb szerepe, hogy a multban a tdrsa-
dalom dltal sszegyijtott ismereteket és normarendszert a kovetkezd generdcidkra
orokitse.

Az egyének személyiségének alakitdsa, amelynek jelentésége, hogy az illetd szocia-
lizdcidja sordn a személyiség is fejlédik. A személyiség két jellemzdje a kompetencia,
valamint a self. Az oktatdsnak fontos velejirdja bizonyos személyiségjegyek gyako-
risiga vagy ritkasdga (szorongds, depresszio).

A tdrsadalmistruktdra Gjratermelése vagy dtalakuldsdnak elésegitése fontos, mert
a modern oktatds kordban mdr nem feltétleniil csak az 6roklés hatdrozza meg a
tarsadalmi kiilonbségeket, hanem a megszerzett végzettségek is.

A gazdasdg miikodéséhez legaldbb hirom ponton kapcsolddik az oktatds. Az elsé
a gazdasdgi-pénziigyi rendszerhez val6 kot8dés, a mésik, hogy az oktatds szolgdl-
tatdsnak szdmit, ezért tranzakcié toreénik, mint bdrmely mds addsvétel esetén.
Valamint az emberi téke, a munkaerd-piaci értékek meghatdrozottsigdn alapul.
A politikai rendszer legitiméldsa az iskoldban torténd kozvetett vagy kozvetlen
politikai szocializdciés eszkozokkel.

A tdrsadalmi integricié biztositdsa fontos a kozos viselkedésmintdk kialakitdsd-
ban, valamint a val6sdgrol alkotott kép formdldsaban. Végiil a modern oktatdsi

rendszerek egyik kiemelkedd szerepe a gyermekmegdrzé funkcio.
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— A kiilonbozd kozvetlen szolgédltatdsi funkeidk elldtdsira is alkalmas az iskola,
hiszen a helyi kozosség szdmadra kulturdlis vagy egyéb programokat szervezhet.
A korszert oktatds a szolgdltat6 rendeltetést is Iényeges funkciénak tartja.

— A tdrsadalmi valtozdsok elésegitése vagy fékezése, amely szerep lehetévé teszi
»a technolégiai valtozdsok, Gj munkaformdk, értékek, szerepek, megatartdsformdk,

és felfogdsok” eldmenetelét, vagy akaddlyozza azt. (Haldsz 2001)

A modern iskola céljai

Az oktatds és a képzés a nevelés szerves részét képezik. Ezért a pedagégiai célrend-
szeriink kdzponti egysége a nevelési cél, melyet Bébosik Istvdn (1993) két fontos kategé-
ridra osztott fel: 1. kozosségfejlesztd magatartds, amelynek komponensei a kovetkezd
igények kialakuldsa: a szellemi, kozéleti és fizikai munka, a kozosségi értékek védelme,
a segitségnyjtds, a fegyelmezett viselkedés; 2. onfejlesztd viselkedési forma, amelynek
komponensei a kdvetkezd sziikségletek mentén alakulnak ki: intellektudlis-miivel8dési,
esztétikai, egészségfejlesztési igények. Tehdt a j6l megtervezett életvezetés a nevelés célja,
amelyben a kozosségfejlesztd és onfejlesztd magatartdsi forma elsajdtitdsa a legfontosabb,

hiszen ez nem csak egyéni, hanem tdrsadalmi szinten is haszonnal jir. (Bibosik, 1993)

Informadciés miveltsé
g

Az Amerikai Konyvtdregyesiilet (ALA) szerint az informdciés miveltség fogalman azt
értjiik, hogy az egyén felismeri, mikor van sziiksége informdcidra, az miként szervezdédik

és az hogyan, milyen tton taldlhaté meg, valamint hogyan hasznosithat6 a tanuldsban.

Az informiéciés miveltség/miveletlenség/ kordt éljiik, hiszen ahogyan David Shank
(1997) fogalma, egy olyan vildgban éliink, amely telitve van informdcidkkal, tehdt az
informdcids szmog iddszaka tetdzik. Az informdcids tulterheltségnek okai vannak. Jelen
tdrsadalmunkban erds az informdcids probléma, miszerint: ,Hollywood tobb mint 700
6ranyi jacékfilmet jelentet meg évente, ami hozzdadédik ahhoz a t6bb mint 100 000
6rényi filmanyaghoz, amit a megel8z8 évek alatt kiadtak. Mi twbb, egy olyan videoplat-
form felhaszndléi, mint példdul a YouTube, t6bb mint 100 000 érdnyi Gj videoanyagot

toltenek fel naponta. A kereskedelmi televiziok vildgszerte hozzévetdleg 48 millié érdnyi
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videotizenetet hoznak létre évente, mig a rddiddllomdsok 65,5 millié érdnyi sajdt miisort
sugdroznak minden évben. Jelenleg tobb mint 140 millié létez$ kényvet tartunk szimon,
és naponta tovabbi 1500 @j konyv jelenik meg viligszerte. Es persze ott a vilighdlé —
vagyis az internet —, s ez olyan 6ridsi, hogy senki sem tudja a valés méretét. A Google
kortilbeliil egy évtizeddel ezel6tt kezdte meg a weboldalak indexelését, és jelenleg 13,4
millidrd oldalndl tartanak a vildghdlén (de Kunder, 2013: In: Potter, 2015), amely becslé-
sek szerint csupdn 1%-a az sszes weboldalnak (Sponder, 2012: In.: Potter, 2015).” Shank
megkozelitéséhez visszatérve tehdt, e példdr kovetve is megallapithatd, hogy az informd-
ciés szmog okai a tul sok informdcié, amely ma mdr tdl gyorsan dramlik a vilighdlénak
koszonhetéen. Tovadbbd az, hogy egy olyan korban éliink, amikor tul gyorsan kell donté-
seket hoznunk, mi t6bb ezeknek a dontéseknek ebben az informdcidsan kibdviilt viligban
még nagyobb stlydt érezziik, hiszen tudatidban vagyunk annak, hogy nem tudhatunk

minden, az adott témdban relevdns informdciét, amely a déntésiink sordn fontos lehet.

A tudds mibenléte is dralakul ezzel a viltozé vildggal. Ujhelyi Adrienn (2015) szerint
a technoldgiai-procedurdlis tudds az, ami leginkdbb véltozik. A kdvetkezéképpen épiti
fel a tuddsokat. Az els§ foka a szdmitdstechnikai tudds, amely egy alapvetd készségeket,
képességeket magdba foglalé tuddsforma. Ennek birtokdban a mindennapi életiinkhoz
sziikséges informatikai problémdkat meg tudjuk oldani. Az ECDL-vizsga méri ezt a fajta
képességet. A mdsodik szintjét Ujhelyi perszonalizdlt technolégidnak nevezi. Az elneve-
zés nem véletlen. Alapvetden feltételezi, hogy manapsig a személyre szabottsig fontos,
elengedhetetlen kritérium a felhaszndlé életében. Ennél fogva igény van sajit arculat
kialakitdsdra, kedvencek és konyvjelzék létrehozdsira. Harmadik tuddsformdnak a
tartalom-eldéllitdst tartja a szerz8. Miszerint a mai IGenerdcid, mdr nem pusztdn passziv
befogaddként akar jelen lenni az interneten, hanem 6nalld, kreativ alkotdként, aki izlé-
séhez és tuddsdhoz mérten tartalmakat hoz létre. Szdmunkra azért kell elkiiloniteni ezt
a hdrom szamit6gép-felhaszndlé tipust, mert fontos felismerni, hogy a jovében mashogyan,
mids eszkozokkel és mds prioritdsokkal birnak a didkok, akik az eddig megszokottakhoz
képest egyéb kompetenciateriileteken lesznek jéval aktivabbak és kiemelkedébbek a
megszokottakhoz képest. Aczél Petra Miveljiik a médidt cim@ munkdjiban felhivja
a figyelmiinket arra a tényre, hogy ezzel egyiitt a média is 4j arcokat dledtt. A véltozé
vildg valtozé igényeihez illeszkedve megjelent az Gjmédia a nyomtatott és a hagyomdnyos
elektronikus média mellett. Szdmunkra ebben a fordulatban az a legfontosabb momen-
tum, hogy ezek a kiilonféle médiacsatorndk kiilonféle kompetencidkat igényelnek. Mig
a nyomtatott média befogadéjdnak elsdsorban az olvasdsi, megértési, osszefliggés-feltdrd
és értelmezd készségeire kell hagyatkoznia, addig az elektronikus médide igényléknek
inkdbb a ldtds és hallds érzékszervi képességeire kell hagyatkozniuk. Ez, ahogyan Aczél
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Petra (2015) irja, megkonnyiti a befogaddsi folyamatot, ugyanakkor ,fékuszalatlanabbd
is valik a muvelet. Az Gjmédia irdnt érdekl6ddk szdmdra mér alapvetd készség, hogy
a technolégiai tuddsuk adott legyen, ismerjék az Gj kommunikdciés kultdra jegyeit,
szabdlyait, az tizenetek képi és nyelvi sajdtossdgait, valamint a hipertextek adta hdlézatban
boldogulni tudjanak. Ebben a vildigban mdr nem az informdcidért valé kiizdelemmel
kell szimolnia az izenet megalkotdjanak. Korunk nagy kihivdsa, hogy a figyelmet kell
a kozéppontba helyezni, azért versengeni és azt akdr gazdasdgi elénnyé tenni. Az Gjmédia
vildga mdr begytrizte a vildgot, és Badke (2008) szerint az informdcids viligban mar
felndtt egy nemzedék, akik szdmdra iskolds korban adottak voltak az internetes lehe-
t6ségek, a probléma azonban abban rejlik, hogy senki sem tanitotta meg szdmukra
azt, hogyan kell bdnni az informdciékkal, mit és hogyan érdemes felhaszndlni annak
érdekében, hogy a jokora informdciémennyiséggel boldogulni tudjanak az egyéni, sajit
kozegiikben. Természetesen ez is egy tanitdsi-tanuldsi folyamat. Olyan korban éliink,
ahol nem konny( pedagdgusnak, nevelnek, sziilének lenni. A gyerekek dolga pedig még
nehezebb, hiszen a felndttek oldaldrél megfogalmazédik a nagy kérdés, hogy mire készit-
siik fel a gyermeket, ha azt sem tudjuk, hogy milyen kdzegben, milyen adottsdgt vildgban
fog élni, és milyen tdrsadalmi és munkaltatéi elvdrdsok fogalmazédnak meg vele szemben
a jovében. A gyermek helyzete pedig még komplikdltabb, hiszen be kell tudnia illeszkedni
a tdrsadalmi elvdrdsoknak megfeleléen az interperszondlis kdzosségekbe, a felndtrek dltal
kijelslt ,helyesnek” vélt vildgba, ugyanakkor a mdr szdmdra természetes Gjmédia vildgba
is be kell, hogy integrélédjon, de ez mds attitidot, mds készségeket, képességeket kivan. El
kell fogadni azt a tényt, hogy a fiatalok szdmadra a vildg szimunkra természetes rendje felbo-
rul és a vildghalén, a virtudlis kozosségi terekben élik meg ifjisdguk jelentds részét. Mivel ez
ellen nem tudunk tenni és a technoldgiai forradalom miatt nincs is értelme, egyetlen dolgot
tehetiink, azt, hogy felvértezziik ket olyan ismeretekkel, amelyeket a lehetd legtobbféle
szitudcidban tudnak hasznositani. Ennek formdja, hogy nem a brutdlis mennyiség lexikai
ismeretet kérjitkk szimon, hanem inkdbb a kompetenciafejlesztést helyezziik a kozéppontba.
Az informdcids tirsadalom és az oktatds kapcsolatdnak tanulmdnyozdsa kapcsin egy peda-
gbgiai alapvetés tlinik szembe. Az informdciés miveltség modellje Varga Katalin (2014)
szerint egy korkords folyamat, amelyben az aldbbi 6sszetevdk szorosan egymdsra épiilnek:

— az informdcids igény felismerése,

— az informdcié ismerete,

— az informdcidforrdsok ismerete,

— informdcidkeresési készségek,

— értékelés, vélogatis,

— az informicié hasznositisa,

— 4 inform4cié létrehozdsa.
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e Onismeret

Az informdcids igény felismerése *  Problémamegoldé készségek
e Intelligencia

*  Kivdncsisig

e Az inform4cié fogalma

Az informacié ismerete * Az inform4cié megjelenési formdi

* Az inform4cié mennyiségének és
mindségének mérése

* Az informicid jelentSsége

e Olvasottsg, alapmiveltség

*  Médiaismeret, médiamaveltség
Az informdci6s forrdsok ismerete *  Kényvtirhasznalati ismeretek
* Internethaszndlat

e Web 2.0

e Lényegldtds, szovegériés

o Keresés a szdvegben - olvasdsi készség

o Keresés a konyvtdrban

e Digitdlis irdstudds

o Keresés adatbdzisokban

Informidcidkeresési készségek o Keresés az interneten

*  Boole operdtorok, keresényelvek
haszndlata

e Adatszerkezetek ismerete

o Keresési stratégidk és takeikdk

e A keresés eredményének értékelése

I11/5. tablazat: A modell tovabbi 6sszetevikre bonthaté
In Varga Katalin: Az informéciés miiveltség fejlesztése: A konyvtdrak szemléletvaltdsa

és feladatai a 21. szdzadban

»Ezek kiemelt fejlesztése az oktatds minden szintjén és a konyvtdrakban is kivinatos.” —
mondja Varga (2014, pp. 2.) Ha ezt a folyamatot pedagégiai keretbe foglalva tekintjiik, akkor
a Bloom-féle taxonémia szingjeire ismerhetiink rd. Bloom a személyiségfejlesztés hdrom
célrendszerét kiilonitette el. A kognitiv (értelmi) fejlédést, az affektiv (érzelmi-akarati) fejlédést
és a pszichomotoros fejlesztést. Ennek kognitiv szintjét vizsgdlva elkiiloniilnek a gondolko-

dés szintjei, amelyekhez meghatdrozott tanuldi viselkedési jellemzdk tarsulnak. (Falus, 2003)

A gondolkodis szintjei a kovetkezdk:
— ismeretek (emlékezés, felismerés, felidézés);

— megértés (értelmezés, interpretdcio);
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— alkalmazds (problémamegoldis),
— analizis (elemzés, a struktira feltirdsa, motivumok értelmezése);
— szintézis (eredeti és egyedi produktum létrehozdsa);

— értékelés (vélemény- és itéletalkotds a sajt értékrend alapjdn).

A kategéridk a gondolkoddsi folyamat dsszetettségének tekintetében kiilonboznek. (Falus,
2003) Az informdcids miveltség modelljének alsébb szintjein is az ismeretek jelennek
meg, fontos azonban, hogy megeldzi a felismerés, hiszen itt mdr nem egy tankényvbél,
pedagégustdl kapott adott informdciéra vonatkozik a tudds, hanem azt is az egyén-
nek kell felismernie, hogy az informdiciés szmogban milyen igény fogalmazédik meg
szdmdra, milyen tipusi tuddsnak akar a birtokdban lenni. Az ismeretek szintje az infor-
méciés miveltség vonatkozdsdban kétfajta tuddsra vonatkozik. Az egyik az informdciénak,
a mésik pedig az informdciéforrdsoknak az ismeretét jelenti. Ismét komplexebb fogalmi
haléban kell gondolkodnunk, mert nem egy adott tankonyvre, szakirodalomra tdmasz-
kodva kapunk biztos informdciékat, hanem magunknak kell felismerniink a megfeleld
forrdst. A keresés folyamata magdban rejti a megértés és az alkalmazds szintjét, hiszen
a keresési folyamat maga a problémamegoldds ttja, mikozben a szvegértelmezés médja,
a megértés lehetdsége. Az analizdld, elemzd szinthez kapcsolhaté az értékelés és a valogatds,
ez esetben természetesen az informdcié elemzése torténik. Az utolsé két szint azonban
a konstruktivista tanuldsi térben egyfajta fordulatot vesz. Amig Benjamin S. Bloom felfo-
gdsa szerint el6bb létre kell hoznunk egy a tanulds eredményeként létrejott produktumort,
majd aztdn kell egyfajta értékelésnek aldvetni azt, addig az informdciés miiveltség modellje
el6bb hasznositja a megszerzett informdcidkat, majd végezetiil hoz létre egy Gjabb infor-
miéciét. Bloom amerikai oktatdskutaté és De Block belga professzor szerint a kovetelmé-
nyekbdl kell kiindulni, majd operativ médon kikévetkeztethetd a tanuldsszervezés éppen
aktudlis feladata és médszere. A kognitiv pszicholégusok az 1990-es években a Bloom-féle

rendszert a 21. szdzad kdvetelményeire optimalizdlva a kévetkez6képpen képzeleék el:

Régi Jj verzio )
9 értékelés alkotas

analizis s

felismerés emlékezés

I11/1. 4bra: Osszehasonlitds (Bredécs, 2013)
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Mint léthatd, a mai kor igényeire adaptdlva a kritikai gondolkodds helyett a problé-
mamegolddsra és a tevékenykedtetésre helyez8dott a hangsuly. Ezzel is bizonyitva, hogy
korunk igényei szerint a tanitdsi-tanuldsi folyamatnak is viltozdsokon kell dtmennie
ahhoz, hogy az élet kihivdsaival kénnyebben megkiizdd, konstruktiv életvezetésre alkalmas

egyének néjenek fel.

Befejezés

Dolgozatom felvezetdje betekintést nydjtott a jelen iskoldjdnak eredményeibe, nehéz-
ségeibe egy részletesebb elemzés kapcsdn. Haldsz Gdbor nyomdn a modern iskoldrdl
alkotott elképzelésekrdl is drtekintést kaphattunk, ezzel folvdzolva a kor igényeit. A tanul-
mdny azonban a dolgozat utolsé részével akarta bebizonyitani az informéciés miiveltséggel
kapcsolatban, hogy a figyelemkézponti mindennapok, a globalizilt vildg Gj lehetdsé-
gei egy olyan embertipust kivinnak, aki nem pusztdn a lexikai tudds bélcseleteinek
4ll birtokdban, hanem olyat, aki képes felismerni azt, hogy amikor informdciéra van
szitksége, mikor, mit és hogyan kell alkalmaznia annak érdekében, hogy elérje a céljit:
a megszerzendd, relevins informdciét. Ennek megolddsa az oktatdsban keresendd.
Jelen esszé a didaktikdban gyakran emlegetett Bloom-féle taxonémidt hivta segitsé-
giil, hogy pdrhuzamot vonjon az informdciés miiveltség modellje és a tanuldsi folyamat

kozotet.
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TANKOCKA AZ OKTATASBAN

Bevezetés

Kivédeni ma mdr nem tudjuk az internet kdros hatdsait, de megprébédlhatjuk a helyes
irdnyba terelni tanitvinyainkat. Pedagégusként egyre tdbbszor tapasztaljuk, hogy a tdlzott
digitdlis eszkdzhaszndlatnak koszonhetden egyre jobban kicstszik keziinkbdl a gyermekek
irdnyitdsa. A jol bevdlt, megszokott médszerekkel egyre nehezebb eredményt elérni néluk.
Sokat gondolkodtam, hogy mi lehet erre a problémdra a megoldds. Mivel tudndm 6szt6-

nozni ket a tanuldsra, érdekesebbé, szinesebbé tenni a tandrakat?

Fontos, hogy olyan alkalmazdsokat taldljunk tanuléink szdmdra, amelyekkel hasznosan

toltik idejiiket, amelyek felkeltik az érdekl8désiiket és hasznos informéciéval szolgdlnak.

A LearningApps segitségével érdekessé, jatékossd tehetjitk a tanitdsi-tanuldsi folya-
matot. Szeretném bevezetni a kedves olvasét az alkalmazds haszndlatdnak rejtelmeibe.

Tankockdzzanak velem!

Interaktiv oktatdsi segédeszkoz — LearningApps®

A LearningApps.org a Berni Egyetem Tandrképzd, a Mainzi Johannes Gutenberg
Egyetem ¢és a Zittau/Gérlitzi Féiskola kozos kutatdsi és fejlesziési projektjeként joc létre,
amely nem mds, mint egy interaktiv oktatdsi segédanyagok létrehozdsira készitett webes
feliilet, egy web kettes alkalmazds.(I11/2. dbra)

8 https://learningapps.org/

245



Lidiné Szabé Tiinde

LearningApps.org =
/|

Fiok beallitasok: Tunde Ladine &

I Valogatas a tankockak kizétt # Tankocka készitése

3= Oszalyaim B Sajat tankockak
b @

|9> Mi az a LearningApps.org? 36;{1 e

b Legfontosabl tudnivalak . 1 - 9
Twestek errél: °
LearningApps.or¢ e

5y
(8 1gor Tolosa retweetelte
ﬁ Antonio
Descubriendo interesantes |
para Geografis, Historia y o °
materias gracias a
sbel desde 2y

i Gefalit mir

I11/2. 4bra: A LearningApps f8oldala bejelentkezéssel
(Forrés: https://learningapps.org/)

Az online platform segitségével interaktiv és multimédids okrtatdsi segédanyagokat,

tgynevezett tankockdkat dllithatunk el8 és valtoztathatunk meg egészen egyszertien.

Ige és személyes ==
névmis 2.csoport

Csoportosiids kirakd

# a3 ox
@

lge és sTemélyes
névmas 2.csoport @

II1/3. 4bra: A tankocka eldnézeti képe és részletes nézete

A tankockdk el8dllitdsa, megvéltoztatdsa nem igényel kiilonosebb technikai eléképzett-
séget, haszndlata egyszer(i, konnyen megtanulhaté. A LearningApps sokoldalt eszkdz
a tanitdshoz és az 6ndllé gyakorldshoz. Birmilyen mobileszkozon haszndlhaté az isko-
ldban, otthon vagy akdr Gtkdzben is. Nagy el6nye, hogy a fidk létrehozdsa és haszndlata
ingyenes, valamint a feliilet reklimmentes. A fejleszt6k mindezt tovabbra is garantdljdk.
A weboldalt t5bb nyelvre leforditottdk és folyamatosan fejlesztik.
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A Tankockakor tevékenységei, elért eredmények

2015 tavaszdn az orszdg hat kiilonbozé pontjin tevékenykedd mesteraspirdns azért
fogott dssze, hogy e hasznos alkalmazds magyar nyelven is elérhetd legyen. Intenziv
munkdba kezdtiink, megalapitottuk a Tankockakort. Megalakuldsunk 6ta a fejlesztékkel

folyamatos kapcsolatban 4llunk, segitjitk munkdjukat.

A LearningApps magyarra forditdsa, hazai terjesztése, min8ségbiztositdsa a Tankockakor
osszehangolt munkdjénak koszonhetd, tagjainak mesterpedagégusi tevékenységéhez
kapcsolédik. 2016 februdrjdtdl folyik a Tankockdk mindségi ellendrzése. Naponta 1j
tankockdkat hoznak nyilvinossdgra. A fejleszt8k kérésére segitiink a tankockdk értékelé-

sében. Célunk, hogy a katalégusban mindségi tankockdk szerepeljenek.

2016 oktéberében részt vettiink a ,Szinpadon a Tudomdny 2016” elnevezésii feszti-
véilon. Természettudomdnyos tankockdinkat mihelyfoglalkozds keretében mutattuk
be nagy sikerrel. Munkdnk elismeréseként a 2017 jiniusiban megrendezésre keriild

nemzetkozi fesztivalon a Tankockakor két tagja képviselheti csapatunkat.

A Tankockakér alapité tagjai mellé idékozben gyakorlé pedagégusok is csatlakoztak.
Kivilé csapatmunka alakult ki igen révid id§ alatt. A kozos munkdban fontos szerepet
wltenek be a TankocKApocs nevii zdrt Facebook csoport oldalon, illetve a tuddsmegosztds
teriiletén tevékenykedd kollégdk is. Az innovativ pedagégusok lelkes csapata sokat tett azért,
hogy a magyarorszdgi gyakorlatban egyre szélesebb korben elterjedjen a LearningApps.
Fontos célunk a pedagégusok modszertani eszkoztdrdnak bévitése. Folyamatos torek-
vésiink, hogy a LearningApps-et minél tobben megismerjék és egyre szélesebb kérben

hasznaljak.

A magyar tdrsoldal a www.kockalapok.hu

A Tankockakér tagjai 2016 elején létrehoztdk tarsoldalukat kockalapok.hu cimen. Itt
tankockamintdkat, j6 gyakorlatokat mutatunk be. A weboldalon igyeksziink segitséget,
otleteket adni a Tankockdt haszndlé kollégdk szdmdra, tovdbba gyjtjitk és megvélaszoljuk
a gyakran ismételt kérdéseket. (117/4. dbra)
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Féoldal Tankockakar MinTankockak Utmutaté GYIK Gurulé tankockak Kapcsolat

I11/4. 4bra: A LearningApps magyar tirsoldala a www.kockalapok.hu

Miért j6 dontés a LearningApps?

— Viltozatos, interaktiv feladatokat tartalmaz, amelyeket érdemes beépiteni a peda-
gbgus gyakorlatdba.

— Madr magyar nyelven is elérhetd.

— Koénnyen kezelhetd, egyszertien megtanulhatd, technikai eléképzettség nélkiil is
hasznalhaté.

— Bdrhonnan és barmikor elérhetd, ingyenes.

— Onalléan is készithetiink tankockékat, el8térbe keriil az 6ndllé alkotds, az 6n4llé
munka létrehozdsa.

— Sikerélményt nyujt, motival, noveli a tanuléi aktivitdst.

— Nyilvdnosan is megoszthatok a tankockdk.

— Sok dtletet adnak, a b8vitési lehetdség adott.

Kinek és milyen formdban ajdnlott az oktatdsi segédeszkoz hasznilata?

A tankockédk hasznélatdval szinesebbé, élvezetesebbé vardzsolhatjik a pedagégusok a
tandrdikat, hiszen tobb érzékszervet is megmozgatnak a tankockdkon beliil megjelenitett
szovegek, képek, hanganyagok, audio- és videofelvételek. Ondllé tanuldsra, gyakorldsra,
formativ értékelésre is kivdléan alkalmasak a tankockdk. Lehetdség van a tankockdk
korcsoport szerinti sziirésére is. Az iskola-el6készitd szinttdl a szak- és tovabbképzésig

segiti a tanulék munkdjc.
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Hasznalata egyszer(i, konnyen elsajdtithatd, a befektetett energia tobbszorésen megté-
rill. Vélemények a tankockdrdl: ,Nagyon jél tudom haszndlni a tananyagok begyakorol-
tatdsihoz. A gyerekek szivesen haszndljdk, jatékként élik meg a tanuldst. Mobiltelefonon,
tableten, szdmitégépen egyardnt alkalmazhat6. Otthon is késziilnek ilyen formédban az
6rara, nem hdzi feladatként gondolnak ri. Osszefoglaldshoz tankocka mitrixot készitek,
amivel nagyon j6l el8készitem a témazdrdé dolgozatot! A pedagdgus nyomon kovetheti
a tanulék munkdjdt. Remek alkalmazds!” (Kovdcsné Téth Dorottya mesterpedagégus,
Hatvani Koddly Zoltdn Ertékkdzvetitd és Képességfejlesztd Altaldnos Iskola) ,Eddig a
szdmomra ismeretlen interaktiv oldal mdra mar nagyon kedveltté vélt, ugyanis egy tani-
tdsomhoz konnyedén, egyszertien tudok a gyerekeknek szinesebbnél szinesebb feladatokat
késziteni Ggy, hogy 6k nem is tudjik, hogy mindekézben tanulnak.” (Borsés Lilla tanité
szakos hallgatd, Eszterhdzy Kdroly Egyetem, Eger) , Els§ osztdlyos fiunk t6bb tantdrgy-
bol is rendszeresen old meg feladatokat mind a tanitdsi érdk keretében, mind pedig
hdzi feladatként tankockdk segitségével. Tapasztalatunk alapjén fiunk szereti a szines
feladatokat, élvezi, hogy szdmitégépen dolgozhat egyediil, és oriil az azonnali pozitiv
visszajelzésnek, amikor jol megold egy-egy feladatot.” (Dr. Patkésné Hatvani Aniké
sziild) ,A LearningApps tovdbbi nem elhanyagolhaté elénye, hogy van egy roppant
lelkes és felkésziilt gyakorlé pedagdgusokbdl dllé hazai kozossége: a Tankockakor”.
(Szamper Aranka, a Tankockakér alapité tagja, mesterpedagégus, Hamvas Béla

Gimndzium és Szakképzd Iskola, Oroszliny)

A tankockdzas legfontosabb ismeretei

A LearningApps feliiletet kétféleképpen hasznalhatjuk: 1. regisztricié nélkiil — bejelent-
kezés nélkiil. Ebben az esetben bongészhetiink a tankockdk kozote, illetve lejdtszhatjuk

8ket. 2. regisztriciéval — bejelentkezéssel.

Sajdt tankockdkat hozhatunk létre, tirolhatjuk, megoszthatjuk azokat. Tovabbi lehet-

ségiink még az osztélyok létrehozdsa, amellyel nyomon kévethetjiik tanuléink fejlddését.

Vilogatds a tankockdk kozott: egy adott tankockdra szintén kétféleképpen kereshetiink
rd. 1. keres8szé alapjdn; 2. a ,Vilogatds a tankockdk kozott” opcidt vélasztva. Osszesen
33 kiilonbozd érdeklédési teriiletet, kategéridt kindl az oldal, egyes kategéridkndl tovdbbi
alkategéridk is megjelennek. (171/5. dbra)
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IskolaelSkészit Szak- és tovabbképzés

Kategoria Szintek:
= Angol = Francia = Kirnyezetismeret - = Miivészet = Politika = Tanitasi eszhazok
= Bioldgia = Fildrajz Terrneszetlsmeret = Német = Pszicholdgia = Tovabbi nyelvek
= Csillagaszat = Gazdasag = Latin = Német mint idegen = Spanyol = Torténelem
= Ember és kornyezet = Informatika = Magyar nyely = Sport - Testnevelés = Vallas
= Filozéfia = Kémia = Matematika = Olasz = Srakképzés = Enek-zene
« Fizika - Kézmiivesség - = Minden kategdria = Orosz
Technika = Mérndki tudomanyok

I11/5. 4bra: Vélogatds a tankockdk kozott

20-féle feladattipust tartalmaz a feliilet, ezek koziil a felhaszndlok szdmadra a legkedvel-
tebbek: pdrkeresd, csoportba rendezés, idévonal, egyszeri sorba rendezés, rovid vilasz,

kviz, hidnyos szoveg, keresztrejtvény, akasztéfa, tankocka mdtrix, becslés. (111/6. dbra)

Szorzétabla 10-es = Hossziisag — Az egyenlészari = Hany kockabsl =
idvonal mértékegységek - haromszég és a an?
ettdl: Laszlone Toth valtoszamok-5.0 deltoid Tentnlea miir

Hidnyos szdveg Csoportba rendezes ettdl:: Laszlone Toth

eltél - Laszlone Toth RUOL: h-eaiona. Jotty

® 6956 @ 5603 ® 656 ® 791

I11/6. ébra: Legkedveltebb feladattipusok

Tovabb4 tartalmazza még a kovetkezd eszkozoket: szavazds, chat, naptdr, jegyzetfiizet,

tizendfal. (I11/7. dbra)

Eszkizik

&

Szavazas Chat Naptar Jegyzetfiuzet Uzendfal

I11/7. 4bra: Eszkozok a feliileten
(Forras: https://learningapps.org/createApp.php)

Tankockdk létrehozdsa

A tankockdk létrehozdsa is kécféleképpen torténhet:
1. Vilogathatunk a kész (mds felhaszndlé dltal készitett és megosztott) tankockdk

kozott. Amennyiben elnyerte a tetszésiinket az adott tankocka, a ,Hasonlé tankocka
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készitése” gombra kattintva a sajat elképzelésiinknek megfeleléen dtalakithatjuk azt.
Ekkor megjelenik a tankockdhoz tartozd belsd (irlap, ennek kitoltését médosithatjuk,
majd a ,Befejezés és elénézet” gombra kattintva megtekinthetjiik az 4ralakitott, tetszé-
siinknek megfelel tankockdt. Ellendrzés utdn a rendszer alkalmat ad Gjabb médositdsra,

illetve mentésre.

2. Tankocka készitése sablon alapjin. A tankocka készitésének menete sablon alapjdn:
Legyen egy j6 otleted! Vélassz egy sablont! Toltsd meg tartalommal! Mentsd el a tankoc-
kadat! Oszd meg mdasokkal! (171/8. dbra)

Leqyen eqy 6 dletea! Vélassz ey sablon! Tilst meg fartalommal Menisd ¢l 3 tankoekatal! Bm L lwkltal'

W{% , ;*‘— &5y

I11/8. 4bra: A tankocka készitésének menete sablon alapjin

(Forrds: https://learningapps.org/createApp.php)

A kiilonboz6 feladattipusokhoz itt teljesen iires Grlapok tartoznak. Ha ezek koziil vala-
melyiket kivalasztjuk, akkor példdk jelennek meg, amelyek segitségével gyorsan és konnyen
készithetiink sablon alapjén is tankockat. (171/9. dbra)

Parkeresd Csoportba rendezés Idévonal Egyszerii sorbarendezés

I11/9. 4bra:Izelit8 a sablonokbdl
(Forrds: https://learningapps.org/createApp.php)

Tobb éra vagy dsszefoglalé éra anyagdbdl lehetdségiink van tankocka mdtrix létreho-

zdsdra is. A tankocka métrix olyan alkalmazds, amellyel egy tankockdrdl tobb, a tanir

dltal 6sszevélogatott tankocka indithaté el.
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Tankockdk taroldsa

A szamunkra fontos tankockdkat a ,Sajét tankockdk kozé helyezés” gombra kattintva
sajt fidkunkba helyezi a rendszer. Az itt taldlhaté tankockdinkat aztdn tetszleges elne-
vezésll és szimu mappdkba rakhatjuk. Minden tankocka egy kis elénézeti képpel jelenik
meg. A képre kattintva megjelenik a részletes nézet. Ezek sorban: tankocka dtdolgozdsa,
elénézeti kép megviltoztatdsa, tankocka mappdba dthelyezése, statisztika, tankocka

torlése, letoltések szama.

Tankockék nyilvdnossigra hozdsa

Amennyiben szeretnénk az elkészitett tankockdinkat mdsok szdmdra is elérhetévé
tenni, éljiink a megosztds lehetdségével! Miutdn lementettiik tankockdnkat, a ,,nyilvdnos
tankocka” gombra kattintva egy adatlap jelenik meg. Az adatlap tartalmazza a megosztani
kivint tankocka legfontosabb adatait (kategéria, alkategéria, hivdszavak, korosztdly,

fontos megjegyzések, mint példdul forrdsmegjelolés).

A tankockdk alkalmazdsa — Weblink — Teljes képerny@s link — Bedgyazds

A tankocka alatti sdvokban kiilonboz8 adatok jelennek meg. (717/10. dbra) Megtaldlhaté
itt a feladat web- és teljes képernyds linkje.

. [# Hasonld tankocka készitese L . M "Sajat tankockak” kbzé he'lyezés..

Errdl a tankockardl Atankocka alkalmazasa P Probléma jelentése

Ertékelje ezt a tankockat!: “ weblink: |htm:fﬂearningnpps.orgflgﬂ?5?3 i I‘,‘ k
o L ) Teljes képernyds link: |hth:|:fﬂearningnpps.0rg.."view290?5?3 i

KEH”_EHE:: LEEZIDHE_ fem Beagyazas: |<iframe src="f{LearningApps.org/watch?app="2 .

Kateaoria: Matematika .

I11/10. 4bra: A tankockik alkalmazdsa

Bedgyazhatjuk tankockdinkat mds weboldalakba is, illetve QR-kdd segitségével mobil-
késziilékrdl is elérhetdk. A Probléma jelentése” gombra kattintva tizenetet is kiildhetiink
a tankocka készitdje szdmdra. Itt lehetdség van a tankocka értékelésére is, amely csillagok

addsaval torténik.
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A tanulék munkéjinak nyomon kévetése — Osztélyaim funkcié

A feladatok gyakoroltatdsa céljdbdl tanuldi fickokat, osztélyt, illetve osztdlyokat hozha-

tunk létre (111/11. dbra). Ennek menete a kovetkezd: Osztdlyaim — Uj osztédly lécrehoza-

sa — Osztdly létrehozdsa - Tanuléi fidkok - Tovdbbi tanuléi fidkok létrehozdsa - Nevek
importédldsa (szovegmezdbe mdsolds) - Mentés — Jelszélista nyomtatdsa.

&LearningApps_org = Magyar =

)

Fiok beéllitisok: Tunde Ladine &

Q Tankocka keresése | @& Valogatas a tankockak kozott | # Tankocka készitése IE Osztalyaim | % Sajat tankockak
Osztalyaim
D D CED O O
3a & Tanuldi fiskak (27) \ai Staiszfika B
D D CED OO

Uj osztaly étrehozdsa: Osztdly Iétrehozdsa

II1/11. 4bra: Osztdlyaim funkcié
(Forrds: https://learningapps.org/myapps_teacher.php)

A tanuldi fickkal nem jir annyi jogosultsdg, mint egy normal LearningApps-fickkal.
A tanuldk példdul nem hozhatjék nyilvanossdgra sajat tankockdikat, és nem valtoztathatjdk

meg a felhasznéloneviiket.

A létrehozott osztdly tanuldival tankockdkat oszthatok meg. A tanuléknak a tankockdk
megolddsa mellett lehet8ségiik nyilik sajdt tankocka készitésére is. A didkok 4ltal elkészitett
tankocka a rendszeren beliil megjelenik, errdl az osztaly készitSje tizenetet kap. Ellendrzés
utdn a tokéletes tankockdk megoszthatdk. Az osztdlyom funkcion beliil levelezések, tizene-

tek véltdsdra is lehetdségiink van.

Statisztika funkcié — Osztélyon beliil

A ,Statisztika” segitségével nyomon kovethetjitk didkjaink munkdjac. (771/12. dbra)
A pipa és a z6ld hdttérszin jelzi a sikeres, a rozsaszin hétter(i x jelzi a sikertelen megolddst.
A helyes és helytelen megolddsok mellett a megoldds idépontja és a feladatra felhaszndle

idé is megjelenik.
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Osztdlyzattal t6rténd értékelésre a LearningApps nem alkalmas, nem is ez a célja,
hiszen itt minden egyes tankocka megolddsakor a tanulé azonnali visszajelzést kap arrél,

hogy helyesen oldotta-e meg a feladatot.

I11/12. ébra: Statisztika funkcié osztilyon beliil

(Forrds: https://learningapps.org/myapps_teacher.php)

Remélem, hogy ismertetém utdn a kedves olvasé is kedvet kapott a tankockdzdshoz.
Keresse fel a LearningApps oldaldt! Amennyiben a tankockdk készitéséhez segitségre van
szitksége, a www.kockalapok.hu weboldalon sok hasznos informdciét taldl. Kérdéseit
felteheti a Tankockakor tagjanak, otleteit megoszthatja a TankocKApocs elnevezésti
Facebook oldalon. J6 tankockdzdst kivin a Tankockakor nevében: Ladiné Szabé Tiinde

Julianna tanitd, gybégypedagdgus, szakvezetd, mesterpedagbgus.

Irodalom

Kockalapok (2017).
Letoltés: 2017. 05. 01-jén: heep://kockalapok.hu/
LearningApps.interactive learning modules.

Letolés: 2017. 05. 01-jén: https:/learningapps.org/
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MIKO ATTILANE

JATEKOSITAS AZ ALSO TAGOZATBAN -
FOKUSZBAN A STORYLINE

Bevezetés

A tanulmdny az alsé tagozatban megvaldsithaté jdtékositds folyamatdt mutatja be néhdny
konkrét példdn keresztiil a kiilonb6z8 tantdrgyakra vonatkozdéan. A fékuszban egy uj

modszer, a Storyline 4l1.

Az évoda-iskoladtmenet megkonnyitése minden kisgyermekkel foglalkozé pedagdgus
feladata. Kiilondsen fontos a kisgyermekek iskolakezdését minél zokkendmentesebbé tenni.
Ennek érdekében a gyermekek életkori sajitossdgainak figyelembevétele elengedhetetlentil
sziikséges. A jétékok nemcsak az elsd osztélyban épiilnek be szervesen a hétkdznapokba,
hanem az als6 tagozat egészében. Kiilonésen az elsé és a mdsodik évfolyambon a minden-
napi munka része a jaték. A tanitdsi 6rdkon kiilonféle eszkozok segitségével hozzuk koze-
lebb a tananyagot a gyermekekhez, hogy az életkori sajdtossiguknak legjobban megfeleld
formdban tudjuk az ismereteket kdzvetiteni. De nemcsak az elsé két évfolyamon szovi 4t a
jaték a mindennapokat. A felsébb évfolyamokon tanulék is szivesen részt vesznek a kiilon-
boz8 szerepjdtékokban, a dramatikus jdtékokban és a szindarabokban is. Gyakran hasznd-

lunk olyan tdrsasjdtékot, amelyet sajét keziileg készitiink az adott tananyagnak megfelel8en.

Tanuléink egy csoportja miivészeti képzésben vesz részt, drimajéték tagozaton. A gyere-
kek nagyon lelkesen késziilnek hétrdl hétre, és kozben észrevétleniil sajatitjék el a szinjdtszds

alapjait, de fejlédik beszédkészségiik, kreativitdsuk és egytittmiikodési készségiik is.

Egy mdsik csoport a Storyline médszerrel ismerkedve egy kerettorténetbe helyezve
sajdtithat el olyan gyakorlati ismereteket, amelyek a mindennapi életvitelhez elengedhe-
tetleniil szitkségesek. Ezdltal akdr egy j vildg tdrulhat fel el8ttiik, vagy megismerkednek
az Bket koriilvevd vildggal attdl fiiggben, hogy mi a kerettorténet. A jaték kozben fejédik
problémamegold6 képességiik, a csoportban kialakul a tolerancia, egymds véleménye
elfogaddsdnak képessége. Fejlédik a kommunikdcids készségiik, kreativitdsuk kiteljesedhet.
A tanulmdny elolvasdsa sordin megismerkedhetiink ezzel a médszerrel, és bepillanthatunk

a kerettorténet médszer alkalmazdsinak lehetdségeibe.
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Torténeti kitekintés

Mir Jan Amos Comenius (1592-1670) is fontosnak tartotta az érzékszervek bevondsit
a megismerés folyamatdba 1654-ben megjelent Orbis Sensualium Pictus cimd miivében.
Késébb Rousseau (1712-1778) mdr a gyermekkozpontisdg és az egyénre szabott, individu-
alista pedagdgia hive volt. (Pukdnszky, 1996) Szerinte a gyermekre elsésorban az érzelmein,
a képzeletén keresztiil kell hatni, nem pedig raciondlis érveken keresztiil. ,,Adjitok keze
tigyébe a kérdéseket, és hagyjatok, hadd oldja meg 6 maga! Ne azért tegyen szert tuddsra,
mert ti megmondtitok neki, hanem azért, mert magdtél megértette.” (Rousseau,
1987) A reformpedagégiai irdnyzatok csak tobb mint 100 évvel késébb, az 1890-es
években kezdtek utat torni maguknak a hires reformpedagdégusoknak és mds szakembe-
reknek koszonhetden, példdul Ovide Decroly, Adolphe Ferriere, Célestin Freinet, Maria
Montessori, Cecil Reddie, Rudolf Steiner. Freinet példdul a szabad 6nkifejezést el8segité
demokratikus légkor megteremtését, a tanuldk kozotti egylittmiikodés és a tartalmas
kozosségi élet kibontakozdsdnak feltételeit tartotta fontosnak. Az eredetileg az 1920-as
évek végén megjelend elmélet Magyarorszdgon csak a 1970-es években valt ismertté,

majd az 1980-as években mozgalommd szervezddott.

A magyar reformpedagdgia képviseldinek egyike, Nemes Aurélné Miiller Mérta a
Csalddi Iskola szervezdje és fenntartéja volt. Ez az intézmény 1915-t8l 1943-ig miikodoce
magdniskolaként. Domokos Lészléné Lollbach Emma intézete, az U} Iskola 1915-1949
kozott fogadta a tanuldkat. Maria Montessori hatdsa sem keriilte el hazdnkat. Lelkes
hive, Bélaviry-Burchard Erzsébet 1927-t6] 1944-ig Montessori-médszerti évoddt,
1928-t6l 1941-ig pedig iskoldt mikodtetett Budapesten. Rudolf Steiner magyar kéve-
61 koziil emlitésre érdemes Nagy Emilné Dr. Gollner Mdria, aki - a steineri pedagégia
szellemében - 1926-1932 kozott Buddn, a Kissvabhegyen miikodtetett Waldorf-iskoldt.
(Pukdnszky, 1996)

A jiték szerepe

Stuart Brown Play cimi konyvében a jétékot, mint szérakoztaté tevékenységet az
oxigénhez hasonlitja: ,Kériilvesz minket, ott van, amerre csak néziink, de nem vessziik
észre egészen addig, amig el nem tlinik.” (2009) Brown éveket tltott a jaték hatdsdnak
tanulmdnyozdséval. Ha a sz jelentését nézziik, azt mondhatndnk, a jéték a munka ellen-

téte. Stuart Brown szerint azonban ez tévedés, valéjiban a jiték ellentéte a depresszid.
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Jdtékositds az alsé tagozatban — Fékuszban a Storyline

A doktor azt dllitja, hogy az emlitett tevékenységek elengedhetetlenck a megfelels agyi
fejlédéshez. Mégis mellékesnek, komolytalannak tartjuk éket. De mi van, ha a jdték
a megoldds a problémdinkra? Mi van, ha ebben rejlenek a kreativ dtletek? Brown csupdn

egy azon tuddsok koziil, akik ezt valljdk.

A humor ereje

Mark Beeman, a Northwestern University kutatdja rdjott, hogy az emberek kénnyebben
boldogulnak a kirakds jatékokkal, ha el6tte megnéznek egy révid humoros klipet. (2010)
Ebbél arra a kovetkeztetett, hogy a szérakozds a fesziiltség csokkentésének erejével novel-
heti a szellemi teljesit6képességet és a kreativitdst. Egy mdsik kutatds sordn Beeman azt
taldlta, hogy az agy oromkézpontjdnak aktivaldsa el8segiti a logikai feladvdnyok megol-
ddsdt. Mindezen kutatdsok tehdt arra vildgitottak rd, hogy a szérakozds és a szellemi jolét
kreativabb megolddsokra sarkall minket, dltaluk konnyebben boldogulunk a kihivist
jelentd helyzetekkel.

A Storyline médszer

A Storyline médszer eredeti 6tlete Skécidbdl szdrmazik. Amikor a tankényvkdzponti
dltaldnos iskolai oktatds szimos problémdjdval szembesiiltek, 1965-ben jj nemzeti tanter-
vet készitettek, amely holisztikus megkozelitést javasolt, és figyelembe vette a gyerekek
eltérd fejlédési titemét és érdeklédésée is. Két f8 tantdrgycsoport alakult ki. Az egyik
a kornyezeti, természettudomdnyi tdrgyakat 6tvozte; ide tartozott a torténelem, a fold-
rajz, a matematika és a természettudomdnyok. A madsik teriilet az esztétikai, mivészeti
neveléssel kapcsolatos tirgyakat integrélta. Ebbe a csoportba a rajz, a technika, a zene és a
testnevelés keriilt. Az (j rendszer bevezetésével, a tantervi valtozdsok nyomdn fejlesztette
ki az 1960-as évek derekdn a glasgow-i Jordanhill College of Education oktatdi csapata
a Storyline médszert, hogy megkonnyitse az 4ltaldnos iskolai tanitok és tandrok terve-
zési feladatait. (Bell, 1995) A médszer kidolgozdinak (Steve Bell, Sallie Harkness és Fred
Rendell) az volt a célja, hogy egy olyan integrdlt tananyag-megkézelitést dolgozzanak
ki, amelyet tobb kisebb részre tagolnak. Elétérbe helyezték a gyermekkozpontisdgot, és
elsédleges céljuk az volt, hogy megfeleld osztdlytermi kornyezetet teremtsenek a tanuldék-

nak, elésegitve ezzel olyan készségek elsajdtitdsdt, amelyek a tanuldshoz elengedhetetlenek.
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A médszer alkalmazdsa sordn olyan stratégidkkal ismerkedhetnek meg a tanulék, amelyek
frontdlis, csoport- és egyéni munkdk sordn is alkalmazhaték. A mddszerben szerepld
részek, epizédok egymdsra épiilnek, biztositjék az elérehaladdst, rugalmasak, és ahogy
a kerettorténet halad, kibontakozik az elsajititandé tananyagtartalom is. A résztvevd
tanulkat 6sztonzik arra, hogy sajét maguk keressék meg a vélaszokat, ezért probléma-
helyzetek elé éllitjidk Sket, amelyeket sajit ismereteik és kiilonb6z8 informdciéforrdsok

segitségével kozosen kell megoldaniuk.

Hazai viszonylatok

Magyarorszagon els6ként az OFI készitett olyan magyar nyelvi Gtmutatdt, amely beve-
zeti a pedagdgusokat a kerettorténet-moédszer alkalmazdsiba. A Storyline médszer 2015
tavaszdn valt akkreditdle képzéssé Magyarorszdgon. A hdrom éven 4t iveld, négy bazisiskola
és kozel 6tven civil szervezet bekapcsoléddsdval végzett kozos alkotémunka eredménye
a jelenleg elérhetd 288 modul, amelyek koziil 144-et mdr kiprébaltak. Tovdbbi el6relépés,
hogy az Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgiai és Pszicholégiai Kardn szerepjd-
ték kurzus vdlaszthato, és szakmai férumok vannak orszdgszerte. (Lippai, 2015) A tdvlati
tervek kozott szerepel a tovdbbi egylittmikodés a pedagdgusképzd intézményekkel és az
eddig 8sszegyjtott adatok feldolgozdsa, publikdldsa.

A Storyline médszer alapelve és médszertani lépései

Az eredeti terv szerint a cél egy olyan mddszer kidolgozdsa volt, amellyel motivdld
tanuldsi kornyezetet teremthetiink tanuléink szdmdra. (Mitchell, 2016) A tanité vagy
tandr kivdlaszt a tanmenetbdl egy témdt, és a tanuldkkal egytitt dolgozza ki a tdrténet
cselekményét. A tanmenet egységeit kovetik az epizéddok, amelyeket kuleskérdések
segitségével irdnyit a pedagdégus. A vezérszal biztositja a {8 struktirdjét a torténetnek,
a kuleskérdések pedig arra az osvényre terelik a tanuldkat, ahol a kezdd lépéseket
megtehetik az ismeretszerzés felé. A torténet elérehaladdsa, kibontdsa sordn a részt-
vevék szdmos készséget elsajatithatnak vagy begyakorolhatnak. Az eseménysorba a
tandr vagy tanité meglepetés-feladatokat, problémahelyzeteket integrl, amelyeknek
megolddsa sordn fejlédik a tanulék kommunikicids készsége. A csoportmunka sordn

a tanulék megtanulnak egytittmtikodni, egymds Stleteit meghallgatni és megvitatni
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a lehetséges varidcidkat. A Storyline mddszer haszndlata sordn a torténet minden

lényeges elemét, beleértve az esemény helyszinét, idépontjdt és a szereplSket a tanuldk

alkotjdk meg.

A téma és a tananyagtartalmak megtervezése sordn az aldbbi hat fokuszpontot kell szem

elétt tartanunk:

A torténet. A torténet biztositja a tanulds linedris szerkezetét, megteremti az epi-
z6dok és a modulok kozotti kapesolatot.

Az eléérzet. A j6 torténet virakozdssal tolt el. Megprébaljuk kitaldlni, hogy mi ké-
vetkezik, és orommel, izgalommal tekintiink a jov felé. A tanuldk is izgatottan
varjak, hogy sejtéseik beigazolédnak-e, vajon mirdl szél majd a kovetkezd esemény.
A gyerekeket is magdval ragadja a torténet, amelynek folytatdsdt kivdncsian vérjik.

A tandr szerepe. A tanul6 és a pedagdgus kozott partneri viszony alakul ki. A tandr
olykor irdnyitd, de elsésorban segitd szerepet tolt be, mert az aktudlis tananyagot
be kell épiteni a munkdba. A megismerés titja azonban szdmos eldgazdst és kanyart
tartalmaz. A tanulé mégis kdveti azt az dsvényt, amit a tandr gondosan megterve-
zett és persze a tananyagtartalmat is elsajdtitja a torténet végére.

A birtoklds. Ez a leger8sebb motivdcié. A tanulék biiszkék és lelkesek, hogy
olyan munkéban vehetnek részt, amelyben 6k a fészereplék. Ok hozzdk létre és
sajatjuknak tekintik a torténetet és vele egyiitt a feladatokat, a problémdkat és
azok megolddsait is. Sajdt otleteiket, el6zetes ismereteiket osztjdk meg egymadssal,
mert egylitt sokkal tobbet tudnak egy adott témdrdl, mint egyénenként: ez a
Storyline motorja.

A kontextus. Az @j ismeret mindig a mdr meglévd ismeretanyagra épiil. A kontex-
tus biztositja, hogy a tanulék megtanuljék azt, amit meg akarunk nekik tanitani.
A tartalom gyakran ismerds szimukra, mert a val6sdgot képezi le, ezért ldthatok és

érthetdk a kapcsolatok az igazi élethelyzetekkel.

— Terv a tettek elétt. A tanuldknak elészor dt kell gondolniuk, hogy mi az, amit

mér tudnak. Ez sziikséges ahhoz, hogy megfogalmazhassik a kérdéseiket,
amelyekre keresik a vdlaszokat. Sziikség van tdmogatdsra, hogy felfedhessék
azokat a hidnyz4 ismereteket, amelyeket késébb feltérképezve bemutathatnak

a tarsaiknak. (Creswell, 1997)
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A részt vevd tanuldk

A Storyline kisérleti tanuldsi mddszert az Eszterhdzy Kdiroly Egyetem Gyakorld
Altaldnos, Kozép-, Alapfok Mivészeti Iskola és Pedagégiai Intézet (a tovdbbiakban:
gyakorléiskola) negyedik osztilyos tanuléi kozote probaleuk ki. A tizenkér didk szakkor
formdjiban ismerkedett a médszerrel harminchat héten keresztiil, heti negyvenot percben.

A tanuldk kozote fitk és ldnyok egyardnt voltak.

A szakkér £8 célja a kiilonboz8 képességek fejlesztése: problémamegoldds, kreativitds,
egylitemi(ikddés, onismeret, onéreékelés, egymds munkdjinak értékelése és véleményal-
kotds. Féleg a szocidlis készségek és a gyakorlati életre nevelés volt a kdzéppontban.
A kilenc modul témdi kozote szerepelt a kozlekedés, a vdsdrlds, az egészséges életmdddal
kapcsolatos ismeretek és a kornyezeti nevelés. A kozos tuddsépités sordn a didkok kozvet
len tapasztalatokat szerezhettek a koriilottiik 1évé vilagrol, a probléma megolddsa kozben
kozos dontéseket hoztak, megvitattdk a lehet8ségeket, és kompromisszumot kellett
kotniiik. A szakkor nem titkolt célja volt tovabbd az osztdlykozosségbe Gjonnan érkezett

gyerekek beilleszkedésének elésegitése is.

A tanulési folyamat

A kerettdrténet-modszer lényege, hogy a pedagdgus egy kerettdrténetet taldl ki, amely
végigvezeti a tanulékat az eseményeken, az elsajititandé tananyag pedig a modulokban van
elrejtve. A modulok kuleskérdések koré épiilnek, ezek a kuleskérdések egy-egy megol-
dandé problémdt vetnek fel. Ezeknek a problémdknak a megolddsa a tanuléink feladata,
amelyhez tetsz8legesen vélaszthatnak informdaciéforrdsokat, de aktivan részt kell venniiik
a munkdban. Mindenkinek megvan a sajit feladata, a tanuldk igy egytittmikodve
dolgoznak, de mégis autoném médon tevékenykednek. A problémahelyzet megolddsa
utdn juthatnak dt a kdvetkezd modulba. Az ismeretdtadds integrélt, egy-egy témakorben,

modulban kiilonb6z8 tantdrgyak koncentrdlédnak.

A kerettorténet-modszer f8bb lépései:
— kérdés megfogalmazdsa, a probléma kozos felvetése,
— az epizédokbdl 4ll6 torténet megalkotdsa,
— a helyszinek és a karakterek kivdlasztdsa, megalkotdsa,

— a karakterek kapcsolatainak, hdttértorténetének feltdrdsa,
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— szabdlyok kialakitdsa,

— problémafelvetés,

— megolddsok keresése,

— a problémamegoldds sordn szerzett ismeretek rendszerezése,

— onéreékelés,

— egymds munkdjinak értékelése,

— produktumok rendszerezése és bemutatdsa, linnepség vagy Osszegzd esemény.

(Lippai, 2015)

Fontos, hogy a kerettorténet témdja legyen kozel a gyermekesoporthoz. Ehhez elen-
gedhetetlen, hogy ismerjiik a tanuléinkat. (vo. Rousseau) A kulcskérdések és a felvetett
problémak legyenek megoldhatdak, de ne tal konnytiek, és 6sztondzzenek Gj ismeretek

megszerzésére.

A megvalésult modell

A gyakorléiskoldban a kerettdrténet egy vardzsldiskola volt, amelyben a tanuldk,
azaz a vardzslotanoncok kiilonb6z8 problémahelyzetekkel taldlkoztak. Elészor meg kellett
alkotniuk a sajit karakeeriiket, jelmezt készitettek, majd a sajdt karakteritk hdteéroreénetée
is leirtdk. Ezeket a fogalmazdsokat a tdrsaikkal meg kellett osztani, be kellett mutatkoz-
niuk. Igy kialakult egy képzeletbeli kbzosség, amely minden héten egy érir egyiitt tdltot
egy képzeletbeli viligban. Minden héten 4j hirt kaptak a vardzslétanoncok, és a kérdésekre
sajat ismereteik felhaszndldsdval kellett vdlaszolniuk, illetve a problémahelyzetet megolda-
niuk. Minden modul végén értékeltiik a feladatmegolddst, és mindenki beszdémolhatott
arrdl, hogyan érezte magdrt az adott foglalkozdson. Természetesen jutalmat is kaptak a kis
vardzslétanoncok a foglalkozds végén: a févardzslé egy-egy tritkkot tanitott meg nekik.
Néhdny példa a feladatok kéziil, zéréjelben a kapesolddé tantdrgy: kédfejeés (matematika),
szelektiv hulladékgyjiés (természetismeret), levélirds (magyar nyelv és irodalom), levél

feladdsa (gyakorlati életre nevelés), kozlekedési ismeretek (gyakorlati életre nevelés).
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Modul cime:

A vardazsléiskola

Kiprébalé pedagdgus neve:
Miké Attildné

Kiprébdls iskola és osztdly neve:
Eszterhdzy Kéroly Egyetem Gyakorl4
Altaldnos, Ko6zép, Alapfoktt Miivészeti Iskola

és Pedagégiai Intézet, Eger

4. osztdlyos tanulok

Fénykép cime: A vardzslék eszkozei Kiprébdlds iddpontja:
(sajdt fénykép) 2015.09. 21—2016. 05.17.

Az osztély egy része az osztdlykirdndulds sordn eltéved az erdében és taldlkozik egy
vardzsléval. Ahhoz, hogy hazajussanak a gyerekek, a vardzslé minden epizddban tj és j
kihivésok elé 4llitja Sket, és cserébe vardzslétanoncokkd fogadja dket.

A kiilonféle feladatok megolddsa sordn a hagyomdnyos tanérdk anyaga 6tvoz8dik a
kerettorténet alap oktatds elényeivel. A modulok sordn az aldbbi tantdrgyakhoz kapcsolddé
ismeretek keriiltek be az epizddokba: matematika (kodfejtés, logikai feladatok), magyar nyelv
és irodalom (szdbeli és irdsbeli szovegalkotds), kornyezetismeret (szelektiv hulladékgytijtés),
ének-zene (zenehallgatds, zenei irds), vizudlis kultira (dbrdzolds, mintdzds), technika, életvitel
és gyakorlat (kozlekedési ismeretek), testnevelés és sport (mozgdsos jatékok), informatika
(informdciéforrasok).

Az epizddok feladatainak megvalésitdsa sordn specidlis helyszinre nincs sziikség, osztdlytermi

kérnyezetben is megvaldsithaté a modul tartalma.

Eredmények és visszajelzések

A szakkor végén a tanuldkat személyes elbeszélgetésre hivtuk, ahol megoszthattdk az

élményeiket. Az aldbbi kérdésekre kértiik, hogy vilaszoljanak: Tetszett-e az 4j médszer?

Milyen érzésed volt az elsé, illetve az utols6 érin? Melyik volt a legérdekesebb és legiz-

galmasabb része a torténetnek? Melyek azok a készségek, amelyekben tigyesebb lettél?

Mit tanultdl a szakkoron?

El8szor a tanuléink meglepddtek, az Gj helyzet furcsa volt szimukra, nehezen taldltdk meg

a hangot a tdrsaikkal. Egy kis id6 mulva azonban természetesebbé vélt a légkér, és elkezdtek
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bevonédni a torténetbe. Minden 6ra végén megbeszéltiik a tapasztalatokat és dsszegeztitk
az ismereteket. Nagyon virtdk a kovetkezd alkalmat, szerették volna, ha minden nap taldl-
kozunk a Storyline 6rdn. Kivincsian kérdezgettek hét kozben, hogy vajon milyen feladat,
probléma lesz a kévetkezd foglalkozdson. A kezdetben bizonytalan tanuldk is pontosan
megfogalmaztdk, hogy jobban tudnak egyiitt dolgozni, megismerték a tdrsaikat és nagyon
élvezték a jarékot. Sokan emlitették a kulcskérdésekhez és a problémdkhoz kapesolédd

feladatok megolddsdt. Ez a visszacsatolds fontos eleme a tovdbbi munka megtervezésének.

Néhdny gondolat a tanuléinktdl: ,Minden héten nagyon virtam a szakkort.” ,,Az volt
a legjobb, hogy mds bdrébe bajhattunk.” ,Nagyon sok érdekes dolgot tanultunk, legjob-
ban a tritkkdk tetszettek.” ,,Barcsak tobb ilyen érdnk lenne!”

— P

I11/1-2-3. kép: A helyszin megalkotdsa, a karakterkdrtydk, és az elkésziilt vardzspalcik
(sajét fényképek)

Konklazié

A kisérleti 6rak utdn megéllapitottuk, hogy a Storyline mddszer nemcsak a részt vevd
bazisiskoldkban, hanem mds intézményekben is j6l miikddhet. Az a tanuldsi kérnyezet,
amelybe igy a gyerekeket helyeztiik, fejlesztette a kreativ gondolkoddst, a beszédkészséget,

263



képesek voltak megfogalmazni sajt 6tleteiket, és a véltozatos kommunikdacids helyzetekben
is helytilltak. A modul sordn szdmos témakort érintettiink, a kilenc modul mindegyike
mds-mds tananyagtartalmat kozvetitett, és a Storyline médszer megfelelének bizonyult

ezeknek a tananyagtartalmaknak a hatékony és jatékos médon torténd elsajititdséhoz.

A kerettorténet-modszer alkalmazhaté egy adott tanitdsi 6rdn vagy egy témakor
feldolgozdsa sordn, akdr tobb 6rdn keresztiil. Lehet azonban egy egész tanéven dtiveld
kerettorténet, amely tartalmaz ismeretkozld, ismétld és ellendrzd részeket is. Akdr
tanérdn kiviili foglalkozdsokon is felhasznilhaté a médszer, példdul projektnapok,
témahetek, szakkorok alkalmdval, de a tehetséggondozdst, a felzdrkéztatdst is segitheti.
Szabadidds programok tervezésekor szintén gondolhatunk a kerettorténet-mddszerre,

épplgy, mint a nydri tdborok vagy az erdei iskola programjdnak 6sszedllitdsakor is.
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