Racsko Réka

»A Jovo oktatasi kornyezetében az iskola falai nem
leomlanak, hanem kitagulnak.”"

Beszamolo6 a Valtozo életformak, régi és uj tanulasi kornyezetek
cimmel megrendezett XIII. orszagos neveléstudomanyi konferenciarol
(Eger, 2013. november 6-9.)?

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Bizottsaga az Eszter-
hazy Karoly Fdéiskola szervezésében rendezte meg az immaron 13. alka-
lommal tartand6 szakmai forumot, amely azt a célt szolgalta, hogy a ne-
veléstudomanyi kutatasok és a pedagdgia napi gyakorlataban egyre inten-
zivebb kihivasként jelentkezd tanulasi kornyezetek valtozdsanak elméleti
¢és gyakorlati kérdéseit megvitathassdk. A konferencian neveléstudomanyi
szakemberek, oktataskutatok, neveléstorténészek, szociologusok és gya-
korl6 pedagogusok elemezték a valtozo tanulasi kornyezetek és a 21. sza-
zadi oktatési terek adta kihivasokat, és az ezzel kapcsolatos legfrissebb
kutatasi eredményeket.

A szakma legrangosabb éves seregszemléjét hatalmas érdeklddés dvez-
te: a négynapos konferencian 464 résztvevo jelent meg, az 51 szimpdziu-
mon 207 referatum, mig a tovabbi 48 szekcidban 186 tematikus eldadas
és 19 poszterprezentacié hangzott el. Jelen konferencia-osszefoglalo célja,
hogy a valtozé életformak és az 0j tanulasi kornyezetek napjaink oktatd-
saban betoltott szerepe témaval kapcsolatos eldadasok kivonatat nyujtsa,

! Karpati Andrea gondolatai a jové iskolajarol. Forras. Eszterhazy-korkép 0sszefoglald
magazinmisor a konferencia eseményeir6l.

2 A kutatis a TAMOP-4.2.4.A/2-11/1-2012-0001 azonosito szimi Nemzeti Kivalosag
Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatoi személyi tdmogatast biztositd rendszer ki-
dolgozasa és miikodtetése konvergencia program cimii kiemelt projekt keretében zaj-
lott. A projekt az Eurdpai Uni6 tdmogatasaval, az Eurdpai Szocialis Alap tarsfinanszi-
rozaséaval valosul meg.
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¢s valaszt adjon arra a kérdésre, hogy milyen kihivasok varjak a 21. sza-
zad pedagdgusait és tanuloit az 0j oktatasi kdrnyezetben.

Uj kornyezet — ij pedagégusok?
Digitalis allampolgarsag az ijmédia vilagaban — az elektroni-
kus tanulasi kornyezetek hatasa

A tanarok iskolai feladataival, munkajaval kapcsolatban szamos — ko-
ronként, iskolatipusonként, felekezetenként is — valtozo elvaras fogalma-
z6dott mar meg. Ahogy Buda Andrés el6adasaban elhangzott: a 18. sza-
zadban Toth Pépai Mihdly a magyarorszagi pedagdgusképzés elsd tan-
konyvében irt arrdl, hogy a gazdasagi, tarsadalmi valtozasok hatast gya-
korolnak az oktatok munkdjara, a veliik kapcsolatos kdvetelményekre igy
,,-a tanarok egymast kovetd generacioi mindig ugy érzik, feladataik egyre
csak sokasodnak™ (Toth Papai, 1797). Sok esetben a tulzott elvarasok a
pedagbégusképzés és a hivatas szempontjabol is teljesithetetlenek, ezért
okoznak zavarokat a palyara 1épést tervezék és a mar ott dolgozok koré-
ben is (Pfister, 2004). A tanulasi kornyezetben alkalmazott informacios és
kommunikécios technologia tovabb novelte a — valos vagy vélt — kihiva-
sokat, és bizonytalanitotta el azokat, akik a tanari professzionalizacidban
¢s a pedagogusok tudasbirtoklasaval kapcsolatos privilegizalt helyzetében
hittek (Garai, 2011).

Napjaink kutatdsai talléptek az eszkdzhasznalat kérdésein, és inkabb a
technologiakkal kapcsolatos attitlidoket, a tanulasi céli eszkézhasznala-
tot, illetve az 0j kommunikacios és kapcsolati forméak oktatasi hasznosu-
lasat vizsgaljak, hiszen az informacids tarsadalom kordban az oktatdkkal
kapcsolatban alapelvards a magas szintli digitalis kompetencia, melyre
mar a tanarképzés soran fel kell dket késziteni (Toth-Mozer és Lévai,
2011; Oll¢, 2011; Szekszardi, 2011).

A digitalis allampolgéarsag kompetenciarendszert a nemzetkdzi ISTE
szervezet vezette be a 2000-es években, amelynek célja, hogy az ide tar-
tozd készségek, képességek minden oktatdsi teriileten dolgoz6 szakem-
berrel szemben elvarhatok legyenek. A hazai kutatok — pl. Oll¢ Janos és
Lévai Dora — megalkottdk a digitalis allampolgarsag harmas modelljét,
amely az aldbbi pillérekre épiil: digitalis kommunikaci6 és eszkozhaszna-
lat; digitalis tevékenység; digitalis értékteremtés, produktivitads. Ezen mo-
dell és részkompetenciai (a digitalis eszkozhasznalat, hozzaférés, kom-
munikacid, digitalis egészség, énmegjelenités, egylittélés, valamint digita-
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lis értékrend, produktivitas, idégazdalkodas) jol illeszthetok a pedagdgus-
¢letpalyamodellhez, azon beliil az e-portf6lié témajahoz.

Oll¢ Janos A virtualis oktatasi kornyezet, nyilt oktatas, digitalis allam-
polgarsag ciml eléadasaban beszélt arrol, hogy az elmult években — f6-
képp a felsGoktatasban és altalaban a feln6ttképzésben — az online tanulasi
kornyezetek tanitast és tanulast timogatd lehetdsége a folyamatban részt
vevok szamara csaknem sziikségletté valt. Ez a virtualis tanulasi kornye-
zet hivta ¢€letre a sokak szerint Uj tanulasi paradigmat, a konnektivizmust.
Ennek sordn a nagy létszamu online csoportok bekapcsolasat lehetéve
tevd MOOC (Massive Open Online Course) kezdeményezések jottek 1ét-
re, amelynek keretében neves kiilfoldi egyetemek kinalnak online
videokurzusokat és képzéseket. Az eléadd azonban arra is felhivta a fi-
gyelmet, hogy a hazai online tanulasi kdrnyezetek elsésorban még mindig
tartalomorientaltak és szabdlyozottak, instruktivak, és inkabb a por0szos
oktatdsi modszert kovetik, hasonldan a hagyomanyos magyar osztalyter-
mi kornyezethez. A jovében tevékenység-kozpontinak kellene lennie,
amelyben az egyén jelenléte és a kooperativ egyiittmiikodés a dominans.

Az elmult 100 évben 20-25 évvel nétt a lakossag varhato élettartama,
amely sziikségképpen magéval hozta az 0j tanulési terek, modszerek eld-
retorését €s az erre valo igényt, hiszen a felndtt lakossag egyre nagyobb
része keriil Gjra az iskolapadba, azaz a rendelkezésre allo id6 és az uj ki-
hivasok katalizaljdk a tanulédsi szandékot. Az élethosszig tartd és az élet
minden teriiletére kiterjedd tanulas altalanos elvarassa valt az informacios
tarsadalom polgarai szamara. ,,Egy gyakorlatorientalt vilagban az online
kornyezetben valo tanulas foképp az azonnalisag miatt népszerii” — mond-
ta Benedek Andras Az IKT tanulasi kornyezet fejlesztése a pedagoguskep-
zésben és -tovabbképzésben cimii eldadéasaban.

Ehhez a koncepciohoz kapcsolodik az ijmédia mint fogalom megjele-
nése, amely nem csak eszkdzszinten van jelen a 21. szazadi oktatasi te-
rekben. Sok esetben tévesen a web 2.0 alkalmazasaival azonositjak, pedig
,»a tartalomszervezés €s -kozlés 0y értelmezését is magaval hozta, amely
elsésorban a digitalizacio soran kialakult adatbazis logikat foglalja maga-
ban. Ennek soran a hagyomanyos narrativ felfogassal ellentétben a tartal-
mak elemei és egységei ujra feldolgozhatok, illetve tetszdleges sorrend-
ben és modon fedezhetdk fel” — hangzott el Forgd Sandor Az informdcio-
kozvetito szakmak uj média kompetenciai, ujmédia lehetéségei cimii el6-
adasaban.

Kérpati Andrea A4 térszemlélet hagyomanyos és online értékelése: datte-
kintés, illetve Molnar Gyongyvér A probléemamegoldo gondolkodas fejlo-
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dése és a fejlédés valtozdsa problématipusonkénti bontasban cimi el6-
adasaban hivta fel a figyelmet az IKT-eszk6zok hatdsara, az 0j tanulési
kornyezetben alkalmazandé immunokompetencia képességre. Ez a foga-
lom a problémakra val6é rugalmas megoldasok keresését jelenti, hiszen a
jovo technologiaja ezt a dinamikus problémakezelést kovetelné meg a
tanuloktol. Ugyanakkor a kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy az isko-
laban megtanult ismeretek a mindennapi életben nehezebben transzferal-
hatdk, €s a hatterében tobbek kozott a hazai szigetszerli oktatdsi modsze-
rek és az elszigetelt ismeretelemek allnak. A problémamegoldas Ujfajta
modellje — a PISA miiveltségkoncepcidjat (OECD, 2010) beleszdve — tiz
éve késziilt el.

A konferencia tobb eldadoja is felhivta a figyelmet a virtudlis és online
kozeg veszélyeire. Boross Ottilia Ciberbullying (kiberbasaskodas): ami-
kor a jatékbol halalos fegyver lesz, illetve Kiradly Roland—Antal Marta—
Kovéacs Emdd A virtudlis kérnyezet hatasainak jobb megértése a gyakor-
latban cimi eldadasaikban beszéltek errdl a témardl. A kutatok szerint a
legnagyobb probléma abbdl adodik, hogy a sziilok nem ismerik kell6kép-
pen a fiatal korosztaly elsddleges kommunikacids terepét, a virtualis tere-
ket, igy a fiatalok minden félelem nélkiil olyan tartalmakhoz is hozza-
jut(hat)nak, amelyhez valos kornyezetben egyébként nem férnének hozza
(pl. er6szakos, szexudlis tartalmak). Az online feliileten a mai generacio
75%-a naponta posztol és oszt meg kiilonb6z6 tartalmakat. Mindezt f6-
képp a magamutogatas céljabol teszi, szivesen hangoztatva: ,,Szeretném
magam megmutatni, hogy latva lassanak.” A kutatok szerint az interneten
elérhetd, nem a korosztdlynak megfeleld tartalmak, illetve a zaklatas
problémajara a sziilok és az 1ddsebb korosztaly felvilagositasa, illetve a
folyamatba valo bevonasuk jelenthet megoldast.

Az 1j tanulasi kornyezetek egyik nagy eldnyére Simonetta Polenghi, a
Milano6i Egyetem professzora hivta fel a figyelmet, aki hangstlyozta: ,,az
online elektronikus adatbéazisok kedvezd hatast gyakorolnak a kutato-
munkara, hiszen 0j utakat biztosit az informacioszerzésben, igy a nevelés-
torténet teriiletén is.”

Hazai eredmények a nemzetkozi tanuléi mérések tiikrében

A nemzetk6zi mérések (TIMSS, PIRLS, PISA) segitenek abban, hogy
eredményeinket és helyzetiinket 6sszehasonlithassuk és mérlegelhessiik a
tobbi orszaghoz viszonyitva. Andy Hargraves, a Boston College profesz-
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szora, nemzetkozi hirli oktatdskutatd 4 tandri mesterség eroforrasainak
novelése a pedagogiai munka mindségének javitisa érdekében (The
Power of Professional Capital for Improving Teacher Quality) cimii el6-
adasaban ramutatott a magyar eredmények értékelési szempontjaira, va-
lamint a sikertényezOk kérdéskorét is érintette.

A Nemzetkdzi Tanuldi Teljesitménymérés Program (PISA) 2009 tava-
szan zajlott le Magyarorszagon ¢és a vilag tovabbi 64 allaméban, amely
ezuttal a digitalis szovegértést is vizsgalta. A vilaghalon torténd olvasas,
tudatos ¢és kritikus informécidkivalasztas, a digitalis szovegekben vald
hatékony eligazodas, informaciokeresés és olvasas specialis ismereteket
kovetel (pl. sziikséges elsajatitani a gorgetdsavok, lapok, fiilek, meniik,
listdk, bedgyazott hiperlinkek €s nem linedris szovegstruktirak tipusait,
fajtait és miikodését), ezeket nevezziik roviden a hipertextusban (szoveg-
ben) valo tajékozodas képességének.

A digitalis szovegértés tekintetében Korea, Ausztralia, Uj-Zéland és
Izland atlag feletti teljesitményt ért el, itt a digitalis szovegértés teljesit-
ménye meghaladta a nyomtatottét, mig azokban az orszagokban, ahol a
digitalis kornyezetben atlagosan vagy az alatt teljesitettek a tanulok, a
nyomtatott szovegértési eredmény jobb mutatokat ért el. gy volt ez ha-
zankban is, ahol a nyomtatott szovegértési teljesitmény szintén magasabb
értéket mutatott a digitalisénal. Ezzel a tudasteriilettel — azaz az dsszetett
szovegek, az 0j kornyezetben zajlo szovegértés, a hipertextben vald navi-
gacio, illetve a tobb forrasbol valo informacidfeldolgozas sajatossagaival
és jelentdségével — foglalkozott eldadasaban a Poitiers Egyetem profesz-
szora, Jean-Francois Rouet.

A tanulok képességszint szerinti megoszlasa a digitalis és a nyomtatott
szovegértési eredmények alapjdn 0ssz-OECD szinten atlagosan nagyon
hasonld, &m az orszagok szintjén, igy hazankban is, komoly kiilonbségek
tapasztalhatok. Magyarorszagon azt latjuk, hogy a nyomtatott szovegérte-
si eredményeknél az egyes szinteket elérd vagy azokat meghalado didkok
aranya hasonlo az OECD-atlagokhoz. A magas, 5-6. szintekre sorolt ta-
nulok aranya sajnos nem érte el az OECD-atlagot, a minimumszintet tel-
jesitoké azonban igen. Ezzel szemben digitalis szovegértésben nemcsak a
legfelsébb, hanem a 4., 3. és a minimumszintet elérd tanulok ardnya sem
éri el az OECD-atlagot, rdadasul minél alacsonyabb szintet néziink, annal
jelentdsebb ez az eltérés. Ez azt jelenti, hogy a magyar tanulok képesség-
eloszlasa a digitalis szovegértési skalan joval szélesebb, azaz a legjobb és
a leggyengébb tanuldk eredményei tavolabb helyezkednek el egymastol,
mint a nyomtatott szovegekhez kothetd feladatok esetében.
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A felmérésben részt vevo orszagok kozott Magyarorszag az egyetlen,
ahol az iskoldban internetet hasznald tanulok digitalis szovegértési telje-
sitménye szignifikansan sokkal gyengébb (27 ponttal), mint az iskoldban
internetet nem hasznald tanuloké. A digitalis és nyomtatott szovegértés-
eredmények kozotti kiilonbség részben abbol fakadhat, hogy az egyes
orszagok GDP-je tigy tlinik, valamivel er6sebben befolyasolja a digitalis
szovegértési teljesitményt, mint a nyomtatott szovegértés eredményét. A
hazai értékek ugyanakkor nem elkeseritdek, tekintve, hogy az Egyesiilt
Kiralysaggal hasonl6 mutatdkat értiink el.

Rouet professzor A web-alapi tanulas: 1j lehetéségek és kihivasok ta-
ndroknak és tanuldknak (Learning from Web-based information: New
opportunities and challenges for students and teachers) cimt eléadasaban
hangsulyozta: a PISA-mérések soran tapasztalt kiilonbségek hatterében
olyan tényez6k allhatnak, mint az intézmények felszereltsége, oktatasi
gyakorlata, vagy mint az 0j olvasdsi mddszerek. Az 0j digitalis szovegér-
tés és a hagyomanyos linedris szovegértés alapvetden tér el egymastol, és
Uj készségek alkalmazasat kivanja meg a felhasznalotol. Az ide tartozé
kompetenciadk fejlesztése és vizsgalata még nyitott kérdés a kutatok sza-
mara. Az oktatasi rendszernek nagy a feleldssége az 0 készségek fejlesz-
tésében. Ezt foként az iskoldban — csaladi hattértdl figgetleniil — kell
megoldani Ugy, hogy a feladat végrehajtasat tarsadalmi kohézio ovezze,
¢s egyfajta koziigyként tdmogassa.

A tudatos és kritikus médiaszoveg-értés, informacidfogyasztas fontos-
sagat Kopeczi-Bocz Tamés is hangsulyozta eldaddsaban. Ugyanis ha-
zankban a médiamiiveltség technikailag jelent meg, tartalmilag nem.
Gyakori jelenség ugyanis — emlitette a miniszteri biztos —, hogy a mai
vizualis, képernyOn felndtt generacié tagjai csupan az informatikai isme-
retek birtokaban vannak, ugyanakkor nem rendelkeznek a médiaszovegek
megértéshez sziikséges ismeretekkel és tovabbi specialis készségekkel
sem. Kopeczi-Bocz Tamas szerint a média manipulalt vilagaban valo el-
igazodas minden pedagogus feladata kell, hogy legyen, a megoldés erre a
problémara a tantargyi integracio lehetne.

A nemzetkdzi mérések koziil a 4. és a 8. évfolyamos magyar tanulok a
nemzetko6zi olvasasi teljesitményt méré PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) és a természettudomanyos €és matermatikai kom-
petencidkat mér6 TIMSS-vizsgalatban (Trends in International
Mathematics and Science Study) elért eredményei Gsszességében jonak
mindsithetdk, annak ellenére, hogy a szovegértésmérésben gyengébben
szerepeltek, mint 2006-ban. Ennél (539 pont) csak tizenkét orszag —
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Hongkong, Oroszorszag, Finnorszag, Szingaptr, Eszak-irorszag, az
Egyesiilt Allamok, Dania, Horvétorszag, Tajvan, Irorszdg, Anglia és Ka-
nada — tanuldi értek el jobb eredményt. A hazai tanulok képességei olyan
orszagok didkjaival tekinthetdk egyenértékiinek, mint Hollandia, Csehor-
szag, Svédorszag, Olaszorszag, Németorszag, Izrael, Portugalia, Szlova-
kia és Bulgéria, és szignifikdnsan jobbak, mint példaul a kdrnyezd orsza-
gok koziil Ausztria, Lengyelorszag ¢és Romania, vagy kicsit tagabban
nézve Franciaorszag, Norvégia vagy Spanyolorszag tanuloi.

A TIMSS-vizsgalat korabbi méréseiben a 8. évfolyamos magyar dia-
kok eredményei a legjobbak kozé tartoztak. Kiilonosképpen igaz volt ez a
természettudomdnyra, amelyben a domindns tavol-keleti orszagok utan a
magyar didkok tudasa az egyik legjobb volt az eurdpai orszagok kozott.

Sajnos a legutdbbi, 2012-es mérésen a finnek €s az oroszok visszaesése
mellett a hazai eredmények is romlottak: a kémidn kiviil minden tartalmi
terlileten és kognitiv miiveletben, mindkét nem esetében és az dsszes ké-
pességszinten romlott tanuldink teljesitménye. A magyar diakok eredmé-
nye azonban tovabbra sem mondhat6 rossznak, hiszen tudasuk matemati-
kabol az Egyesiilt Allamok, Anglia, Ausztralia, Szlovénia, Litvania és
Olaszorszag, természettudomanybol Anglia, Egyesiilt Allamok, Ausztra-
lia, Izrael és Uj-Zéland 8. évfolyamos didkjaiéval egyenértékii, és jobb,
mint példaul a svéd és a norvég tanuloké.’

A legjobban teljesitd orszagok titkat Andy Hargraves abban latja, hogy
a tandrok presztizse ezekben az orszagokban nagyon magas, és az oktatas
megbecsiilt €és stratégiailag hangsulyos teriilet, amely tobbek kozott az
anyagi juttatdsokban is megjelenik, azonban nem ez a kizardlagos: ,,a jo
pedagdgiai munka nem a jo fizetésen mulik, azonban 6vakodni kell a
rossz fizetésté]” — idézte Hargraves. ,,En a tanar vagyok, és nem csak egy
tanar” — valljak a finn pedagdgusok, amely nagymértékben hozzéjarul a
hatékony pedagdgusi munkdhoz. A finn tanarok nagy hangsulyt helyez-
nek a képzok képzésére, amelyet jol illusztrdl az a statisztika, miszerint a
finn tanarok kevesebb i1ddt toltenek az osztalyteremben, azonban minél
tobbet a masok gyakorlatdnak megértésével. A kollaboracio tehat a jovo
oktatasaban kulcsfontossaguva valik, amelyet Jean-Francois Rouet is
hangsulyozott a web-alapu tanulas kapcsan.

3 Megjelent a tanulok szovegértési (PIRLS) ¢és matematikai-természettudomanyi
(TIMSS) teljesitményét mérd 2011-es osszefoglalo jelentés. Forras: URL:
http://www.ofi.hu/hirek-aktualitasok/megjelent-tanulok
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Hazénk meglehetésen rosszul szerepelt abban az UNICEF* altal 2013
aprilisaban kozzétett kutatdsi jeletésében, amelyben tobbek kozott a
gyermekek egészségét és boldogsagfaktorat mérték. Az eredmények arra
engednek kovetkeztetni, hogy a magyar tarsadalom — a tanul6éi mérések
eredménye alapjan — tehetséges és sikeres, azonban boldogtalan. Ez az
altalanosan megfogalmazott tény (sztereotipia?) az oktatdsunkra is ra-
nyomja a bélyegét. Hargraves hangsulyozta, hogy a tanarok szerepe eb-
ben is kulcsfontossagu, és a tehetségfejlesztés mellett az esélyegyenldség
is kozponti kérdés, hiszen azoknak is meg kell adni a siker lehetdségét,
akik nem sikeresek, hiszen a gyermek egy teljes ember, nem csak egy
kognitiv fejlesztési pont. Ez a kijelentés dsszhangban 4ll az Eurdpai Unio
2020 stratégiajaval, valamint a hazank Nemzeti Infokommunikaciés Stra-
tégia 2014-2020-as célkitlizéseivel.

A nemzetkdzi trendek egyre inkdbb azt hangstulyozzak, hogy a méré-
sek nem mindenhatoak, hiszen alapvetden a tanitds hatarozza meg, hogy
mit csindl jol a tanuld, és nem a mérések. Kifejezetten elutasitjadk a méré-
sekre torténd célzott felkészitést, hiszen ez sok esetben fals eredményhez
vezet. Batoritani kell az embereket az 11j tanulési kornyezetek megértésé-
re, hangsulyozta Hargraves az el6adasaban.

A konferencian tehat kiemelt figyelmet kapott a pedagogus szerepe, a
szakma kihivasai és a pedagdgusmindsitési rendszer elméleti és gyakorla-
ti aspektusa. A kutatok egybehangzdan valljék, hogy a technoldgiai fejlo-
dés egyszeriien csak eszkdze a megvaldsitasnak, a folyamatban a pedago-
gus a kulcsszereplé: ,,nem tud egy tarsadalom lelkének lelkesebb kinyi-
latkoztatasa lenni annal az Gtnal, amiben a gyerekeit és a tanarait kezeli” —
idézte fel Hargraves Nelson Mandela gondolatat.

A pedagogusok szerepe és kihivasai az uj tanulasi kornyezetekben:
fokuszban a pedagogus-életpalyamodell

A pedagogusokkal kapcsolatos szimpdziumok, eléadasok a palyaal-
kalmassag, a pedagdgusi munka, az 0j értékelési rendszerek, valamint az
Uj tanulasi kornyezetekben vald kihivasok témak koré szervezddott. Az
iskola kornyezete €s maga az iskola is folyamatosan valtozik, ezek a val-

* An overview of child well-being in rich countries: a comprehensive assessment of the
lives and well-being of children and adolescents in the economically advanced nations.
2013. April. ISBN 978-88-6522-016-0. URL:
http://www.unicef-irc.org/publications/pdf/rc11_eng.pdf
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tozéasok, kozottiik a pedagdgus-€letpalyamodell bevezetése 1) kihivasok
elé allitja a pedagdgusokat — vezette be a Fokuszban a pedagogus-
életpalyamodell egyik eléadasat Antalné Szabd Agnes.

A pedagogusi palya megitélése sajnos hazankban alacsony presztizsii.
Tény, hogy Eurdpaban a fizetési keretszamok tekintetében sereghajtok
vagyunk a tobbi értelmiségi réteg — példaul a jogasz vagy a mérnok —
vasarloerejéhez képest. Az elobbi tény mellett a pedagdgusok mindsitésé-
nek, értékelésének atgondoldsat, az életpalyamodell kidolgozasat az a
megfigyelés hivta életre, hogy a nemzetk6zi méréseken jol teljesitd orsza-
gokban a magas teljesitmény titka a fejlett pedagogusértékelési rendszer.
A szakértOk szerint a kompetenciak bizonyos szintje egyiitt jar a teljesit-
mény novekedésével — fejtette ki Halasz Gébor, aki a modell kidolgoza-
sdban kiilsd szakértdként vett részt.

A konferencia Intézményi mindségértékelés megujult keretrendszere
szimpoziumaban az Oktatdsi Hivatal munkatarsai a tanfeliigyelet és az
¢letpalyamodell-értékelés fobb koncepcioit mutattak be, amelyet — tobbek
kozott — az onértékelési €s a kiilsd értékelési rendszerek dsszehangolasat
célz6 eurdpai unids iranyelvek hivtak életre.

A nemzetkozi kutatasokban fordulopontot jelentett Scheerens holland
kutat6 vizsgalata, aki OECD-s, amerikai, angol és holland kutatisok és
empirikus felmérések szintetizaldséval 16 olyan tényezdt (faktort) azono-
sitott, amelynek mas tényezdknél joval erdsebb hatasa van az iskolai mii-
kodés mindségére, sikerére. Scheerens publikdcioi nagy nemzetkozi
visszhangot keltettek, és ezek hatdsara tobb hasonlo, szintetizalo jellegli
vizsgalat indult.

Egy masik nemzetkézi aramlat a tanulasi kimenetek (learning
outcomes) oldalardl értelmezi az oktatasi folyamatot. Mig korabban a
tanitasi €és tanuldsi célok megvitatdsa és kitlizése koriili dolgokra (a be-
menetre) Osszpontosult a kutatok figyelme, addig az elszamoltathatosag
(accountability), az eredmények hangsulyosabba valasa azt mutatja, hogy
a pedagogia teriiletén egyre jobban erdsddik az oktatisiranyitasi mozga-
lom.

A TAMOP 3.1.8. keretében elvégzett kutatis és fejlesztés elészor a
klasszikus scheerensi sikertényezOk hazai vizsgalatat és részleges atalaki-
tasat végezte el. A kapott — immar a magyarorszagi kérnyezetben is jol
értelmezheté — szempontsort egy egyszerli és konnyen atlathato szerke-
zetbe tordelte, erre értelemszertien adodott az EFQM hazai szerepldk 4ltal
is jol ismert és népszerli keretrendszere. Ezt kovette a kialakult standar-
dok tesztelése, amely fokuszcsoportos beszélgetéseken és iskolai mii-
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helymunkékon keresztiil jelenleg is zajlik. A mindségstandardok véglege-
sitése a tesztelés tapasztalatai alapjan torténik, de figyelembe kell venni
olyan kiils6 tényezdket is, mint pl. (1) a kiilsé ellendrzési rendszer jog-
szabalyi kereteknek megfelelden kidolgozott standardjai; (2) az intéz-
ményvezetOk a kdzoktatds iranyitasi rendszerének atalakitasabol ad6do
megvaltozott feladatkore; (3) de megoldasra var a magyar oktatasligyben
1990 6ta definialatlan elfogadhatatlan szakmai teljesitmény kérdése is.

A kutatas eredménye egy olyan nemzetkozi vizsgalatokon alapuld mi-
ndségiranyitasi standard, amely megfelel a hazai oktatasiranyitasi torek-
véseknek, €és figyelembe veszi az intézmények helyi sajatossagait is. A
kutatdsokra épiilo fejlesztések az intézményi mindségstandard, a kiilsd
értékelési rendszer és az intézményi Onértékelés megujitasat, egységes
Osszefiiggd rendszerbe foglaldsat célozzdk. A megujitds egyik fontos
szempontja a tény alapu tervezés és fejlesztés lehetové tétele a rendelke-
zésre allo adatok rendszerbe szervezésével, amelyre majd egy késdbbi
onallo6 kutatas épil.

Az intézményi mindségstandard szerepe az értékelési teriiletek, szem-
pontok rogzitése, az értékelés forrasaira vonatkozo javaslatok megfogal-
mazasa, egyuttal az intézményi j6 miikodés fogalmanak, szintjeinek defi-
nidlasa az eurdpai unids ajanlasoknak és nemzetkozi kutatasi eredmé-
nyeknek megfelelden. A kiilsd értékelési rendszer esetén a kiindulasi alap
a jogszabalyban rogzitett kereteknek megfeleléen kidolgozott pedagogiai-
szakmai ellendrzési standard, ennek mitkodését vizsgaljak a kutatok, mi-
kozben javaslatot tesznek a mindségstandarddal ¢és a pedagdgus-
életpalyamodellhez kapcsolodd mindsitési rendszerrel valo Gsszehango-
lasra is. Az onértékeléshez kapcsolodo kutatas feladata olyan, a kidolgo-
zott mindségstandard és kiilsd értékelési standardokhoz szorosan kapcso-
16d6 onértékelési standard kidolgozasa, amely egyuttal az intézményi
sajatossagokat is figyelembe veszi.

,»A felsorolt értékelési elemek és a hozzajuk kapcsolodo fejlesztések
tamogatasahoz sziikséges kidolgozni a koznevelés torzsindikatorainak
rendszerét. Ez az indikatorrendszer egy olyan kutatds eredménye lesz,
amely az indikatorképzés formai, tartalmi, eljarasbeli kovetelményeit fi-
gyelembe véve az igények és a rendelkezésre allo adatok vizsgélataval,
Osszehangoldsaval és rendszerezésével a lehetd legegyszerlibb modon
kisérli meg leirni a szakteriilet mitkodését” — fejtette ki Maus Pél eléada-
saban.

Kotschy Beata A pedagogusok szakmai fejlodésének sztenderdjei és az
életpdlyamodell kapcsolata cimli szimpdzium elGadasaban azt hangsu-
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lyozta, hogy sokszor nem gondolunk bele abba, hogy a pedagogus ugya-
nugy tarsadalmi szereplé és munkavallald, mint a tobbi értelmiségi. Ezen
valtoztat majd az ) mindsitési rendszer. Kiemelte tovabba, hogy a tanari
kompetencidk kialakitdsa soran (a nemzetkozi gyakorlatnak megfelelden)
az Egyesiilt Allamok kompetencialistdjat tekintették egyfajta kiindul6-
pontnak, amely a tanuld személyiségének megismerését, a tanuldcsopor-
tok kialakitasat hangsulyozza a szakmai elkotelezettség, a tanulas timoga-
tasa és a hat¢kony kommunikécio és egyiittmiikodés mellett.

A pedagogus-¢letpalyamodellben nyolc pedagdéguskompetencia és az
ehhez tartozé indikatorok keriiltek kidolgozasra — ismertette Falus Ivan a
Fokuszban a pedagogus-életpalyamodell szimpozium soran. A digitalis
kompetencia azonban nem jelenik meg egy kilencedik teriiletként a kidol-
gozott értékelési rendszerben, hanem integraltan szerepel a tobbi kompe-
tenciateriilethez kapcsolva. Ennek oka, hogy az Eurépai Unid 2020-as
allampolgarsdg megvalosuldsa érdekében a nemzetkozi elvarasok alapjan
mar mindenkinek rendelkeznie kell a digitalis miiveltséggel. Az oktatéasi
intézményekben torekedni kell ennek fejlesztésére, amelyet a pedagogu-
sok a sajat oktatasi céljaik IKT-eszkozokkel valo tdmogatasaval és a tan-
targyi integracioval tudnak leginkdbb erdsiteni — mondta Kerekes Balazs
Az e-portfolio szerepe a pedagogus IKT-kompetencidinak vizsgalataban
ciml eléadasdban. A mindsitési rendszer soran a magasabb pedagogusi
szintre keriilés érdekében az oktatd portfoliot készit sajat eddigi munkai-
bol és elért eredményeibdl, amelyet a kiilsd szakértdk orafoglalkozas-
latogatasa kovet, majd a portfoliovédésre kertil sor.

A pedagogusok életitjdn ugyanis harom nagy szakasz figyelheté meg
az iskolaba valo bekertiilés utan: az elsé harom év soran ,,tal¢l”, adaptalo-
dik a helyi iskolai viszonyokhoz, megtanul tanitani. Ezt kovetden kettéva-
lik az at: az egyik soran az elvarasok teljesitésére szoritkozik, mig a ma-
sik soran fejleszt, kutat, alkot, azaz innovativ pedagogussa valik. Az
eldbbi soran néhany év alatt kiégést tapasztalnak, mig a mésodik életfor-
mava valik, és a nyugdijba vonulésig kitart.

Toth Maria, az Oktatasi Hivatal munkatarsa hangstlyozta, hogy nem
lehet egységes teljesitménystandardok mentén értékelni, és a pedagogus-
palyan nem lehet kész sémdkat atvenni. Hazai sajatossag, hogy az intéz-
ményi rendszer helyett kozponti értékelés miikddik, amelynek keretében a
pedagoguskompetencidk fejlettségi szintjei (sztenderdjei) alkalmazasra
kertilnek.
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Fontos kiemelni A pedagogus-életpalymodell teriileti és mobilitdsra
gyakorolt hatasa eléadas 1ényegét, amely abbdl a ténybdl indult ki, hogy
a pedagogusok bérezési rendszerének problémdja évek ota folyamatosan
foglalkoztatja a neveléstudomanyi, kdzgazdasagi és szakpolitikai szak-
embereket. A jelenlegi szabalyozas — a mindsitési rendszer hidnya miatt —
elsdsorban azokat jutalmazza, akik munkakdriikon beliil kozépszert telje-
sitményt nyujtanak, és mindezt minimalis raforditassal. A tobbletmunka-
végzést €s a magas szakmai szinvonalat a szabdlyozas semmilyen mddon
nem kiilonbozteti meg sem bérben, sem egyéb lehetéségekben. A kozok-
tatds napjainkban is folyo atalakitasa sordn — a kordbbi teljesen vagy erd-
sen decentralizalt finanszirozasi modellhez képest — Magyarorszag a koz-
ponti bérfinanszirozasra épiilé rendszer és ezen beliil ennek is egy elég
sajatos modellje megvalositasanak iranyaba mozdul el. A kdzpontositott
finanszirozas, illetve az allam munkaltatéi szerepbe torténd belépése egy
ilyen eldmeneteli rendszer bevezetését sok tekintetben megalapozhatja —
fejtette ki Nagy Zoltan.

Az elémeneteli rendszer kutatdsa sordn a szakemberek abbdl a feltéte-
lezésbdl indultak ki, hogy a nagyobb szakértelemmel rendelkezé pedago-
gusok értékesebb, magasabb mindségli munkat végeznek, tehat két ugya-
nolyan koriilménnyel rendelkez6 (pl. csaladi hattérindex) intézmény ko-
ziil ott teljesitenek jobban a tanulok, ahol felkésziiltebbek a pedagdgusok.

Az elémeneteli rendszer a teriiletfejlesztés és az agazati iranyitas cél-
zott mindségndveld eszkdze mellett a tanarok mobilitasanak 0sztonzdje-
ként is pozitiv hatdssal lehet a foglalkoztathatosdgra. Magyarorszagon a
pedagogusok megkdozelitdleg 7%-anak kell naponta 26 km-t megtennie,
haromnegyediik 30 percen beliil eléri az intézményt, és alig 4%-uk utazik
egy oOranal tobbet. A kutatas keretében azt is vizsgaltak, hogy miként val-
tozhat a pedagégusok mobilitasi hajlandosdga az eldmeneteli rendszer
tertileti alapti miikdése mellett.

Az eléadas soran az Oktatasi Hivatal munkatarsai bemutattak az elér-
hetd személyi adatok elemzésével az elomeneteli rendszer varhatd koltsé-
geit, a vizsgalando tankeriiletek kivalasztasi modszerét, valamint a mind-
sitések varhato alakuldsat és ezzel Osszefliggésben az intézmények altal
elért eredményeket. A témanak kiilonos aktualitast ad az 0j pedagogus-
elémeneteli rendszer — és az ehhez kapcsolodd mindsitési eljaras — 2013
Oszére tervezett bevezetése.

A gyakorl6 pedagogusok mellett nagyon hangsulyos szerepet kaptak a
jOvO pedagdgusai is, 4 tandrképzés és rekrutdcio.: azaz kiket vonz a pdlya
szimpdzium keretében részletesen foglalkoztak ezzel a Debreceni Egye-
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tem, a Szegedi Tudomanyegyetem és az Oktataskutato és -fejleszt6 Inté-
zet munkatarsai.

A vizsgalatok eredményei szerint a tanarok végzettségben is kifejezo-
d6 tudasa meghatarozé tényezd az oktatds mindségét illetden. A sikeres
oktatasi rendszerek mar a képzésbe lépéskor igyekeznek kivalogatni a
legtehetségesebb hallgatdkat; ehhez azonban sziikséges, hogy a pedago-
guspalya vonzo legyen a fiatalok szamara. Ebbdl a szempontbdl, de a
késébbi palyaelhagyas tekintetében is az egyik meghatarozd tényezd a
tandri palya presztizse, utobbi pedig szorosan Osszefiigg a tarsadalom ta-
narképével, tovabba a leendd és a mar palyan levé pedagogusok onképé-
vel, emellett az elérhet6 keresetekkel és a képzési-tovabbképzési rend-
szerrel (Polonyi és Timar, 2001, Polényi és Timar, 2006; Varga, 2007;
Sagi és Ercsei, 2012).

A szimp6ziumon hallhattunk egy olyan, 6t kdzép-eurdpai orszagra ki-
terjedd vizsgalat elsd eredményeirdl, melyben a tanarképzéssel kapcsola-
tos tarsadalmi problémak keriiltek a kdzéppontba. A kutatasban érintett
orszagok kozos gondja, hogy mikdzben a periférids régidkban az oktatas-
sal mint modernizécios és integracios eszkozzel kapcsolatban igen maga-
sak a tarsadalmi elvardsok, ezek nagysaga nem korrelal a pedagoguspalya
tarsadalmi megbecsiiltségével, €s a tanari palya vonzasa is visszaesett. A
szakemberek a pedagogusképzés és -tovabbképzés oktataspolitikai és
tantervi aspektusainak osszevetése mellett a pedagogusképzésben tanulok
feminizéacidjanak, a rekrutdcidjuk tarsadalmi és tertileti sajatossagainak, a
tehetséggondozas, elézetes szakmai szocializacid és a szakmai jovotervek
Osszehasonlitd vizsgalatara vallalkoztak. A szimpo6ziumban nemzetkozi
kutatocsoport magyar képviseldi mutattak be eredményeiket.

A szomszédos orszagokat €rintd révid kitekintést kovetden a masodik
eldadas arra vilagitott rd, hogy sok a bizonytalan hallgat6: a lanyok kozel
fele, a fiok kétharmada fontolgatja, hogy inkabb mas palyan probal sze-
rencsét. Az eléadas empirikus része egy regionalis, tobb orszagra kiterje-
do6 vizsgalat adataira épiilt. A megkérdezett hallgatok (N=2.728) koziil a
tanarképzésben részt vevok a minta 14 szazalékat tették ki. A szimpozi-
umban bemutatott kutatasok a professzionalizacié és a szakmai presztizs
szoros Osszefliggésére hivtak fel a figyelmet. Az eredményeink ramutat-
tak arra, hogy ha a hangstly a tudoméanyos igényli tovabbképzésekre —
egyebek mellett a doktori képzésre — keriil, az hozzajarulhat a tanari palya
presztizsének ndvekedéséhez, a tehetségesebb hallgatok palyan marada-
sdhoz, ami a sikeres oktatasi rendszer elengedhetetlen feltétele.
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Osszegzés

A konferencia a Viltozo életformak — régi és uj tanuldsi kornyezetek
téma koré szervezddott, ahol szd esett neveléstorténeti kutatasokrol, a
neveléstudomany Uj irdnyzatair6l, a pedagogiai professzid hatékonysag-
novelésének alternativairdl, haldézatkutatasrol, az ijmédia oktatasbeli al-
kalmazasarol. A XIII. orszagos neveléstudomanyi konferencian hallhat-
tunk azokrol az elektronikus tanuldsi kornyezettel kapcsolatos tapasztala-
tokrol és eredményekrdl, amelyeket a kdzoktatasban, a felsdoktatasban
érintett oktatok és kutatok publikaltak. A szakmai rendezvényen szo esett
a pedagogusok €s az oktatasi intézmények eredményessége, kiils6 és bel-
s értékelési rendszer témakorrdl, de nagy érdeklddés kisérte a nemzetko-
zi és a hazai tanuldi teljesitménymérések eredményeit, illetve a természet-
tudomanyos oktatas legijabb kérdéskoreit ismertetd referatumokat is.

A tanacskozas mottojanak — elismerve az allanddan valtozo 1étformak
¢s oktatasi terek tényét, a kiils¢ koriilményekhez alkalmazkodni kivano
pedagbdgus belsd megujulas iranti igényét és sziikségességét — mégis egy
olyan Pukdnszky Béla idézetet valasztok, mely a jelen és a multbéli érté-
kek, tapasztalatok megérzésének fontossagara figyelmeztet:

,, Légiires térben €16, mult nélkiili emberek nem lehetnek pedagdgu-
sok.”
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