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ABSTRACT

Historically speaking, a manifestly negative tendency has been witnessed since the 1978
curricular reform, which both meant a decrease in the number of lessons per week and in
the number of years where geography is taught as an independent subject. Although the
2003 and 2007 National CoreCurriculum brought about a slightly favourable change in
this latter aspect, it amounted to no significant change in geography’s status. The
changes in the subject’s content and structure brought about by the curricular reforms of
the 1990s were only partially consented to by geography teachers. Although geography
teachers acknowledge the importance of methodological and attitudinal changes, tradi-
tional information transferring methods still dominate and no actual methodological-
attitudinal transformation has taken place yet. The main obstacle of renewal is shortage
of time. The status of geography can only be raised by coordinated professional action
and by planning a modern educational program to be accepted by all parties concerned.
Keywords: curricular reform, decrease in the number of lessons, changes,

A foldrajzoktatas kereteinek valtozasa

,Minden tudomany kimerithetetlen; azért tanulni kell folyvast,

az egész ¢€leten at; kiilondsen a tanarnak kell szlinet nélkiil tanulnia.
Ha ily meggydzddéssel hagyjak el az egyetemet azok,

kik majd a foldrajzot tanitani fogjak, s ha a tudomanyért folyvast
lelkesiilnek és buzgdlkodnak, akkor barmily tanterv €s utasitas
mellett is sikeres lesz tanitasuk.”

Hunfalvy Janos

Hunfalvy Janos szavai ma talan még idészeriibbek, mint elhangzasukkor, 1887-
ben. A hazai foldrajzoktatas ugyanis jelentds tartalmi és szerkezeti atalakulason
ment keresztiil az elmult iddszak tantervi reformjai soran, ez pedig folyamatos
alkalmazkodast, a szaktargyi ismeretek bovitését €s az oktatdsi modszerek atala-
kitasat varta el a foldrajztanaroktdl. Mindekozben tobb alkalommal az 6nalld
tantargyi 1ét megmaradasaért is kiizdeni kellett.

Ennek a valtozasnak egyik elinditoja a foldrajzoktatdsra fordithato iddkeret je-
lentés mértéki csokkenése volt, amely egyszerre jelentette a heti éraszam csok-
kenését, valamint azon évfolyamok szaménak visszaszorulasat, amelyeken fold-
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rajzoktatas folyik. Ez a térvesztés valamennyi iskolatipusban jol nyomon kovet-
hetd volt.

Ezzel egy id6ben jelentdsen atalakult a tarsadalmi és az oktataspolitikai kornye-
zet (IMRE A. 2003, 2005). Az oktataspolitikai elemzések, a pedagogusok és a
szlilok korében végzett felmérések eredményei egyértelmiien aldtdmasztjak,
hogy megvaltozott a kdzoktatdsban megszerezhetd ismeretek iranti tarsadalmi
igény, ami természetesen hatott az oktatasban résztvevd didkok szemléletére €s
elvarasaira is (CSAPO B. 2002). Az atalakulas folyamatat ugyancsak befolyasolta
a kozoktatast lezaro érettségi vizsga tartalmi és szerkezeti modernizacioja.

Nagyon fontos, hogy kitérjiink a NAT-2003 szakmai vitdiban ismételten felve-
tédott €s a foldrajzoktatast a késdbbi tantervreformok soran akar alapjaiban is
érintd szakértdi vélekedésekre. A szakmai vitak soran nyilvanosan is megfogal-
mazddott az a vélemény (BATHORY Z. 2003), hogy az o6nallo Foldiink-
kornyezetliink miiveltségi teriilet draszamat — annak alacsony volta miatt — érde-
mes lenne felosztani az Ember a természetben, valamint az Ember és tarsadalom
blokkok kozott. Bathory ezt a javaslatot nemzetkozi példakkal és tendencidkkal
igyekezett alatamasztani. Annak természetesen nem zarta ki a lehetoségét, hogy
a foldrajz az iskoldk programjaban 6nall6 tantargyként tovabbra is megjelenjen,
csak a szabalyozdé dokumentumok szintjén érezte ennek feleslegességét. Azt is
hangsulyozta, hogy hasznosabb lenne, ha a tantargyi lobbi az 6raszam novelése
helyett a mddszertani modernizacid érdekében emelné fel a hangjat. A felvetés
természetesen hatalmas szakmai felhdborodast valtott ki a foldrajzosok korében,
hiszen az o6nall6 muveltségi terlilet esetleges megsziintetése a foldrajzoktatas
tovabbi térvesztését, a tantargyi presztizs minden eddiginél mélyebb szintre tor-
ténd siillyedését jelentette volna. Ennél sokkal nagyobb veszély, hogy magédban
hordozta az 6nélld foldrajzoktatds megsziinésének lehetdségét is, hiszen a két
miiveltségi teriiletre torténd szétbontas a foldrajzi ismeretek mas tantargyak altal
(biologia, fizika, kémia és torténelem) torténd kozvetitését is lehetdve tette vol-
na. Ez a felvetés abbodl a szempontbdl is veszélyes €s téves volt, hogy a foldrajzi
ismeretrendszert szétbonthatonak — természet- és tarsadalomtudomany kozott
feloszthatonak — tartotta, ami teljes mértékben ellentétes a foldrajztudomany és
igy a foldrajz tantargy eredendden integralt jellegével.

Nem éllja meg a helyét Bathory két masik felvetése sem. Nevezetesen az, hogy
az oraszam novekedése nem jar egylitt az eredményesebb oktatassal. De az sem
igaz, hogy a magyar didkok magas kotelez6 6raszama csak mas tantargyak rova-
sara teszi lehetové az egyes tantargyak oraszamanak novelését. A felvetés ellen
szot emelO szakemberek az Europai Unio hivatalos adataira alapozva ennek épp
az ellenkezdjét bizonyitottak (PROBALD F. 2004).

Bathory Zoltan cikkének koszonhetden az elmult idészak tantargyi reformjai
soran nem tapasztalhato, széleskori szakmai Osszefogas bontakozott ki a fold-
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rajzoktatas érdekében. Ennek sordn megszolaltak az egyetemi oktatok, a tantar-
gyi szakértok, a pedagdgusok és a szakmai szervezetek is. Bizonyara ennek a
gyors €s egységes fellépésnek is koszonhetd, hogy a NAT-2003 végleges forma-
jaban a foldrajzoktatas szempontjabol kedvezd valtozasok kertiiltek elfogadasra
(6nallo tantargyi oktatas lelhetdsége az 5-6. ¢vfolyamon, a kornyezeti szemlélet
megerdsodése). Az Onalld tantargyi oktatast kozvetleniil fenyegetd veszély el-
mult, de nem sziint meg. Ezt bizonyitjak az integralt természettudomanyos okta-
tas lehetdségét vizsgald ujabb és Gjabb szakmai konzultacidk, illetve az ilyen
iranyu kutatasokhoz kapcsolodo publikaciok is (Csorba L. 2002). Ezek a torek-
vések a NAT 2006-o0s korrekcidja kapcsan ismét felerésodtek, és ma még nem
lathat6 egyértelmiien, hogy milyen mértékben érinthetik az 6nalld foldrajzokta-
tast. Az Orszagos Koznevelési Tanacs iiléseirdl készitett, nyilvanossagra keriilt
feljegyzések egyértelmiien alatamasztjak, hogy az egységes természettudoma-
nyos oktatds bevezetéséhez kapcsolddo elképzelések ismételten felvethetik a
foldrajzi ismeretrendszer feloszthatosdganak kérdését. Ilyen tartalma informaciéd
olvashatd az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium honlapjan az OKNT 2008.
majus 15-i ilésérdl késziilt jegyz6konyvben is '. Eszerint az egységes természet-
tudomany tantargy az 5-8. évfolyamokon atveszi, illetve atveheti a természetis-
meret, a fizika, a kémia €s a biologia, részben a foldrajz, valamint az életvitel és
gyakorlati ismeretek szerepét. A foldrajzi ismeretek beemelése az 1j tantargyba
az 5-6. évfolyamon — az eddigi egységes természetismeret alapozas folytatasa-
ként — valojaban nem jelent 0j elemet. Megjegyzendd ugyanakkor, hogy a 7-8.
¢vfolyamos tananyag (kontinensek és hazank foldrajza) esetében erre nem nyilik
lehetdség. Ezeken az évfolyamokon — éppen a természet és a tarsadalomtudoma-
nyos eszk6zok és modszerek Osszekapcsoloddsanak koszonhetdéen — csak az
onallo6 tantargyi oktatas tudja kozvetiteni a megfeleld szinvonalu foldrajzi isme-
reteket és képességeket.

A hazai foldrajzoktatas torténetének legfontosabb eseményeit Osszegezendo
érdemes egy tablazatban 0sszefoglalni az elmult tobb mint 50 év tantervreform-
jaihoz kapcsolodo oraszamvaltozasokat. A szamok magukért beszélnek, és egy-
értelmiien bizonyitjak a tantargy térvesztését a hazai kdzoktatasban.

: http://www.okm.gov.hu/main.php?folderID=403 &articleID=231979&ctag=articlelist&iid=1
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Az 4altalanos iskolai osztilyok | A gimnaziumi osztialyok heti éra-
heti 6raszama szamai Ossz-
A beve- 2
Rn ora-
zetes eve .
L szam
4 5 6. 7 8 ) II.(10) | IIL.(11) | IV.(12)
1950 3 4 4 3 - 3 3 3 - 23
1956 2 2 3 2 2 2 3 2 - 18
1962 K 2 2 2 2 2 3 - - 13
1965 K 2 2 2 2 2 2 2 - 14
1978 K K 2 2 2 3 2 - - 11
NAT T T T 1-2 1-2 1-2 1-2 - - 4-8
1998 T T T 1,5 1,5 2 2 - - 7
NAT (2). T T/1 T/1 1-2 1-2 1-2 1-2 4-10

1. tablazat: A foldrajz tantargy oraszamanak valtozdsa az utobbi fél évszazadban

Table 1. Changes in the number of teaching hours in geography teaching in the last half
decade

Forrés: Probald Ferenc: A foldrajztanitas Magyarorszagok (OKI, 1999.) a szerzé modo-
sitasaival; K = kornyezetismeret, T = természetismeret, NAT(2) = a NAT-2003 és 2006-
ban kiadott korrekcioja

Az oraszamok alapjan megéllapithatd, hogy a tantargy a legkedvezobb helyzet-
ben az 1950-es évek elso felében volt. A magas oraszam vélhetden annak volt
koszonhetd, hogy a tantargynak kiemelkedd szerepet szantak a vilagnézeti neve-
lésben. Némileg hasonldéan a foldrajzoktatasnak az I. vildgbort utan, illetve a II.
vildghdborut megel6zéen megnovekedett politikai szerepvallalasahoz. A politi-
kai helyzet valtozasa, majd a tanari szabadsag fokozatos er6sddése azonban le-
hetévé tette, hogy a foldrajzoktatas kilépjen ebbdl a szoritasbol. Ez a tantargyi
oktatds szempontjabdl kedvezd valtozas azonban azzal is jart, hogy a foldrajz
tantargy kikeriilt az oktataspolitika érdeklddési korébdl. Az oktataspolitikusok a
mai napig nem ismerték fel, hogy a foldrajzoktatdsnak kiemelkedd jelentdsége
van olyan, napjainkban egyre meghatdrozobba valo folyamatok jellemzdinek és
hatterének felismertetésében, mint a globalis kornyezeti €s tarsadalmi problé-
mak, a globalizacid hatasai vagy a mas kultarakkal szembeni tisztelet és toleran-
cia kialakitasa. Ebben bizonyéra egyarant szerepe van a foldrajztudomény kép-
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viseldinek és a tantargyfejlesztoknek. Megitélésem szerint ezért elengedhetetlen,
hogy minél hamarabb ujradefinidljuk a foldrajzoktatas feladatat és céljait, illetve
ezzel 6sszhangban olyan tartalmi elemek keriiljenek be a tantervekbe, hogy azok
alatdmasszak a foldrajz kiemelkedd szerepét napjaink természeti tarsadalmi-
gazdasagi ¢és kornyezeti folyamatainak megértésében. Ha ez nem kovetkezik be,
nagy a vesz€lye a tovabbi térvesztésnek, illetve az 6nalld tantargyi oktatas meg-
szlinésének.

Reformfolyamatok a XX. szazad végén

Az 1980-as évek masodik felének oktataspolitikai folyamatai mar egyértelmiien
mutattak, hogy a kozponti tantervek egyre kevésbé tudtak betdlteni altalanos
érvényl szabalyozé szerepliket, ezért egyre nagyobb teret kaptak az intézmé-
nyek 6nallo torekvései. A helyzet mindinkabb megérett egy 0 kozoktatédsi re-
form kidolgozésara, melynek munkalatai 1989-ben kezdddtek el, és végiil 1995-
ben a Nemzeti Alaptanterv (NAT) elfogadasaval zarultak le. Az 1j dokumentum
bevezetésére 1998. szeptember 1-t6l az 1.,7. és 9. évfolyamon kertilt sor.

A NAT 7. és 9. évfolyamon torténd bevezetése mar az elsé évben és alapjaiban
érintette a foldrajzoktatds eddig megszokott tartalmi, illetve szerkezeti jellemzo-
it, annak ellenére, hogy a foldrajz a NAT-ban tovabbra is meg0rizte 6nallosagat,
¢s azon kevés tantargy kozé tartozott, amely egyetlen miveltségi teriilethez —
Foldiink és kornyezetiink — kapesolodott. Erdemes 6sszehasonlitani a korabbi — a
tobbszor modositott 1978-as — tanterv €s a NAT alapjan kialakult foldrajzokta-
tast

Evfolyam** 1978-as tanterv NAT
6.% Kontinensek foldrajza: Afrika, Ausztra-
) lia és Oceania, Amerika, Azsia.
. . ., A Fold és bolygotestvérei.
7. Eurdpa és a Szovjetunio. A Fold.
g Magyarorszag foldrajza. Csillagaszati Kontinensek — tajak — orszégok.
ismeretek.
9 Altalanos természeti foldrajz. Altalanos | Ovezetesség a Foldon. Magyarorszag
) tarsadalomfoldrajz. foldrajza.
A vilag regionalis foldrajza. Magyaror- | A vilag helyzete. A globalis kdrnyezeti
10. A S el 4 s
szag foldrajza. problémak foldrajzi vonatkozasai.

2. tablazat: Az 1978-as tanterv és a Nemzeti alaptanterv foldrajzi tartalmai
Table 2. The contents of the subject geography in the 1978 National Core Curriculum
6* A 6. évfolyamon a NAT-ban természetismeretet szerepelt, integralt alapozoé jelleg
tantargyként, amely az Ember €s természet miiveltségi teriilet része volt. ** A NAT 7-8.

¢és 9-10. évfolyamra hatdrozta meg a kovetelményeket. A tdblazat a leggyakrabban al-
kalmazott éves felosztast tartalmazza.
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Lathatjuk, hogy a NAT bevezetésével alapveto valtozas kovetkezett be a tan-
anyag elrendezésében. Az éltalanos iskola 7-8. osztalydba az eddig megszokott
regionalis foldrajz helyett altalanos természeti foldrajzi tartalmak keriiltek. Az
altalanos természeti foldrajz oktatasdnak célja, hogy megalapozza a kontinensek
foldrajzanak feldolgozasat, amelyre ebben a tantervi elrendezésben a korabbiak-
nal joval kevesebb 1d6 jutott. A tipikus tdjak fogalmanak bevezetésével pedig
atalakult a regionalis foldrajz eddig orszagok, ritkabban orszagcsoportok alapjan
torténd tanitdsa is. A tananyag elrendezésének masik érdekessége az Gvezetesség
foldrajzanak elhelyezése, amely atkeriilt a kdzépiskolaba, és ilyen modon elsza-
kadt a geoszférak foldrajzatol. Szokatlan hazank foldrajzédnak elhelyezése is.
Hangstlyosabba valt viszont a 10. évfolyam tananyagat képez6 altalanos tarsa-
dalmi-gazdasagi foldrajz, és jelentdsen nétt az ugyancsak erre az évfolyamra
tervezett globalis kornyezeti problémék oktatdsanak szerepe is. Természetesen
megjelentek foldrajzi tartalmak az Ember és természet miiveltségteriiletben is az
1-4. és 5-6. évfolyamokon. Az 1-4. évfolyam tantervében szerepelt az élettelen
kornyezet megismerése €s itt kaptak helyet a tajékozodasi alapismeretek is. Még
tobb foldrajzi tartalom keriilt az 5-6. évfolyam tantervébe: természetfoldrajzi
kornyezetiink jellemzd6i (domborzat, idéjaras-€ghajlat, felszini és felszin alatti
vizek, 6cednok és szarazfoldek), a térkép és a foldrajzi fokhalozat hasznalata, de
itt ismerkedtek meg a tanulok Magyarorszag nagytajaival is. Emellett foldrajzi
tartalmak jelentek meg egyéb miiveltségi teriiletekben is, pl. az Ember ¢és tarsa-
dalom, de érintSlegesen az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miiveltségteriiltek-
ben is.

A NAT bevezetése egyben 1j személetmoddot is igényelt a hazai foldrajzoktatas-
tol. A kordbbiakhoz képest sokkal hangsulyosabba valt a kornyezeti szemlélet.
Erre utal a muveltségteriilet neve €s a tananyag tartalmaban bekovetkezett hang-
sulyeltolddas is. Er6sodott az osszefiiggésekben vald gondolkodaés, a fliggdségi
viszonyok és kapcsolatrendszerek felismertetése és megértetése iranti igény.
Atalakult a térszemlélet fejlesztésének logikaja is. Mar az altalanos iskolaban is
két térbeli megkozelitésnek (térszemléletnek) lehettiink tanti: 4-6. osztalyban a
linearisan tdguld foldrajzi tér, mig a 7-8., s6t bizonyos szempontbol a 9. évfo-
lyamon is a tavolrdl kozelités elvén felépitett linedrisan sziikiilé foldrajzi térben
torténd mozgas volt a jellemzod. A 9. évfolyam egy részében és a 10. évfolyamon
pedig a koncentrikusan tagul6 tér adta meg az ismeretek elrendezésének keretét.
Megfigyelhetd, hogy jelentdsen csokkent a regiondlis foldrajz szerepe. Bar az
altalanos iskolaban tovabbra is hangstlyos maradt, szinte teljesen eltlint viszont
a kozépiskolabol. Helyét egyértelmiien az altalanos foldrajzi (természet- €s
tarsadalomfdldrajzi) megkozelités vette at. A tantervkészitOk ezt azzal indokol-
tak, hogy ez a rovidebb idOkeretben jobban segiti a modellekben valé gondolko-
das kialakulasat, és csokkenti a foldrajztanitdsunkra jellemzd Un. ,,0jratanitast”
(MAKADI M. 1999). A tanterv sajatsagosan 6tvozte a linearis és a koncentrikus
tantervi épitkezés elemeit is. Az altalanos iskolai foldrajzoktatas egyértelmiien
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linedris tantervre €piilt, mig a kdzépiskolai évfolyamok foldrajzoktatasara a kon-
centrikus tananyag-elrendezés volt a jellemzo.

A NAT elfogadtatasa és gyakorlati bevezetése nem volt problémamentes. Talan
a legnagyobb nehézséget az orakeret felosztasa jelentette. A szazalékos idOkeret
oraszamra torténd atvaltasa éles tantestiileti vitakba torkollott, és tobbnyire a
kisebb érdekérvényesitdé képességgel rendelkezd tantdrgyak (kevesebb szakos
kolléga, nem kotelezo érettségi targy, kevés helyre felvételi tantargy), igy a fold-
rajz 6raszamanak tovabbi csokkenésével jart egyiitt. Ezek a tantargyak tobbnyire
csak a megadott szazalékos felosztas also hataranak megfeleld 6raszamokat kap-
tak meg. Ez az idokeret az 4ltalanos iskolak tobbségében a heti 1,5 6rat jelentet-
te, de az iskolavezetés szemléletétdl és a helyi erdviszonyoktol fliggden elofor-
dult, hogy a tantargy oktatasat heti 1 vagy heti 2 6raban oldottak meg. A kozép-
iskoldban a gimnaziumokban szinte kivétel nélkiil heti 2, a szakkdzépiskoldkban
¢s a szakiskoldkban donten heti 1-1,5 draban oktattak a tantargyat. A jelentOs
oraszambeli kiilonbség természetesen magaban hordozta az igencsak eltérd szin-
vonalu és mélységli foldrajztanitas kialakuldsat, ami megnehezitette az orszagos
tantargyi mérések megtervezését, a kovetelmények osszeallitdsat és a versenyez-
tetést is. A heti 1 oras idokeret pedig mar onmagéban is komoly tantargy-
pedagogiai problémakat vetett fel. A kotelezo idokeret szazalékos felosztasa és
az ebbdl eredd alacsony oOraszam annak ellenre mindvégig komoly probléma
maradt, hogy a kiilonb6zd, a torvény altal megengedett nem kdtelezo, illetve
kiilonféle pedagdgiai célokat szolgald kiegészité idokeret magasabb draszamot
is lehetové tett volna (KERENYI A. — MAKADI M. 1997). Ezzel a lehet6séggel
azonban a foldrajz alig tudott €lni.

Problémat jelentett a természetismeret tovabbi térhoditasa is. Az integralt, alapo-
70 szerepet betoltd tantargy egy ujabb évfolyamot vett el az 6nallod tantargyi
oktatastol, még akkor is, ha ismeretrendszerének jelentds részében foldrajzi tar-
talmakat kozvetitett. A NAT bevezetésekor azonnal egyértelmiivé valt, hogy egy
integralt, science tipusu tantargy oktatasahoz hidnyzik a megfeleld képzettségii
szaktanar és a modszertani kultara is. Sok esetben nem is foldrajzszakos kolléga-
ra biztak a természetismeret tanitdsat (UTONE VISI J. 2002). A természetismeret
abbol a szempontbdl is problémat jelentett, hogy csak a természettudomanyi
(természetfoldrajzi) megalapozast vallalta fel. A tarsadalomfoldrajzi tartalmak
oktatdsahoz sziikséges alapokat az erre hivatott Ember és tarsadalom miiveltségi
teriiletre €piild tantadrgyak pedig egyaltalan nem tudtak megteremteni. Azaz, az
5-6. évfolyam valdjdban nem készitette megfelelden eld a késobbi foldrajzokta-
tast.

Nagy ellenérzést valtott ki a tandrokbol a tananyag elrendezése is. Mind az alta-
lanos, mind a kozépiskolaban tanitd kollégak élesen biraltdk a NAT tartalmi
épitkezését. Az altalanos iskolaban tanitok elsdsorban arra hivtak fel a figyelmet,
hogy az altaldnos természetfoldrajz oktatasa nem felel meg a tanuldk életkori

37



sajatossagainak, hidnyoznak a geoszférak jelenségeinek megértéséhez sziikséges
fizikai, kémiai alapismeretek is. Ugyancsak problémanak tartottak, hogy a ha-
gyomdanyosan az altalanos iskolai foldrajzot lezar6 Magyarorszag foldrajza téma
atkeriilt a kozépiskolaba. A kozépiskolai tanarok gy érezték, hogy nem meg-
alapozott az dvezetesség foldrajza, a témakor feldolgozasa ilyen alapismeretek-
kel és a geoszférak foldrajzanak oktatasatol elszakitva gyakorlatilag megvalosit-
hatatlan. Bar a téménak oriiltek, a tananyag-elrendezés szempontjabol nem tar-
tottdk szerencsésnek hazank foldrajzanak oktatasat sem. Ellenkezést valtott ki a
regionalis foldrajz szinte teljes kimaradasa és a kozgazdasagi-pénziigyi tartal-
mak megjelenése is. Ugyanakkor egyértelmiien pozitivumként emelték ki a kor-
nyezeti tartalmak megerdsodését.

Ellenérzést valtott ki a miiveltségi tertilet és az ebbdl kialakul6 tantdrgy névnek
megvaltozasa (PROBALD F. 1996). A szakemberek amellett, hogy értelmezhetet-
lennek ¢és hibasnak tartottdk a miveltségteriilet nevét, a hagyoméanyokkal ren-
delkez6 hazai foldrajzoktatas megsziinésének veszElyét is lattak benne.

Ujabb problémékat hordozott magaban a tanterv alapvetéen linearis jellege is.
Ennek okar6l mar korabban, az 6raszdmok kapcsan szoéltunk. A linearis tan-
anyag-elrendezés kiilonosen a 8+4 évfolyamos iskolak szamara jelentett komoly
nehézséget, hiszen nem nyujtott lehetdséget az altalanos iskolédban tanultak Gjbo-
li rendszerezésére, €és csak a foldrajzi ismeretrendszer egy kis szeletének tanita-
sara adott lehetdséget. Kevésbé nehezitette ez a tantervi €pitkezést a 6 és a 8
évfolyamos gimnéaziumokban, hiszen itt tobbnyire egy kolléga oktatta a teljes
tananyagot. A kovetelmények két évfolyamonként (7-8., 9-10.) torténd meghata-
rozasa pedig megnehezitette a tanulok szdmadra az iskoldk kozotti atjarhatosagot.
Tovabb bonyolitotta a helyzetet, hogy a NAT bevezetése a 7. és 9. évfolyamon
mar az els6 évben érintette a foldrajz oktatasat is. Példaul a 7. évfolyamosok egy
¢vvel kordbban a régi tanterv szerint mar tanultdk a tavoli tdjak foldrajzat, a 9.
évfolyamosok pedig az altalanos iskola 8. osztalyaban mar megtanultdk hazank
foldrajzat, de nem tanultak semmit a geoszférak foldrajzardl stb. Ezért a korabbi
tantervet figyelembe véve sziikség volt atmeneti tantervek elkészitésére is. Ezek
a kiilonféle atmeneti oktatasi programok késébb komoly nehézséget okoztak a
kozépiskolai foldrajzoktatasban.

Mivel a NAT a 10. évfolyamig toltotte be szabalyozo szerepét, a 11-12. évfo-
lyam foldrajzoktatasa bizonytalannd valt. Az utolso két évfolyamon foly6 okta-
to-neveld munkat az oktataspolitikusok elképzelései szerint az érettségi vizsgara
torténd felkésziilés, azaz a vizsgakovetelmények hataroztak meg. Ezek els6 val-
tozata azonban csak joval késobb, 1998-ban késziilt el, éppen akkorra, amikor
egy ujabb, mas tananyag-elrendezésben gondolkodo tantervi reform vette kezde-
tét.
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A Nemzeti Alaptantervvel kapcsolatban megallapithat6 egy furcsa ellentmondas
is. A dokumentum bevezetdjében meghatarozott kdzos kovetelmények teljesité-
sében kulcsszerepet kap a foldrajz. Kiilondsen sok feladat harul a foldrajzra a
Hon- és népismeret, a Kapcsolddas Europahoz €s a nagyvilaghoz, illetve a Kor-
nyezeti nevelés kapcsan megfogalmazott elvarasok teljesitésében. Ezt a fontos
szerepet azonban maga a tantervi szabalyozas nem ismeri el, ezt bizonyitja a
tantargy oktatdsara fordithat6 id6keret jelentds csokkenése is.

Bar a NAT kotelezo bevezetését az 1998/99-es tanévtol felfiiggesztették, maga
az alapdokumentum tovabbra is érvényben maradt, és a késobbi tantervi refor-
mok kiindulopontjava valt.

A Nemzeti Alaptanterv bevezetése feltételezte, hogy a mindsitett tantervi mintak
alapjan megfelelo szinvonalu helyi tantervek késziilnek, és ezek a tantervek biz-
tositjak majd az iskolai oktaté-nevelé munka megfelel6 mindségét. Ez azonban
csak részben valosult meg, mert a bevezetés idejére csak kevés mindsitett minta-
tanterv késziilt el, és ezek sem valtak széles korben ismertté; valdjaban hidnyzott
a haromszinti tantervi szabdlyozas mdasodik szintje. Emellett az iskoldk sem
voltak minden esetben tisztdban a rajuk harul6 feladatokkal. Ebben a helyzetben
szllettek meg 1998-99-ben a kerettantervek, amelyek tulajdonképpen potoltak a
hianyz6é mésodik tantervi szabdlyozd szintet. A kerettantervek hivatalosan a
NAT-ra épiiltek megorizve annak érvényességét, de a valésagban hamarosan
atvették annak szerepét. A két szabalyoz6 dokumentum szamos ponton Iényege-
sen eltért egymastol, és mas oktataspolitikai elvet is képviselt.

A kerettanterveket felmend rendszerben vezették be 2001. szeptember 1-tdl az
1., az 5. és a 9. évfolyamon, igy a tervek szerint a 2004/2005-6s tanévben min-
den intézményben mar a kerettanterv szerint folyt volna a munka. Mivel a NAT
kotelezd bevezetését 1999-ben felfiiggesztették, az 1 tantervek viszont csak
2001-t61 1éptek érvénybe, az iskoldk valaszthattak, hogy a tovabbra is a NAT
szerint kivannak dolgozni, vagy visszatérnek az 1978-as tantervhez, illetve at-
meneti tantervet alkalmaznak. A rendelkezéseknek koszonhetden ebben az at-
meneti id0szakban igencsak vegyes kép jellemezte a hazai foldrajzoktatast
(UTONE VISI. J. 1999)
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A foldrajzoktatas 1998. | Lehetoségek 1999. szeptem-
szeptember 1-jén a 7. ber 1-jétol az atmeneti Problémak, veszélyek
évfolyamon id6szakra

1. Az iskolavaltas utan csatlakozas
olyan 9. évfolyamhoz. amely nem
a NAT szerint tanult.

2. Témak esetleges kimaradasa,
id6hiany.

3. Tankdnyv-probléma.

1. A foldrajzoktatas folytatasa
a NAT kovetelményei alapjan
Attérés a NAT-ra a 8. évfolyamon.

2. Visszatérés a 8. évfolya-
mon az 1978-as tantervre.

1. Az egyedi jelleg miatt nehéz az
iskolavaltas.

2. Témak kimaradasanak veszélye.
3. Tankdnyv- probléma.

1. Tovabbi fokozatos attérés a
Atmeneti tanterv beveze- | NAT-ra.

tése 2. Visszatérés a 8. évfolya-
mon az 1978-as tantervre.

Hagyomanyos tanterv A hagyomanyos tanterv A tartalmi €s szemléletmddbeli
szerinti oktatas szerinti oktatas folytatasa. valtozasok elmaradasa.

3. tablazat: A foldrajzoktatas az atmeneti idészakban (1999-2001)
Table 3. Teaching geography in the transitional period (1999-2001)

Lathatjuk, hogy a tantargy oktatdsa nem volt konnyt, és a tantervvel kapcsolatos
dontéseknek komoly, esetleg a diakokat késobb hatranyosan érinté kovetkezmé-
nyei lehettek. Ezek a nehézségek pedig elsésorban a 4 évfolyamos kozépiskolak
9. osztalyaban csucsosodtak ki. Ugyanis rendkiviil elérd foldrajzi eloképzettség-
gel rendelkezd didkok keriilhettek egy csoportba. Az idOkeret sziikdssége pedig
nem tette lehetdvé az alapos diagnosztikus szintfelmérést és az esetleg sziikséges
felzarkoztatd foglalkozasok megszervezését. Ennek kdvetkeztében 2003-2004-
ben olyan didkok hagyhattak el a kozépiskolat, akik példaul nem tanultak Azsia-
rol vagy Amerikarol, sot eléfordult, hogy €ppen a hazank foldrajzaval foglalko-
z6 témak nagy része maradt ki a foldrajztanitasbol.

A kerettantervek bevezetésekor a korabbi egységesitéssel ellentétben jelentds
kiilonbségek alakultak ki a magasabb évfolyamokon torténd foldrajzoktatas ora-
szdmaban az egyes iskolatipusok kozott. Kedvezd, hogy megsziint a heti 1 oras
foldrajzoktatas lehetdsége az altalanos iskoldkban ¢€s kotelezo lett a heti 2 ora a
gimnaziumokban ¢és a szakkozépiskolak bizonyos tipusaiban. Annak ellenére,
hogy a kerettantervek bevezetése utan is megmaradt a kotelezé foldrajzoktatas
minden iskolatipusban, mégis némi visszalépést jelentett, hogy a szabalyozas a
szakkozépiskolak jelentds részében kizarta a két évfolyamon torténd heti 2 6ras
foldrajztanitas lehetdségét, €s az egy évfolyamon torténd foldrajzoktatas késobbi
engedélyezésével tovabb rontotta a tantargy helyzetét. A szakiskoldkban az in-
tegralt természettudomanyos oktatas lehetosége, illetve az egy évre csokkentett
onallo foldrajzoktatas alternativaja sem javitott a tantargy presztizsén.

Azzal, hogy a kerettantervek 1-12. évfolyamra késziiltek, megvaltozott a 11-12.
évfolyam szerepe is, hiszen a legtobb tantargy oktatasa igy a korabbi hagyoma-
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nyos tantervi épitkezésnek megfelelden egészen az utolso évfolyam végéig foly-
tatodott. Ezzel megsziint a 11-12. évfolyam alapvetéen az érettségi vizsgara
felkészito funkcidja, ami a foldrajzoktatas szempontjabol bizonyos hatranyt je-
lentett. Mint az késébb beigazolddott, jogos volt az a félelem, hogy kevesebb 1d6
marad a vizsgara torténo felkészitésre, €s ebbe az idokeretbe nem minden intéz-
ményben fér bele a szervezett formaban torténd vizsgaelokészitd foldrajzbol.

Az orakeret hatarozott felosztasa, a 8+4 évfolyamos képzés megerdsitése ¢és a
NAT-tal szemben megfogalmazott szaktanari, szakértéi ellenvélemények arra
0sztonozték a tantervfejlesztoket, hogy a kerettantervek kidolgozésa soran jelen-
tosebb tartalmi-szerkezeti valtozasokat hajtsanak végre a Nemzeti Alaptanterv-
ben megfogalmazottakhoz képest. Arra azonban tovabbra sem volt lehetdség,
hogy megsziinjon a kozds természettudomanyos alapozas (természetismeret),
igy a foldrajz nem jelenhetett meg 6nalld tantargyként az altalanos iskola felsé
tagozatanak mindegyik évfolyaméan. Arra sem nyilt mod, hogy az életkori saja-
tossagok koriiltekintobb figyelembe vételével — a modern altalanos tarsadalom-
foldrajzi tartalmak kozvetitése ezt sziikségessé tette volna — a 11. évfolyamra is
kiterjedjen a tantargy oktatéasa.

A kerettanterv kidolgozasakor két alapvetd valtoztatas tortént a tartalmi elemek
elrendezésében. Az egyik fontos valtozas az volt, hogy a regionalis foldrajzi
témakorok visszakeriiltek az altalanos iskoldba. Ennek oka az a NAT-tal szem-
ben megfogalmazott szakértdi és szaktanari vélemény volt, hogy az altalanos
iskolas kort didkok szdmara problémat jelent az elvont, a konkrét foldrajzi tér-
hez kevésbé kapcsolhatd altalanos természet- és tarsadalomfoldrajzi elemek és
Osszefliggések megértése. Ezek az altaldnositast €s az ismeretek szintézisét elva-
r6 tartalmak ezért visszakeriiltek a kozépiskolaba. Ugyancsak valtozott Magyar-
orszag foldrajzanak oktatdsa is. Ez a tartalmi elem visszakeriilt a kordbbi helyé¢-
re, a 8. évfolyamra. A heterogén kozépiskolai oktatds miatt ugyanis itt volt arra
lehetdség, hogy hazank foldrajzarol minden didk részletesebben tanuljon.

Erdemes Gsszevetni az utolsé harom nagy tantervreform tananyaganak felépité-
sét. Ennek kapcsan megallapithatd, hogy a kerettanterv tobb ponton is hasonlit
az 1978-as tanterv tartalmi rendszeréhez, ilyen a regionalis foldrajz (kontinensek
foldrajza) 6néllé megjelenése az altalanos iskolaban, a tananyag foldrajzi térben
torténd elhelyezésének logikaja (sziikiilo, majd a kdzépiskoldban 0jbol kitdguld
foldrajzi tér), a lineo-koncentrikus tananyag elrendezés.

Emellett ugyanakkor folytatja a NAT-ban megkezdett tartalmi-személeti atala-
kulast, ez elsdsorban az altalanos tarsadalom- és gazdasagfoldrajz megerdsodé-
sében, a kozgazdasagi tartalmak megjelenésében és a kornyezeti problémak
hangsulyosabba valdsaban figyelhetd meg. Azaz a kerettanterv megprobalta
megorizni a foldrajzoktatasban kialakult hagyomanyokat, de ezzel egyiitt sziik-
ségesnek tartotta a foldrajzoktatasban megindult modernizaciés folyamatok foly-
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tatdsat. Tananyag-elrendezésében inkabb az 1978-as, szemléletében pedig a
Nemzeti Alaptantervhez allt kozelebb.

Evfolyam 1978-as tanterv NAT Kerettanterv
Kontinensek foldrajza
6. Afril;a, Ausztralia, Ameri- Természetismeret Természetismeret
ka, Azsia.
Téajékozodas a f6ldtor-
. , .. | téneti idGben.
7. Eurépa és a Szovietunio, | > Fo1d és bolygdtestvérel. | p o0 iviili vilag,
A Fold. . . b
Eurdopa Kozép-Europa
nélkiil.
8 Magyarorszag foldrajza Kontinensek — tajak — Ko6zép-Europa,
) Csillagaszati ismeretek. orszagok. Magyarorszag.
Altalanos természeti fold- I?ozmlkus korn’y,eze—
. -- . w1 qa tiink. A geoszférak
1ajz. Ovezetesség a Foldon. s g e
9. S . .. AP foldrajza, a foldrajzi
Altalanos tarsadalomfold- Magyarorszag foldrajza. R . , .
raiz Ovezetesség. Nepgsseg
) és telepiilésfoldrajz.
A vilag valtozo tarsa-
A vilag tarsadalmi- dalrplr—gazdasa’gl kepe.
. e g o A vildggazdasagban
A vilag regionalis foldraj- gazdasagi képe. el e
P . kiilonboz0 szerepet
10. za. A globalis kornyezeti P .
C et g 1 priAn e betoltd régiok orszagok
Magyarorszag foldrajza. problémak foldrajzi vo- . .
natkozAsai €s orszagcsoportok.
' A globalis problémak
foldrajzi vonatkozésai.

4. tablazat: Az egymast koveto harom atfogo tantervreform foldrajzi tananyaga

Table 4. The geography syllabus in the three consecutive, comprehensive curriculum
reforms

Mindenképpen fontos hangstlyozni, hogy szemléletében a kerettanterv a NAT-
ban megkezdett valtozasokat folytatta. Ez egyértelmiien nyomon kovethetd a
kerettanterv bevezetését segitdé moddszertani utmutatokban is, amelyek hangsu-
lyoztak a modellalkotas fontossagat, az osszefliggések és a folyamatok felisme-
résének jelentdségét, emellett kiemelték a tevékenykedtetd foldrajzoktatds mod-
szereinek alkalmazasat (JONAS 1. — MAKADI M. — UTONE VisI J. 2001). Kiilénd-
sen a tarsadalomfoldrajzban helyezddik a f6 hangsuly a térbeli és az idébeli val-
tozasok bemutatasara.

A kerettantervek elsGsorban a hagyomanyos tananyag-elrendezésnek koszonhe-
tden viszonylag rovid id6 alatt elfogadotta valtak a szaktanarok korében. Nem
volt alaptalan azonban az a félelem, hogy a tartalmi épitkezés hasonldsaga gatja
lehet a mar megindult szemléleti, mddszertani valtozasok folytatddasanak. A
kollégéakkal folytatott beszélgetések és az oralatogatdsok alapjan megallapithato,
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hogy sok szaktanar probalta meg a sokkal kisebb 6raszam ellenére az 1978-as
tantervekhez késziilt tankonyvek ujboli alkalmazasat a tandrakon. A kerettanter-
vi kovetelményhez képest joval terjedelmesebb tananyag és a korlatozott ora-
szam azonban szinte megoldhatatlan probléma el¢ allitotta a szaktanart és a dia-
kot egyarant. Ezért csak a kerettantervek bevezetése utan tudatosult a foldrajzta-
narokban, hogy a foldrajzoktatas szemléleti és modszertani atalakulésa tovabbra
is elengedhetetlen. Ennek érdekében pedig le kell mondani — kiilondsen a regio-
nalis foldrajz esetében — arrdl, hogy minden kontinensrdl és a Fold szamos or-
szagarol azonos részletességgel tanitsunk. Tovabbra is a tipikus példak, a model-
lek, az azonos ¢és az eltéré vonasok kiemelésére kell helyezni a hangsulyt. Nem
csak az ismeretek, hanem az ismeretek megszerzését és felhasznalasat segitd
képességek kialakitasat is fel kell vallalni a foldrajzoktatdsnak. A kerettanterv
bevezetését a modszertani ttmutatok mellett a viszonylag gyorsan megjelend 1j
tankonyvek és az ezekhez kapcsolodd tovabbképzések is segitették, annak elle-
nére is, hogy az 0j tankdnyvek jelentds része még nem tiikkrozte a személetbeli
atalakulast €s az 1j modszertani kultrat.

Osszességében megallapithatd, hogy a NAT-tal megkezdédott tantargyi reform a
kerettantervek bevezetése utan is folytatodott, de iiteme kissé lelassult. A szem-
Iéletvaltas és a moddszertani megujulas ujabb lendiiletet 2004-t6l, a részletes
érettségi kovetelmények és a vizsgaleirds elfogadasatol kapott, amelyben az uj
tartalmi elemek beépitése mellett megjelent a képességszint-mérés igénye is.

A NAT meghatarozott id6kozonkénti — harom évenkénti — feliilvizsgalatat a
Kozoktatasi torvény irja eld. Erre eldszor 2002—2003-ban keriilt sor. Ennek
eredményeként sziiletett meg a NAT-2003, amely valojaban nem uj alaptanterv,
hanem a koradbbi NAT tobb szempontbdl feliilvizsgalt és modositott valtozata. A
két dokumentumnak sok hasonld, de ugyanakkor eltéré vonasa is van. A valto-
zasok elsdsorban a nemzetkdzi oktataspolitikai folyamatok hatasat tiikrozik, és
Osszhangban vannak az Europai Unié oktataspolitikai ajanldsaival is. Az EU
oktataspolitikai ajanlasai a kompetencia alapt oktatéast allitjak a kozéppontba,
kiemelten fontosnak tartjak a kulcskompetencidk fejlesztését. Az oktatas-nevelés
egyik legfontosabb céljaként az élethosszig tartd tanulasra torténd felkészitést
jelolik meg. Az uj NAT bevezetésére 2004. szeptemberétol keriilt sor az altala-
nos iskola 1. évfolyamén felmend rendszerben.

Az ) NAT készit6i szintén életkori szakaszokban és miiveltségteriiltekben gon-
dolkodtak, és megerositették a kereszttantervi kovetelmények (kiemelt fejleszté-
si feladatok) szerepét is, de a tarsadalmi elvarasoknak megfelelden kissé modosi-
tottak is azokat. Igy hangsulyosabba valt az Eurépahoz torténd kapcsolodas, és
nagyobb szerepet kapott az egyén fejlodését, tarsadalmi szerepvallaldsat segitd
képességek fejlesztése. Uj vonasa az 1995-6s dokumentumhoz képest, hogy a
kerettantervekhez hasonléan 12 évfolyamra terjed ki. Fontos véltozas, hogy a
NAT-2003-bol teljesen kimaradtak a muveltségi terliletekhez kapcsolddo részle-
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tes tartalmi kovetelmények, ezeket teljes egészében atadja az oktatasszabalyozas
masodik szintjét jelentd dokumentumoknak (kerettanterveknek). Szabalyozo
szerepét az egyes ¢€letkori szakaszokban és az egyes miiveltségteriiletekhez kap-
csolododan kialakitando illetve fejlesztendd kompetenciak, képességek meghata-
rozéasaval tolti be. A Nemzeti Alaptanterv ezzel egy, a tanulok kompetencidinak
fejlesztését meghatarozo célrendszerré valt. Feladata, hogy irdnyitsa a tantervi
programfejlesztok, a tankonyvirok €és a taneszkozkészitok munkajat. A NAT
irdnymutatasa a masodik szabdlyozé szint kerettantervein és az ezekre épiild
helyi tantargyi programokon keresztiil érvényesiilhet. A 2001-ben bevezetésre
keriilt és 2003-ban modositott kerettantervek a masodik szintli szabalyozas egyik
lehetséges — de a NAT értelmében nem az egyetlen — modjaként igy tovabbra is
¢letben maradhattak.

Az 10j funkcidonak megfelelden megvaltozott a miveltségi teriiletek tartalmi-
szerkezeti felépitése is. Az egyes miiveltségi teriileteken beliil az altalanos fej-
lesztési kovetelmények valtak a rendszerezés alapjava, és ezekhez rendezve je-
lenetek meg az egyes ¢€letszakaszokban kialakitando €s fejlesztendé kompetenci-
ak, tevékenységek. Miiveltségi teriiletiink esetében ezek a kovetkezok.

Altalinos fejlesztési kivetelmények

Szerepiik

Altalanos fejlesztési kovetelmények

Ismeretszerzés, tanulas

A foldrajzoktatas szerepe €s lehetOségei az
altalanos, illetve a tanulast tamogato képessé-

gek fejlesztésében. A célok elérését segitd
tevékenységek felsorolésa.

Tajékozottsag a foldrajzi térben

Tajékozottsag az idében

Tajékozottsag a kdrnyezet anyagaiban
Tajékozottsag a kdrnyezet kdlcsonhatasaiban
Tajékozottsag a hazai foldrajzi-kdrnyezeti kér-
désekben

Tajékozottsag regionalis és globalis foldrajzi-
kornyezeti kérdésekben

A miveltségi teriilethez kapcsolodo fejlesztési
feladatok, kovetelmények dsszekapcsolasa a
tartalmi egységekkel. A képességfejlesztést
tamogat6 tevékenységek és az legfontosabb
ismeretelemek meghatarozasa.

5. tablazat: A NAT-2003 dltaldnos fejlesztési kovetelményei a foldrajzoktatasban
Table 5. General development requirements in geography teaching in NCC-2003

A NAT-2003 bevezetése nem hozott ugyan alapveto valtozasokat a foldrajzokta-
tas helyzetében, ugyanakkor érdemes kiemelni néhany 1j elemet. Mddosult a
miuveltségi teriilet neve, amely: Foldiink-kornyezetiink lett. Ez feloldotta a ko-
rabbi, vitdkra okot add értelmezési problémakat, hiszen Foldiink egyben kornye-
zetlink is. A foldrajzi tartalmu ismeretek kozvetitése tovabbra is komplex mddon
az Ember a természetben miiveltségi teriilet keretei kozott kezdddik. A NAT-
2003 azonban lehet6vé tette a foldrajz 6nalld tantargyként torténd oktatasat az
altalanos felsd tagozatdn mar az 5. évfolyamtdl kezdddden. Ezzel visszaadta
annak a lehetdségét, hogy az altalanos iskoldban négy éven at 6nallo tantargyi
keretek kozott torténjen a foldrajz tanitdsa. Erre az 1978-as reform 6ta nem volt
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lehetdség. Hozza kell azonban tenni, hogy a NAT tovabbra is meghagyta az
integralt természettudomanyos alapozas (természetismeret) lehetéségét az 5-6.
¢vfolyamon, igy a dontés alapvetden az intézményeken mulik. A természetisme-
ret oktatdsahoz erre az idOszakra mar rendelkezésre alltak a sziikséges tankony-
vek, taneszk6zok, az intézményekben pedig kialakult a természetismeret-tanitas
gyakorlata. Ezért az 6nallo foldrajzoktatas korabbi bevezetése nem volt érdeke
az iskolaknak, igaz, nem is teremtodtek meg ennek szakmai-modszertani feltét-
elei sem. Elvben a NAT nem zarta ki annak lehet6ségét sem, hogy a foldrajz
tanitasa athuzodjon a 11-12. évfolyamra is. Igy az ismeretek szintézisét igényld
foldrajzi tartalom, a tanulok életkori sajatossagainak, illetve hattérismereteinek
Osszekapcsolddasa révén egy korszeriibb és magasabb szinvonalu foldrajzoktatas
lehetdségét teremtené meg a felsé kozépiskolaban. Erre azonban a gyakorlatban
alig van példa. Ha a szazalékoknak megfeleld oraszamokat nézziik, akkor lénye-
ges valtozas nem tortént, a felsé hatar 8%-ra torténd emelése, csak a heti 2 ora-
ban torténd oktatas lehetdségét erdsitette meg.

A NAT-2003 foldrajzi programjanak térszemléletérdl és tananyag-elrendezési
elvérdl a dokumentum sajatossaga, képességfejlesztés-kozpontisaga miatt nem
lehet informacionk. Ezek a szempontok az 1j NAT-ra ir6dd kerettantervekben
vizsgalhatok. Ilyen kerettantervekbdl azonban csak kevés sziiletett. Ennek oka,
hogy a modositott, tobbnyire a képességtejlesztés formalis beemelésével aktuali-
zalt kerettanterveket hasznalja az intézmények donto tobbsége. A rendelkezésre
allo taneszkozok is alapvetden ezekhez a programokhoz kapcsolodnak. Ezért az
alaptanterv alapjan vart, a képességfejlesztést a kozéppontba allitd tartalmi,
személeti €s modszertani attorés egyenldre nem kovetkezett be.

Ez id4ig nem hozott attorést a foldrajzoktatas személeti, modszertani megujula-
saban a Nemzeti Alaptanterv ujabb 2006-2007-es feliilvizsgélata sem. Az Uj
dokumentum tovabb erdsitette képességfejlesztés szerepét. Megnevezte, leirta a
kulcskompetencidkat és ezek fejlesztését hatarozta meg a nevelés-oktatas alap-
veto céljaként. Ezzel 6sszhangban pontositotta €s kiegészitette a kiemelt fejlesz-
tési feladatokat is.
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Kulcskompetenciak Kiemelt fejlesztési feladatok
e Anyanyelvi kommunikacio e Enkép, onismeret
e Idegen nyelvi kommunikécio e Hon-és népismeret
e  Matematikai kompetencia e Eurdpai azonossagtudat — egyetemes
e Alapvet6 kompetencidk a természettudo- kultira
manyok ¢és azok alkalmazasa terén e Aktiv allampolgarsagra, demokraciara
e  Digitalis kompetencia nevelés
e A hatékony, 6nallo tanulas e Gazdasagi nevelés
e Szocialis és allampolgari kompetencia e Kornyezettudatossagra nevelés
e Kezdeményezbképesség és vallalkozoi e A tanulas tanitasa
kompetencia o Testi és lelki egészség
* Es Zt’etlkall—muveszetl tudatossdg €s kifeje- Felkésziilés a felnott 1ét szerepeire
z0képesség

6. tablazat: A NAT-2007 kulcskompetencidi és a kiemelt fejlesztési feladatok
Table 6. Key competences and preferential development tasks in NCC 2007

Lathatjuk, hogy mind a kulcskompetencidk, mind a kiemelt fejlesztési feladatok
kozott tobb olyan is van, amelynek megvalositasaban, illetve fejlesztésében a
foldrajzoktatasnak meghatarozo szerepe van. A kulcskompetencidk kozil ilyen
pl. a természettudomanyos kompetenciak alkalmazasanak képessége, a szocialis
¢és allampolgari kompetencia, a kezdeményezoképesség ¢s vallalkozéi kompe-
tencia. Természetesen nem hanyagolhatok el a foldrajztanitas lehetdségei a tobbi
kulcskompetencia fejlesztésében sem. A kiemelt fejlesztési feladatok teljesitésé-
ben meghatarozé a foldrajz szerepe a hon-és népismeret, az Eurdpai azonossag-
tudat — egyetemes kultara, az aktiv allampolgarsagra, demokraciara nevelés, a
gazdasagi nevelés és a kornyezettudatossadgra nevelés teriiletén. Ha ezeket a
nevelési-oktatdsi feladatokat 0sszevetjiik a tantargy oktatasara fordithatd iddke-
rettel, akkor megallapithatjuk, hogy szinte megoldhatatlan feladat el6tt allnak a
foldrajztanarok. Kiilondsen igaz ez akkor, ha az oktatas tovabbra is megtartja
alapvetden ismeretkdzvetitd jellegét, €és a képességfejlesztést nem a tanitasi fo-
lyamat céljaként és szerves részeként, hanem csupan az azt kiegészitd, idoigé-
nyes plusz feladatként fogja fel. A probléma athidalasdhoz szemléletvaltasra van
szlikség a foldrajzoktatds minden teriiletén. Vonatkozik ez a tankonyvekre, a
taneszkozokre, a tandrai tevékenységek megszervezésére, a tanari munka értéke-
1ésére, a foldrajzi tudasrol alkotott kép atértékelésére. Oriasi feleldssége és sze-
repe van ebben a tandrképzésnek, amelyben az eddigieknél nagyobb hangsulyt
kellene helyezni a szakmai tudas - tanari attitiid - modszertani kultara 6sszehan-
golt, komplex fejlesztésére. Ugyanakkor nagyon fontos lenne, hogy éppen a
képességfejlesztésben sokoldalu szerepet betoltd, a komplex, a természettudo-
manyos ¢és a tarsadalomtudomanyos gondolkodas Osszekapcsolasara egyediil
képes foldrajzoktatas a jelenleginél joval nagyobb hangsulyt kapjon a hazai koz-
oktatasban.
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Osszegzés

Megallapithatd, hogy a NAT kidolgozasaval és bevezetésévek megkezdodott
valtozasok jelentdsen befolyésoltak a hazai foldrajzoktatas lehetdségeit. Csok-
kentették a foldrajzoktatasara fordithatd idokeretet, és ezzel parhuzamosan at-
alakitottak a tantargy altal kozvetitett ismeretek rendszerét. A megvaltozott ne-
velési-oktatasi célok teljesitése a foldrajztanitas tartalmi, személeti és modszer-
tani atalakitasat varta el. Ez azonban a reformok sordn a sziikségesnél joval las-
sabb iitemben és csak egyes elemeire korlatozottan valosult meg. Erdemes sz-
szefoglalni, hogy mely tényezdk gyorsitottak és melyek gatoltak az ezredforduld
kornyékén a hazai foldrajzoktatds atalakulasat.

Az atalakulast gyorsité tényezok Az atalakulast lassité tényezok
Atalakulo tantervi szabalyozas Oktatasi hagyomanyok
Atalakul6 kovetelmények A tanarképzés hagyomanyai
Idokeret csokkenése A modszertani kultira hidnyossagai
Uj taneszkozok, digitalis informéaciohordozok | Klasszikus tudas(miiveltség)kép
Valtoz6 tarsadalmi kornyezet Lassan valtozo tankonyvek, taneszkzok
Mitveltségkép 4talakuldsa A hagyomanyos, ismeretcentrikus tanulmanyi
versenyek
Informaciobdség A képességfejlesztés nagyobb id6igénye
. . , L A valtozasokhoz kevéssé igazodo akkreditalt
Elethosszig tart6 tanulas igénye (LLL) tovabbképzések
A mindennapi élet kihivasai Hianyos IKT kompetencia

Globalizacid

7. tablazat: A foldrajzoktatas atalakuldsat segito és gatlo tenyezok

Table 7. Factors hindering and supporting the transformation of geography teaching
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