Jaszi Eva

,GYONGYSZEM AZ EKSZERDOBOZBAN” —
PEDAGOGUSHANGOK AZ
EGYUTTNEVELESROL

Az utdbbi évtizedben az egyik leginkabb vitatott oktatasi kérdés hazankban is
a sajatos nevelési igényl tanulok oktatasaval kapcsolatos dilemma. Ennek ko-
zéppontjaban ma mar nem az a kérdés all, hogy szegregaltan vagy integraltan
oktassuk a sajatos nevelési igényli tanuldkat, hanem az, hogy hogyan tegyiik
mindezt. Az integracios gondolat hivei szerint az ép és fogyatékos gyermekek
iskolai egyiittnevelése elofeltétele a fogyatékos emberek komplex tarsadalmi

Az egylittnevelés jogi feltételei megteremtédtek, a folyamat kétségtelentiil el-
indult és az integracids hullam ,,cunami modjara” sopdrt végig az oktatas min-
den teriiletén, allasfoglalasra késztetve a pedagogiai gyakorlat minden szerepld-
jét. A torvény biztositotta feltételeknek a napi gyakorlatban, az egyes intézmé-
nyekben val6é megjelenése meglehetdsen lassan, és igen eltéré modon zajlik. A
fizikai akadalymentesités néhol latvanyos, mashol kevésbé latvanyos modon
zajlik, de vajon hol tartunk napjainkban a pedagogusok gondolkodésaban, a
»fejekben torténd akadalymentesités™ terén?

Kutatasi elozmények

Hazai és nemzetkdzi kutatdsok sora foglalkozott azzal, hogy az egyiittnevelés
résztvevoi milyen modon élik meg ezeket a valtozasokat. A téma szakirodalmat
idérendben attekintve, kirajzolddik el6ttiink, hogy mind hazai, mind nemzetkdzi
vonatkozasban a kutatok tobb szempontbdl is vizsgaltdk az egyiittnevelés kérdé-
seit: elméleti megkozelitésekkel éppugy taldlkozhatunk, mint a mar mikodo
gyakorlatot bemutato helyzetjelentésekkel, az aktualis oktataspolitikai intézke-
dések leirasaval és annak fogadtatisat-megvalosulasat ismerteté tanulmanyok-
kal, valamint a pedagogusi attitiid feltarasat célzo kutatasokkal egyarant.

A magyarorszagi helyzettel az ezredforduld kornyékén elsdsorban Csanyi
Yvonne és munkatarsainak publikacioibol ismerkedhetiink meg. Az eltelt évti-
zedekben vizsgaltdk a leendd tanitok és a mar palyan 1évok attitiidjét az integra-
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cio témajaban, (Réti — Csanyi, 1997) s a pedagogus tarsadalom hozzaallasat az
integracidhoz negativnak itélték meg.

Papp Gabriella 2001-es kutatasabol, mely a tanulasban akadalyozott tanulok
felkésziiletlenek a feladatra. Véleménye szerint a helyzeten elsdsorban az javita-
na, ha nem csupan a tovabbképzések kore boviilne, hanem az alapképzésben
kapna kiemelt helyet az egyiittnevelésre valo felkészités (Papp, 2004).

A 2001/2002-¢s tanévben 200 f6s mintaval végzett sajat kérd6ives kutatasom
eredményei is azt mutattdk, hogy mind a végzds tanar szakos hallgatok, mind a
gyakorld pedagogusok alapvetden elutasitéak az egyiittneveléssel kapcsolatban.
Ismereteik a témaban nagyon felszinesek, s ebbdl is addéddan, alkalmatlannak
tartjadk magukat erre a feladatra.

A kés6bbiekben a témat érintd kutatasok elsdsorban a nemzetké6zi és hazai
helyzetkép bemutatasara torekedtek. A publikaciokbol nyomon kdvethetd a
magyarorszagi 6vodakban és tobbségi iskolakban ellatott fogyatékos gyermekek
létszamanak valtozasa, mely alapjan a fogyatékosnak mindsitett gyermekek min-
tegy fele mar integralt kortilmények k6zott nevelddik (Csdnyi, 2001).

Ugyanakkor, mas vizsgalatok szerint, az egyiittnevelésben részt vevo peda-
gogusoknak csak kevesebb, mint 5%-a rendelkezett szakiranyu képesitéssel
(Salné — Képatakiné, 2001). A kutatasok ramutattak arra, hogy Magyarorszagon
is felértékelddtek azok az oktatasszervezési modok, amelyek a sajatos nevelési
igényl gyermekek befogadasara és ezzel az esélykiilonbségek csokkentésére
torekedtek. Ennek azért is nagy a jelentdsége, mert hazdnkban a specialis okta-
tasba beiskolazott tanulok szama mas orszdgokéhoz hasonlitva kiemelkedden
magas (Haldsz — Lannert, 2003, 366).

Jelentds szamu kutatés iranyult a nemzetkozi és hazai helyzetkép bemutatasa-
ra (Réthyné, 2002; Katz - Mirenda, 2002 ).

Az OECD Aaltal kozzétett adatok is bemutattak az érintett tanulok létszamanak
valtozésait, a finanszirozas kérdéseit, a targyi €s személyi feltételek meglétének
mértékét, s ugyanezekrdl a tényezokrdl hazai koriilmények kozott is képet kap-
hattunk (Schiittler, 2004; Fatalin, 2004; Metzger, 2004; Vargané, 2005; Varga-
né, 2006; Csanyi, 2007; Képatakiné, 2007).

A gyogypedagogusok integraciod iranyaban tanusitott elutasité magatartasarol
szamolt be Balazs Janos és Bass Laszl6 vizsgalata (Baldzs - Bass, 2005).

A hazai kutatok egyes régiokban is megvizsgaltak az egyiittnevelés helyzetét
(Kdpatakiné, 2007).

Az Eurépai Ugyndkség a Sajatos Nevelési Igényti Tanulok Oktatdsinak Fej-
lesztésért tobb évben is tobb orszagra kiterjedd, dsszefoglald jelentéseket adott
ki az egyiittnevelés helyzetérdl az also és kozépfoku oktatasban (/1, 2003; /2,
2005; /3, 2006).

Az utdbbi években egyre nagyobb szdmban jelentek meg olyan kutatasi
eredmények, amelyek nem csupan a szereplok helyzetét, hanem az egyiittneve-
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1éssel kapcsolatos véleményét is feltartdk. A pedagdgusok egyiittnevelés iranti
attitlidjét kérddives modszerrel vizsgalva a kutatok Osszefiiggéseket véltek felfe-
dezni a pedagdgusok tdmogato illetve elutasitd magatartdsa és az iskolafokoza-
tok kozott. Eszerint az iskolafokozatok kozott felfelé haladva egyre gyengiild
befogadoi attitiiddel talalkozhatunk. A pedagdégusok jelentds része alulinfor-
maltnak tartotta magat az egyiittnevelés kérdéseit illetéen (Némethné, 2007,
Kalyva és munkatarsai 2007; Fischer, 2009; Némethné, 2009).

Tobb vizsgalat elénk tarta egy-egy intézményhez kapcesoldddan, az altaluk si-
keresnek itélt, kedvezden megvaldsult integracios gyakorlatot. A kutatdsokbol
képet kaphattunk a targyi és személyi feltételek milyenségérdl, a tanuldi dsszeté-
tel valtozasairol, a megvalositas soran felmeriild nehézségekrdl is (Gergely,
2004; Farkasné, 2006; Brooks, 2006; Némethné ¢és munkatarsai, 2008;
Kopatakiné, 2009; Gyorkeéné, 2009; Nupsziné, 2010). A vizsgalatok fokuszaba
egyre tobb tényezo keriilt: intézmények, fenntartok, sziilok, érintett gyerekek és
fiatalok (Somorijai, 2008; Perlusz, 2008; Alt, 2008; Majoros, 2009). Angol nyel-
ven megjelent publikdciokban a fenti szereplékon tul taldlkozhatunk a pedago-
gusok munkajat segité halozat szerepét vizsgalo kutatasokkal is (Valeo, 2008).

A vizsgalatok kiterjedtek a kozépfokil oktatasra és felsdoktatasra is
(Kdpatakiné, - Mayer és Singer, 2007, Takdcs, 2008). Ez utobbiak megszolaltat-
tak a fogyatékos fiatalokat is, felmérve azt, hogyan értékelik sajat integralodasuk
mértékét, milyen problémakkal szembesiiltek a tobbségi intézményekben.

Pedagégushangok az egyiittnevelésrél — egy kutatas részletei

Sajat vizsgalatom kozéppontjaban az egyiittnevelés kulcsfiguraja, a pedago-
gus allt. Célom az volt, hogy megismerjem a pedagéogusok viszonyuldsat az
egylittneveléshez, megismerjem azt, hogyan itélik meg sajat tudasukat, hiszen az
integralt oktatasrol szol6 ismeretek €s az ehhez kapcsolodo vélemények fontos
mutatdi a pedagogusok egyiittnevelési hajlandosaganak, feltételei a sikeres meg-
valositasnak. A kutatas 1étrejottét a napi pedagodgiai gyakorlatban felmerilo és
megoldasra var6 problémak 6sszegylijtésére és leirasara iranyul6 szandék vezet-
te, valamint az, hogy feltarjam, hogyan reprezentalodik a pedagdgusok korében
az egyittnevelés soran felmeriilé problémak sokasaga. A fokuszban tehat a pe-
dagogusok kikérdezése, szora birdsa allt. Vizsgaltam megnyilatkozasaikat abbol
a célbol, hogy az Oket érint6 kérdésekbol, nehézségekbdl, problémakbol, sike-
rekbdl és 6romokbal kirajzolodjék egy jellegzetes, altalanosnak tekinthetd kép.

A kutatas sordn valaszt kerestem a kovetkezod kérdésekre:

—  Mi a véleményiik a pedagogusoknak az ép és fogyatékos gyermekek

egytttnevelésérél, hogyan értékelik az egyiittnevelés sajat gyakorlatuk-
ban torténé megvalosulasanak lehetdségeit?
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— Hogyan itélik meg a pedagdgusok kiilonb6zo rétegei az egylittnevelés-
hez sziikséges tudasukat, s ezeket az ismereteket mennyire tartjak alkal-
mazhatonak?

— Vannak-e kiilonbségek a pedagogusvélemények kozott végzettségiik,
beosztasuk és a palyan elt6ltott id6 alapjan, s ezek megjelennek-e a fel-
meriil6 problémak mértékében és azok jellegében?

— Mivel az ép és fogyatékos gyermekek egyiittes oktatasa egyre inkabb
terjed hazankban is, kivancsi voltam arra, hogy a pedagogusok mennyire
elégedettek a kialakult feltételrendszerrel, milyen segitséget varnak min-
dennapos gyakorlatukban az egyiittnevelés megvaldsitasahoz, a felmerii-
16 kérdések megoldasahoz?

—  Azonosithatéak-e ilyen modon jellegzetes, a pedagdgusokra az egyiitt-
nevelésben altalanosan jellemz6 nehézségek, azok athidalasara vannak-e
az érintetteknek javaslataik?

—  Vizsgaloddsom kiemelt célja fényt deriteni arra, hogy az egyiittnevelés
felvallalasakor a dontésiikben, illetve annak megvalositasa soran gyakor-
latukban, befolyasolja-e a pedagdgusokat a tanuld fogyatékossaganak ti-
pusa? Tapasztalhato-e valamiféle ellenérzés valamelyik fogyatékossag-
gal szemben, amennyiben igen, erre milyen magyarazattal szolgalnak?

—  Valaszt vartam arra a kérdésre, hogy a pedagégusok mennyire nyitottak
az egylittnevelés iranyaban, hogyan itélik meg alkalmassagukat erre a
feladatra, s az esetleges alkalmatlansagukat mivel indokoljak?

— A kutatas soran érdekelt az is, hogy a pedagogusoknak vannak-e az
egyiittnevelés terén tapasztalatai, ha igen, milyen forrasbol szarmazoé ta-
pasztalatokkal rendelkeznek, s ezek kedvezo vagy kedvezétlen jellegii-
ek?

Kutatasi modszerként, a viszonylag személytelen kérddives kikérdezés he-
lyett, a személyes interakciokra is boven lehetséget biztositd interju egyik alap-
valtozatat, a szobeli kikérdezés modszerét valasztottam. Az interjuk a kikérde-
zettek szama szerint egyéniek voltak, sajatossaguk szerint pedig strukturalt inter-
juk

450 félig strukturalt interjut készitettem pedagogusokkal, de feldolgozésra és
tovabbi elemzésre csak 430 interju bizonyult alkalmasnak.

Az interju alanyai esetében részben volt iranyitott a kivalasztas: a résztvevo-
ket személyes ismeretségen alapulo, kényelmi szempontokat is figyelembe vevo
mintavétellel valasztottam ki, de a mintavételnél nem térekedtem csak az élet-
kor, vagy csak a beosztas, a végzettség vagy a palyan eltoltott id6 alapjan torténd
kivalasztasra. Ennek célja az volt, hogy ne bizonyos szempontokhoz k&totten
csomoésodjanak a problémak, hanem lehetdség szerint a pedagogusokat dsszes-
ségében ¢érintd kérdések juthassanak a felszinre. Ezen szempontok alapjan az
interjuk alanyainak kivalasztasakor csupan azt tartottam fontosnak, hogy az in-
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terju alanya pedagogus munkakdrben dolgozzon, szivesen nyilatkozzon és le-
gyen mondanivaloja a téméaval kapcsolatban.

Nem kotottem tovabba telepiiléshez vagy régidhoz sem a résztvevok merité-
sét, de a legvaltozatosabb kép kialakitasara torekedtiink, ami a valaszadok lako-
helye alapjéan kirajzolodhatott.

A kutatas egyik ujszertisége abban all, hogy az interjuk soran teret engedtem
annak, hogy a pedagogusok véleményliket ,.kendézetleniil” tarjak fel, mert fon-
tosnak tartottam azt, hogy az egyiittnevelésrdl alkotott nézeteiket, az ezzel kap-
csolatosan felmeriil6 problémakat sajat megfogalmazasban, sajat szavaikkal
mondjak el, ellentétben, a témaban eddig végzett kérddives kutatasokkal. A ku-
tatas tovabbi ndvuma, hogy azonos mérbeszkdzzel mérve, a hazai iskolarendszer
teljes vertikumat feldleli, a témaval kapcsolatban az oktatas minden szintjén
tevékenyked6 pedagogus véleményére kivancsi voltam az dvodatdl a felsdokta-
tasig.

A kutatdsban foként kvalitativ, és részben kvantitativ kutatdsi metodikat al-
kalmaztam, de els6sorban nem a szamszertiségre, hanem az adatok mogotti 6Sz-
szefliggések feltarasara és bemutatasara torekedtem. Az interjuk elemzésekor a
valaszokbol egyes szovegelemek eléfordulasanak gyakorisagat és a szovegbdl
kiemelhet6 kategoriaegységek tartalmat egyiittesen térképeztem fel. Az irasban
rogzitett interjukat tobbszor elolvasva, a szoveggel valod ismerkedés utan az adat-
feldolgozas az SPSS Statistics 17.0 statisztikai programmal tortént. A szovegek
tartalmat figyelembe véve hoztam létre az egyes témakorokhoz/kérdésekhez
kapcsolodoan a leggyakrabban eléforduld kiillonbozo kategoriakat. A kereszttab-
la elemzések alkalmaval a valtozok kozotti Osszefiggések vizsgalatara Chi-
négyzet probat alkalmaztam.

A lejegyzett interjuk a tovabbi azonosithatosag miatt sorszamot kaptak, a va-
laszaddk neve sehol nem jelent meg, az interjukbodl dolt betiikkel kiemelt idéze-
tek utan a valaszado sorszama zarojelben szerepel.

Az interjuk alanyait foldrajzilag behatarolva, a Dunat valasztovonalnak te-
kintve, lakohelylik szerint 3 régidra osztottam szét. A legtobb megkérdezett pe-
dagbgus a tiszantali régidoban él (53,5%), els6sorban Heves, Borsod-Abauj-
Zemplén, Nograd, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Jasz-Nagykun-Szolnok megyék-
ben. Mivel a kikérdezés minden esetben személyesen tortént, ezért a megkdze-
lithet6ség is szempont volt a mintavételnél, ennek tulajdonithatd, hogy az Eger-
hez kozelebbi teriileteken valamivel tobb interjut rogzitettem. A dunantali inter-
jualanyok (14,9%) nagyobb része a Budapest kornyéki agglomeracidban, illetve
Fejér és Veszprém megyékben €1, Budapesten lakik a minta 31,6%-a. (/. tdbld-
zat)
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Régio Esetszam (f6) Arany (%)
Budapest 136 31,6
Tiszantal 230 53,5
Dunantal 64 14,9
Total 430 100,0

1. tablazat: A minta régiok szerinti eloszldsa

A pedagdgusokat koruk alapjan kategdriakba soroltam. A ,,palyakezddk™ ka-
tegéridba a 20-t6] 29 éves pedagdgusok, a ,.harmincasok™ kategoéridba a 30-t6l
39 éves koru, a ,,negyvenesek” kategoridba a 40-t61 49 éves kort, a ,,nyugdij
kozeliek” kategoriaba az 50 éves és ennél idésebb pedagogusok keriiltek. A
minta nagyobb részét a palyan mar kelld szaktudassal és gyakorlattal is rendel-
kezd ,,negyvenesek” korosztilyahoz tartozé pedagogusok alkottak (34,9%), il-
letve a ,,harmincasok” (27,9%), akiknél szintén feltételezheté mar kellé pedago-
giai tapasztalat akar az egylittneveléssel kapcsolatban is. A palyakezddk és a
nyugdij kozeliek ardanya a mintdban megkozelitden azonos, 16% illetve 14,9%.
A megkérdezettek kozott a legfiatalabb pedagogus 22 éves, a legiddsebb 75
éves, az atlag ¢életkor 41 év volt. (2. tablazat)

A valaszado kora Esetszam (f6) Arany (%)
palyakezdok 69 16,0
harmincasok 120 27,9
negyvenesek 150 34,9
nyugdij kozeliek 64 14,9
Total 403 93,7
hidnyzo adat 27 6,3
Total 430 100,0

2. tablazat: A minta életkor szerinti eloszldsa

A megkérdezett pedagogusok nemek szerinti megoszlasa a palyan is tapasz-
talhat6 aranyokat mutatta, a néi interjialanyok szama talreprezentalt, kb. 6tszo-
rose a férfiakénak. (3. tdbldzat)

Neme Esetszam (f6) Arany (%)
férfi 71 16,5
né 359 83,5
Total 430 100,0

3. tablazat: A minta nemek szerinti eloszlasa

A férfi pedagogusok tobbsége tanarként, ill. vezetoként dolgozik, a ndk na-
gyobb része tanari beosztasban volt. N6k a fejleszté pedagogusok, ill. az egyéb
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kategoriaba soroltak, akik ovodapedagdgusok, kollégiumi neveldk pszichologu-
sok. (4. tablazat)

A valasz- Beosztas Total
ado6 neme tanar | tanitd | napkozis | vezeté | fejleszt6 | egyéb

férfi 54 2 1 6 2 6 71
nd 157 96 17 30 15 44 359
Total 211 98 18 36 17 50 430

4. tablazat: A minta eloszlasa a beosztas és a nemek osszefiiggésében

Fontosnak tartottam azt is felmérni, hogy a megkérdezettek az oktatasi rend-
szer melyik szintjén dolgoznak, milyen korosztallyal foglalkoznak, milyen isko-
lafokon tanitanak. Az adatfeldolgozas soran a kategoriak kialakitasakor az
ISCED' szintjeit vettem figyelembe, de ennek jelolési rendszerét nem alkalmaz-
tam. Eszerint, a mintaban jelentds eltérést nem taldltam az als6 tagozatban tanito
(28,6%), a fels6 tagozatban tanito (34,7%) és a kdzépiskolakban oktaté (21,6%)
tanarok szamat illetéen. Ez utobbi kategoériaban megkdzelitden azonos szamban
voltak jelen a szakképzésben (n=53) és gimnaziumban (n=40) oktato tanarok. Ez
a fajta véletlenszerii elrendez6dés az aranyai miatt arra is lehetéséget ad, hogy
megallapitasaim a pedagdgusok széles korére vonatkozoan érvényesek legyenek.

(5. tablazat)

Hol tanit/dolgozik Esetszam (f6) Arany (%)
alsé tagozat 123 28,6
fels6 tagozat 149 34,7
szakképzés 53 12,3
gimnazium 40 9,3
szakszolgalat 7 1,6
ovoda 36 8,4
egyéb 22 51
Total 430 100,0

5. tablazat: A minta iskolafokozatok szerinti eloszldsa

A kutatas eredményei az alabbiakban foglalhatok 6ssze:
— A pedagogusok nem rendelkeznek az egyiittneveléshez elegendd ismere-
tekkel, mert tanari képzettségiik megszerzésével egy idoben csak kismér-
tékben, vagy egyaltalan nem sajatitottak el olyan tudést, amely biztonsa-
got adna nekik a gyakorlatban torténé megvalositashoz. Az interjikbol
jol korvonalazddott, hogy a sziikséges tudas, elsGsorban a fogyatékos
gyermekek problémainak felismerését, a specidlis eszkozok hasznalatat,

! International Standard Classification of Education = Az Oktatas Egységes Nemzetkozi Oszta-

lyozasi Rendszere
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modszertani eljarasokat, a felmeriild konfliktushelyzetek sikeres megol-
dasahoz sziikséges készségek birtoklasat jelenti szamukra. Kutatdsom
arra is rairdnyitja a figyelmet, hogy az alapképzések hidnyossagait po-
tolni szandékozo tovabbképzések sem javitottak jelentdsen a helyzeten.
A pedagdgusok ilyen formaban, kell§ eldzetes szakmai megalapozottsag
nélkiil, csupan az egylittnevelés egyes részteriileteirél kaptak informaci-
okat, amely a napi pedagogiai gyakorlat szintjén nem mindig bizonyult
alkalmazhatonak. Tovabb neheziti a helyzetet az, hogy az iskolak tobb-
ségében csak egyes pedagogusok rendelkeznek ilyen jellegli specidlis
tudassal, ami ugyan felkelti a tobbi pedagdgus érdeklédését, de arra nem
bizonyul elegendonek, hogy az évtizedeken at elfogadott, a szegregalt
oktatast evidensként tekint6 szemléletiiket jelentésen megvaltoztassa. A
kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a pedagdgusok sajat tudasukat
¢és gyakorlati tapasztalataikat nem tartjak elegendének, emiatt egy résziik
bizonytalan, vagy elutasito az egyiittneveléssel kapcsolatban. Az elutasi-
tas hatterében felfedezhetd a valtozastol valo félelmiik is. Emiatt minden
ujdonsagnak szamitd megoldast haritani igyekeznek, hivatkozva a fenti-
eken tal, a megndvekedett terheikre és tlirdképességiik hataraira.

Az egyiittnevelésrél a pedagogusok tobbsége alapvetden tdmogatoan
nyilatkozik, de annak ellenére, hogy elméletben egyetértenck az oktatas
ilyen modon torténd megszervezésével, a megvalositassal kapcsolatban
félelmeik és fenntartasaik vannak. Ezek forrasa els6sorban a tanulok ko-
zotti kiilonbségek, és az ebbdl adodo differencialas értelmezésében kere-
sendo.

A pedagogusok az egyiittneveles elterjedésének tobb akadalyat is latjak.
Tanulmanyaik nem készitették fel erre 6ket, az alkalmazast pedig nem
csupan szemléletiik, hanem a magas osztalylétszamok is akadalyozzak.
A targyi feltételek és a sziikséges akadalymentesités hianyossagai mel-
lett elsdsorban a szakmai hidnyossdgokat emlitik. Ez jelenti egyrészt a
témaban valo sajat képzetlenségiiket, masrészt a segitd szakemberek hi-
anyat is. A gyogypedagogusokkal vald egytittmiikodés formait tobbnyire
a tanacsadasra, a problémak azonnali megoldéasara és a fogyatékos tanu-
16k elkiilonitetten zajlo, egyéni fejlesztésére sziikitik le. A szorosabb,
akar allando egylttlétet koveteld kéttanaros modell még nem elég ismert
koriikben, ezért értheté modon elzarkoznak annak alkalmazasatol.

Az egyiittnevelés elfogadasat akadalyozo tényezok koziil fontosnak tar-
tom kiemelni a pedagdgusok attitiidjében rejlé problémakat. Az interjuk
elemzése soran azt tapasztaltam, hogy az egyiittneveléssel kapcsolatban
els6sorban a kognitiv elemeket tartalmazo nézeteik, mig a fogyatékos
tanulokkal kapcsolatban inkabb az affektiv elemeket hordozo attitiidjiik
hatarozta meg véleményiiket. A pedagogusok, amikor az egyiittnevelés
vallalasarol dontenek, a fogyatékos tanulok kozétt kiilonbséget tesznek



elsdsorban a fogyatékossag tipusa és masodsorban annak sulyossaga
alapjan. Azt, hogy a pedagdgusok milyen mértékben hajlanak arra, hogy
a fogyatékos tanuldkat ,,cimkézzek”, ill. averzidt téplaljanak velilk
szemben, elsOsorban az hatarozza meg, hogy 6k maguk milyen tulajdon-
sagokkal rendelkeznek, ill. milyen értékeket és normaékat tekintenek a
magukénak. Azt pedig, hogy a kiilonboz6 tarsas kapcsolatokban milyen
mértékben hajlandoak elfogadni a fogyatékos tanulokat, elsdsorban attol
fiigg, hogy milyen kép alakult ki benniik az adott fogyatékossagrol. Az
interjukbdl az tiint ki, hogy nézeteik téves elemeket, attitlidjeik pedig
negativ viszonyulasokat tartalmaznak az egyes fogyatékossagokkal kap-
csolatban, s ezek sajnos tovabb erdsitik az elbitéletes magatartast és
gondolkodasmodot. Ugyanakkor pozitiv elmozdulast tapasztaltam az ér-
telmi fogyatékos tanulok elfogadasaval kapcsolatban, melynek hatteré-
ben a megkérdezett pedagogusok értelmi fogyatékos tanulok oktatasaval
kapcsolatos kedvezd tapasztalatai allnak. Mindezek megerésitettek ab-
ban, hogy az egyiittnevelésrdl és a fogyatékos tanulokrol elsajatitott is-
meretek €s tapasztalatok egyiittesen segithetik a pedagdgusokat abban,
hogy pozitiv hozzaallast tanusitsanak az ép és fogyatékos tanulok
egyiittnevelésnek kérdéseihez.

Az egyiittnevelésre valo nyitottsagot és hajlandosdagot a pedagogusok
tudasan és személyiségén kiviil meghatarozza az, hogy milyen mértékii
és milyen forrasbol szarmazo tapasztalatokkal rendelkeznek. Azok a pe-
dagogusok, akik nem csupan elméleti ismeretekkel rendelkeznek, hanem
gyakorlati tapasztalatokkal is birnak az egyiittnevelésrol, még a felmerii-
16 nehézségeik ellenére is tamogatjak és kovetendOnek tartjak azt. A
»tdmogatd hangliak” nem csupan a tanuldk szempontjabol tartjak hasz-
nosnak ezt a format, hanem sajat személyiségfejlodésiik, szakmai kom-
petenciakdriik boviilése, modszertani kultarajuk megijulasa szempont-
jabol is. Azok a pedagogusok, akik az esetleges szakmai hidnyossagaik
ellenére is tAmogatdan nyilvanulnak meg az egyiittnevelés kérdéseit ille-
téen, ezt elsésorban azzal indokoljak, hogy hivatasnak tartjak a pedago-
gus palyat. Olyan hivatasnak, ahol a felmeriilé problémak és az ebbol
adodo tobbletmunka ellenére is, a kihivasoknak valo megfelelés feletti
orom ¢s a tarsadalmi szemléletformalas lehetosége elégedetté teszi Oket.

Az egyittnevelés ellen megnyilvanuld pedagdgusok szerepiiket csupan
az oktatasra, a tudas atadasara sziikitik le, ugyanakkor — felhalmozott
szakmai tapasztalataikra hivatkozva - modszertani kulturajuk fejlesztését
sem tartjak fontosnak. Szakmai kompetenciahataraikat félreértelmezik,
ezzel a gyogypedagdgusokra haritjak a sajatos nevelési igényii tanulok-
kal valo foglalkozas minden feladatat. Azok a pedagogusok, akik az
egyiittnevelést nem tartjdk semmilyen formaban megvalosithatdnak,
még nem tudjak teljesen elfogadni azt, hogy a megvaltozott tarsadalmi
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igények €s tanitasi-nevelési célok miatt gondolkodasmodjukban is valto-
zasra lenne sziikség. Sok esetben mereven ragaszkodnak a hagyoma-
nyokhoz, ami esetiikben a szegregalt oktatast jelenti. Az egyiittnevelés
sikerességét a jogi, targyi és személyi feltételek meglétén til a pedago-
gusok hozzaallasa jelentdsen befolyésolja.

A kutatas eredményei kozott emlitésre méltonak tartom azoknak a peda-
gbogusoknak a véleményét, akik nem szaktargyat tanitanak, hanem els6-
sorban nevelési feladatokat latnak el a kozoktatas valamely szintjén. Az
egyiittnevelésrdl vald véleménylik és ezen a téren szerzett tapasztalataik
egyértelmilien kedvezdek, legyenek akar napkozis neveldk, kollégiumi
nevelbtanarok, vagy valamilyen miivészeti 4gban oktaté szakemberek.
Az egylittnevelés megvaldsulasi formait tekintve, a pedagogusok elso-
sorban a teljes integrdacio mellett foglalnak dllast. Ugyanakkor fontos-
nak tartjak a megfeleld feltételek meglétét, kiemelve az idealis osztaly-
létszdmot és a szakember ellatottsagot. Ilyen koriilmények kozott nem
latjak akadalyat annak, hogy a sajatos nevelési igényii gyermekek az ok-
tatas teljes idGtartamaban egyiitt legyenek specialis segitséget nem
igénylo tarsaikkal. A részleges integracié valamely valtozatanak tamo-
gatasanak hatterében részben szakmai bizonytalansaguk, részben a meg-
novekedett terheléstdl valo félelmiik all. Ugy gondoljak, ezek a formak
atmenetet képezhetnek a szegregalt és integralt oktatas kdzott, ami ,,hoz-
zaszoktatja” a szereploket is a helyzethez. Hangot adnak egyben annak a
félelmiiknek is, hogy a tobbségi iskolaban miikodo specialis csoportok a
legalizalt szegregaciot is jelenthetik, amit 6k maguk sem helyeselnek.
Azok a pedagdgusok, akik rendelkeznek mar tapasztalatokkal az egyiitt-
nevelés terén, sokkal tAmogatdbban nyilatkoznak err6l. Kedvezonek tar-
tom a kutatdsnak azt az eredményét, hogy az elméleti képzettséggel
igen, de gyakorlati tapasztalatokkal még nem rendelkez6 pedagogusok is
nyitottnak mutatkoznak az egylittnevelés iranydba. Mindez abban erdsit
meg, hogy a képzés is kedvezoen alakithatja a pedagogusok szemléletét
az egyiittnevelés témakorében.

Tanulmanyom tovabbi részében bévebben a kutatasnak két teriiletét kivanom
bemutatni:

Az egyik kérdéskor az, amelyben azt vizsgaltam, hogy a pedagogusok
korében az egyiittnevelésre valo hajlanddsagot befolyasolja-e a fogyaté-
kossag tipusa?

A masik, amelyben a pedagogusok az ép és fogyatékos tanulok egyiitt-
nevelésével kapcsolatos tapasztalataikrol vallanak.

Az interjuk soran képet szerettem volna kapni arrél is, hogy a pedagogusok
korében az egyiittnevelésre vald hajlandoésagot mennyire befolyasolja a fogyaté-
kossag tipusa. Ennek eredménye szerint, - mas kutatasokhoz hasonléan - a nyi-
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latkozok els6sorban a mozgasfogyatékos gyermekek oktatasara vallalkoznak, ezt
kovetik a hallas- és latasfogyatékos tanulok. (1. dbra)

mozgasfogyaté kos

hallasfogyatékos

latasfogyatékos

értelmi fogyaté kos

tanulasi zavaros

magatartas és viselkedészavaros

beszédfogyatékos

T T t T
o] 50 100 150 200 250 300

1. abra: A fogyatékossag tipusa szerinti valasztas — elfogadads (n=430)

Megvizsgaltam azt is, hogy van-e Osszefiiggés az egyes fogyatékossagi tipu-
sok felvallalasa vagy elutasitasa és akozott, hogy a valaszado a kdzoktatas me-
lyik szintjén oktat.

A megnevezett fogyatékossadgok és a pedagdgusok végzettsége kozott a ko-
vetkezé Osszefliggéseket talaltam: A leginkabb felvallalt mozgasfogyatékossag
és a pedagogusok végzettsége kdzott szignifikans Gsszefliggés nem mutatkozott,
de kiemelésre érdemes, hogy legmagasabb aranyban az egyetemet végzett tana-
rok (n=64) kozott fordult elé ennek a fogyatékossagnak a megnevezése, misze-
rint 74,3%-uk vallalna mozgasfogyatékos tanulot. A féiskolat végzett tanarok és
tanitok korében a mintaban jelentds eltérést nem tapasztaltam, a tanarok (n=169)
64,5%-a, a tanitoi végzettséglieck (n=124) 63,7%-a nevezte meg szamara prob-
1émat nem okozo fogyatékossagként a mozgasfogyatékossagot.

Fentiekhez hasonlod eredményt kaptam a latas- és hallasfogyatékos tanulok
felvallaldsa esetében is.

Ett6l eltérd, erésen szignifikans dsszefliggést (p<0,001) tapasztaltam az ér-
telmi fogyatékos tanulok vallalasa és a pedagdgusok végzettsége terén. Iranyuk-
ba a legnagyobb hajlandésagot a tanité (37,1%), Oket kdvetden az altalanos isko-
lai tanar (28,4%), majd a kozépiskolai tanar végzettségliek (20,3%) mutattak.

Viselkedés- és magatartaszavaros, valamint tanulasi zavaros tanulokkal leg-
szivesebben a tanitd végzettséggel rendelkezdk foglalkoznanak (23,4%), és leg-
kevésbé a foiskolat végzett tanarok (20,1%), ezzel kozel azonos aranyban az
egyetemet végzett tanarok 21,6%-a jeldlte meg, hogy vallalna a magatartaszava-
ros tanulok tanitasat is. A beszédfogyatékos tanulok felvallalasarol elsésorban a
tanito végzettségliek nyilatkoztak elfogaddan (27,4%), a foiskolat végzett tana-
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rok 20,3%-a, az egyetemet végzett tanaroknak pedig 19,4%-a vallalna oktata-
sukat.

Az értelmi fogyatékos tanuldk felvallaldsa a mintaban kedvezd ardnyban je-
lent meg. A megkérdezett pedagdégusok olyan magyarazatot adtak erre, ami azt
is jelezte szamomra, hogy készek arra, hogy az érintett tanulokrol kialakult nega-
tiv beidegzddéseken is valtoztassanak. Tobbségiik mar rendelkezett tapasztalat-
tal oktatasuk terén, s ezek egyértelmiien pozitiv jelleglieck. Emlitést tettek arrol
is, hogy nem csupan a tobbi tanuld szamara voltak fejleszté hatassal, hanem a
pedagdgus szdmara is szakmai sikerek forrasai voltak.

Talan az enyhén értelmi fogyatékos gyerekeket, mert szeretnék nekik
esélyt adni, hogy valahogy boldogulni lissam 6ket az életben. Ok nem
sokban kiilonboznek szerintem ép tarsaiktol, csak talan kicsit lassabbak.
(190)

Az enyhe értelmi fogyatékossaggal rendelkezé gyermeket. Mivel nadla
el lehet érni pozitiv eredményeket. (138)

Nem hiszem, hogy ezek a gyerekek lelkileg sériiltek, vagy legaldbbis
nem olyan mértékben, mint ahogy ezt az egészséges emberek gondoljak
roluk, hanem éppen csak szeretetéhesebbek, torddésigényesebbek. (290)

Enyhén értelmi fogyatékost igen, mert jobb veliik dolgozni, nagy szi-
viik van és tudasvagyuk. (76)

A nyilatkozok kozott jelentds szdmban voltak olyanok, akik nem tettek kii-
lonbséget az egyiittnevelés vallalasakor a fogyatékossagok tipusa kozott. Véle-
ményiik szerint ,,igy kerek a vilag”, ahol a pedagdgus hivatastudatbol sem tehet
kiilonbséget ezen a téren tanitvanyai kozott.

Bdrmelyik fogyatékossagi tipusbol vallalnék tanulot, mert mindegyik
EMBER. Lényeg az elfogadas. (82)

Azok a gyerekek, akik bizonyos teriileteken fogyatékosok, illetve aka-
dalyozottak, érzékenyebbek, de érzelmileg sokkal gazdagabbak. Szamuk-
ra igy kerek a vilag. Ha befogadjuk oket és segitjiik, csodakra képesek az
élet minden teriiletén. (430)

De tulajdonképpen barmilyet, hisz tulajdonképpen a lelki kapcsolaton
all vagy bukik az egész. Lehet vak, siket, egészséges, ha a biztonsagot
érzi, az a gyerek olyan, mint a tobbi. (399)

Az egyiittnevelést, mint szakmai kihivast is emlitették a megkérdezettek. Az

crer

szivesen kiprobalnak magukat barmelyik fogyatékossaggal é16 gyermek oktatasa
terén. Nyilatkoztak arrol is, hogy a feladatot nem elsOsorban egy eldttiik allo
nehézségként, hanem inkabb gazdagodasként élték meg.
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Azt hiszem barmelyik csoport, szamomra az uj feladatok, szakmai ki-
hivast jelentenek.(430)

Hat én barmilyen fogyatékos gyereket felvallalnék az osztalyomban,
de leginkabb csak emberségbdl. Szakmai oldalon biztosan hianyossaga-
im lennének, de azt gondolom, hogy ebben az esetben becsiilettel felké-
sziilnék erre is. (175)

Mint testnevel6 nem tamasztok olyan elvarasokat, hogy mozgassériilt
ne legyen, mert az nem képes sportolni. Dehogynem, csak meg kell ta-
lalni a modjat! Ennél nagyobb problémdkat is athidaltunk mar! (418)

Igazabol nincs olyan gyerek, akivel nem foglalkoznék szivesen. Az a
velemenyem, hogy megfelelé modszerrel mindenkibdl ki lehet hozni a t6-
le telheto legjobbat. A modszert pedig csak el kell sajatitani. Persze idot
és energiat kell belefektetni, hogy utana jarjunk, esetleg hospitalni jar-
Junk olyan intézménybe, ahonnan segitséget kaphatunk. (406)

A pedagogusok egylittnevelés terén szerzett pozitiv tapasztalatait az alabbi
kategoridkba rendeztem:

Az egyiittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy a fogyatékos
tanuloval vald foglalkozas nem volt olyan megterhel6 szamara, mint
amire elzetesen szamitott.

A fogyatekos vagy sériilt gyerekek jobban, konnyebben haladnak,
nem eszleltem akkora kiilonbséget fejlodesiikben és teljesitményiikben
tarsaikhoz képest. A gyerekek is elfogadtak, sikeriilt elérni, hogy ok segi-
tettek osztalytarsukat munkajaban. (131)

Tanitottam mar ilyen gyerekeket, (mozgdssériilt) és azt tapasztaltam,
hogy remekiil beilleszkedtek az osztalyba, a tébbiek is abszolut elfoga-
doak voltak veliik, soha nem hallottam, hogy gunyoltik volna oket. Iga-
zabol nem is éreztem, hogy olyan mds volna veliik foglalkozni. Kozénk
tartoztak és kesz. (348)

Az iskolankban van egy beszédfogyatékos gyermek. Teljes mértékben
elfogadta az osztaly, mert jo képességii, hatarozott. Egy "igen" és egy
"nem" kiejtése is komoly feladat a szamdra. A pedagogus és a gyerekek
hamar rdjottek, hogy hogyan kell vele dolgozni, hogyan valik teljes érté-
kii osztalytarssa. En 6t zongordzni tanitottam. A beszéd mellett a manud-
lis tevékenységek is komoly problémat jelentettek szamara. Vért izzadva
hoztuk ossze a jobb és a bal keéz jatékdat, nagyon egyszerii daraboknal is.
Minden eredményért sokat dolgozott, rengeteget gyakorolt, nagyon
akart. Sokat kellett dicsérni, nagyon sok tiirelem kellett hozza. De min-
den apro kis eredmény hatalmas siker volt szamara, s én is ugy érzem,
hogy megérte vele dolgozni. (179)
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— Az egyiittnevelés soran a pedagdgus azt tapasztalta, hogy a fogyatékos
tanulok pozitiv tulajdonsdgaikkal kitlintek tarsaik koziil, s ezt példaként
tudta az ép tarsak elé allitani.

A seériilt gyerekben dltalaban van akaras, kiizdés azért, hogy beillesz-
kedjen, elfogadtassa magat, megkiizdjon a fogyatékabol eredé hatranya-
ival. (...) Nekem az a véleményem ehhez az egészhez, hogy egy fogyaté-
kos gyerekkel konnyebb dolgozni, mert ott az akarat meghataro-
26...(212)

Most is van egy sulyos izomsorvadasos tanulom, akinek akaraterejét
sokszor megcsoddalom, és csak kiemelni tudom egészséges tarsai elé
ilyenkor. (115)

A mozgasfogyatékos tanulok segitséget igényelnek mind a tanitoktol,
mind a tarsaiktol, de 6k a nevelés és tanulas terén, sokszor talan pont a
fogyatékkal él6 emberek bizonyitdsi vagydnak kdszénhetéen, sokkal ki-
tartobbak és szorgalmasabbak a hasonlo koru tarsaiknal. (155)

De aztan kideriilt, hogy nem kell 6t ovni, mert kiall magaért. De a lé-
nyeg az, hogy akkora poénjai vannak, hogy sokszor az egész osztaly
azon nevet. Ha nem lenne ott a laptopja, a kutya nem venné észre, hogy
van koztiik egy vak gyerek. De a gép meg potyog. Ugyanugy felel, jat-
szik, mint a tobbi. Hat nem ez lenne a normdlis? (202)

— Az egylittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy a befogado
tarsak tobb teriileten fejlodtek, érzelmileg gazdagodtak az egyiittneve-
1ésbol adodo helyzetekben.

Tanitottam mar olyan osztdlyban, ahol komolyan sériilt - jobb olda-
lara béna - kislany jart. Nagyon szerettiik, a gyerekek istapoltdk, és tel-
Jesen természetes volt, hogy koztiink van. En csak épiiltem attél, ahogy
mindent mosollyal fogadott....Az elébb emlitett kislany példaul az osz-
taly altal eléadott szindarabban is szerepelt. Minden proban ott volt, és
csak ugy ragyogott a boldogsdagtol. A tobbiek tanuljak meg mdr gyerek-
korban, hogy a seériilt gyerekek ugyanolyan értékesek, mint mindenki
mas. (305)

Arrdl is meséltek, hogy az osztalytarsak hogyan fogadtak sajatos nevelési
igényl tarsaikat. Elmondasuk szerint, a befogad6 osztalyok tanuldinak nem csu-
pan az egyéni tulajdonsagai alakultak kedvezden, hanem a kozosség fejlodése
szempontjabdl is pozitiv jelenségeket tapasztaltak..

Nagyon szép példaja ennek az iskolankba jaro vak kislany, aki
a normdl tanordk utan zongoraoktatasra jar és a tanccsoportunk
aktiv tagjava igyekszik valni. A gyermekek tiirelmesek vele és szi-
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vesen kivarjak, hogy megtanulja a lépéseket és gyakorolnak vele
még a sziinetekben is. (313)

A tapasztalataim jok. Ezek a gyerekek, akik egyiitt élnek, idejiik nagy
részet egylitt toltik egy sériilt gyerekkel, jobban odafigyelnek a "mas"
emberekre, toleransabbak tarsaiknal, és felndttkeént is elfogadobbak
lesznek. (349)

Ezek a gyerekek elsés koruktol megismerkedtek a fogyatékkal élo tar-
saikkal. Szocidlisan fejlettebbek, elfogadobbak, toleransabbak voltak
egymdssal is. (153)

A tapasztalatom az volt, hogy a gyerekek kezdetben idegenkedtek té-
le, nevetgéltek rajta, de 2-3 honap muilva teljesen befogadtik és elfogad-
tak. A tréfak, huncutsagok, melyek a viselkedésére iranyultak megma-
radtak, vagy gyakoriak, de nem bantoak. Természetes szinfoltja a cso-
portnak. (372)

Az egyiittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy a fogyatékos
tanulok fejlédésére kedvezoen hatott az egyiittnevelés.

Igen, mint mar emlitettem én is tanitottam ilyen gyermekeket, 6k ér-
telmileg voltak sériiltek, naluk jol bevalt ez a modszer, megfeleléen fej-
lédtek, sot, némely dologban, a vartnal is jobban. De ami a legfontosabb
volt, hogy jokedviiek, kiegyensulyozottak voltak, szivesen jartak iskolaba,
mivel tarsaik orommel jatszottak, foglalkoztak veliik, és segitették Oket.
(137)

Nalunk ez ugy miikodik, hogy heti haromszor 20 percet fejlesztiink
egy fogyatékos gyereket és sokszor, tobbet tudnak évvégére, mint azok a
gyerekek, akik csak a hagyomanyos foglalkozdson vesznek részt, mert ott
nincs ido a részteriileteket olyan mélységében atvenni, mint veliik. (409)

Az egylittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy nem csupan
szakmai téren, hanem érzelmileg is gazdagodott.

Hallassériilt tanulom is volt mar. Arra kellett csak figyelnem, hogy
bar hasznalt hallokésziiléket, mindig vele szemben, jol artikuldltan be-
széljek hozza. Ez csak jobb tanitova tett. Szebben kezdtem beszélni és fi-
gyelmesebb lettem ugy érzem. (155)

De a sikerélmény nyujtotta boldogsag a tandarnak, didknak egyardnt
1ditd és felemeld, amely kihat egész napjara, életére. (390)

Igen, tanitottam vakot, egy nagyon okos vak kislanyt. Szerintem nehéz
volt. Meggyozodésem, hogy az édesanyja nélkiil nem is sikeriilt volna.
Oroszt tanitottam neki, a tankonyvet otthon az édesanyja felolvasta, a
kislany Braille-irassal leirta, és az oran az olvasdasban is igy részt tudott
venni. A dolgozatait is igy irta, beszedtem tole, és kiosztaskor elészér 6
kapta meg, felolvasta, én leosztdalyoztam, majd kiosztottam a tébbieknek.
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Erettségizni tigy tudott, hogy az iskola kapott kélcson egy beszéld szami-
togépet. Lelkileg még nehezebb volt, nem is gondoltam, hogy ilyen sok-
szor haszndlok ora kézben nézésre, latdsra vonatkozo kifejezéseket, és
minden videods, vagy latnivalo szemléltetéskor kényelmetleniil éreztem
magam. Nevelési szempontbol persze szuper volt, az osztalykozosség
remekiil alakult. (96)

Palyafutasom alatt volt egy latasseriilt és mozgassériilt kisfiu, aki ko-
zépsa csoportban keriilt hozzam 7 évesen. Nagy kihivas volt szamomra,
de a csoporttdarsak hamar elfogadtaik, segitették, 6rommel vartak minden
nap. Szamomra azért volt ez nehéz, mert teljesen masként kellett vele
foglalkozni, beszélgetni, mint tarsaival. (426)

Nalunk minden osztalyban van ilyen gyerek. Nem lehet kikeriilni, s
veleményem szerint nem is kell, mert ez egy szeretetteljes munkakor.
Sokszor ezek a gyerekek figyelmesebbek, mint a tobbi gyerek. (...) Erde-
kes teriilet, nagy odafigyelést jelent, uj teriilet, eloszor izgalommal toltott
el és némi aggallyal, de késobb oromteli helyzetté valt. Eleinte féltem a
feladattol, de ma mar szivesen csinalom. Gyujtémunkat kellett végeznem,
utana kellett olvasnom, legalabb a tudasom is boviilt. (207)

Voltak jo és rossz idészakok is, de azt soha nem fogom elfelejteni,
ahogy az a kislany (értelmi fogyatékos) nézett ram, mert olyan halds
szemeket sem elmondani, sem leirni nem lehet, amilyenek annak a gye-
reknek voltak. (286)

Hasznosnak tartom az integraciot. Meglatasom szerint a sériilt
gvermekek érzelmileg jobban kotédnek a felndtthoz. A tanitasban az a
gyonyort, amikor csillog szemek szegezédnek ram. En ezt szerettem
volna mondani az egész témahoz. (229)

A kutatasban részt vevo pedagogusok egy része teljesen természetes élethely-

zetnek tartotta azt, ha ép és fogyatékos gyermekek ugyanabban az iskolaban
tanulnak.
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Az én vélemenyem az, hogy ennek igy kell torténnie. Integralni kell,
mert csak igy tudjuk felnevelni a kévetkezd generaciot a tarsadalomnak.
(...) Sokkal nagyobb esélye van az életben annak a fogyatékos gyerek-
nek, aki mar akkor egyiitt toltotte napjait, egyiitt tanult a tobbiekkel,
amikor még jol lehet ket gyurni, formalni. Annak a ,,normdl” gyerek-
nek sem mindegy, hogy milyen empatikus készsége fejlodik ki. Felnott-
ként is mdsképp fognak egymdshoz dllni. Nagy szavak? Igy kéne lennie!
(202)

Azért jo, ha egyiitt neveljiik az iskoldaban a gyerekeket, mert valtozik a
szemlélet, természetesen iranyitjuk, hogy valtozzon a szemlélet, hogy el
tudjak fogadni, aztan majd hazaviszik a gyerekek ezt a szemléletet is. Tu-



lajdonképpen az egész tarsadalmat tudjuk a gyereken, sziilon keresztiil
befolyadsolni. (428)

Akadtak olyan pedagogusok is, akik féként vallasi meggy6z6désbol tamogat-
jék az integraciot.
Valoban tamogatom, s nem csak azért, mert a mi hitiink szerint Isten
eldtt mindenki egyenld. Mindkét csoportnak ugyanakkor meg kell szok-
nia, illetve tanulnia, hogy nem vagyunk egyformak. (172)

Osszegzés

A tanulmany egy olyan kutatasba ad betekintést, amely félig strukturalt inter-
juk elemzése altal mutatja be a kdzoktatas kiilonbozo teriiletein dolgozoé pedago-
gusok egyiittnevelésrél alkotott véleményének jellemz6it. Az interjuk egyik
fontos tanulsaga az, hogy a pedagogusok képzetlenségiikre hivatkozva még
mindig elég tavolsagtartdéan viselkednek az egylittnevelés iranyaban. Amennyi-
ben 0Osszehasonlitdsokat tesziink korabbi vizsgalataink eredményeivel (Jaszi,
2002; Jaszi-Keller, 2006) megallapithato, hogy hozzaallasuk azonban kedvezo
iranyban jelentésen valtozott. frasomban kiemelten az interjuknak azokat a terii-
leteit elemeztem, ahol a pedagogusok az egyiittneveléshez kapcsolodd szemlé-
letmddjuk valtozasarol vallottak, vivodasokkal terhes sikereikrdl beszéltek. A
negativ tapasztalatok és a még megoldasra varo teriiletek ismertetése helyett a
tanulmany azokat a kérdéskoroket mutatta be, ahol a megkérdezettek arrol val-
lottak, hogy az ép és fogyatékos gyermekek egyiittnevelését szakmai gazdago-
dasként élték meg. A tanulmany cimét ado idézet egy 49 éves tanitonotol szar-
mazik, aki értelmi fogyatékos tanulok egyiittnevelése terén szerzett tapasztalatait
¢és pedagogusi hitvallasat is megosztotta a vele késziilt interjuban.

Szeretem a munkdmat, és szeretem a gyerekeket... barmilyenek is. Az

integraltan oktatott gyerek olyan, mint egy gyongyszem az ékszerdoboz-
ban. (146)
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