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A HATRANYOS HELYZETU TANULOKROL
FOLYTATOTT DISKURZUS FOBB ELEMEI A
HATVANAS EVEK PEDAGOGIAI
SZEMLEJEBEN

Bevezetés

Az 1960-as években az Orszagos Pedagogiai Intézet folyoirata, a Pedagogiai
Szemle tanulmanyokat, szakmai hozzaszoldsokat kozolt a gyerekek, tanulok
hatranyos helyzetével kapcsolatban. Munkamban a legfontosabb irasok bemuta-
tasaval, elemzésével torekszem a cimben emlitett diskurzus rekonstrukcidjara és
szakmai iizenetének megfogalmazasara. Az irdsok 1962-1963-t6l a merev szar-
mazasi kategoriarendszer eltorlésétol eltelt kett6-négy év utan gyarapodnak iga-
zan, egyiitt a fizikai dolgozok gyermekeinek kedvezoitlenebb tovabbtanulasi
statisztikai adatainak napvilagra keriilésével. A hattérben nyilvanvaloan a politi-
kai akaratnak valé megfelelés igénye is meghuzodik, melyet a kiillonb6z6 szinti
parthatarozatokbol kiolvashatunk, de ett6l fiiggetleniil a fizikai dolgozdk hatra-
nyos helyzeti gyermekeinek tdmogatasara, illetve a kiilonb6z6 szempontbol
hatranyos helyzetliinek szamitott gyerekek segitésére iranyuld pedagogiai szan-
dékot, tudast és elkotelezettséget latjuk megjelenni a szakmailag lényeges ira-
sokban.

Az attekintésre keriilt cikkek szerzdi hangsulyosan foglalkoznak a hatranyos
helyzetnek, mint fogalomnak a megragadasaval, kialakulasanak tényezdivel,
tipusaival, valamint a meglévd, vagy az oktatas soran kialakuld hatranyok keze-
lésének lehetséges modjaival. Az irasok egy részében nemcsak a tudomanyos
racionalitas egzaktsagra valo torekvése jelenik meg (tobb esetben az elvart poli-
tikai lojalitas demonstralasa mellett), hanem felfedezheté néhany érzékletes le-
iras is a hatranyos helyzetii gyerekek életébdl. Az aranyok megtartasaval mind-
két elemet igyekszem felvillantani a kdvetkezékben, de specialis célom a hatra-
nyos helyzetii tanuldkkal kapcsolatos szakmai elképzelések fobb jellemzbinek
bemutatasa annak illusztralasara, hogy a kutatdi és talan kissé a pedagdogus
szakma is, mennyivel differencidltabban lathatta a problémat, annak politikai
kontextusbol valo kikeriilésével.
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Tanulmanyok és hozzaszo6lasok

Jaky LdszIl6 tanulmanyaban bemutatja a tobboldalian hatranyos helyzetii
gyerekek életének egy- egy jellemzd pillanatat a Horthy-rendszer idején, allando
szegénységiiket beagyazva a mobilitast szinte lehetetlenné tevé tanulmanyi hat-
ranyossaguk hattértényezéibe." A szerzé megvizsgilja a munkas- és parasztgye-
rekek tanulmanyi eredményeit a kozépiskolaban az érettségire jelentkezettek
korében. A lakoteriileti Osszefiiggéseket nézve megallapitja, hogy a munkasok -
lakta Gvezetben, tobb mint négyszerese a bukasok szama a polgarok - lakta bel-
teriilethez képest. A népiskoldban megfigyelt bukasi aranyok is azt mutatjk,
hogy a szegény sziil6k gyerekei kozott tobb az eredményteleniil végzd tanulo.
Megallapitja a népiskolabdl torténd tovabbtanulast vizsgalva, hogy a jelesen,
illetve a kitinden végzettek negyede nem tanul tovabb, ezzel szemben az elég-
ségesek majdnem fele igen. Az el6bbiek a szegény sziilok gyerekei, az utdobbiak
a tanulast pénzzel gy6zoké.

Azt, hogy mind az eredményes, mind az eredménytelen munkas- és szegény-
paraszt csaladbdl szarmazok milyen rossz szocialis koriilmények kozott éltek, a
tanulmanyi hatranyaikat bemutat6, az okokat csoportositdo részbdl latjuk. Szer-
z6nk megallapitja, hogy a tanulok iskolai munkdjat a sziilok rossz szocialis hely-
zete alapvetéen meghatérozta. Igy a hianyos taplalkozas, a rossz lakaskoriilmé-
nyek, a zsufoltsag, az egylittalvas, melyek lehetetlenné tették az otthoni tanulast,
elégtelenné az éjszakai pihenést, tovabba az otthoni vagy a mashol végzett mun-
ka, a sziilok alacsony miveltsége. Ebb6l adodoan gyakran képtelenek voltak
eredményt felmutatni a munkas- és szegényparaszt szairmazasuak a tanorakon.
Jaky idéz egy korabeli szemléletes leirast, melybdl kitlinnek az iskolai teljesit-
ményt befolyasold, az eredményességet gatld tényezok.

,»A mai falusi gyermekeknek legnagyobb része vagy éhesen
jon az iskolaba, vagy pedig egy darab boros, illetleg palinkas
kenyér volt az egész reggelije. Labbelije lyukas, toldozott-
foldozott, a sar, a latyak, a holé szabadon aztatja Gsszefagyott kis
labujjait és iskolabol hazajovet nem varja mas ebédre, mint egy
kis héjabafott krumpli, zsiros kenyér, esetleg egy kis lebbencs
leves... Ejszakara a kemence mellé vetnek neki vackot, ahol fa-
radt kis tagjait kipihenteti, hogy kora hajnalban mar megetesse a
joszagot, megdntdzze a konyhaveteményeket, gallyat szedjen a
tlizhelyre és elindulhasson iskolaba... Hogy tudjon pontosan
odafigyelni, dsszeadni, az a testben elcsigazott gyermek, akinek
szellemi képességét is befolyasolja szomoru sorsa.”

! Jaky Laszlo: A munkassag és a szegényparasztsag gyermekeinek helyzete a Horthy-rendszer
iskolaiban. In: Pedagogiai Szemle. 1960/4.sz. Bp. OPI.
2 Im: 351.0.
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A rossz szocialis koriilményekbdl adodo, eredményességet gatld tényezok
kozott keriil emlitésre a munkas- és szegényparaszt gyermekek tanszerhidnya,
illetve a szocialis okokbodl adodoé iskolai mulasztasok is. Tanitok kozléseit, irasa-
it és statisztikai adatokat is felhasznalva bizonyitja, hogy a szegényebb tanulok
szamara a konyv, a fiizet és a ceruza gyakran elérhetetlen volt, nem is beszélve a
radirrél, festékrol. Segélyezési akciok ellenére eldfordult, hogy majd’ hétezer
tanuld egyaltalan nem volt ellatva tankonyvvel Budapesten az 1934/35-6s tanév-
ben. Vidéken pedig még rosszabb volt a helyzet. A tanszerhiany akadalyozta a
tanitas eredményességét, hiszen elvonta a tanulok figyelmét, ellehetetlenitette az
otthoni tanulast, hozzajarulva a gyenge tanulmanyi elémenetelhez. A gyakori
iskolai mulasztasok, melyek hatterében a gyermekmunka, a ruha- és taplalkozasi
hianyok, valamint a betegségekbdl ered6 hianyzasok allnak, szintén hozzajarul-
tak az eredménytelenséghez. Jaky ramutat arra, hogy foként vidéken a tanterem -
és a felszereléshiany mellett, az egy tanitora jutd tanulok szama kedvezotleniil
befolyasolta a munkas- és parasztgyerekek iskolai tanulmanyait. A zstfoltsag
altalanos volt a kiiltertileti, falusi és tanyai teriileteken. Felfigyelt arra is, hogy
1930-ban el6fordult az egy osztalyban 148 tanulo és egy tanitd arany is.

Végiil fontosnak tartom a szerzd rossz szocialis koriilmények vonatkozasaban
megjelenitett, harom kdzponti elem koré szervezddo, pedagogiailag fontos gon-
dolatainak kiemelését. Az els6 ebbdl a tanuldra vonatkozik, aki nem tud figyelni,
fokozatosan elmarad a tarsaitdl, a hianyossagait nem tudja bepotolni, akit az
egyenl6tlen banasmad is sujt, majd a ,,reménytelen eset”- ként valo elkonyvelés.
A rossz tanulé hamarosan beletorédik abba, hogy gyenge képességii, érdeklodé-
se csOkken, értékvesztését gyakran szélsOségesen rossz magatartassal potolja. A
masodik a pedagogusokkal kapcsolatos, akiknek jelentGs tobbsége a tiinetek
alapjan koriiltekintés nélkiil kategorizalta a gyerekeket, a hianyzo segitséget nem
adta meg, s6t gyakran az egyenlé banasmodot sem. A pedagogusok koziil keve-
sen ismerték fel és torédtek a tanulok szocialis koriilményeivel, az ezek ellenére
meglévd kitartasuk, teljesitményiik és akaraterejiik megbecsiilésével. A harma-
dik a hivatalos pedagogiaval kapcsolatos, amelyik csak megkésettséggel, a har-
mincas évek masodik felét6l emeli ki a szocialis koriilmények figyelembe véte-
lének fontossagat a pedagdgiai munkaban. Természetesen a tanulmanyban meg-
jelenitett szemléletes leirasok nem az annak megirasakor jellemz6 hatranyos
helyzetek, szocialis koriilmények életképei, hanem inkabb annak egy kerete,
hogy mibdl tevddik, tevodhet Gssze a hatranyos helyzet problémakdre, tovabba
milyen volt a szegény gyerekek sorsa, s hogy ez mennyire igazsagtalan tarsa-
dalmilag. Azaz a szerz0 bemutatja a munkds- és szegényparaszt gyerekek torte-
neti hdtrdanyos helyzetét, amelynek mintegy jovatételeként is olvashat6 az ural-
kodé allamszocialista kultarpolitika.
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Santha Pal tanulmanya a tanulmanyi hatranyok kialakulasanak egyes megha-
tarozoirdl, csaladi hatastényezokrdl ad képet a hatvanas évek kozepérsl.® Dolgo-
zatdban, varosi kornyezetben ¢él0, dolgozo sziilds csalddok hatdsat vizsgilta
gyermekiik tanulmanyi elémenetelére szociologiai adatfelvétel és modszertan
bazisan. Vizsgalddasanak kore kiilonb6z6 csaladkornyezeti tényezokre terjedt ki,
igy a csalad gazdasagi, kulturalis, pedagogiai viszonyaira, valamint a csalad-
struktira bizonyos elemeire. Vagyis vizsgalta a csalad jovedelmének, lakashely-
zetének, a gyermek ruhazatanak, a sziil6k iskolazottsaganak, olvasottsaganak,
szinhdzlatogatasanak, televizio haszndlatanak, a sziilok gyermekeikkel eltoltott
idejének, iskolai kapcsolatanak, a csaladnagysagnak, a csalad egységének és
vezetésének milyenségét. Mindezt igy, hogy milyen pozitiv és negativ hatassal
vannak az egyes tényezOok a tanulok tanulmanyi atlagaira, melyek hatnak ero-
sebben és melyek gyengébben a gyerekek elémenetelére.

Mar az els6 megkozelitésben kidertilt, hogy rendkiviili pozitiv pedagogiai ha-
tassal jarnak a csalad magas kulturalis szintjének tényezdi, azaz az anya és az
apa felso iskolai végzettsége, de még az anya kozépfoku végzettsége is. Ugya-
nakkor az is kideriilt, hogy a negativ pedagdgiai hatassal jar6é tényezok kore
szélesebb. Ide tartozik a csalad alacsony kulturalis szintje — az apa és az anya
rossz iskolazottsagaval (legfeljebb 6t elemi vagy altalanos iskolai osztaly) -, de
az alacsony jovedelmiiség, a diszharmoénia, ha a csaladban négy vagy ot gyer-
mek él, s a pedagogiai elhanyagoltsag is, jelesiil, ha az anya hétkdznap esténkét
nem vagy alig foglalkozik a gyerekkel. Az egyes tényezOk hatasanak eréssége
alapjan megrajzolhatova valt a csaladi viszonyok pedagogiai hatasfokanak sor-
rendje. Ez alapjan a tanulmdnyi elomenetelre legerdsebben a csalad kulturalis
viszonyai, majd a gazdasagi viszonyok, ezt kdvetden a strukturdlis viszOnyok és
végiil a pedagogiai viszonyok hatnak. Amennyiben az egyes tényezOk erdsor-
rendjére vagyunk kivancsiak a minimum fél, maximum egy jegy koriili kiilénb-
ségek hatterében, ugy csokkend sorrendben, a legerdsebb tényezotdl kezdve az
apa, majd az anya iskolai végzettségét, a gyermeklétszamot, a csalad jovedelmét,
az anya gyermekkel toltott hétkoznap estéit, a lakasviszonyokat kell megemlite-
ni.

A finomabb elemzésekbdl olyan érdekességeket is megallapit a szerzd, hogy
az anya kozépfoku iskoldzottsaga majdnem olyan kedvezd hatdsu, mint az apa
fels6foku végzettsége, és az anya felsofoku végzettsége, pedig a legkedvezdbb
jO tanuld aranyt eredményezi. A kulturalis viszonyokhoz fiz6d6en kideriil még a
jO olvasottsagn csalad 0sztonz6 hatdsa, minek eredményeként kevés gyerek lesz
rossz tanuld. Az ellenkezd iranyu folyamat is érvényesiil, vagyis a rossz olva-
sottsagu csalad nehezen engedi a gyerekeket a jo tanulok kdzé. A rossz olvasott-
sag a ritkan, vagy az egyaltalan nem olvasast, a j6 olvasottsag, pedig a legalabb

® Dr. Santha Pl: Csaladi hatastényezok tiikrozédése napkozi otthoni gyermekek tanulmanyi eld-
menetelében. In: Pedagogiai Szemle.1965/11. Bp., OPI.
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havi egy konyv, vagy folyoirat olvasasat jelentette. A csalad gazdasagi viszonya-
inak vizsgalatanal rossz jovedelemnek szamitott a havi 600 Ft alatti, és jonak az
1000 Ft folotti jovedelem. Az eredmények szerint a jovedelem differenciald
hatasa abban nyilvanul meg elsésorban, hogy a jo jovedelmi csaladokban nevel-
kedo gyerek felemelkedése a jo tanuldk k6zé joval konnyebb, mint a rossz jove-
delmi viszonyok kozott éloké. A rossz jovedelmil csalddokban €l a rossz tanulo
gyermekek 44,3%-a. A vizsgalt mintaban a rossz jévedelmiiek aranya a 15,7%-
ot, mig a rossz lakasviszonyok kozott €lok a 31,7%-os aranyt jelentették. A la-
kaszsufoltsdg novekedésével csokken a jo tanulok ardnya és novekszik a rossz
tanuloké. Ennél a tényezonél a rossz lakasviszonyt jelenti, ha négy vagy tobb
személlyel lakik egyiitt a gyermek, a kozepeset, ha harmadmagaval. A csalad
strukturdlis viszonyainak hatdsainal, dontdnek tiinik az az adatsor, amelyik
megmutatja, hogy a gyerekek szdmanak ndvekedésével egyiitt jar a tanulmanyi
eredmény csokkenése. Szintén fontos megallapitas, hogy a csaladi harmonia
megbomlasanak van negativ pedagogiai hatdsa, tehat 6nmagaban nem a valasok
szabadsaga, illetve nagy szama a f6 baj. A szerz6 végiil 6sszefoglalja a munka
eredményét;

,»A vizsgalat azt mutatja, hogy a gyermek tanulmanyi eléme-
netelére gyakorolt hatasfok sorrendjében hattérbe szorul a sziil6k
gyermekkel vald foglalkozasanak idGtartama, a pedagogiai vi-
szonyok mennyiségi oldala (bar ez sem valik jelentéktelenné), és
el6térbe keriilnek olyan tényezok, mint a sziilék miiveltségének
szinvonala, az anyagi ellatottsag, a csalad struktaraja stb., tehat a
csalad altalanos 1égkdre. A csaladi légkor egyrészt a sziilok kdz-
vetlen neveld tevékenységének szinvonalan keresztiil, masrészt
kozvetettebb altalanos pedagodgiai hatasan keresztiil érvényesiti
befolyasat a gyermek tanulméanyi eldmenetelére.”™

Az alapvetben szocioldgiai természetli vizsgalat arra hivta fel a figyelmet,
hogy a csalddnak mennyire meghatarozo szerepe van a tanulmanyi elomenetelre,
s igy értelemszeriien a tanulmanyi szempontbol értelmezett hatranyos helyzet
kialakulasara. Ugyanakkor az is nyilvanvald, hogy beszédes tarsadalmi egyen-
16tlenségekkel talalkozunk a cikk olvasasakor - nem is véletlen, hogy szerzonk
igyekszik hangsulyozni a nivellalodasi tendencidkat mind a kulturalis, jovedelmi
és lakasviszonyok teriiletén -, melyek a csaladok tarsadalmi beagyazottsagabol,
viszonyaibol adddnak. Ezen tulmenve, az is lehetévé valt a vizsgalat bemutatasa
alapjan, hogy a tanulmanyi hatrany kialakuldsat el6idéz6 tényezoket a hatranyos
helyzet szocialis, miivel6dési, nevelodési vetiileteiként vehessiik szamitasba.

4 Im: 1011.0.
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Joo Béla tanulmanya beszamol a hatranyos helyzetben 1évo tanulok szocialis
hatterérdl, a kategoriat alkoto tényezékrdl és a segités modjairdl is.> A munka
szerzdje eloszor szamitasba veszi, hogy kik lehetnek a hatranyos helyzetii gyere-
kek. Négy csoportot alkot: a bejard tanulokét, akik hosszabb utazassal tudjak
csak megkozeliteni az altalanos iskolat, a tobbgyermekes, alacsony jovedelmii
csaladbol valo gyerekekét, az alacsony iskolai és muveltségi szinttel rendelkezd
sziilok gyermekeiét, akiket sem segiteni, sem 6sztondzni nem tudnak sziileik a
tanulasban, tovabba megemliti negyedikként a rendezetlen csaladi koriilmények
kozott €16 gyerekek csoportjat, akiknél iszdkos sziilok, erkdlcsi zavar, valas is
eléfordul.

Els6ként a tanulmanyi eredmények tekintetében vizsgalja a kivalasztott hat-
ranyos helyzetii gyerekeket. Megallapitja, hogy egészében az ilyen tanuldk ta-
nulmanyi eredménye legfeljebb az atlagos kozepes eredményt éri el. — A tanul-
manyi atlagok adatait nézve viszont az is kideriilt, bar a szerz6 erre nem foku-
szalt, hogy a hatranyos helyzetlinek tekintett gyerekek tobb mint 20% - a jo,
illetve jeles rendl tanuld, vagyis a hatranyos helyzet nem mindig jar egyiitt ta-
nulmanyi eredménytelenséggel. — A vizsgalat kimutatja a 875 hatranyos helyze-
tl tanuldnal a rossz tanulmanyi eredményt eléidéz6 okot. Az oki csoportokat
differencialtabban kezeli, mint tette az el6z6ekben, s a tablazatos formaban mar
szerepel a szocialis elesettség, a csonka csalad, a diszharmonikus csalad, a valas,
a nevelési hibak, a betegség, a lakashiany és a rendezetlen koriillmények. A ko-
vetkezokben a tanulok magatartasa szempontjabol is megvizsgalja a tanulmanyi
eredményeket. Kideriil, hogy a hatranyos helyzeti tanulok 63,2%-a kozepes
tanulmanyi atlaggal rendelkezik és megfeleld magatartasu. Vannak viszont
rendbonto, neurotikus, csavargd és biinozé gyerekek is kozottiik. A szerzé végiil
attekinti, hogy ki mit tehet a hatranyos helyzetli gyerek érdekében. Véleménye
szerint a csaladok 1ényegében kiesnek a helyzet megsziintetésének lehetdségé-
bél, a nevelGintézmények pedig targyi feltételeik birtokaban és segitségadasra
felkésziilt nevelotestiileteikkel tehetnek az ligy érdekében. A targyi feltételeket
azonban nem tekinti kedvezonek. A személyi feltételek jobbak, s6t a hatranyos
helyzet lekiizdésében eredményeket is elértek. A vizsgalddasok rairanyitottak a
figyelmet a problémara, annak feltarasaban, megismerésében részt vettek a pe-
dagogusok, majd tudatosan is kialakult benniik a segitOkészség. Az uttéromoz-
galom és a napkozi szerepét fontosnak latja, hiszen az el6bbiben mikodik a
gyengébbek, elmaradottabbak segitése, tamogatasa, mig a masodikban a tanu-
lokkal valo foglalkozas modszereiben sziilettek eredmények.

A szerz0 sajatos életképeket lattat a hatranyos helyzetii tanuldk életkoriilmé-
nyeibdl. Ezek alapjan a hatranyos helyzetii csaladok sokgyermekesek, lakasko-
rilményeik nem kielégit6k, még az uj lakasban lakoknal is sok a gondozatlan,

® Joo Béla: Pécsett gyujtott adatok hatranyos helyzetben 1év6 tanulokrol. In: Pedagogiai Szem-
1e.1966/7-8. Bp., OPI.
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elhanyagolt otthon. A sziil6k iskolazottsaga gyenge, és foként a ciganyok kozott
sok az analfabéta. A gyerekek egy része neurotikus, rendbontd, csavarg6 és bi-
n6z6. Tanulményi eredményeik rosszak vagy kozepesek. Helyzetiik javitasdban
csaladjukra nem igen lehet szamitani. A tanulmanyt fontosnak tekinthetjiik, mert
a hatranyos helyzetiiek korében a veszélyeztetett gyerekeket is megjeleniti, szol
a cigdnygyerekek hatranyairdl, tovabba a lehetséges pedagogiai kitdrési pontokat
is figyelembe veszi a hatranykompenzalasban.

Keétségkiviil targyunk szempontjabol a legjelentdsebb alkalmak egyike volt a
lap ankétja a hatranyos helyzetben 1év6 tanuldkrol. Ebben a szaktudomany kép-
viselOi relevans megkozelitéseket mutatnak be a kérdéskor értelmezésérol, egy-
ben plasztikusan kirajzolodik gondolkodasuk a hatranyos helyzetli gyermekrdl, a
felmeriil6é problémak okairol és a megoldasi lehetéségekrdl. Bakonyi Pal, a lap
felelos szerkesztdje, vitainditojaban megadja az ankét céljat, miszerint a legfon-
tosabb fogalmakat és dsszefiiggéseket szeretnék tisztazni.®

A szerkeszt6 alapvetésként fogalmazza meg, hogy jelenleg a tanulok nem in-
dulnak egyenl6 feltételekkel az iskolaba, és ez hosszl ideig igy is fog maradni.
A képességek alakulasa szempontjabol olyan tényezok alakitd hatasara hivja fel
a figyelmet, mint a csalad miiveltségi és erkdlcsi szinvonala, a telepiilés jellegze-
tessége, valamint az iskola pedagdgiai munkaja, benne az objektiv és szubjektiv
feltételekkel. Ratér a fizikai dolgozok gyermekeinek helyzetére. Statisztikai
adatokkal illusztralja alacsony bekeriilési aranyukat, majd lemorzsolodasukat a
kozépiskolabol és megallapitja hatranyos helyzetiiket. Felteszi azt a kérdést is,
hogy vajon miben vannak hatranyban ezek a tanulok, amit meg is valaszol r6g-
ton.

,Mindenekel6tt abban, hogy a csalad 1égkdre nem kedvez
eléggé a tanuldsnak, az intellektualis tevékenységnek, nincs kel-
16 becsiilete a szellemi munkanak™’

Ugyanakkor jelzi, hogy amit ezek a gyerekek szeretnek, vagyis azt, hogy szi-
vesebben csinalnak valamit a két keziikkel, azt az iskola nem becsiili eléggé.
Ujszerii a hatalom altal generalt kozbeszédben, de talan itt a szakmaban kevésbé
tekinthetd annak, hogy nemcsak a fizikai dolgozok gyerekei vannak hatranyban,
hanem mas gyerekek is. Példaul az értelmiségi csaladokbdl szarmazok is keriil-
hetnek hatranyos helyzetbe, ha kettds nevelésben részesiilnek, elhanyagolasnak
kitettek, vagy széthulld csaladban élnek. A szerz6 a fizikai teljesitOképesség
gyengeségét emliti még, szoval olyan tényezdket, melyeket a gyermek veszé-
lyeztetettségénél szokasosan jeleznek. A felelds szerkesztd szol azokrol a kérdé-
sekrol is, hogy kiknek, és hogyan kell segiteni. Véleménye szerint a hatranyok
kiegyenlitése, a kozel egyenld feltételek megteremtése, minden tanuloval kap-

6 Bakonyi Pal: Lapunk ankétja a hatranyos helyzetben levd tanulokrdl. In: Pedagogiai Szem-
le.1967/5. Bp., OPI.
" Im: 386.0.
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csolatos pedagogiai feladat, persze kiemelten kell kezelni a fizikai dolgozok
gyerekeit. A hatranyok lekiizdését oktataspolitikai és pedagdgiai eszkdzokkel
lehet és kell megvaldsitani. Olyan fontos dolgok keriilnek kiemelésre, mint a
kollégiumok 1étesitése, napkozik szervezése és olcsobba tétele, szakkordk és
egyetemi elokészitok inditasa, az 6nalld ismeretszerzés képességének megalapo-
zasa, a differencialt eljarasok alkalmazasa, a tanuldk pszichologiai megismerése,
a sziiloi segitség igénylésének csokkentése.

Santha Pal hozzéaszolasaban kifejti, hogy szerinte a hatranyos helyzeti tanu-
lok problémajara a pedagodgiai gyakorlat iranyitotta a figyelmet, mind a képessé-
gek kibontakoztatasat akadalyozo tényezok, mind az ezekb6l adodd hatranyok
lekiizdése terén.® Elméletileg az egész problémakdrt a nevelésszociologia targy-
koréhez sorolja. Minthogy a tarsadalomban sokféle egyenldtlenség 1étezik, igy a
tanulok hatranyos helyzetét sokféle tényezd okozhatja. Az egyenldtlenségek
vonatkozasaban kiemeli az anyagi-gazdasagi, a telepiilési, de a nemzetiségi élet-
viszonyokat is, utalva a ciganycsaladokra.” Leglényegesebbnek azonban a mii-
veltségi szinvonalbeli egyenl6tlenségek differenciald hatasat tartja.

»A csaladok miiveltségi szinvonalaban meglevd jelentds kii-
16nbségek egy része a mult kultirmonopdliumanak maradvanya,
mas része viszont még ma is és még egy jo ideig ujraképzodik,
egészen a fizikai és szellemi munka kozotti 1ényeges kiilonbség
eltiinéséig.”™®

A hatranyos helyzet lekiizdésében szerepet jatszo modszerek kozott Santha
fontosnak tartja a pedagogiai kultira novelését a sziilok kozott, a gyermeki ko-
z0sségi Ontevékenységet, a gyermek Onbizalmanak novelését. A dont6 tényezo-
nek a hatékony korszerii tanitast véli, ott, ahol felkeltik a gyermek érdeklodését,
kihasznaljak az audiovizudlis szemléltetés lehetOségét, ahol a magyarazatok
érthetOk, a kérdések aktivizalnak, ahol az ellen6rzés a megértésre és alkalmazas-
ra vonatkozik, ahol lehetdség van a differencialt gyakorlasra.

Gazso Ferenc hozzaszolasaban hangstlyozza, hogy a gyerekek palyairanyu-
lasat, de a ténylegesen elért foglalkozasat is jelentdsen meghatarozza a sziilok
foglalkozasa. Problémanak tekinti, hogy az értelmiségi sziilk gyermekeinek
22%-a, mig ezzel szemben a szakmunkasok és a segédmunkasok gyerekeinek 5,
illetve 3%-a lesz értelmiségi. Erdekes, hogy az értelmiségi sorba emelkedésrdl ir,
nem sokkal azt kdvetden, hogy a palyavalasztasi adatok elemzésénél a fizikai

8 Valamennyi hozzaszolas kéziratban leadott szovegét kozolte a szerkesztdség. Ezek olvashatok a
Pedagogiai Szemle 1967/5. szamaban a 388-417.0. kozott. A tovabbiakban bemutatott szerzok
hozzaszolasai szintén itt olvashatok.

% Ez utobbit azért tartom kiiléndsen érdekesnek, mert a hatalom, még hosszu ideig mereven elzar-
kozik a ciganysag nemzetiségi kontextusba hozasatol.

2 1m: 389.0.
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munka altalanos lebecsiilésérél szol kissé elitélé hangon.* Megemliti, hogy
elvileg a szarmazasi kategorizalas eltorlése utan pusztan a tanulmanyi eredmény-
tol fiigg a tovabbtanulds, am az eldmenetelt iskolan kiviili szocialis tényezok
hatarozzak meg. A miivelddési hatrany sujtja a fizikai dolgozok gyermekeit,
akik ettol kevéssé versenyképesek, kevesen talalhatoak a tagozatos osztalyokban
és az egyetemeken is. A f6 problémat abban latja, hogy az iskola nem képes a
hatranyt ellenstlyozni. A foglalkozasi csoport és iskolazottsagi kiilonbségek,
mar az elsd osztalyban kiilonbséget okoznak a tanulmanyi eredményekben, és ez
a kiilonbség a késdbbiekben, az oktatds barmely szakaszan, nem csdkken, hanem
novekszik. A hatranyos helyzet okait, mint amelyek a fizikai dolgozok gyerekei-
nek iskolai érvényesiilésében, tovabbtanulasaban mutatkoznak meg, tarsadalmi-
szocioldgiai és iskolai-pedagogiai hatotényezok egyiitteseként jeloli. Felsorolja
azt is, hogy az iskolai munkat mi akadalyozza, neheziti. Igy keriil emlitésre az
anyagi-targyi és személyi feltételek sziikossége, a szemléleti problémak, vagyis,
hogy egyesek a merev eldirasok megsziinése utan nem foglalkoztak a segitéssel.
Szintén gond a pedagdgiai elvek és modszerek kidolgozatlansaga, az iskolai
valésaghoz nincs adaptalva a differencialas elve, nincsenek kidolgozva a lehet-
séges és kell6 pedagogiai modszerek az egyes szintereken, osztalyban, napkézi-
ben, tanul6szobaban, szakkorben és a mozgalomban. Az oktatasiranyitas gyak-
ran késett és nem adott segitséget az iskolaknak.

Kiss Arpad a hatranyos helyzet pedagogiailag 1ényeges olvasatai koziil fel-
hivja a figyelmet a tarsadalmilag sziikséges alapmiiveltség, tovabba a fels6éfoku
tovabbtanulas eltéré szempontjaira. Elmondja, hogy a gyerekek nem egyenlok,
kiilonboznek érzelmeikben, képességeikben, igy mindenkinek mindent azonos
modon nem lehet megtanitani. A kedvezd kornyezet, persze segit, de nem min-
den. Ugyanakkor hangsulyozza azt is, hogy a kedvez6 adottsagok nem egyenlot-
leniil oszlanak el, nem privilégiuma a jo koriilmények kozott €16 tanult sziilos
csaladoknak. A probléma eredetét gazdasagi-tarsadalmi jellegiinek tekinti els6d-
legesen, €és csak masodlagosan pedagogiainak. A tényezok koziil kiemeli a
gyermekkel szemben tamasztott elvarast, melyben benne van a nevelésének
szentelt figyelem legkisebb koratol kezdve, masrészt a folyamatosan és kovetke-
zetesen tamasztott igény. A fizikai dolgozok gyermekeivel szemben tamasztott
elvaras pedig kisebb, akkor is, ha nincsenek rosszabb koriilmények kozott. Szol
a hatranyos helyzet tarsadalmi értékelési oldalarol is, ahol azokat a kérdéseket
feszegeti, amelyek az eltérd jellegli munkak tarsadalmi megbecsiiléséhez is kap-
csolodnak. Kérdezi, hogy hatranyos helyzetii-e az a fiatal, ,,... akit nem vesznek
fel abba az iskolaba, melybe nem vald, ugyanakkor azonban olyan palya felé
iranyitjak, melyen eredményesen dolgozhatik?” Persze az egyén a palyairanyi-
tast sérelmesnek érzi, ha nem megfeleld az adott palya nem szobeli megbecsiilé-
Se.

1 1m: 393.0.
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»Vajmi kevés a meggy6z6 ereje az olyan munka dicséreté-
nek, melyet valaki ténylegesen mar nem végez, hanem csak ma-
soknak ajanl, mikdzben annak érdekében is mindent elkdvet,
hogy gyermekei is az ¢ igényszintjéhez igazodo teriiletekre nyer-
jenek bebocsatast.”*?

Végiil kiemeli, hogy a hatranyok szervesen torténd enyhitésében a kovetel-
ményeket és az elérehaladas iitemét is sziikséges igazitani a tanulokhoz, azon
tul, hogy a tarsadalmi hatterével egylitt latott gyermekre kell tdmaszkodni. Fon-
tos, hogy fokozatosan megtorténjen a tanulo teljesitményszintjének és igény-
szintjének 0sszehangolasa a realis palya- és iskolavalasztas érdekében.

Szarka Jozsef hozzaszolasaban a kérdéskor komplexitasanak megfelelen a
komplex megoldasok hiveként foglal allast, hangsulyozva, hogy egyféle eljaras-
sal a problémat megoldani nem lehet.

,»A dolog azzal kezdddik, hogy a pedagogusok megértsék (és
a sziil6éi kozvéleménnyel is segitsenek elfogadtatni) a hatranyos
helyzetiiekkel valo foglalkozas, egyaltalan a kérdés felvetésének
pedagodgiai és politikai indokoltsagat, szocialis igazsagossagat, a
kérdéifelvetésében és megoldasaban rejlé mélységes humanu-
mot.”

A pedagbgus szerepérdl szolva emliti még, hogy pusztan gesztusaival, finom
megnyilvanulasaival, masokat nem sértve segithet, batorithat.

Ballér Endre szerint azért nehéz az elérehaladas az iskolakban e téren, mert
sok iskolan kiviili tényez6 érezteti hatasat, tovabba a pedagogian beliil is sokféle,
bonyolult 6sszefiiggéseket kell szem el6tt tartani, ugy, mint miivel6déspolitikai,
didaktikai, szakmetodikai, neveléselméleti, 1élektani és taniligy-igazgatasi kérdé-
seket. A segités legfébb meghatarozoi szerinte a célok, modszerek és szinterek
vonatkozasaban bonthatok ki. A cél vonatkozasaban kifejti, hogy nemcsak a
segitésen, a lemaradas okainak megsziintetésén és azon, hogy tudjon 6nmagan
segiteni, lehet a hangstly, hanem az egész személyiség formalasan. A modsze-
reket sajatosan kell alkalmazni esetiikben, akar az értékelés, a jutalmazas, a biin-
tetés modszerérol van sz6. A szintér nemcsak a tandra lehet, hanem a tandran
kiviili tevékenységek szamos formaja.

Simon Gyula 1j szempontként jeleniti meg a parasztgyerekek nyelvi hatra-
nyat, hiszen a tanyavildg vagy a kisebb telepiilések vonatkozasban elhanyagolt
kérdésként szerepelt a népnyelvrél a koznyelvre torténd atvaltas, pedig bizonyos
vizsgahelyzetek ezt megkovetelik. Ujszerti az a megkozelités is, hogy a hatra-
nyos helyzetii tanulok fogalma helyett a kiilonos segitséget és torodést érdemld
gyermek fogalmat tartja elfogadhatonak, 1évén ebbe beletartoznanak a tanulma-
nyi szempontbo6l hatranyos fizikaiak is, de nem mindegyikiik, minthogy nem

12 1m: 397 oldalan talalhatok az idézetek Kiss Arpadtol.
" Im: 398.0.
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mindenki hatranyos helyzetii az iskolaban koziiliik, valamint ez nem tenné lehe-
tévé a tobbi valdoban hatranyos helyzeti, nem fizikai dolgozok gyermeke, elha-
nyagolasat.

Kovdcs Péter megallapitja, hogy a pedagbgiai eréfeszitések ellenére sem si-
keriilt a hatrdnyos helyzetli tanulok gondjait megoldani, de ezen nem is lehet
csodalkozni, hiszen tarsadalmi szinten is sziikséges a segitség. Ennek hattereként
emliti, hogy nem csdkken az alkoholistak, a feleldtleniil elvalo sziilok szama, és
még a lakasviszonyok sem javulnak. A megoldast eldsegitené, ha megfizetnék,
eldléptetnék soron kiviil, jutalmazndk a hatranyos helyzetiiekkel foglalkoz6 pe-
dagogusokat, de az igazi megoldashoz jelent6s allami tAmogatésra, anyagi aldo-
zatra van sziikség.

Kontra Gyorgy jelzi, hogy a munkés- és parasztszdrmazasu gyerekekre vo-
beli kiillonbségiiket, jelentds hatranyukat az uralkodo osztaly gyermekeivel 6Sz-
szehasonlitva az 1910-es évektdl. Ebben a korszakban viszont, ilyen jellegi
hatranya a fizikai dolgozok gyermekeinek nem mutathaté ki, tehat nem lehet
bioldgiai eredetil a hatranyos helyzet oka.

Tihanyi Andor ramutat arra, hogy minden egyedi eset besorolhat6 a hatranyos
helyzet fogalmaba, de az is jellemz6, hogy egy-egy iskolaban tipussa érlelédnek
bizonyos esetek, ha szamuk megndvekszik. Ilyenkor a pedagogiai teendok gyak-
ran széttagolodnak. A gyakorlati munkahoz az sziikséges, hogy felismerjék a
végzendd munka szempontjabol a hatranyos helyzetiiekkel valo foglalkozas
kétfrontos jellegét, vagyis azt, hogy mindegyikiik eredményesen végezze el az
altalanos iskolat, illetve, hogy a fizikai dolgozok tehetséges (kézepes rendit)
gyerekeire legalabb ugyanannyi energiat kell forditani, hogy a tovabbtanulasi
aranyok javuljanak.

Bodo Ldaszlo amellett érvel, hogy kdzépfokon célszerii lenne a vidéki hatra-
nyos helyzeti gyerekekkel az év elejétél kezd6dben, rendszeresen foglalkozni az
ismeretpotlas szandékaval, ugy, hogy fokozatosan tudjanak alkalmazkodni a
novekvd kovetelményekhez. Igy egy-két év alatt képesek lennének behozni a
lemaradasukat.

Kurgyis Ferenc kifogasolja, hogy a gyakorlatban merev kategoriakat alkal-
maznak a hatranyos helyzet megallapitasanal, holott az tobb bonyolultan 6ssze-
kapcsoldodo tényezé eredményeként jelenik meg. Igaz, hogy a hatranyos helyze-
tiiek tobbsége a fizikai dolgozok gyermekei kozil keril ki, de sok értelmiségi,
alkalmazott vagy vezetd csalddjaban van hatranyos helyzeti gyerek, leginkabb
azért, mert nincs id6 a veliik valo foglalkozasra. Bar elfogadja, hogy a bejarok,
ciganyok és a veszélyeztetett helyzetben 1évOk hatranyos helyzetiiek is, arrdl
sz0l, hogy igazén csak komplex vizsgalat eredménye lehet, egyénre lebontva,
annak megallapitasa, hogy ki miért hatranyos helyzeti.
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Konkluziék

Az attekintés Osszegzéseként megallapithatod, hogy a hatranyos helyzet kon-
cepcidja, akar okait, az okok megjelenési tertileteit (dimenzioit), csoportjait néz-
ziik, vagy a hatranyos helyzet kezelésére adott (megoldasi) javaslatokat, mind
tartalmasabba, komplexebbé valtak a hatvanas évek végére a szakmai diskurzus-
ban. A szakmai nyilvanossagban a hatranyos helyzet okai alapvetden tarsadalmi-
gazdasagi eredetlick, masodlagosan pedig iskolai ¢s pedagogiai tényezok altal
meghatarozottak. A dimenzidkban és okok csoportjaiban pedig ott talaljuk az
anyagi-gazdasagi, jovedelmi, telepiilési, lakhatasi, és legmeghatarozobban a
miiveltségi, de a csaladi nevelési és erkolesi viszonyokat, valamint az iskolai
pedagogiai munka tobb feltételét és jellemzojét is. Az iskolai hatranyos helyzet
megallapitasanak szempontjai kozott legnagyobb stllyal a tanulmanyi elémene-
tel, a k6zép illetve a felséfokon valo tovdabbtanulas, az daltalanos iskola eredmé-
nyes elvégzése, a tarsadalmilag sziikséges alapmiiveltség megszerzése szerepel-
nek. Ugyanakkor egyértelmiien kirajzolddnak a szakmai nyilvanossadgban a hat-
ranyos helyzetii csoportok kategoriai az empirikus vizsgalatok valtozoinak hasz-
nalataval. Ezek a kategoriak differencialt tanuloi, de egyben tarsadalmi csopor-
tokat is megmutatnak. Igy pedig sziikségképpen megsziiletett az alternativéja
annak a sematikus képnek, miszerint a hatranyos helyzetti tanul¢ a fizikai dolgo-
76 gyermeke. Ma mar nem nehéz azonositanunk a fenti differencialt kategoriak-
ban az alacsony szocio-okonomiai statuszu csaladok gyermekeit. Es nem lehetet-
len annak kimondasa sem, hogy a hatranyos helyzeti tanulok jelentds része sze-
gény csaladok gyermeke volt akkor is.

A hatranyos helyzet kezelésével 0sszefliggésbe hozhatd elképzelések, javas-
latok és kritikai megjegyzések négy teriileten Osszegezhetok. Az iskola és mas
szervezeti egységek terén fontos elvaras az intézményekkel szemben a hatranyok
ellenstilyozisa. A gyermekszervezet (Uttérémozgalom) a segitségnyujtas jo
példait mutatja, a napkozi a tanulashoz ad segitséget, amit az ottani eredmények
is alatdmasztanak. Kiemelhetd a kollégiumok szerepének pozitiv értékelése,
létesitésiik fontossaga a hatranyok kiegyenlitése érdekében, akarcsak a felzar-
kéztato iskolai foglalkozasok rendszeres bevezetésének igénye. Lényeges elem a
ki nem mondott tehetséggondozas is, amennyiben a szakkorok mikodtetését €s a
tovabbtanulast eldsegitd szervezett tanulasi alkalmak szorgalmazast idesoroljuk.
Ugyanakkor vizsgalatok alapjan kideriilt, az iskola nem ellenstlyozza a hatra-
nyokat, és éppen ezért megfogalmazasra keriil a kompenzalasra valo tudatos
odafigyelés fontossaga, s az is, ami szintén egy sziikséges beallitodas béli valto-
zasra mutat ra, miszerint az iskola nem becsiili a hatranyos helyzetii gyermekek
érdeklodéséhez kozelallo feladatokat. Vagyis tovabb gondolva, kritikat kap az
intellektualisztikus hatasszervezést dominansan mikodtetd iskola. A pedagogu-
sok oldalardl ugyancsak sziikséges a szemléletvaltis. A tudatos segitségnyujtas-
ban involvalt pedagdégusok nélkiilozhetetlenek, akik tarsadalmi hatteriikkel
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egyiitt latjak a gyermeket, &m nem kategorizalnak és megbecsiilik a teljesitmé-
nyeiket. A nevelést illetden a hangsulyok a gyermek onbizalmanak és a kozossé-
gi Ontevékenység novelésén, az egész személyiség formalasan, az adekvat neve-
1ési modszerek alkalmazasan, a realis palya- és iskolavalasztas feltételeinek
megteremtésén vannak. Az oktatdsban hangsulyos a tanulok pszicholdgiai meg-
ismerése, az ismeretszerzés képességének fejlesztése, a differencialt eljarasok
alkalmazasa, a differencialt gyakorlas, a kdvetelmények és az elérehaladasi litem
tanulokhoz igazitasa, a gyermeki érdeklodés felkeltése, az aktivizalds, a megér-
tés és a gyakorlati feladatmegoldésok ellendrzése.

Végiil a bemutatott szakmai diskurzus nemcsak arrdl szolt, ahogyan egy
problémateriiletet kiilonb6z6 megkdzelitések és tapasztalati tények mentén fel-
tarnak és megoldasokat keresnek a gyermek pedagogiai érdekét szem el6tt tartva
— amitdl nyilvanvaléan differencialtabb lesz a hatranyos helyzeti gyermek kon-
cepcidja a politikai dokumentumokbdl megismerhetdonél —, hanem arr6l is, hogy
olyan szakmai kritikakat és javaslatokat is megfogalmaznak a résztvevok, ame-
lyek akar el is vethették az iskolai és a pedagogiai kultira valtozdsanak magjait.
Az mar vélhetéen nem a szerzOkon mult, hogy az oktatasiigy évtizedekre
hibernalta azokat.
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