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NAGYNE KLUJBER MARTA

NEZETEK A PEDAGOGUSSZEREPEKROL
PEDAGOGUSJELOLTEK SZEMEVEL'

A pedagoégus kiemelt szerepet jatszik a pedagogiai folyamat szempontja-
bol. Sokoldalu tevékenységének megismerése szamos kutatas témajat adja
a huszadik szazad kezdeteit6l (Falus, 2004; Santha, 2006), amelyek egyik
kdzos célja a pedagdgus tevékenységének hatékonysagat, eredményessé-
gét meghataroz6 szempontok azonositdsa. Santha (2006) a pedagdgusok-
kal kapcsolatban végzett kulonféle kutatasok iranyainak bemutatasa és a
jelenlegi kutatasokra gyakorolt hatasuk elemzésének szandékaval készitett
tanulmanya szerint a pedagdgiai nézetek vizsgalata a kilencvenes évektél Uj
szempontok érvényesulését hozta a témaban. Mivel a nézetek ,befolyasol-
jak itéleteinket, masok megitélését, s amelyeket felhasznalunk déntéseink
soran” (Richardson, 1996. 103. idézi Dudas, 2006), megjelennek az uj infor-
maciék befogadasanal, a tudas kialakitasanal (Santha, 2006), igy l1ényeges
azok megismerése a pedagodgiai munka eredményessége szempontjabdl is.
Szlré jelleggel mikodnek a pedagdguspalya kilénb6z6 szakaszaiban: mind
a kezdb mind a tapasztalt pedagdgusok esetében (Szivak, 1999), emellett a
pedagdgusképzés szamara is feladat feltarasuk, mivel befolyasolé tényezdi
a képzés eredményességének.

Témajukat tekintve a kutatdsok érintették tobbek kdzott a tanari tevé-
kenység funkcidjanak, a pedagogus szerepének, a vezetés stilusanak leirasat,
valamint a pedagdgus személyiségének, jellemzdinek meghatarozasat, tipu-
sokba sorolasat is. Ezek részletes bemutatasat Trencsényi (1988), valamint
Horvath Futé (2011) munkai tartalmazzak.

Jelen tanulmany a pedagogusszereprdl val6 elképzelések kérdéskoréhez
kapcsolédik szorosan, a gyermekekkel kialakitott kapcsolat jellege szemszo-
gébal.

Mdédszerek a pedagégusok sajat szereplikrél vallott nézeteinek feltarasa-
ban

A pedagobgiai nézetek, a pedagdégusok gondolkodasa, dontéshozataluk megis-
merésére kezdetben a kvantitativ, késébb a kvalitativ médszerek alkalmazasa

1 Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-3 kédszamu Uj Nemzeti Kivalésag
Programjanak tamogatasaval készult.
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kerilt el8térbe (Dudas, 2006; Estefanné és Sallai, 2011. 93-111.; Sadntha, 2009;
Szivak, 2002), amelyeket egyuttal fejlesztés céljabdlis alkalmaznikezdtek a peda-
gogusképzésben és -tovabbképzésben. (Dudas, 2006. 160.) Megismeréstkben
mind a kutatok, mind az egyén szamara szukséges kozvetett mddszerek hasz-
nalata, mivel a nézetek lényegi sajatossaga implicit m(kddésuk. (Dudas, 2006.
153.) A mddszerek felhasznalasi teruleteit, eredményeit Dudas (2006. 155-157.)
tekinti at részletesen, médszertani lehet6ségekként elemzi tobbek kozott az
interjutechnikakat, a kérdéives modszerek, a szereprepertoar-racs, a gondo-
lattérkép vagy a tamogatott felidézés hasznalatat, illetve a metaforaalkotast.

A nézetek tudatositasa Freeman (1991) szerint a pedagoégusjeldltek pro-
fesszionalis fejl6dése feletti nagyobb kontroll gyakorlasaban nyujtanak segit-
séget, ugyanakkor azok kedvez§ iranyban torténd alakitasanak is feltétele
(v6. Simandi, 2016a). A pedagogusképzeés feleldsségét a pedagdgiai nézetek
feltarasaban az is alatdamasztja, hogy hatnak az egyén viselkedésére, csele-
kedeteire, tukroz6dnek tevékenységében, igy tobbek kdzott a gyermekekkel
valé banasmaodot - hogy az méltanyos vagy diszkriminativ; szocialisan érzé-
kenységen, empatian vagy elditéleten alapul6 - is meghatarozzak.

A pedagégus és a gyermek kapcsolata pedagégusszerepek tiikrében

A pedagobgusok nézeteinek vizsgalataiban egyik kiemelt tertlet a pedagogusz-
szerep elemzése. (Dombi, 2006; Horvath Futo, 2011; Papp, 2001; Trencsényi,
1988.) Calderhead (1996) felismerte, hogy egyike azoknak a teruleteknek,
amelyekrdl a pedagogusok jelentdségteljes nézetekkel rendelkeznek. (Dudas,
2006. 152.) Fontos azonban tisztazni, hogy mit jelent a szerep fogalma, vala-
mint milyen tényez6k befolyasoljak nem csak a kutatdsokban dominansan
vizsgalt tanari, hanem tagabban véve a pedagogus szakmakhoz tartozé szak-
emberek szerepeit.

Buda (1987) a szerep fogalmat az adott szituacidban szerepl§ személy el6-
irt viselkedése, reagalasi modjaként értelmezi. N. Kollar és Szabé (2004. 377.)
szerint a tanari szerepvallalas része a tanar és a tanitvany kozotti kapcsolat
értelmezése, amelyet aszimmetrikus viszonyként irnak le.

A pedagobgus és a gyermek kozott sajatos viszonyra, ,pedagogiai kap-
csolatra” (Kron, 1997) a pedagdgus feladataihoz, a gyermekek életkori saja-
tossagaihoz igazodik a pedagdgus szerepe. Mig a bolcsédében a szil6éhez
hasonlo6 szerepbe kerul a kisgyermeknevel§ (Zsubrits, 2012. 109.), az 6voda-
ban mar a szul6i és a tanitdi szerep egyuttesen jelenik meg az 6vodapedago-
gusok munkajaban. (Ranschburg, 2003.) A feln6tt és a gyermek kozott sze-
meélyes érzelmi kotelék alakul ki, amely kezdetben a gondozas-nevelésnek,
kés6bb a nevelés-tanitdsnak lesz aldrendelve. (Zsubrits, 2012. 112.) Emellett
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az iskolaban a pedagogus és a gyermek viszonyanak a min6ésége a gyermek
tanuldshoz val6 viszonyara is hatassal lesz. (Porkoldbné, 2005.) Ugyanakkor
a mély érzelmi kapcsolat szikségletérdl attevédik a hangsuly a serdulékor-
ban a kdlcsonds tiszteleten alapulé pedagdgiai kapcsolatra, amelyben az
ala-folérendeltség elfogadhatod, amig segit6, megértd attitliddel parosul. (N.
Kollar és Szabd, 2004. 383.)

Balogh (2005) a pedagdgus-gyermek kapcsolatban hangsulyozza a haté-
kony egyuttm(kodésre vald torekvést a gyermeki személyiség hatékony
fejlesztése érdekében, ugyanakkor az iranyitast egyértelmlen a pedagogus
feladatanak tartja: ,a tanaré a vezetd szerep, de nem mindegy, hogy ezt
milyen pedagoégiai eszkdzokkel tudja elérni”. Problémaként fogalmazdodik
meg azonban, hogy ,nagyon sok tanar szenved attol, hogy segitd attitlidje
er8sen utkodzik a hatalmabol adddo felelésségével. Nem kis [élektani feszult-
séget okoz annak a latszolagos ellentmondasnak a feloldasa, hogy minden
tanar szeretne hatarozott, tekintélyes vezet6, mégis partner lenni a gyerekek
szamara.” (N. Kollar és Szabo, 2004. 382.) A pedagogus szerepe a gyermekek-
kel kialakitott kapcsolat szempontjabdl valtozasban van a szuld és a gyermek
kdzotti viszonyhoz hasonldan, amelyet N. Kollar és Szab6 (2004. 383.) a kdvet-
kezOképpen jellemez: ,a kapcsolatok sokkal rugalmasabbak, [ényegesen
egyenrangubbak lettek. A legtobb gyereket a szul6k kicsi koratél fogva 6nal-
l6sagra, véleményformalasra, esetleg dontéshozasra nevelik. A csaladban
megélt nagyobb szabadsag és autondémia dhatatlanul elkiséri a gyerekeket a
masodlagos szocializacios szintérre is”.

A pedagdgus szerepe erfsen tarsadalmi meghatarozottsagu, a tarsadalmi
elvarasokhoz szikségszerlGen alkalmazkodnia kell. Ezen kivil azonban sza-
mos mas tényez§ is hat ra, mint példaul az intézmény alapelvei, a gyermekek
életkora, a gyermekekkel kapcsolatos nevel8i feladatok és természetesen a
pedagdgus sajat szakmai meggy6zddése, tapasztalataira épulé ,sajat peda-
gogiaja” (Dudas, 2006), pedagogiai nézetei is.

A kutatasi probléma

A pedagoégusok szerepével kapcsolatos kutatdsokban a tanarok kertltek a
vizsgalatok k6zéppontjaba hangsulyosabban, mig mas pedagogiai szintereken
tevékenykedd pedagogusokrol (beleértve a pedagdgusképzésben résztvevo-
ket) kevesebb informacidéval rendelkeztink. A kilonb6z6 életkoru gyermekkel
foglalkoz6 szakemberek, illetve példaul a segitd, terapias szemléletl gyogy-
pedagogusok szerepukrél vald elképzelésének vizsgalata is lényeges szem-
pontokat adhat kuléndsen a gyermek és a pedagdgus kapcsolata befolyasolo
tényezG@inek feltarasanal. Jelen tanulmany a pedagogusjeldltekre fokuszal.
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Emellett kérdésként merdl fel az is, hogy a pedagodgus vezetdi szerepérdl
val6 gondolkodasban megfigyelhetd-e valtozas a mar korabban is megneve-
zett valtozé tarsadalmi elvarasok hatasara.

A kutatas célja, hipotézisek

Atanulmanyban egy pedagbgusjeldltek kdrében, a pedagogus szerepérél val-
lott nézeteik megismerése céljabdl végzett el6kutatas eredményei kertlnek
bemutatasra.

A kutatas f6 célkitlizése a pedagdgus szerepérdl vallott nézeteinek elem-
zése a gyermek és a tanar egymashoz valé viszonyanak szemszogébdl, illetve
azahhoz hasznalhato vizsgalati eszkodz kidolgozasahoz szempontok megfogal-
mazasa pedagogusszerepek vizsgalatahoz hasznalt mddszerekre alapozva.
Az azonos modszerekkel torténé felmérés kulonb6z8 pedagdguscsoportok
korében egyszerre adhat lehet&séget az 6sszehasonlitasra, valamint a valto-
zasok nyomon kdvetésére. A valaszok elemzése varhatéan a pedagogus ira-
nyitéi szerepérél valé gondolkodasanak megismeréséhez, valamint a kutatasi
eszkdz pontositasahoz adnak szempontokat.

Kérdésként fogalmazodik meg, hogy a kilonbdzd szintereken, eltér élet-
koru gyermekekkel foglalkozd pedagdgusok miként vélekednek sajat szere-
pukrél, a gyermekekkel valé viszonyukrol, valamint hogy mennyiben befolya-
soljak ezek a kortlmények a szerepelképzeléseiket.

A kutatas kvalitativ jellegébdl fakadban arra kerestem a valaszt elsdsor-
ban, hogy milyen szempontok mentén értelmezik a pedagogusjeldltek a
pedagbgusszerepet, valamint mit értenek a pedagégusszerephez kapcso-
16d6 fogalmak alatt, mint az iranyitas vagy a viszonyfogalmak. Emellett a
kovetkezd hipotézisek kerultek megfogalmazasra a bevezetdében ismerte-
tett elméletekre alapozva:

1. A pedagoégusszerep meghatarozasanal az iskolaskor el6tt az érzelmi kap-
csolat kap nagyobb hangsulyt a pedagégusijeldltek nézeteiben, a tanité
szakos pedagogusjeldlteknél jelenik meg az értelmi fejlesztés szempontja.

2. Apedagégusijeldltek a pedagogus és a gyermek kozotti viszony szempont-
jabdl az 6nall6é tanulas tamogatasat tartjak idealisnak, ugyanakkor ész-
lelésUk szerint a gyakorlatban inkabb a pedagégus folérendelt szerepe
érvényesul.
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A minta osszetétele és a kutatasban alkalmazott médszerek

A kutatasban negyven, az elméleti képzés végén tartd pedagodgusjeldlt vett
részt dsszesen, akik kozul 14 csecsemé- és kisgyermeknevel6 felsGoktatasi
szakképzésre, 7 alapképzésre, Ujabb 12 6vodapedagdgus és 7 tanité alapkép-
zésre jaré, nappali tagozatos hallgaté volt. irasbeli kikérdezésiikre egyszeri
alkalommal kerdlt sor a 2017/2018. év 8szi szemeszterének végén, amely
alapvetden nyilt kérdésekre tamaszkodott. A kérd6iv harom 6 témakor koreé
épult: a pedagbdgusszerep, a gyermek és a pedagogus viszonyanak meghata-
rozasara, valamint a gyermeki autonémia és aktivitas megvalosulasarol valo
elképzeléseik megismerésére.

A kérddiv kérdései a korabbi kutatasokban is hasznalt modszerekre
épitenek. Mivel azonban a kérddiv sajat dsszeallitasu, minden kérdés ese-
tén indoklast, magyarazatot is kértem azzal a céllal, hogy segitséget adjon
a kérddéivben hasznalt fogalmak tisztazasahoz. Huszar (2001) tanarjelol-
teket vizsgaldé kutatasaban megallapitja, hogy gondolkodasuk hasonlit
a gyakorl6 pedagogusokéhoz. Bar a pedagogusjeldltek nézetei tanulmanyaik-
bol fakaddan is az alakulas folyamataban vannak, a mintat alkalmasnak talal-
tam a kérdéiv kiprébaladsahoz.

A sajat pedagoégusszereprél alkotott nézetek

A kutatas els6 kérdéskore az volt, hogy vajon milyen szerepet tudnak
elképzelni pedagoégusként sajat magukrél a kulonbozd képzésekre jard
pedagogusjeldltek. A kutatasban a metaforaalkotashoz hasonldéan kel-
lett valasztani egy olyan szimbdlumot, jelet, amellyel meg tudjak jeleniteni
a valaszadok a pedagdgus szerepét sajat maguk szempontjabol. A kérdés
dsszedllitasanal torekedtem a hallgatok szamara mar esetlegesen ismert
modszerek kerllésére, hogy ne a mar begyakorolt valaszokat adjak. Ennek
oka az a mar korabban emlitett szempont, hogy a nézetek feltarasanal hasz-
nalt eszk6zok gyakran a pedagogusképzésben fejlesztd céllal is felhasznalasra
kerdlnek.

A kérdbivben a kovetkezd kérés szerepelt: ,Kérem, valasszon egy olyan
jelet, szimbolumot, amely a legjobban kifejezi, hogy milyen szerepben képzeli
el 6nmagat mint pedagdgust!” A valaszok alapjan metaforakat és szimbdlu-
mokat neveztek meg a valaszadok, amelyek eléfordulasanak gyakorisagat az
1. abra szemlélteti. Az eredmények feldolgozdsahoz ezeket tartalmilag cso-
portositottam.
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| Violinkulcs; 1% | Létra; 1% | Labda; 1%|

Nap,
villanykorte,
Karmester, csillag; 10%

érmester; 2%

Pillango,
szitakotd; 4%

Kertész; 4%

Sziv, tydkanyo,
piros alma; 14%

1. dbra: A pedagbgusszereprdl alkotott metaforak és szimbdlumok
megoszlasa az 6sszes valaszadé kdrében (%-os megoszlas a teljes mintaban)

A valaszok kozott megjelentek kilonb6z6 szakmak (karmester, rmester,
miniszterelnok - aki ,0sszetart és 0sszefog”, illetve a kertész), ezek tartalma-
ban megegyeztek mas kutatasok eredményeivel (példaul Vamos, 2003), ame-
lyek az iranyitoi, gondoskodasra és a biraskodasra utald szerepeket tikrozték.

Legnagyobb aranyban a melegségre, gondoskodasra utal6 metaforak
jelentek meg (sziv, tyukanyo, piros alma), a valaszok 34%-aban. Az indokla-
soknal a ,dédelgetés”, a vedelmezb szeretet fogalmai jelentek meg. Emellett a
fényhez kapcsol6d6 metaforak adtak az 6sszes valasz 24%-at, amelynek tar-
talmat az indoklas arnyalta. Egyrészt a ,.helyes” megmutatasa szempontjabdl,
masrészt a valaszadok a gondoskodas, melegség oldalardl értelmezték eze-
ket is: ,fényt hoz a napjaikba”, ,boldogsagot és vidamsagot sugaroz”, illetve
,kérberagyogom &8ket és tdmogatom a fejlédésiiket”. igy tulajdonképpen ezek
a valaszok is inkabb tovabb bévitették az el6z6 tematikaju valaszokat.

A valaszok masik csoportjat alkotta a kreativitast, 6nallésag 6sztonzését
sugallé metaforak (pillango, szitakotd): ,6 maga szabadon szarnyal, a gyer-
mekeket 6nallésagra, szabad tapasztalatszerzésre buzditja; a vilagot egyutt
fedezhetik fel”, illetve ennek egyik viselkedésbeli megnyilvanulasara utalt,
hogy 6k azok, akik ,mindig racsodalkoznak” arra, amit a gyermek tesz (vo.
Simandi, 2016b).

Minimalis el6fordulassal jelentek meg tovabba olyan képek, amelyek vala-
mely képességterllet fejlesztésére utaltak azok eszkdzeinek megnevezésével
(zenével, a természeten keresztdl).
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A metaforaalkotasnal Trencsényi (1988. 10.) kategdriaszempontjaira utalva
a pedagogus funkciéjahoz, a nevelési feladatkdréhez (gondoskodas, védelme-
zés, értelmi és mas képességek fejlesztése) és a stilusahoz tartozé képek (bol-
dog, vidam, szeretetteljes, kovetel6, a munkaja irant elkotelezett: ,szivvel-lé-
lekkel végzi a munkajat”) keverten jelentek meg. Ez utébbihoz sorolom azokat
a képeket, amelyekben a pedagodgus altal alkalmazott ,mdodszerre” torténik
utalas: ,apré elemenként kell fejleszteni, nevelni, ahogy a dominébdl is épit-
kezUnk”, vagy ,a gyermekek mint tabula rasa, a feln6tt festi be”; ezektél kissé
eltér a pedagdgus mint létra metaforaja, ,amin a gyerekek folfelé masznak”,
hiszen itt a pedagogus kevésbé all kdzponti iranyitdi szerepben.

Osszességében elmondhaté, hogy a képzések tipusa szerint a csecsemé-
és kisgyermekneveld szakos hallgatdk valaszaiban a derds, vidam és szere-
tetteljes légkorben a melegség, szeretet, gondoskodas feladatkore tukrozo-
dik. A mintaban szerepl6 tanité szakos hallgatéknal jelenik meg az értelmi
fejlesztésre utald képhasznalat, valamint a feladatkor bévulésére utal, hogy
~nagyon sok dologhoz kell érteni”. Ezek a kovetkeztetések természetesen csak
a problémafelvetést szolgaljak, hiszen a minta alacsony elemszama miatt
nem altalanosithato, csak jelzés értékd, a kérdések altal vizsgalhatd témak
megvilagitasahoz adnak tampontokat.

Avalaszok utalnak az iskola el6tt a pedagdgus hattérben maradé szerepére.
Kérdésként mertl fel, hogy milyen mérték( beavatkozast tartanak megenged-
hetének a pedagodgusjeldltek a gyermekekkel végzett munkajuk kapcsan.

Az iranyitéi és az onallésagot biztosité pedagégus-magatartas

Avalaszadoknak két allitas kozul kellett megvalasztani, hogy melyikkel érte-
nek inkabb egyet: azzal, hogy ,a gyermeknek iranyt kell mutatni” vagy, hogy
»a gyermeket hagyni kell, hogy 6nmaga fedezze fel a vilagot.” A valasztas a
gyermek tevékenységébe vald beavatkozas két lehet8ségét vetette fel, vagyis
hogy a gyermek 6nalléan, vagy a pedagdgus iranyitasaval jut el a tudashoz. A
valaszok a két terulet kdzott a 2. dbran jeldltek szerint oszlottak meg.
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2. abra: Az irdnyitas vagy az 6nall6sag biztositasa kozotti
valasztasok megoszlasa a teljes mintaban

A valaszadok tobbsége (82%-a) valasztotta azt, hogy a gyermek onalléan
fedezze fel az Uj ismereteket, mig lényegesen kevesebben értettek azzal
egyet, hogy a tanulast iranyitani kellene. Ez a szemlélet tehat a pedagdgus
kdzponti szerepének hattérbe szorulasara utal, amely egybevag az el6z6 kér-
désre adott valaszokkal, ahol a vezet&i szerep kevéssé jelent meg.

Fontos kérdésként merult fel azonban, hogy mit értettek a valaszadok az
irényitds fogalma alatt. A valaszaik indoklasa alapjan elmondhaté, hogy az ira-
nyitast harom kulonb6zd szinten értelmezték. A kdvetkezdkben az azzal valo
egyetértés szempontjatél fuggetlenitve foglalom 6ssze ezek tartalmat a valasz-
tastol fuggetlenul, a teljes minta alapjan. Az iranyitas egyik végpontjaban a
pedagbgus tevékenysége allt: a folytonos segitségadas, hogy ,folyton fogom
a kezét”, illetve az akarat elnyomasat értették ezalatt a valaszaddk. Ennek
ellenpélusaban a keretadas, a hattér biztositasa, a tisztes tavolsagbol torténé
megfigyel6i pozicid rajzolédott ki. Koztes kategoriat képezett a ravezetés mint
tevékenység ezek kozott. A valaszokbdl kitlint, hogy a valaszaddk az akarat
elnyomasat és a hatalom éreztetését elutasitjak: ,fontosnak tartom, hogy a
pedagbgus ne éreztesse [a folérendeltségét], és ne nyomja el a gyereket, ne
éljen vissza [a hatalmaval]. Fontos az egymas iranti tisztelet.”

A valaszokban a pedagdgus mint biztonsagot ado, szabalyokat allité hat-
tér jelenik meg, aki elsésorban a kértulmények megteremtését végzi és csak
akkor avatkozik be, ha mindenképpen szikséges.

Az iranyitas és a feltételek biztositdsa mint a pedagdgus tevékenységé-
nek funkciéja dimenziéjaban gondolkodva a értelmezés lehetséges sikja az
6nallésag, a szabadsag és a kreativitas biztositasa, illetve a veszély elhari-
tasa, a (fizikai és érzelmi értelemben vett) biztonsagos kornyezet megterem-
tése. A valaszokbdl egyértelmien kirajzol6dik egy hatarozott szerepvallalas
a gyermekek iranyitasaban: ,a pedagoégusnak kell rendet tartani”, feladata,
hogy ,eldontse, hogy javukra valik-e”, valamint megallapitasra kerul, hogy a
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gyerekeknek ,a pedagoégusra kell hallgatni”. Ennek sztikségességét indokolja
az egyik valaszadd a kovetkez6képpen: ,a viladg tul nagy és sok veszélyt rej-

teget; nem hinném, hogy a kisgyermek varatlan helyzetekre, csal6édasokra
fel van készulve”.

A pedagégusjeloltek nézetei a gyermek és a pedagogus kozétti viszonyrol

A kutatas masik kérdéskore a gyermek és a pedagdgus kozott kialakitott kap-
csolat teruletére vonatkozott. Kivancsi voltam, hogy milyen viszonyt tartanak
idedlisnak a pedagogusjeldltek és milyennek észlelik annak megvaldsulasat.

A kutatas résztvevdinek valasztania kellett harom lehet6ség kozul az alta-
luk idedlisnak itélt pedagdgus-gyermek viszony megitéléséhez (3. dbra), vala-
mint aszerint, hogy megitélésuk alapjan a gyakorlatban milyennek észlelik ezt
a viszonyt a pedagdgusok és a gyermekek kdzott (4. dbra). A kérdések dssze-
allitasanal a szimmetrikus (egyuttm(ikodd) és aszimmetrikus (ahol valaki
iranyit, vezet) viszonyokhoz igazitottam a valaszlehet&ségeket. A valasztast
ezekben az esetekben is kértem, hogy indokoljak meg a valaszadok.
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3. abra: A pedagbgus és a gyermek idealis viszonya a pedagogusjeldltek valaszainak
megoszlasa alapjan a valasztas gyakorisaga szerint szakonként

A valaszadok a pedagdgus és a gyermek kapcsolataban a pedagégus folé-
rendeltségét tartottak idedlisnak (6sszesen 25 valaszado6 valasztotta ezt a
kategoriat az idealis viszony megitélésében). Ugyanakkor 14-en a szimmet-
rikus viszonyban gondolkodtak. Egy valaszad6 mindkét kategoriat megjeldlte.
Nem volt olyan valaszadd, aki a pedagogus alarendeltségét tartotta volna ide-
alisnak. Megfigyelhetd tehat a pedagdgus vezetdi szerepének dominanciaja,
habar az el6z6 kérdésekben ez az arany a pedagdgus hattérbe huzédo visel-
kedésénél inkabb forditva volt megfigyelhetd.
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A pedagogusjeldltek a gyakorlatban joval nagyobb aranyban érzékelik a
pedagdgus folérendeltségét mint amennyire azt idedlisnak talaljak (4. abra).
A valaszokban a pedagdgus alarendeltsége is megjelent néhany valasz-
tasban. Ezeknek az aradnyoknak az értelmezése el6tt azonban kuléndsen
szUkséges a valaszadok indoklasainak részletes elemzése. Mivel a megadott
kategériak szokatlan sz6hasznalattal lettek megfogalmazva, fontos ismerni,
hogy a valaszaddk mit értenek ezen fogalmak alatt. A szokatlan fogalom-
hasznalatra szukség volt azonban, mert szerettem volna elkerulni, hogy a
hallgatok az esetlegesen a képzés soran megtanult valaszokra asszocialja-
nak a kérdések elolvasasakor.
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4. dbra: A pedagdgus és a gyermek viszonya a pedagogusjeldltek észlelése alapjan - a
pedagogusjeldltek valaszainak megoszlasa a valasztas gyakorisaga szerint szakonként

A pedagobgus folérendeltsége a valaszadok véleményében ugy jelent meg,
mint a pedagdgus szerepével egyutt jaré tisztelet, vezetdi feladatkor, mivel
a gyermek ,a pedagogustol tanul”. Emellett szUkséges is, kulénben ,elural-
kodhat a kaosz”, illetve mivel a gyermekek nem tudjak, mi valik a javukra.

Ehhez képest a mellérendeltséget a valaszadok az egymas iranti kol-
csonos tisztelet, valamint az értékek dimenziéjaban ugy értelmezték, hogy
»a gyermek ugyanolyan fontos mint az 6vondg”, ,nem érzi magat kevesebb-
nek, [ezért] nyitottabb lesz a pedagdgussal szemben”. Tovabbi pozitivumként
a barati, tamasznyujtd szerepet emlitették. Emellett azonban a valaszokbol
ez a viszony hatranyos is lehet, mert ... ahol a pedagbgus egyenrangu volt,
ott sajnos a fegyelem nem volt meg: a szabalyok, szokasok borultak”, illetve
veszélyes lehet a pedagdgusra nézve, ,.... mert akkor nagyon hamar elveszit-
juk a hatarozottsagunkat, kdvetkezetességlket”. Az alarendelt viszony csak
néhany esetben kerult el§, a tisztelet hidnyat és a gyermekek oldalarol a visz-
szaélés lehetdségét jelentette a valaszaddk szamara.
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A gyermekekkel valé egyluttmiikédés mértékének megitélése

A kérdGivben szerepl6 kérdések kapcsan a pedagoégus szerepérél vallott
nézetekben a pedagdgus inkdbb hattérben marad, a fejlédés tamogatéjaként
jelenik meg, ugyanakkor azoknal a kérdéseknél, amelyekben a vezetés szUk-
ségességérdl kérdeztem a pedagdgusijeldlteket, nagy aranyban a folérendelt,
vezetdi szerep hangsulya rajzolodott ki. Ezt a képet arnyalja tovabb a valasz-
adok altal kitoltott becslési skala, amelyben a gyermekek tevékenységekbe
torténd bevonasanak mértékérél kérdeztem Sket.

A kérdbivben a csecsemd- és kisgyermekneveld szakos, valamint az évoda-
pedagodgus szakos hallgatoknak egy skalan kellett megbecsulni, hogy milyen-
nek itélik meg a gyermekkel kozosen végzett tevékenységek soran a gyermek
iranyitasba val6é bevonasat. Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagogus-
jeloltek alapvet6en ugy itélik meg, hogy a tevékenységek épitenek a gyermek
belsé motivacioira, ugyanakkor a tervezés, szervezés, a feladatok megoldasa
tekintetében koztes értékek sziletett. A magas szérodasi értékek arra mutat-
nak ra, hogy a kérdésben megoszlanak a vélemények. Az eredmények alapjan
ugy gondolom, hogy a kérdés nagyobb mintan, lehetéleg dnértékelés forma-
jaban torténd megismétlése lenne célszerlbb.

Az értékelési skala terUletei 00 ®
1 - egyaltalan nem érvényesul o O
5- minden alkalommal érvényesiil < A
A gyermek sajat Otleteinek megvalosulasa 3,56 | 0,66
A gyermek részvétele a tervezésben 3 113
A gyermek részvétele a célok megfogalmazasaban 2,81 1M
A gyermek tervezd tevékenysége a sikeres megoldas elérésében | 3,53 | 1,21
A gyermek belsd motivaciéjara valé épités 4,34 | 0,78

1. tablazat: Becslési skala a gyermekek bevonasanak mértékérdl - valaszadok
értékelése a gyermek részvételének mértékérdél az irdnyitasban (6sszes valaszado)

Kovetkeztetések, 6sszegzés

A pedagogusijeldltek korében végzett el6kutatasban a pedagdgusszerep értel-
mezésének aspektusairél, a pedagogusszerep kapcsan felmertil6 fogalmak tar-
talmaval kapcsolatban a valaszok tartalmi elemzése révén szamos szempont
megyvilagitasra kertlt, amelyek a szerepekrdl vallott nézetek Gsszetettségére
utalnak. Egyuttal felhivjak a figyelmet a vizsgalati modszerek kivalasztasanak
és a témakorok pontos meghatarozasanak fontossagara.
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A pedagogusok a kulénbozé életkoru gyermekekkel kapcsolatban eltéré
feladatokat latnak el, amelyek befolyasoljak szerepuket, s amely hatassal van
a gyermekkel kialakitott kapcsolatra és a gyermekekkel valé banasmaod jelleg-
ére is. A pedagobgusok viselkedésére, tevékenységére hatassal van, hogy ezek-
rél a kérdésekrdl hogyan gondolkodnak. A kutatasban résztvevdk alacsony
szama miatt a szakonként torténd osszehasonlitasra nem nyilt lehetdség, igy
erre a kérdésre a kutatas késébbi fazisaban szeretnénk valaszt kapni. A peda-
gogusjeldltek valaszaiban azonban megragadhat6 volt a dilemma a gyermek
iranyitasara vonatkozoéan, a hatalom, a tekintély, a gyermekek dontésekbe
vald bevonasa, a bizalmi kapcsolat kialakitdsanak szikségessége és esetleges
bizonytalansagot okoz6 tényez6i oldalarol.

Megallapithaté volt, hogy a kérdések kapcsan a pedagoégus szerepérdl
alapvet6en a biztonsagos hatteret, az 6nallé fejl6édést biztosité pedagod-
gus szerepében tudtak leginkabb elképzelni magukat a pedagoégusjeldltek.
Ugyanakkor ellentmondasos, hogy a hagyomanyos, vezetdi pozicidt tartottak
kivanatosnak a valaszaddék a gyermekkel kialakitott kapcsolatukban, amely
az aszimmetrikus pedagdgus-gyermek viszonnyal valé egyetértésre utalt.
A kutatashoz hasznalt vizsgalati eszkdz kérdéseinek egyértelmdsitése szuk-
séges, a gyakorlatban dolgoz6 szakemberek esetében valé alkalmazasahoz
atdolgozasa és kiegészitése is indokolt a vizsgalati dimenziok és fogalmak
tisztazasa mellett.
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