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Harmonikus ovoda-iskola atmenet hataron innen és tul

Nagy Annamaria

Bevezetés

A gyermek 6vodabdl iskoldba torténd atmenete nem teljesen szorongasmentes
id6észak, mivel ez a periddus, folyamat életkortol és fejlettségi szinttdl fiigget-
leniil minden gyermek szdmara Gjdonsag, hiszen alapvetden mas koriilmények-
hez kell alkalmazkodniuk. Annak érdekében, hogy valdéban gyengéd és problé-
mamentes iddszak j6jjon 1étre az atmenet idészakaban, az 6voda, az iskola és
a sziilok harmonikus egyiittmiikodésére van sziikség. Eurdpaban nem alakult
ki egy egységes modszer, ennek oka, hogy az orszadgok kiilonbozd beiskolaza-
si gyakorlatot alkalmaztak, illetve alkalmaznak mind a mai napig. K6zép- és
Kelet-Euroban féként a hatranykompenzalas, a szociokulturalis kiilonbségek
enyhitése miatt vezették be az eltérd progamokat, vagy kotelezik az intézményi
nevelést (Ronkovicsné és Gergely, 2012). A Vajdasdgban 6vodai iskolaeldké-
szitd programmal segitik a harmonikus atmenet megvalositasat, Erdélyben az
iskolael6készitd 0. osztalyként miikddik az iskoldkban, mig Magyarorszagon
modszertani diverzitas biztositja a komplex személyiségfejlesztést.

A harom orszag gyakorlata
Magyarorszag

Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja képezi az 6vodai nevelés alapjat
Magyarorszagon (363/2012. XII. 17. Korm. rendelet). Az alapprogram csupan
egy keretet ad az dvodai nevelésnek, igy az dvodapedagégus szamdra nagy-
mértékit modszertani szabadsagot is biztosit. Magyarorszdgon az 6voda a gyer-
mek haroméves koratol a tankotelezettség kezdetéig neveld intézmény (2011.
évi CXC. torvény). Az alapprogram vezérelve a gyermekkdzpontusag, tekint-
ve, hogy az elsddleges cél a gyermeki személyiség kibontakoztatasa az egyéni
kiilonbségek ¢€s sajatossagok figyelembevételével. Magyarorszagon az iskolara
torténd felkészités, valamint a gyengéd atmenet biztositdja a mdodszertani sok-
szinliség. Az alapprogram iranymutatasként szolgal azzal kapcsolatban, hogy
a gyermekeknek milyen készségekkel és képességekkel kell rendelkezni az is-
koléba lépéskor (Labath, 2007). A készség- és képességfejlesztés az elsddleges
feladat az iskolara valo felkészités soran (Kormdci, 2001). ,,4z ovodai nevelés
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szakasza az iskolaérettseg eléréseig tart. Fejlesztési feladatrendszerét a kis-
gvermekkori fejlesztésben irdnyadé Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja
hatdrozza meg. A Nemzeti Alaptanterv épit az Ovodai nevelés orszagos alap-
programjara (NAT 2012. 11.2.1.:26). " ,,A Nemzeti Alaptanterv fejlesztési fela-
datrendszere szorosan kapcsolodik a kisgyermekkori fejlesztés iranyait megha-

tdrozé Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjaban megfogalmazott célokhoz
(NAT 2012 1.2.1.:18) ” (b6vebben lasd Kisné és Nagy, 2017).

Szerbia

Az iskolaskor eldtti nevelésrol és oktatasrol szolo torvény szabalyozza az 6vo-
dai nevelést Szerbidban/Vajdasagban. A torvény alapelveket fogalmaz meg az
ovodak szamara, azonban az 6vodak sajat programjukkal kiegészitve alkalmaz-
zak azt, ezaltal az allam nagymértékben biztosit az 6vodak szdmara modszerta-
ni szabadsagot (4 SZK Hivatalos Kozlonye, 18/2010. szam). Szerbidban jelen-
leg egységes oktatasi-nevelési program miikodik, amely a harom év alatti és
a 3—7 év kozotti gyermekek oktatasi és nevelési tervenek alapjait tartalmazza.
A dokumentumot két valtozatban, ,,A” és ,,B” verzidban dolgoztak ki, igy az
ovodak, valamint 6vodapedagdgusok szabadon valaszthatnak kétféle alternati-
va koziil (Bedroszian, 2005) (bdvebben lasd Kisné és Nagy, 2017).

Iskolaelokészité program a Vajdasagban

Az dvodai oktatas-nevelés keretein beliil 1étrehoztak egy iskolael6készitd prog-
ramot, amely az 6vodai program részeként a gyermekek beiskolazasat meg-
el6z6 évben valosul meg. Az iskolael6készitd idétartama 9 honap, az 6vodai
nevelésben val6 részvétel nem kotelezd, azonban az iskolaeldkészitd program-
ban minden gyermeknek részt kell vennie az iskolakezdést megel6z6 évben
(Az SZK Hivatalos Ko6zlonye, 18/2010. szdm). A program nem titkolt felada-
ta a hatranyos helyzetli gyermekek felzarkdztatasa, az iskolai életre valo fel-
készitése. Az 6vodai nevelés segitségével, valamint a csaladi és a tarsadalmi
kornyezettel valo szoros egylittmitkddés soran megvaldsulhatnak az eldkészi-
té program altal meghatarozott alapcélok. A program segitségével a gyermek
olyan személyes tapasztalatokra tehet szert, amelyek segitségével képességei
fejlédnek, személyes hozzaallasa 01j alapokat kap, ezzel is segitve az atmenetet,
illetve az iskolai élethez val6 alkalmazkodast (Kamenov, 2007) (bévebben lasd
Kisné és Nagy, 2017).
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Romania

Romanidban a kozoktatas alapjat az 6vodai nevelés képezi, célja az iskolara
valo felkészités. 2012-t61 az iskolaeldkészitd mar nem az 6vodai nevelés részét
képezi, Szerbidhoz hasonléan, hanem 0. osztalyként miikddik az éltalanos is-
kolédkban (Stark, 2011). Az évodai program, azaz curriculum az egységességre
torekszik, a fejlesztési teriileteket tapasztalati teriiletekre bontja fel. Ot kiilon-
boz0 tapasztalati teriiletet kiilonit el a roméan 6vodai curriculum: esztétikai és
kreativ teriilet; ember és tarsadalom teriilet; nyelv és kommunikaci6 teriilet; a
tudomanyok teriilete; pszichomotoros teriilet (lasd bovebben: Stark, 2011). Ez
egy kozpontilag eldirt kerettanterv, amelyet minden évodai nevelés alapjanak
kell tekinteni, azonban a keretjellegénél fogva modszertani szabadsagot bizto-
sit az 6vodapedagdgusok szamara. A program soran a hangsuly a gyermeki te-
vékenységeken van, igy kiilonboz6 személyiségkompetenciakat, készségeket,
képességeket, attitlidoket és magatartasi modelleket sajatitanak el a gyermekek
az 6vodaskor végére. Az 6vodai oktatdst is szintén két szintre tagolja az 6vodai
curriculum. A kezd9 szint a szocializaci6 szakasza, amely 3-5 éves korig tart a
kis- és kdzépsd csoportnak feleltetheté meg. A halado szint pedig az iskolael6-
készitd szakasznak felel meg, amely az dvodai nagycsoportot, illetve az iskola-
elokészitd osztalyt jelenti (Stark, 2011). A halado szint sordn az alapképességek
kialakitasa zajlik, amelynek a f0 feladatai: az iskolai életre valo felkészités;
iras ¢és olvasas megalapozasa; figyelemfelkeltés; fantazia és kreativitas kibon-
takoztatasa; tanulasi motivacid. Az alapképességek fejlesztése mar az dvoda-
ban megkezdddik, azonban a fobb fejlesztés az I-11. osztaly ideje alatt torténik
(Foris-Ferenczi, 2008. 39. 0.). Az 4j curriculum kiemeli a jaték fontossagat, ez
a gyermek elsddleges tevékenységi formaja, s ennek soran képes a legnagyobb
mértékben fejlodni. Kulcsfontossaglinak tartja a projekt- és az interaktiv mod-
szereket, hiszen ezek segitségével a gyermek készség- és képességfejlodése
igen produktiv lehet (Demény, 2009). Tovabba az inkluziv nevelés, dnreflexio,
holisztikus fejlesztés és a csaladdal vald szoros egylittmiikddés is alapelvként
fogalmazdodik meg a programban (Stark, 2011).

A 0. elokeészito osztaly

Az iskolaelkészitd 2012-tdl beépiil az iskolaskor szakaszolasi rendszerébe,
az alapképességek kialakitasanak szakaszahoz tartozik. F6 cél a gyermek tes-
ti, lelki és szocialis fejlesztése, a kognitiv, érzelmi, nyelvi és kommunikacios,
valamint a tanulési készségek, képességek kialakitasa. A szakasz, illetve prog-
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ram fO funkcioi: az iskolai életre valo felkészités; az olvasas- és iraskészség
megalapozasa; az érdeklddés felkeltése; a fantdzia és kreativitas fejlesztése; a
motivacié megteremtése. A 0. osztaly bevezetése soran a kulcskompetenciakat
vették alapul, igy e koré épitették fel az oktatasi rendszert (Barabasi, 2014). ...
a megjelolt miiveltségi teriiletek és az ezekhez kapcsolodo tantdargyak jorészt
lefedik a kulcskompetenciakat, és valoban mindegyik fejlodéséhez hozza kivan-
nak jarulni az életkor adta lehetoségek és korlatok keretei kozott” (Barabasi,
2014. 18. 0.). Az 6vodai tantervben szerepld Ot tapasztalati teriilet és az isko-
lai tantervben szerepld hét miiveltségi teriilet tehat lefedi egymast, egymasra
éplilnek (Stark, 2011). Az iskolai tanterv egyetlen tovabbival bovitette ezeket,
a tanacsadas és palyaorientdcio teriiletével. Mindkét tanterv 6t fejlesztési terii-
letet emel ki: az érzelmi és szocidlis, a kognitiv és tanuldsi képességek, a nyel-
vi-kommunikaciods, a fizikai teriiletet, illetve, az egészség €s személyes higié-
nia teriiletét. Az elokészitd osztalyban a tandcsadas €s palyaorientacio kiemelt
szerepet kap, hiszen nagyrészt az iskolaérettség megteremtéséhez sziikséges
készségeket és képességeket helyezi eldtérbe. Az egyéni személyiségjegyek
azonositasat, a személyi higiénia megteremtését, a helyes kommunikacié elsa-
jatitasat, tovabba az ¢lmények szavakba foglalasat. Ezeknek a képességeknek
az elsajatitasaval a gyermek hatékonyabban alkalmazkodik az els6 osztaly altal
tamasztott kovetelményekhez (Barabasi, 2014). A 0. osztalyban a tanulési tevé-
kenységek idotartamat 30-35 percben hatarozzdk meg, azonban az 6rak iddtar-
tama 45-50 perc. A fennmaradé idében a gyermekek szorakoztatd, pihentetd,
valasztott tevékenységeket végezhetnek, illetve a pedagdgus a 45-50 percet
valtozatosan, pihentetd tevékenységekkel egyiitt, a tanulast jatékba integraltan
is megvaldsithatja. Az év sordn az értékelés kompetenciaorientalt, a kiillonbdzo
teriiletek fejlédésének a nyomon kdvetése a cél. A pedagdgus portfoliot vezet
a gyermekekrdl, amely minden fontos dokumentumot, fejlesztési tervet tartal-
maz. Egy komplex értékelés késziil az év végén mindenkirdl, amelyben rész-
letesen taglalja a gyermek testi, szocio-emociondlis, kognitiv, illetve a tanulasi
készségeinek, képességeinek fejlettségi szintjét (Stark, 2011).

Empirikus kutatas

Komparativ jellegli kutatdsom soran feltar6 modszereket alkalmazok. Félig
strukturalt interju (n=20) modszerével kivinom bemutatni a harom orszagban
miikodo gyakorlatot. A Vajdasagban és Erdélyben a harmonikus dtmenetet el6-
segitd program zajlik. Kutatdsom soran arra a kérdésre is kerestem a valaszt,
hogy vajon a harom orszag eltérd gyakorlatatol fliggetleniil milyen modszerek
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¢s eszkozok fogalmazhatok meg mint a harmonikus atmenet legalapvetébb ele-
mei. Melyek azok a teriiletek, amelyek kiemelkeddéen megjelennek a fogalom
megalkotasa kapcsan. Az interjukutatds soran magyarorszagi (n=4), erdélyi
(n=3) és vajdasagi (n=4) 6vodapedagogusokkal, illetve magyarorszagi (n=3),
erdélyi (n=3) és vajdasagi (n=3) tanitokkal készitett interjik segitségével felta-
rom, hogy az emlitett programok mire iranyulnak, milyen mértékben konnyitik
meg az Ovoda-iskola atmenetet, biztositjdk-e a holisztikus fejlesztést a gyer-
mekek szdmara. Ezenfeliil metaforavizsgalat kvalitativ modszerével (n=60)
elemzem az dvoda és iskola funkcidit. Szintén magyarorszagi (n=10), erdélyi
(n=10) és vajdasagi (n=10) 6vodapedagogusok, illetve magyarorszagi (n=10),
erdélyi (n=10) és vajdasagi (n=10) tanitok metaforai alapjan.

Interjukutatas

Kutatasi minta és modszer

A kutatds soran a mintavétel céliranyos volt, igy az orientdlt minta révén a ku-
tatasi téma, illetve a probléma lehetd legmélyebb megértését fogja szolgélni. A
magyarorszagi (n=4), erdélyi (n=3) és vajdasagi (n=4) évodapedagdgusokkal,
illetve magyarorszagi (n=3), erdélyi (n=3) és vajdasagi (n=3) tanitokkal ké-
szitett félig strukturalt interjuk (n=20) teriileti és I¢élekszdmi hasonldsag okan
harom varosban késziiltek, Jaszberényben, Zentan és Nagyvaradon.

Kutatasi eredmények

Az interjukutatés kiértékelését kovetden elemeztem azokat a teriileteket, ame-
lyek megkozelitdleg minden pedagogusi interjiban szerepeltek mint a harmo-
nikus atmenet legfobb tamogatdi. Ennek kovetkezményeként 6t fogalmi tarto-
manyt sikeriilt 1étrehoznom. A harmonikus dtmenetet biztosito 6t tartomany a
pedagogusok véleményei alapjan: egyiittmiikodés; komplex program; pedago-
guskompetencia; modszertani tudatossag; holisztikus fejlesztés. A tovabbiak-
ban ezek mentén ismertetem a pedagogusi nézeteket.
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Egyiittmiikédes

A pedagdgusok az interjuk sordn egyoOntetiien az intézmények kozotti egylitt-
mitkodést emelték ki, mely véleményliik szerint a harmonikus atmenet egyik
legfontosabb alappillére. Véleményiik szerint a pedagoégusok Osszehangolt
munkéjara van sziikség annak érdekében, hogy valoban gyengéd atmenet
valosuljon meg. A magyarorszagi pedagdégusok az egylittmiikddés hidnyarol
szamoltak be, célként az 6voda-iskola kapcsolatanak, egyiittmiikodésének a
javitasat fogalmaztdk meg. ,,Jelenleg a két neveldi intézmeény kozotti viszony
igen csak bizonytalan. Mindket fél a masikat hibaztatja, hogyha a nevelés és
fejlodeés soran probléemak lépnek fel. Egy biztos egyiittmiikodésen alapulo,
egyseges nevelési tervvel rendelkezo kooperdcio felépitésére lenne sziikség.”
(Magyarorszagi 6vodapedagogus interjul.) Szakmai forumok, hospitalasok és
intézményi latogatasok szervezése segitené leghatékonyabban ezt az idészakot.
Egy magyarorszagi tanit6 (2.) szerint: ,,4 gyengéd atmenet megteremtdje elso-
sorban az ovoda kellene, hogy legyen, hiszen ott kezdodik el a folyamat. Az 6vo-
nok gyakran haritjak ezt a felelosségiiket, mondvan ez az iskola kompetencidja.
Gyakran tul nagy elvardsokat tamasztanak az iskolakkal szemben”.

A Vajdasagban ¢és Erdélyben intézményi szinten is megvaldsul az egyiitt-
miikddés, a program és a pedagogusi attitid hatésara. ,, Itt remekiil mitkédik az
egyiittmiikodes. Talan azert is, mert kisvaros vagyunk, de mi minden gyermek
kapcsan tartunk konzultaciokat, megbeszéléseket. Folyamatosan tartjuk a kap-
csolatot a tanitokkal. Mi is ellatogatunk az iskolaba és a tanito nénik is eljon-
nek az ovodaba. Hatdrozottan segit a gyermekeknek, amikor nem egy idegen,
hanem mar ismert kozegbe lép be szeptemberben.” (Vajdasagi 6vodapedagogus
1.),,Az egyiittmiikodés itt nem csupan csak abbol kovetkezik, hogy az alapprog-
ram megfogalmazza, mint kovetelmeény. Itt az egyiittmiikodes alapja a gyermek-
szeretet, a pedagogusi hozzaallds. Azert ilyen szoros az egyiittmiikédés, mert
mi igy akarjuk, nem azért mert muszdaj. Tényleg érdekel a gyermekeink sorsa és
jovoje, éppen ezért nem sajnaljuk ra az idot. Ha kell, még évek mulva is tartunk
konzultacidkat.” (Vajdasagi tanitd 2.) Az egyik erdélyi évodapedagogus (3.)
az interju soran ugy vélte, hogy ,,4z dvoda-iskola mindig is egyiittmiikodott.
A gyermekekkel mar az ovoda éveiben is tobb alkalommal tesziink latogatdst
az iskolakba, tovabba a tanito nénik is ellatogatnak az ovodaba. Szakmailag
mindig szamithatunk egymas tamogatdsdra, és ez nagyon fontos a gyerekek
szempontjabol.” Tovabba a csalad szerepe is 1ényeges, hiszen ezt az id6szakot
szorongas ¢és izgalom kisérheti. Fontos, hogy a csalad odafigyeléssel, tiirelem-
mel és batoritassal forduljon a gyermek felé.
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Komplex program

Manapsag az intézményekkel szemben felallitott kovetelmények megvaltoztak.
Mas igények, elvarasok lattak napvilagot, megfogalmazodott szdmos javaslat
a pedagdgusok korében is. Szerbidban és Romanidban egy feliilrdl iranyitott,
komplex program miikodik évek ota. Magyarorszagon valtoztatasként olyan
program létrehozasat javasolndk, amelyet az iskola szinte teljes egészében at-
vehetne, €s a sajat programjaba integralva hasznalhatna fel, ezéltal elésegitve
az atmenetet, tovabba 1j szemléleti modszert nytjtana a pedagoégusok szama-
ra. ,,Az iskolai nevelésnek az elsé évben teljes egészében az ovodai nevelésre
kellene raépiilnie, de jelenleg hatalmas szakadék van a két intézményi nevelés
kozott. Egy uj, komplex program létrehozdsara lenne sziikség, amely integral-
hato az iskolai oktatdsba is.” (Magyarorszagi tanit6 3.) Az atmenethez kapcso-
l6doan legfontosabb elvként az inkliziot fogalmaztdk meg. Az egyik erdélyi
tanit6 (3.) interjlalany szerint ,,Miota létrejétt a 0. osztdly, a gyermekek sok-
kal egyszeriibben atvészelik az atmenet idoszakat. Az osztdly ot éven keresztiil
egylitt van, az elso év teljes egészében a gyermek atallasara, beszoktatasara
szolgal. Nincsenek osztalyzatok, és olyan tempoban haladunk, amely szamuk-
ra megfelel. A jatékba integralt tanulds a legfontosabb elv, amelyet kévetniink
kell.”,,Romaniaban egy kozpontilag eloirt komplex program miikodik, amelyet
a legtobb pedagogus pozitivan lat. A program holisztikusan fejleszti a gyerme-
keket, sokszinii modszertani eszkozoket és lehetoségeket ajanl, illetve abszolut
figyelembe veszi az egyéni fejlettségbeli kiilonbségeket.” (Erdélyi 6vodapeda-
gogus 2.) Hasonl¢ alapelveket fogalmazott meg egy vajdasagi 6vodapedagogus
(1.) is:,,Az elokeszito program teljes mértékben a gyermeki sziikségletekre épit.
Az életre neveléssel, gyakorlati tevékenységekkel, tudasgyarapitassal, készsé-
gek es képességek fejlesztésével a gyermek egy torés- és zokkenésmentes atme-
netet fog megélni az iskolaba lépés kezdetén.”

Pedagoguskompetencia

A pedagdgus személyes hozzaallasa, kompetencidja €s attitlidje teremti meg a
gyermekek szamara sziikséges 1égkort. Egyik vajdasagi 6vodapedagogus (4.):
,,Az atmenet egy hosszan tarto folyamat, nem csupan egyetlen évrol van szo,
amikor a gyermek elokészitoé csoportba jar. Egy kompetens pedagogus a gyer-
mek egész ovodai nevelése soran késziti a gyermeket az iskoldra”. Az erdélyi
ovodapedagdgus (2.) is hangsulyozza, hogy ,,Az dtmenet sok uj kihivast tamaszt
a gyermek elé. Fontos, hogy az ovodaban erre mar felkészitsék oket az ovonok.
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A pedagogus személyes kompetenciaja elengedhetetlen feltétele ennek, hiszen
0 tudja a fejlettségbeli kiilonbségeik és egyéni adottsagaik alapjan felkésziteni
oket az iskola kihivasaira”. Magyarorszagi tanité (3.) szintén kiemelte: ,,4 pe-
dagogusi kompetencia nélkiilozhetetlen. Tudnia kell egy pedagogusnak, hogy
az adott pillanatban éppen mire van sziiksége a gyermeknek. A pedagogusnak
kell a gyermekhez alkalmazkodnia az elsé években, nem pedig forditva”. Elen-
gedhetetlen a kompetenciak folyamatos fejlesztése, az onreflexio, a pozitiv be-
allitodas kialakitasa, az iskolaérettség Gjraértelmezése, a holisztikus fejlesztés
¢s latasmaod kialakitasa, amely a gyermek egészét fejleszti, a nemzeti értékek
¢s hagyomanyok Orzése. ,,Ahhoz, hogy egy pedagogus érdemben tudjon segite-
ni a gyermeknek ebben az idoszakban, sziikséges, hogy folyamatosan fejlessze
tudasat, onreflektaljon.” (Magyarorszagi 6vodapedagogus 3.)

Modszertani tudatossag

A pedagdgus hozzaallasa, modszertani tudatossaga hatdrozza meg a munk4jat.
Hatasara differencialtan, valtozatos mddszertani elemekkel, a gyermekek fej-
16dését leginkabb elésegité modon képes nevelni. gy 1étrejohet egy inkluziv,
koherens, az atmenetet leghatékonyabban tdmogatdé megkdzelités. Az egyik
magyarorszagi tanitd (2.) szerint: ,,4A modszertan révén, szamtalan teriileten
valtozast értiink el, igy van ez az dtmenet kapcsan is. Fontos a differencialas”.
Az egyik erdélyi 6vodapedagogus (1.) a feladatok mennyiségi €s mindségi val-
tozasait is érinti: ,,Az egyre boviili elvarasoknak koszonhetoen, illetve az ovo-
da és az iskola megvaltozott funkcioi miatt fel kell vallalnia az ovodaknak uj
feladatkoroket is. Véleményem szerint ez nem probléma, csupan kovetnie kell
modszertani tudatossagnak is.” Vajdasagi 6vodapedagdgus (4.) az anyaorszag
gyakorlatara is reflektalt: ,, Mivel a program modszertani szabadsdgot nyujt az
ovodapedagogusok szamara, igy mi leggyakrabban magyarorszagi szakirodal-
mak alapjan dolgozunk, valamint magyarorszagi tovabbképzéseken vesziink
részt. Ugy gondolom, hogy a program nagyon jé keretet biztosit szamunkra,
azonban a magyar szemlélet és modszertan kézelebb all a sziviinkhoz”.

Holisztikus fejlesztés

A holisztikus fejlesztés soran olyan készségek és képességek fejlesztésére is sor
keriil, mint példaul az egyiittmiikodés készségének fejlesztése, az onallosulas
megteremtése, az empatia kialakitasa, a dontéshozatal megteremtése, valamint
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az érzelmi intelligencia teljes kori fejlesztése. ,,4 fejlesztéshez sziikséges atti-
tidok: ratermettség, felkesziiltség, gyakorlati jartassag, valamint a gyermeki
kompetencidk kibontakoztatasa.” (Erdélyi tanité 1.) Egy erdélyi 6vodapedago-
gus (3.) igy vélekedett: ,, Az érzelmi és szocidlis készségek megteremtése nélkiil
nem gondolom 1igy, hogy képes lenne a gyermek boldogulni az iskoldban. Ep-
pen ezert erre nagy hangsulyt fektetiink az ovodaban . Némileg mas szempont
szerint nyilatkozott egy magyarorszagi 6vodapedagogus (2.): ,,Fontos az alap-
keszségek fejlesztese, a kognitiv és testi fejlesztés, amelyeket az alapprogram is
megfogalmaz, azonban szerintem a szocialis és érzelmi fejlesztés az, amely a
legnagyobb mertékben befolyasolja az atmenetet”. Az egyik vajdasagi 6voda-
pedagogus (3.) interjujabol kideriilt, hogy ,,4 gvermek egyéni sajatossagait és
egyeni kiilonbségeit kell figyelembe venni. A teljes korii fejlesztésen legyen a
hangsuly. Ennek eszkozei a jatékossag és a cselekvéses tanulas.” ,, A legjobban
azt szeretem a (. osztalyban, hogy a gyermekekkel ot évet toltiink egyiitt, igy
egyiitt tudunk osszehangolodni, egymast megismerni, illetve fejlodni az évek
alatt. Szerintem ez titok nyitja, egyiittesen alakitjuk ki a harmonikus dtmenetet,
hiszen mindenki egyéni sziikségleteihez és igényeihez mérten tanulunk és hala-
dunk.” (Vajdasagi tanit6 2.)

Kovetkeztések

Szamos teriilet 6sszehangolasanak a kovetkeztében johet 1étre egy harmoni-
kus, fesziiltségmentes és nyugodt atmenet. A pedagogusi interjuk soran meg-
fogalmazodott 6t teriilet, amelynek megléte nélkiill nem valosulhat meg egy
problémamentes atallas. Az interjuk soran bebizonyosodott, hogy a szerbiai
¢s romaniai program az ottani pedagogusok véleménye szerint egy komplex
pedagogiai program, amely teljes egészében a gyermek sziikségleteire és igé-
nyeire épiil. A magyarorszagi oktatast-nevelést modszertani aspektus jellemzi,
azonban az interjuk soran szdmos negativ kritika is megfogalmazddott. Ahhoz,
hogy valoban gyengéd atmenet valdsuljon meg, a két intézménynek szorosabb
egylttmiikddés kialakitasara lenne sziikség.

Metaforavizsgalat

Az altalam végzett metaforavizsgdlat sordn arra kerestem a valaszt, hogy az
ovodapedagdgusok, illetve tanitok miként vélekednek az dvodardl és az iskola-
rol. A harmonikus 6voda-iskola &tmenet megteremtése kapcsan lényeges, hogy
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miként latjak a két intézményt a pedagogusok. A metaforikus megkozelitéseik
alapjan van-e hasonlosag, illetve kiilonbség. Vagy ellenkezdleg, nagyon eltérd
intézményként latjak oket.

Kutatasi minta és modszer

Kutatasi mintdmat folyamatosan bdvitettem. ElsOként vajdasagi és magyaror-
szagi pedagogusok korében végeztem metaforavizsgalatot, majd kiterjesztet-
tem vizsgalatomat Erdélyre is. Igy alanyaim magyarorszagi (n=10), vajdasa-
gi (n=10) ¢és erdélyi (n=10) évodapedagdgusok (n=30), illetve magyarorszagi
(n=10), vajdasagi (=10) és erdélyi (n=10) tanitok voltak (n=30). Szisztematikus
mintavétel alapjan tortént a kutatds, iranyitott metaforavizsgalat segitségével
végeztem adatfelvételt (,,Az 6voda olyan, mint..., mert...”; ,,Az iskola olyan,
mint..., mert...”). A mondatkiegészitések papiralapon keriiltek kidolgozasra.
Az adatfeldolgozas folyamata sordan a metaforak ¢s magyardzataik alapjan cso-
portositottam a fogalmakat, majd f6- és altartomanyokat hoztam 1étre.

Az ovoda- és iskolametaforak komparativ elemzése

Megvizsgaltam mind az 6voda, mind pedig az iskola fogalmahoz tarsitott meta-
forakat az 6vodapedagogusok, illetve a tanitok szemszdgébol. A forrasfogalom
kapcsan kiilonboz6 f6 tartomanyokat hoztam létre, az adott csoport metaforai-
hoz igazodva. Az 6vodafunkcidt kdzel azonosan latta mindkét vizsgalt csoport
(1. tdblazat), azaz az 6vodapedagogusok, illetve a tanitok is. Azonban eltérd
elképzeléseket és nézeteket ismerhettem meg a harom kutatési csoport metafo-
rdin keresztiil, hiszen a magyarorszagi, vajdasagi és az erdélyi pedagogusok is
kiilonbozd perspektivabol latjak a két intézmény funkcidit. Az 6voda kapcsan
mind a két csoport az 6voda gondozo, védelmezé funkcidjat emelte ki elsddle-
gesen (n=44). A forrasfogalomhoz kapcsolodé metaforak kozel azonosak vol-
tak (pl. csalad, tyukanyo, viragoskert, veteményeskert, termé6fold). ,, Az ovoda
olyan, mint a csalad, mert biztonsagot és szeretetet nyujt neki.” vagy ,, Az ovo-
da olyan, mint a tyukanyo, mert oltalmazza a gyermekeket.” vagy ,,Az ovoda
olyan, mint a termofold, mert benne a gyermekek biztonsagban fejlodhetnek.”
Az 6vodat egy védelmezd helynek latjak, ahol a gyermek biztonsagban és sze-
retetben fejlodhet ki, ndvekedhet, valamint menedéket nytjt a gyermekek sza-
mara (Vamos, 2001). ,,4z ovoda olyan, mint egy angyal szarnya, mert védelme-
be veszi a gyermekeket és biztonsagba zarja.” vagy ,,Az ovoda olyan, mint egy
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kenguruerszény, mert védelmezi a gyermekeket.” vagy ,,Az ovoda olyan, mint
az ozonréteg, mert habar a gyermek nem is veszi észre, mindig megovja a kiilso
karos hatasoktol.” A tanitok azonban az iskolahoz hasonlitva az 6vodat, mar
nagymértékben kiemelik a fejlesztést, alakitast. A metafordik elemzése révén
tehat arra lehet kovetkeztetni, hogy sokkal inkabb tekintik az 6vodat a tanulas
elébastydjanak, mintsem a jaték fellegvaranak. ,,Az ovoda olyan, mint egy vo-
nat, mert ahogyan a vonat is egy kijelolt palyan halad, uigy az ovoda is ezt teszi.
Vegig kiséri a gyermeket a kijelélt utjan.”

Az dvoda fogalmahoz tirsuld metafordk:
Ovodapedagigusok metafordi alapjan

Forrasdfogalmak Alkcategdriak Elemi metaforak
Gondozo (16) Gondozkodo (100 Czalad (6), tyikanyo 3),
zaz
Fejlodes, novekedes (6) Virdgoskest (2),
vetemenyeskert, kert,
termofild, vardzzbab
Vedelme=o (100 Owo, vedo, menedelk (1) Eengum erzeny,

angyalszmy, =arny
barlang, kupola, ernyo,

utinfuto
Bumk (3) Anwameh, dichgj (2)
Magikus hely (1) NEsevar
Biztos pont (1) Horgony
Iranyt mutatd (1) Fiklya
Egviittmikads (1) Elektron
Az ovoda fogalmahoz tarsulo metafordk:
Tanitok metaforai alapjan
Forrasfogalmak Alkategdriak Elemi metaforak
Gondozo (8) Gondozkodo (3) Caalad, tyikanyo (2)
Fzjlodes, novekedés (3) KEert (3), virdgoskert (2)
Vedelmezo (100 Creo, vedo, menedék (9) Szarny, barlang,

ozonreteg, odi, var,
fészek (2), galambdic,

magtar
Bumk (1) Didhgj
MEgikms hely (2) Miagilus kunvho, dlmoek orszdga
Biztos pont (3) Szkla (2), hegy
Segitd (1) Arboc
Keszito, teremtd (2) Grar 2)
Haladds, fzlodes (2) Kersk, vonat
[ranyt mutato (1) Grertya
Egvilttmikddo (1) Tkerpar

1. tablazat — Az ovoda forrasfogalmai ovodapedagogusok és tanitok
metafordi alapjan
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Mindkét csoportnal megjelenik az évoda mint magikus hely, azonban kii-
16n6s, hogy nagyobb elemszammal jelenik meg a tanitok metaforai kozt. ,, Az
ovoda olyan, mint egy magikus kunyho, mert a fantdzia és a varazslat biro-
dalma.” vagy ,,Az ovoda olyan, mint az almok orszdaga, barmint is szeretnél
itt meg is valosithatod.” A magyarorszagi pedagogusok koziil senki sem vélte
ugy, hogy az 6voda ezen funkcigjat sziikséges lenne kiemelni. Ugyancsak kis
elemszdmmal, de mindkét csoportnal megjelent a biztos pont és az iranymuta-
tas mint hasonlat. ,,4z dvoda olyan, mint egy szikla, mert a gyermek életében
szilardan jelen van, torténjen barmi.” vagy ,,Az ovoda olyan, mint egy hegy,
mert szilardan jelen van a gyermek életében.” A tanitok metaforaibol tobb for-
rasfogalom is 1étrejott. Megjelentek azok a forrasfogalmak, amelyek az isko-
la kapcsan is szdmottevden jelentkeztek, az iskoldhoz hasonlitva az 6vodat.
A legnagyobb elemszamban a magyarorszagi tanitok gondoltak tigy, hogy az
ovoda, az iskola funkciodival azonos (pl. gyar, kerék). Metafordik szerint az
iskola alakitja, formalja a gyermeket. Itt megjelenik fontos tényezdként a pe-
dagdgus személyes hozzaallasa, attitidje. Az 6voda kapcsan, annak egytittmu-
kodo funkcidjat emelte ki metafordjaban egy erdélyi ovodapedagogus, illetve
egy vajdasagi pedagdgus. Az 6voda és az iskola csak 0sszehangoltan, egymas
életében kozremiikodve képes egy harmonikus és holisztikus fejlesztést meg-
valositani. ,,Az dvoda olyan, mint egy elektron, mert ahogyan az elektron is
atomokhoz kapcsolodik, ugy az ovoda is csak az iskolaval egyiittmiikodessel ke-
pes megfeleld reakciot létrehozni.” és ,,Az ovoda olyan, mint egy ikerpar egyik
fele, mert ahogyan ok is, ugy az ovoda is csak az iskolaval egyiitt, harmoniaban
képes megfeleloen boldogulni.”

Az iskola fogalmahoz tarsulé metaforak kozott is megjelent a gondosko-
do, gondozd, védelmezd €s menedéket biztositdé funkcid (2. tdblazat), azonban
joval kisebb elemszammal (n=13), mint az 6voda kapcsan. ,, Az iskola olyan,
mint egy veteményes kert, benne fejlodnek ki a leghatékonyabban a kiilonleges
és valtozatos zoldségek és gyiimolcsok.” vagy ,,Az iskola olyan, mint egy pa-
gony, mert hatalmas teret biztosit a fejlodéshez és a nyugodt mindennapokhoz.”
Az 6vodapedagodgusok az iskola haladast, fejlodést biztositod funkcigjat (n=6),
illetve az iranyt mutato szerepét emelték ki szignifikansan. ,, Az iskola olyan,
mint a Rubik-kocka, mert sokoldalu és bonyolult.” Valamint megjelent egy to-
vabbi tartomany, amely az 6vodanal nem. Az iskolat, mint szellemi birodalmat
nevezték meg az 6vondk, ahol kiapadhatatlan a tudds mennyisége. ,, Az iskola
olyan, mint a galaxis, mert rengeteg informdcio és tudas van benne felhalmoz-
va.” Tovabba a magyarorszagi 6vodapedagdgusokndl, megjelenik egy tovabbi
konceptudlis tartomany is, amely az iskolat mint negativ helyet aposztrofélja.
Az iskolat egy zsarnoki, kemény és diktatorikus helynek titulalja. ,, Az iskola
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olyan, mint egy mokuskerék, mert a gyermekeknek megfeszitett tempoban kell
élniiik a mindennapjaikat benne.” Egyediiliként a magyarorszagi 6vondk koré-
ben jelent meg ez a funkci6. Ezekbdl a metaforakbol az deriil ki, hogy Magyar-
orszagon a két intézmény kozott jellemz0 a szakadék, a kooperacio teljes (?)
hianya mutatkozik. A tanitok az iskolat javarészt a fejlodes és a haladds legfobb
szinterének tekintik, tovabba az iskola készitd, teremto funkciodja is szignifi-
kansan megjelent a tanitéi metaforak alapjan. Az dévoda kapcsan megjelent a
tanitok korében egy kis elemszamu tartomany, amely az 6voda segité funkcio-
jara utal. Az iskola kapcsan is megjelent ugyancsak a tanitoi metaforak kozott,
azonban itt mar nagyobb elemszdmmal (n=5). Az iskolat mint timogat6, segitd
rendszert emlitik. ,, Az iskola olyan, mint egy konyv, mert minden kérdésedre
valaszt ad.” Az iskola a fejlodés legszamottevobb szintere, ahol a pedagogus
mint formalé eré megjelenik. Az iskola kapcséan is megjelent az egyiittmiikodés
mint fontos fogalom.

Aziskola fogalmihoz tirmlo metafordk:
Ovodaped agogusok metaforai alapjan

Forrasdfogalmak Alkategoriak Elemi metaforak
Gondozo (3) Fejlodes, ndvekedés (3) Virdggoskert (2), kert,
velemenyes, pagony
Vedelmezo (2) Owo, vedo, menedek (2) Feszek, barlang
KezaAto, teremto (3) Auntopvar, sAnhiz (2)
Haladids, fzjlodés (8) Viz jegtirohajo, dtvis goamezdony, j4rmd, busz, Rubik-
kocka, lego
Transt mutatd (3) Iranytd (3), moha, §j
Tudastar(3) Ocedn, pemeskit galaxis
Utvesztd (4) Labinintus, lap, facsardeép, mobuskersk
Aziskola fogalmahoz tarasl o metaforak:
Tanitok metaforai alapjan
Forrasfogalmak Alkategariak Elemi metaforiak
Gondozo (6) Gondoskodo (1) Anyatigris
Fejlodes, ndvekedés (3) Virdagoskert, gytker=t,
kert, almafa, fanak a
gyikers
KésAta, teremtd (6) Myomda, épithesds, sminhdz, cukrdsada, gleceser, mihely
Haladds, fejlodés () Venat (2), busz(4), kerélpdr, autd, tengeralatfjird
Trinyt mutatd (1) Esthajnalesillag
Segitd (3) Generator, idd) dras, dam, kényv (2)
Egviittmikads (3) Linczzzm, =mimbionta gomba, js=il it

2. tablazat — Az iskola forrasfogalmai évodapedagogusok és tanitok
metafordi alapjan
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Két vajdasagi és egy erdélyi tanitd gondolta tigy, hogy az iskola és az 6voda
egyiitt, 6sszhangban, egységként fogalmazhatdé meg a legpontosabban (2. tab-
lazat). A két intézmény kozti szoros egylittmiikodés hidnyaban nem valosulhat
meg egy komplex holisztikus fejlesztés. A sziikséges alapelv a koherencia. A
két orszag nagy hangsulyt fektetett és fektet a mai napig az intézmények kozotti
szoros egylittmiikddésre. A tanitok és dvodapedagoégusok kooperativ munkaja
irigylésre mélto, hiszen ennek segitségével egy gyermekkozpontd, harmonikus
atmenetet tudnak megvaldsitani.

Osszegzés

Eurépaban szamos orszagban megfogalmazodott az igény gyengéd atmenetet
biztositod programok, illetve osztalyok létrehozésa irant. Szerbiaban é¢s Romani-
aban az iskolael6készitd elsésorban a hatranyos helyzetli gyermekek felzarkoz-
tatdsa érdekében jott 1étre, azonban egy egységes, feliilrdl iranyitott program-
ként megvaldsitja a harmonikus dtmenetet, biztositja a holisztikus fejlesztést,
valamint feloldja a gyermekek kozti fejlédésbeli kiilonbségeket. Magyarorsza-
gon jellemezden iskolaeldkészitd tanfolyamok, foglalkozéasok és taborok nyt;j-
tanak lehetdséget az atmenet megkonnyitésére (Golyan, 2013).
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Abstract

Kindergarten — school harmonious transition in Hungary and in
the neighbouring countries

This study is about the practice of three countries according to kindergar-
ten-school transition, since in Vojvodina and Romania children take part in a
pre-school program, while in Hungary the holistic improvement is supported
by methodology. Qualitative methods are applied, interview (N=18) and me-
taphor (N=60) researches are used to present how the forementioned program
achieves the aims, how it makes the nursery school-school transition easier and
how it provides children with holistic improvement for this age group. Regar-
ding to the results gently transition is ensured by the teachers’ competence.
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