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VIVAT COMENIUS

Az egyetemes neveléstorténet kiemelkedd személyiségét 400
évvel sziiletése utan is €lteti a miivelt vilag. A klasszikusoknak kijard
tisztelet 6vezi alakjat, didaktikaja évszazadok Ota tananyag.

A Didactica Magna cimii comeniusi remekmii 1953-as kiadasa
hazankban mar alig talalhatd. Geréb Gyorgy professzor altal irt ter-
jedelmes, az akkori politikatol atitatott elészo egyébként is méltatlan
volt a remekmiithéz és a szerz6hdz egyarant,

Ez a felismerés vezetett javaslatom megfogalmazasahoz, mely-
nek eredményeként a Halasz Péter vezette pécsi Seneca Kiado felval-
lalta a haszonnal egyiltaldn nem kecsegtetd mii megjelentetését. A
350 éves Didactica Magna 1j kiadasdhoz korrekt elGszo késziilt
Dorémboézi Janos tollabol. Elismerésként értékelem a kotet belsd
boritdjan megjelend kovetkezd mondatot: ,,A kiadd kiilon tiszteletét
fejezi ki Nagy Andor tanar Grmak a kotet megjelenéséhez nyjtott
segitségéért.”

Az UNESCO a 400 éves Comeniust éltetd kiadvanyaval
Baselben talalkozhattunk el8szér, majd meghivo érkezett a pragai
nemzetkdzi Comenius konferencidra, el6ado lehettem kollégammal a
besztercebanyai €s a vilniuszi konferencidkon, majd az Eszterhazy
Karoly Tanarképzd Fdiskola Neveléstudomanyi Tanszéke altal ren-
dezett egri konferencian.

Ez utébbi anyagat tartalmazza tobbek kozétt Tudomanyos
Kozleményiink XXII-es kétete, amit szeparatumként is megjelente-
tiink.
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KOTE SANDOR

a neveléstudomany doktora
az Edtvos Lorand Tudomanyegyetem professzora

COMENIUS- EVFORDULOK MAGYARORSZAGON

RESUME: (Comenius-anniversaries in Hungary) The author takes
into account the most significant publications on the jubilees of
Comenius with careful thoroughness and in a large scale. Actually,
he analyses the writings published on the occasion of the tricentenary
of the great pedagogue-predecessor’s birthday and the recent four
hundred years anniversary of it, according to the publications’
authors and in a thematic order.

He separately presents the matter of the 1950 tricentenary
commemorations of the publication of Orbis Pictus and of the years
spent in Sarospatak.

Beyond giving a particular list of the works, the
pedagoguewriter, who is also known as a past master at the subject,
gives a relevant, unprejudiced and yet somewhat subjective analysis
of the separate writings.

An additional merit of him is that by his help we can get to
know the otherwise very manyfold and colorful journal articles as
well as the voluminous compositions that were sometimes published
as whole books as well.

Comeniusrdl a nagy humanista pedagogusrdl — aki mint kdztu-
dott 1650 és 1654 k6zott Sarospatakon miikodott — a hazai pedago-
gusszervezetek, egyesiiletek, intézmények egy-egy évfordulohoz
kapcsolodva rendszeresen megemlékeztek. A jubileumok alkalmaval
elmondott emlékbeszédek és alkalomszerii értekezések nemcsak
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szamszerlien gazdagitottak a hazai Comenius-irodalmat, hanem ki-
emelkedé kutatok olyan értékes dolgozatokat, konyveket tettek
k6zzé, amelyek nem lebecsiilhetd eredményei lettck a nemzetkdzi
comenioldgianak is. Tobb olyan munka latott napvilagot, amely a
forrasok elemzd felhasznalasaval, a nemzetkdzi irodalom figyelembe
vételével késziilt. Az évfordulokhoz kapcsolédva jelentek meg ma-
gyar nyelven Comenius alapveté miivei.

A hazai Comenius-évfordulok kozott kiemelkedik a sziiletésé-
nek 300. évforduldjdhoz kapcsolodd, 1892-ben tartott megemléke-
zés. Ezt a frissiben alakult Magyar Pedagogiai Tarsasdg kezdemé-
nyezte, az 1892 januar 5-én tartott alakuld iilésén, ahol Léderer
Abraham javasolta a Comenius-iinnepély megrendezését. A javaslat
feletti dontést az elndkség a kovetkez6 — februar 26-an tartott — ilé-
sén hoztdk meg. A megemlékezés elGkészitésére bizottsagot vilasz-
tottak, amelynek tagjai Gyorgy Aladar, Karman Mor, Kiss Aron,
Péterfy Sindor és Radd Vilmos lettek.! Az évforduléhoz kapcso-
l6dva a Pedagdgium igazgatdja, Gyertyanffy Istvan a jeles tanar Kiss
Aron felhivast tett kozzé, amelyben korvonalaztik a févaros peda-
gogiai egyesiiletei altal megrendezésre keriilé innepség tartalmat. ,,A
Pedago6gium, a kdz0s linneplésben a magyarorszagi Comenius-iroda-
lom kiallitasa altal veend részt. Osszefogja éllitani Comeniusnak
Magyarorszagon megjelent Gsszes miveit, s azokat a kdnyveket,
cikkeket stb., amelyeket réla irtak; kiallitja mindazt, ami szoborban,
képben stb. rea emlékeztet” — irja a felhivds.2

Az ¢évforduld méltdé meglinneplésére a Tanitdk Orszigos
Bizottsaga is el6készité megbeszélést tartott Péterfy Sandor elndkle-
tével. Ezen javasoltak a Didactika Magna magyarnyelvii kiadasat,
amelynek forditisat — mint irjdk — Dezs6é Lajos a sarospataki tanito-
képz$ igazgatdja mar el is készitett. Az emlékiilésen kivanatosnak
tartottak Comenius életének és sarospataki mikddésének ismerteté-
sét, valamint a kisdeddvas ligyével kapcsolatos nézeteinek bemutata-
sat. Dezsé Lajost, Kiss Aront és Karméan Mért kivantik el6adas tar-
tasara felkémi: ,,Az linnepély fényénck emelése és sikerének biztosi-
tasa céljabol a bizottsag egyhangllag” E6tvés Lorandot, az MTA
elndkét javasolta felkérni a megnyitdbeszéd elmondaséra.3

A jubileumi megemlékezést a Magyar Tudomanyos Akadémia
disztermében az akkor szokasos linnepélyes kiils6ségek kozott tartot-
tak meg. Megnyitdjaban Eotvdos Lordnd megallapitotta, hogy
Comenius {innepe a nemzetek, az emberszeretet, az iskola iinnepe, és
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red emlékezve ,nemzeti feladataink teljesitésére buzdulunk és mégis
kegyeletiink kifejezésében a tobbi nemzetekkel egyet éreziink.” Ezt
kévetSen Dezsé Lajos tartott elGadast ,,Comenius Amos Janos emlé-
kezete” cimen. El6addsaban a nagy pedagdgus életét, miikodését és
alkotasait ismertetve kiemelte a Didactica Magna jelentGségét,
amelynek szerinte legnagyobb érdeme a rendszer; ,,az ember rendel-
tetésének eszméjébdl levezetett nevelési-oktatisi szabalyok tudoma-
nyos rendszere..” Majd Comenius életének kiilonboz8 szakaszait
sorra véve foglalkozik a panszofia fogalmaval és rendeltetésének
értelmezésével, amely szerinte mint az 4j vilagnézeten alapulé ke-
resztény bolcselet, ,hivatva van a kiilonféle irdnya szakmiiveltség
kozds alapjaul szolgalni” s a tudomanyos palyak emberek kozott ,,a
szétdaraboltsagot megsziintetni.” A folyoirat egy kovetkez8 szama-
ban Dezs6 Lajos a péanszofikus iskola és az egységes kozépiskola
problémaéjaval foglalkozik.6

A kovetkezd napon a Pedagdgium épiiletében nyitottadk meg a
Comenius-kiallitast és az linnepi misor keretében az intézmény no-
vendékei tartottak eladast.” A Comenius-iinnepségekrdl beszamolt a
Néptanitok Lapja, s kozolte Gyartyanffy Istvan ,,Miért ilinnepeljiik
Comeniust” cimti, a kiallitist megnyitd beszédét. Ebben megallapi-
totta, hogy a kivald pedagdgust biiszkén mondhatjuk magunkénak,
mivel reformatori szelleme ,,bamulatos hatast gyakorol taniigyi iro-
dalmunkra,”8 A lap kozolte Kiss Aron Comenius-kiallitds és a ma-
gyar Comenius-irodalom cimi cikkét és beszamolt a bekiildott kialli-
tasi anyagrol. A Protestins Egyhazi és Iskolai Lapok folytatdsban
kozolte Szabo Aladar irasat a Comenius-tinnepségekrdl.d -

Az évfordul6 alkalmat kinalt arra is, hogy a pedagdgiai lapok
ismertessék a Comeniussal foglalkozé nemzetkézi irodalmat. Kiil6-
nds figyelmet forditottak J. Kvacsala miiveire; igy az 1892-ben ki-
adott Johann Amos Comenius. Sein Leben und seine Schriften cimii
konyvére. Kés6bb a Magyar Pedagodgia ismertette 1914-ben kiadott
mésik konyvét (J. A. Comenius. Berlin, 1914.). A recenzens Szelé-
nyi Odon azt irja, hogy els része Comenius életitjat, fejlédését, a
a magyar nyelvii irodalmat is felhasznalva. Osszegezésként — a
kényv gyengéire is ramutatva — megallapitja, hogy Kvacsala miivét
,»,aki ma a legjobb Comenius-ismerd, senki nem nélkiil6zheti.”10

A Magyar Pedagégia hirt adott a vidéken megtartott Come-
nius- rendezvényekrdl; a Torda—Aranyos megyei pedagogusok meg-
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emlékezésérdl, a Brasso-megyei tanitotestiiletek kidllitasarol. Tajé-
koztatott arrol is, hogy a pozsonyi evangélikus teoldgiai akadémia
marcius 28-an tartott emlékiilésén tobbek kozott J. Kvacsala tartott
el6adast. Ezen kiviil a varosi tanitoegyesiilet is megemlékezett a jeles
évfordulorol. S ezen Wagner Lajos férealiskolai tanar, az egyesiilet
elnoke tartott beszédet. Beszamolt arrdl is, hogy a séarospataki
féiskola, mivel az évforduld tervezett megiinneplésével egyidGben
tartjak az evangélikus és reformatus egyhéazak zsinatat, csak cgyszerii
linneplést tartott, amelyre meghivtak a helybeli és komyékbeli
iskolak pedagdgusait. Hiriil adta, hogy Berecz Gyula a Comenius-
irodalom felhasznalasaval megirta Comenius élete és miikodése
(1592-1671) cimii konyvét, melyet a Magyar Pedagégiai Szemle
adott ki.!!

A folydirat rendszeresen ismertette és értékelte a kozépiskolai
értesitékben publikalt tudomanyos igényi dolgozatokat. Ennek kere-
tében ,,a pedagdgia és a taniigy torténetével” foglalkozd irasok koziil
a Comenius-évfordulohoz kapcsolodokat. Waldapfel Janos ezekrdl
erételjes kritikat mondott. ,,A dolgozatok egyike sem tartalmaz sem
Comenius életkoriilményeire, sem pedagdgiai munkassagira, vagy
annak megitélésére nézve valami WUjat, az altalanos ismeretekhez
képest.”12 Ebben az id6ben jelent meg Comenius Didactica Magna
cimii miivének magyar nyelvii kiadasa Dezsé Lajos forditdsaban. A
mirdl Székely Gyorgy megallapitotta, hogy annak tartalma eddig
sem volt ismeretlen hazankban, ,,mégsem habozunk kimondani, hogy
Comenius magyar nyelvii Oktatistana még ma is nyereség irodal-
munkra nézve, hogy annak olvasasabdl még ma is lelkesedést, inspi-
raciét merithetiink tanitéi és nevel6i munkéassagunk kézben.” A mii
tartalmabdl tobb részt kiemelt az ismertetd, tobbek k6zott azt, hogy a
nevelésnek és tanitasnak szamot kell vetnic a ndvendék hajlamaival,
egyéni természetével, s tanitdi eljarasunkban a természet Utmutatasat
kell kovetni. A forditasr6l megéllapitja, hogy ,egészen méltd
Comenius szemléletes képekben gazdag stiljéhez.”13

Dezsé Lajost, az idGszak legfelkésziiltebb és igen eredményes
Comenius-kutatdjava avatja — cikkei, tanulmanyai mellett — az 1883-
ban kiadott ,,Comenius Magyarorszdgon 1650-1654.” c. konyve.
Halala alkalmaval a Magyar Pedagogiai Tarsasag folyoirataban ko-
z61t nekrolég megallapitotta, hogy ,,alig volt nala Comeniusnak jobb
ismerdje, nagyobb tisztelGje, s ma is értékes tanainak buzgdbb kove-
tje.”14 A Tarsasag fGtitkara Gyulai Agost pedig éves titkari besza-
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moldjaban azt mondta réla, hogy termékeny pedagdgiai iré volt, ,,de
legféképpen mint Comeniusnak legjobb magyar ismerdje, életirgja és
Comenius miiveinek forditdja és kommentatora jo nevet vivott ki
maganak.”15

Dezsé Lajos irodalmi-tudomanyos munkassagardl, s benne
Comenius-kutatasairdl elismeren szol az Ujabb neveléstorténeti
irodalom is. Munkassagat ¢s életutjat atfogd tanulmanyban értékelve
Kodobocz Jozsef megallapitja, hogy nemcsak tolmacsa, forditdja,
Comenius-kutatd, aki a nemzetkézi irodalmat is figyelembe véve
»iranyt szabott a magyar Comenius-irodalomnak ennek nyoman fej-
16dott azutan tovabb”. Dezsd Lajosnak elvitathatatlan érdeme volt
abban, hogy Séarospatak a hazai Comenius-kutatas egyik jeles miihe-
lyévé valt.16

Az évfordulé Comenius életmiive és pedagdgiaja felé forditotta
a kutatok érdeklodését, az elkdvetkezd években tobb igényes tanul-
many és kdnyv is jelent meg munkassigarol.1” A folyéiratokban
publikalt tanulmanyok koziil kiemeljiik Horvath Cyrill munkajat.18
Az ezidében kiadott kényvek koziil kiemelkedik Ivanyi Edének
1906-ban megjelent munkaja.19 Ez az igényes és tisztes terjedelmii
munka a Comenius miivek €s a nemzetkdzi Comenius-irodalom
elemzésére épiilt. Szerz0 megirdsat azzal indokolja, hogy 1892 dta
kiilf6ldon gazdagodott a Comenius-irodalom, de nalunk Dezsé Lajos
konyve Ota nem jelent meg az ezt figyelembe vevé Osszefoglald
jellegi munka. Elemzéen és kritikusan szol Kvacsala 1892-ben ki-
adott — mar hivatkozott miivérdl, amely szerinte ,,val6sagos tarhaza a
Comenius életére és miiveire vonatkozd adatoknak”, de az ,,adatok
torténeti feldolgozasara igysz6lvan semmi gondot nem fordit”, azo-
kat kronologikus sorrendben adja elg, ,,minden belsd kapcsolat nél-
kiil”.20 Ennek alapjan Ivanyi Ede sajat feladatanak tekinti a nagy
pedagogus ,,lehetbleg kimerit§ életrajzanak megirasat, az eddig fel-
kutatott 6sszes adatok felhasznalasaval”, az adatokat szerves egy-
ségbe foglalva. A kényv alaposan dokumentalva tekinti at Comenius
¢életét és munkassagat és Osszefoglalasként értékeli, méltatja, mint
pedagogust. A munkahoz csatolt imponaldan gazdag bibliografia
jelzi, hogy a szerz6 timaszkodik a gazdag nemzetkdzi Comenius-
irodalomra, ezen kiviil nagy figyelmet fordit Comenius miiveire.

srsys
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nevelés céljardl, szervezetérGl, modszereirdl — nagyrészt megismé-
tclve a korabbi irodalom megallapitasait.

Ezt a nagyigényli vallalkozasként keletkezett konyvet erGteljes
kritika fogadta. Egy recenzié megallapitotta, hogy a munka teljes-
ségre torekszik, a Comenius miivek és a Comenius-irodalom biztos
ismeretére épil, de a megrajzolt kép szétfolyd, munkéassdganak
elemzése hidnyos és az Gsszefoglalas ereje nélkiil ismerteti munkait.
Az Osszefoglalo er6t leginkabb a zarofejezetbdl hidnyolja és Gssze-
gezésként megallapitja, hogy a kdnyv csak kisebb részben valositotta
meg céljat. ,,Comeniust megismerjiik el6adasaban, de értékét a gon-
dolkc;cllés torténetében, helyét a pedagodgiai torckvésekben nem lat-
juk.”

Az ezt kovetd évtizedekben is lényegesen gyarapodott a hazai
Comenius-irodalom és t6bb miive is megjelent magyar forditisban.22
Igy az Anyaiskola Petrich Béla forditasiban — Kenyeres Elemér
elészavaval. A 30-as években Gulyas Jozsef forditasaban Comenius-
nak Sarospatakon késziilt tobb miive megjelent; koztiik ,,A lelkitehet-
ségek kimiivelésérol” cimen 1650-ben Patakon elmondott beszéde.

A hazai Comenius-irodalom jelentSs alkotasa Réacz Lajos
1931-ben megjelent kdnyve Comenius séarospataki miikodésérdl,
amelyet a Magyar Tudomdnyos Akadémia adott ki.23 Munkdjanak
keletkezésérdl és inditékairol Racz a kdvetkezbket irja: ,,... az évek
soran 4 Comenius-szal foglalkozva, az ¢ Patakon irt miveit tanul-
manyozva, mindjobban ¢€szrevettem, mily hianyosak Comenius
pataki é€letér6l és mikodésérdl szolo ismeretek, kivalt mikor las-
sanként az elsGsorban Kvacsala kutatasai folytan feltart ujabb ira-
tokba, Comenius levelezésébe is kezdtem bepillantani.” Ezutdn utal
Dezs6 Lajos és Ivanyi Ede munkaira, majd sajat feladatar6l kozli:
»arra toérekedtem, hogy az ujabb irodalom figyelembe vételével
lehetGleg teljes képet rajzoljak Comenius itteni életérél és viselt
dolgair6l.” Racz Lajos fontosnak tekintette Comenius pataki
beszédeinek és itt késziilt miiveinek ismertetését ,bé kivonatban”,
mivel azok jo része nem volt leforditva. A munka ennek megfeleléen
igen jelentés Comenius-szovegeket ad kozre magyar nyelven. A
nagy pedagdgus sarospataki éveit értékelve megallapitja, hogy
,»pataki mikddésének eredményeit tobb tényezd csokkentette, de az a
négy esztendd, amit itt toltott, sem magara Comeniusra, sem a
sarospataki fGiskolara, sem Magyarorszag kulturdlis ¢letére nem
veszett el, s6t minddrokre nézve gazdag gyimélcsoket termett.” A
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konyv természetesen foglalkozik Comeniusnak a hazai pedago-
gusokra és pedagogiai gondolkodasra gyakorolt hatdsaval is.

A hazai Comenius-évfordulok soraban szazadunkban az 50-es
évek kaptak kiemelkedd szerepet. A hazai tudomanyossag 1950—
1954 koz6tt a comeniusi életmii szellemének ébresztésével linnepelte
sarospataki éveinek 300. évforduldjat, majd 1957-ben az Orbis Pictus
kiadasdnak évforduldja kinalt alkalmat a hazai Comenius-kutatasok
eredményeinek szambavételére. Ezekben az években Comenius tobb
munkdja 0j forditasban keriilt a kutatok és az érdeklGddk kezébe.
Mindenekel6tt emliteni kell a Didactica Magna 0j magyar
forditasat.24 A miivet Geréb Gyorgy forditotta, & irt hozza Comenius
célja — mint szerzd irja — ,,az egyes Osszefliggéseket a marxizmus-
leninizmus fényében 0] megvilagitasban targyalni”. Ez a terjedelmes
tanulmany ennek megfeleléen Marx, Engels, Lenin és Sztalin miiveit
tobbszor idézve, s altalaban a marxista torténeti és neveléstorténeti
miivekre hivatkozva értelmezi és értékeli Comenius életmiivét és
foglalkozik, csupan emlitést tesz azokrdl, és utal a nemzetkozi
Comenius-irodalomra is. A tanulmany dominansan ideologikus
megkozelitése €s szelleme ellenére tébb fontos Gjszert értékelést ad
Comenius miikodésérdl és pedagdgiajardl és maig nem lebecsiilhet
teljesitménye a hazai Comenius-kutatasnak, noha vilagnézeti-
ideologikus célzatossaga tobb esetben egyoldali megkdzelitéseket és
szemléleti torzuldsokat eredményezett. Ennek az egyoldalisagnak
kovetkeztében Comenius egyszerien a haladdé polgirsig nagy
pedagdgusanak tekinti, nem tagadva vilagnézetének ellentmondasos-
sagat. Ez a Comenius-értékelés kritikat valtott ki,

Az Orbis Pictus magyar szévegének kiadiasa az 1669-ben
megjelent 3 nyelvii kiadas nyoman jelent meg 1959-ben szintén
Geréb Gyorgy gondozasaban. Ezt kévetGen 1961-ben Comeniusnak
A vilag utveszt§je cimii munkajat vehette kézbe az olvasé Dobossy
Laszld forditdsaban, Komor Ilona utészavaval és jegyzeteivel. A
kovetkezd évben jelent meg a ,,Comenius Sarospatakon” cimii kotet,
amely a Sarospatakon frott mivekbdl ad valogatast 1), korszeri
forditasban, Kovacs Endre szerkesztésében. A kotet azokat a miive-
ket tartalmazza, melyek Comenius pedagdgiajanak elvi és gyakorlati
kérdéseit mutatjak be, és ,,6sszefiiggd képet adnak a Patakon eltoltott
négy esztendd fontos vallalkozisairél...”25 Egy ilyen valogatas ki-
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adasat az 1958-ban tartott Comentus-emlékiilés kivanatosnak itélte.
Kovacs Endre bevezetd tanulmanya elemz§ attekintést ad a hazai
Comenius-kutatasrol. Ebben az idGben jelent meg Vaszké Mihaly-
nak, az 50-es évek szellemében késziilt flizete Comeniusrol.

A Comenius-évforduldk sordban kitiintetett hely illeti meg
1958-ban az Orbis Pictus 300. évforduldja alkalmabol rendezett
linnepi lésszakot, amelyen a hazai kutatokon kiviil kiilfoldiek: is
beszamoltak eredményekrél. Az elGadasok kiilénb6zé oldalrdl vizs-
galtak Comenius gyakorlati mikodését és elméleti munkassagat. A
Patakon elt6ltott éveket az orszag politikai, gazdasagi, tarsadalmi és
miivel6dési viszonyainak fényében vilagitottadk meg és igyekeztek
kapcsolatba hozni a kor tagabb eurdpai problémaival. A hazai eld-
adok természetesen elemzd attekintést adtak a magyar iskolazas
helyzetérél, Comenius reform-kezdeményezésérél, a korabeli szel-
lemi életre gyakorolt hatasarol, sokoldalian vilagitottak meg azokat a
kérdéseket, amelyek az életmii teljesebb megismerését teszik lehe-
tévé. Az el6adasok koriil kiilonds figyelmet érdemel Bakos Jozsef-
nek ,,A magyar Comenius-kutatds néhiny id8szerii kérdése” cimii
eléadasa, amely a hazai Comenius-kutatds torténetének érté és
kritikus 4ttekintésére és értékelésére vallalkozik.26 Az elBadasok
koziil csupan azokat emlitjiik meg, amelyek szélesebb horizontl
megkozelitést mutatnak. Kardos Tibor a sarospataki évek jelentGsé-
gét vizsgalta és Comenius viszonyat a humanista gondolkodashoz.
Ban Imre Comenius és a magyar szellemi élet kapcsolatat elemezte,
kiemelve Apaczai és Comenius nézeteinek Osszefliggéseit. Termé-
szetesen szoba keriil Comenius és Sirospatak kapcsolata, az itt
késziilt mivek jelentdsége. Ujszaszy Kalman altaldban foglalkozott a
pataki évekkel. Geréb Gydrgy az Orbis Pictust vizsgalta, §sszevetve
az itt készilt tankonyvekkel, Makkai Liszl6 a ,,Gentis felicitas”
konkrét reformjavaslatait vilagitotta meg, kimutatva, hogy a pan-
szofikus szemlélet szorosan Osszeftigg a kelet-eurdpai valdésaggal, az
itt jelentkezé sajatos problémakra keres valaszt. Komor Ilona a
Schola Ludus keletkezésének koriilményeit elemezte. Természetesen
eldadasok foglalkoztak pataki milivelédésével, a pataki iskola reform-
jara iranyuld javaslataival is. (Mészaros Istvan, Orosz Lajos, Foldes
Eva stb.).27

Comenius haldlanak 300. évfordul$jahoz kapcsolédva az MTA
Pedagdégiai Bizottsaga és a Magyar Unesco Bizottsag 1970 novembe-
rében tudomanyos konferenciat rendezett Budapesten és Sarospa-
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takon, kilfoldi kutatok részvételével. Az elhangzott 16 elGadas
harom nagy témakdrt olelt fel: Comenius életmlvének magyar
vonatkozasait, Comenius és Sarospatak kapcsolatat, valamint Come-
nius és az emberiség nagy problémaival kapcsolatos viszonyat tar-
gyalta. Az el6adasok egy részének teljes szovegét kozreadtak a pe-
dagdgiai folydiratok, s a tudomanyos iilésszak egészér6l lényegretors
tartalmi ismertetSt kozolt a Magyar Pedagégia.28 A kiilfoldi szak-
emberek koziil J. Brambora a sarospataki évek jelentGségével, J. Po-
lisenszkij Comenius Magyarorszag és a XVII. szazadi eurdpai poli-
tika viszonyaval foglalkozott. Schaller (Bochum) Comeniusnak az
emberiség teljes reformjara iranyuld tervét ismertette, amely szandé-
ka szerint meghozna az emberiség egésze szamara a tokéletes foldi
életet.

J. Kyrasek a Pampaedia keletkezését és felépitését ismertette,
kimutatva, hogy a teologus, filozofus, politikus Comeniust a peda-
gogus Comenius hatdrozta meg.2% A magyar kutatok koziil Komor
Ilona, Keserii Bdlint, Féldes Eva, Ujszaszy Kalman, Orosz Lajos,
Ko6dobocz Jozsef, Mészaros Istvan, Ladanyi Erzsébet és Wittman
Tibor tartott elGadast. Orosz Lajos elGadasa a sarospataki iskola
reformjaval foglalkozott, Mészaros Istvan pedig a pataki iskola 1650
el6tti torténetének fébb allomasait targyalta. Kiilon figyelmet érde-
mel Ladidnyi Erzsébet el6adasa, amely azt vizsgalta, hogy az
1615-1671 kozott végzett pataki diakok milyen szerepet jatszottak a
kornyék mindennapi életében.30 A hazai Comenius-kutatds szem-
pontjabdl igen jelentds kérdést vizsgalt Bakos Jozsef ,,A magyar
Comenius-filologia néhany id8szerli kérdése” cimii eléadasban.3l
Halaszthatatlan feladatnak jelélte ,,a comeniusi szovegek hitelesebb,
pontosabb, textoldgiai vizsgalatat”, valamint a hazdnkban megjelent
tankdnyvei magyar szévegének nyelvészeti vizsgalatat, a magyar
forditasok filologiai elemzését, a megfeleld korrekciok elvégzését. A
terminoldgia problemtikédjan beliil a korabbi forditasokrol megallapi-
totta, hogy azok altalaban sok hibaval terheltek, a comeniusi mivek
nemzeti interpretacidja nem megbizhatd. A latin szavakat lexikolo-
giailag hitelesen forditjdk, de sok sz6 magyar megfelelGje, illetve
értelmezése comeniusilag mar nem hiteles. A nagy oktatasban fen-
tebb emlegetett forditasarol megallapitja, hogy a forditok nem tudtak
kifogastalanul eljarni, az alapvet§ szakkifejezések hiteles ma-
gyaritdsaban-értelmezésében. Errdl a nemzetkozileg is jelentds tu-
domaényos tandcskozdsrél idegen nyelvii kiadvany is megjelent.32 A
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tovabbi kutatds szempontjabol fontos Comenius nalunk kiadott mii-
veinek lel8hely-bibliografidja.33 Figyelmet érdemel az Orbis Pictus
1675-0s brasséi kiadasanak faximile kiadasa Mészaros Istvan gondo-
zasaban.

Pedagégiai folyoiratok természetesen beszamoltak az évfordu-
lokhoz kapcsoldodo kiilfoldi konferencidkrdl is (Praga, Uhersky—
Brod, Eperjes, Hollandia stb.). A hazai kutatok igyekeztek széles-
korben megismertetni a nemzetkdzi Comentus-kutatas ujabb ered-
ményeit,34

E rovid és felettébb vazlatos attekintés alapjan megallapithato,
hogy a hazai Comenius-évfordulok kedvezben hatottak a magyar
Comenius-kutatdsra, amely az évforduldkhoz is kapcsolddva szamot-
tevs, nemzetkozileg is értékelheté eredménycket ért el, és elismerést
vivott ki. Az évforduldk alkalmat kinaltak arra, hogy a magyar
comenologia nemzetkdzi dsszehasonlitasban is mérlegelje és érté-
kelje teljesitményeit. A tovabbi kutatds szempontjabol kitiintetett
jelent6ségilinek tekinthetd a Magyar Comenius Tarsasag megalaku-
lasa és a gondozadsiban kézreadott flizetek.3> Minden bizonnyal a
hazai kutatas kiemelked$ allomasa volt a Tarsasig kezdeményezé-
sére 1992 §szén megrendezett nemzetkdzi tudomanyos tanicskozas
és kiallitas.
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AKTUALIS GONDOLATOK NAPJAINK

TANARKEPZESEHEZ )
J. A. KOMENSKI POMPAPEDIA CIMU MUNKAJA
NYOMAN

RESUME: (4ktuelle Gedanken zur heutigen Lehrerbildung Das
Werk “Pompapedia von J. A. Komenski) In diesem Aufsatz findet
sich eine Analyse iiber das Werk, was die Ansichtgen und
padagogische Konzeption von Comenius umfalyt. Man kann
ausflirlich tiber die Frage, die heutzutage mit der Demokratisierung
und Hamanisierung der Schule oft auftaucht, lesen: was fiir
Eigenschaften, menschliche Werte soll der Padagog aufweisen. Es
werden die von Comenius formulierten Erfordernisse — Ehrlichkeit,
Anstand, Ernstheftigkeit, Begeisterung und Weisheit —, die zum
Lehrberuf nétige Thesen der Kenntnisse — die komplexe Anwendung
der Aufgaben, allgemeinen und speziellen Ziele, Methoden und
Mittel — vorgefiihrt. Im Vergleich mit der heutigen Padagogik wird
es bewiesen, wenn unsere Lehrer den Ideen von Comenius
gewachsen sind, dann konnen sie die Aufgabe der Erziehung wirksan
16sen. ’

Ebben az évben emlékeziink Comenius sziiletésének 400. év-
forduldjara, ebbdl az alkalombdl ajanlatos hogy nagyobb figyelmet
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forditsunk munkassagara abbol a célbdl, hogy népszerlsitsiik Come-
nius gondolatait. Hozzajarulva ahhoz, hogy az 6 kezdeményezéseit,
Osztonzéseit felhasznaljuk a mat gyakorlatban.

Tandraink tobbsége biztosan ismeri Comenius klasszikus mi-
veit (Tajékoztatd az 6vodak szamara, Nagydidaktika, A vilag képek-
ben) ezért hozzaszdlasomban a figyelmet Comenius nem kevésbé
fontos Pampapedia (Altaldnos nevelés) cimii miivére szeretném
iranyitani. Ebben a miivében az egyetemes szellemi képzésrél elmél-
kedik, hogy az ember képes legyen egész életében (minden életkor-
ban) ugy rendezni, hogy élete 6romteli legyen. A Pompapedia hét
részb6l all6 mi. Altaldnos tanacsokat ad az emberi dolgok javitasa-
hoz, amelyben Gsszefoglalja a legfontosabb filozoéfiai, pedagodgiai és
szocialis természetii tervezetét. Comenius az iskoldk jobbitasdhoz
tervezte legelGszoOr is az emberi tarsadalom €s a vilag jobbitasat.
Pompapedia betet6zése legjelentésebb pedagodgiai miiveinek, mint a
Nagy Oktatastan és A vilag képekben, Gsszefoglalasa Comenius né-
zeteinek, a személyiség egész életre sz6ld tervezésére, miivelésére,
képzésére.

Comenius egész pedagogiai rendszerének kdzpontjaban az em-
ber megismerésének €s megnemesitésének alaptétele all, minden
embert (omnes), mindenben (omnia) ami az élet szempontjabol fon-
tos minden téren (Omnimo) képezzen. Lényegében minden ember
tanuljon mindent sokoldalian omnes, omnia, omnimo. Az ember
egyetemes mivelésének altalanos nevelési koncepcidja az ember
egész életére vonatkozik. A nevelési folyamat 8 panszofisztikus
iskolat foglal magaban, amelycket ebben a miivében a 8-15-ig ter-
jedd fejezetekben fejt ki részletesen. Amig a Nagydidaktika c. miivé-
ben csak 4 iskolat (6vodat, népiskolat, latin iskolat, fiskolat) addig a
Pompapedidban kiszélesiti a nevelést az egész emberi életre.
Comenius szerint az emberi élet 7 korra oszthatd: az elsd a magzati
fejlédés, a masodik a sziiletés utani csecsemdkor, a harmadik a kis-
gyermekkor, a negyedik a serdiilékor, 6todik az ifjukor, hatodik a
feln6ttkor, hetedik az dregkor amelyet a halal zar le. Az emberi élet-
nek megfelelden 7 iskolat ir el6.

1. a megsziiletés iskoldja (geniturae)

2. korai gyermekkori iskola (infantiac)

3. a késdi gyermekkori iskola (pucritae)

4, a serdiilSkori iskola (adolescentiae)

5. az ifjukori iskola (juventutus)
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6. a felnéttkori iskola (virilitatis)
7. az 6regkori iskola (senii).

Az élet nyolcadik iskolaja a halalra valo felkésziilés iskolaja
(mortis). Ennek az iskolanak azonban kiilon tanterve nincsen. A
nyolc pansofista iskolabol amelyeket Comenius a Pampaedia c. mi-
vében leir, a mai gondolkodasunkban csak harom szervez4dott inté-
zeti jelleggel, ez a kés6i gyermekkori, serdiil6kori és az ifjukori
iskola.

Az iskola Comeniusnal jelenti a rendszeres tanulds minden te-
rilleten Osszefiiggésben az ember és a vildg isteni eredetével és a
visszatéréssel az Istenhez. A comeniusi iskolaban a tarsadalom a
tanulokbol és a tanultakbol tevédik Ossze. Ebben az iskolaban harom
alapkényv van, amelyek a tanitas alapjat képezik: a kiils6 vagy a
természeti vilagrol szolo konyv, az ember lelki életérdl szolo konyv
¢s a Szentirds. Csak ebben az értelemben foghatjuk fel, hogy Come-
nius az iskolat az emberi €lethez viszonyitja. A tarsadalom jobbita-
saban Comenius a pedagogus részére kiemelked6 helyet biztositott.
Egész rendszert dolgozott ki az egyetemes tanitisra ¢és nevelésre
vonatkozoan, Szabalyozza a tanar és diak kolcsonos tevékenységét.
A Pompapedia sok értékes gondolatot tartalmaz, amelyecket nem
lehet ebben a révid hozzaszoélasban kifejteni. Amennyiben én olyan
féiskolan tevékenykedem amely tanarokat képez, hozzaszolasom
tovabbi részében olyan comeniusi gondolatokat emelek ki, amelyek a
tanarokat érintik. Azzal a céllal hogy a Pompaediaban leirtakat a mai
¢lettel Gsszekapesoljam. Tandroknak fontos szerepe és képzettsége
van ahhoz, hogy az ember egész életre vonatkozé nevelési, képzési
programot megvaldsitson. Az aki véllalkozik az ember miivelésére,
Comenius szerint az alabbi feltételcket kell hogy teljesitse:

1. Minden tanarnak olyannak kell lennie, amilyen embert akar

képezni, nevelni.

2. Ismerje azokat a modszereket, amelyekkel masokat tud for-

malni.
3. Sajat munkdjaban buzgd, lelkes legyen, tudjon a neveltekkel
bannt,

Comenius nagy figyelmet forditott a tanarok magas szint{
modszertani képzésére, a gyermekekhez vald viszonyara és a neveld-
oktatdéi tevékenységére. A tanarok kivalasztidsaval kapcsolatban
mondotta:
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“Ezeknek kivélasztott embereknek kell lennitik ezért megér-
demlik hogy a legnagyobb koriiltekintéssel véalasszuk ki Sket.”

Napjainkban amikor olyan kérdésekkel foglalkozunk, hogy a
tandrképzés mindségét javitsuk, nem keriilhetjiik meg a tanari hiva-
tasra vald kivalasztas kérdését. Felmeriil a kérdés hogyan valésithat-
juk meg a tanari palyara jelentkezGk kivalasztasat. Ennek a problé-
manak megoldasara adhatnak ihletet Comenius kévetelményei a jovo
tandraval szemben:

> Dbecsiiletesség, tisztesség (az emberek el6tt minden
teriileten, feddhetetlenség a viselkedésben
komolysag (dolgozzanak szeretctteljes szigorral)
buzgosag, lelkesedés (ne szégyelljék sajat hivatalukat, ne
csiiggedjenek, legyenck allhatatosak)

> bolcsesség (tudjanak rendet tartani és tudjanak banni a

nchezen kezelhetd egyéniséggel).

A realis kivalasztas hosszabb i1d6t igényel a felvételi vizsgak
bevezetésével, de a kivalasztas esetleges hibait korrigalhatjuk, ha a
felkészités soran a hallgatokkal differencialtan foglalkozunk.

Figyelemre méltdéak azok a comeniusi gondolatok is, amelyek a
tandri munkara valé felkészitéssel foglalkoznak. Comenius irja:

”A tanarok hogy nevelni tudjanak ismerniiik kell:

1. az 6sszes foglalkozasukra vonatkozd feladatokat, kotclessé-

geket, célokat

2. az Osszes tanitdssal kapesolatos eszkdzoket, lehetSségeket,

. 3. amodszerek sokféleségét és azok véltozatos alkalmazasat.”

Ezeknek a téziseknek a szellemében fogalmazhatjuk meg a ko-
vetelményeket a felkészité munkankhoz.

1. Ismerni a nevelés €s képzés céljat

2. Ismeret és képesség az 0Osszes eszkozok alkalmazisara,

amelyek a célhoz vezetnek.

3. Ismeret és képesség a modszerek kivalasztasara és kilonféle

alkalmazasara.

Comenius megkiilonboztet altalanos célokat az egész ember
képzését és specidlis célokat (ezck a célok vonatkoznak a konkrét
tanari munkara, foglalkozasra valé felkészitésre). A tovabbiakban
irja: "Helyesen alapozza meg sajat tanari hivatasat az, aki megérti
ezecket a célokat és a célok ismeretében rendezi és szervezi sajat
munk4jat. Az altalanos cél jelenti képes legyen az ember megijitani
az elvesztett teljességét, szabad akaratat, amely azon alapszik, hogy

vy Vv
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képes a jot kivalasztani és a rosszat clutasitani. Az embereknek meg
kell tanulniuk az igazsag megismerését, akarni a jot, és sziikségsze-
riien teljesiteni.”

ime van egy nevelési programunk, amely a comeniusi parhu-
zamossagbol ered, harom féle képességet feltételez, a tevékenység
el6tti gondolkodas, a nyelv és a kéz. Gnoszeoldgiai 1épések szerint
els6 a dolgok gondolati megismerése példak segitségével, azutan
ésszel belatni az igazsagot, az ismeretek felhasznaldsaval €s harma-
dik a gyakorlati tevékenység amelyben segitséget adnak gyakran a
szigorh igazsagok.

A hivatasra valo felkészités jellegzetessége a tapasztalattdl a
megértésen at a gyakorlati alkalmazasig. Ebb6l kovetkezik nem elég
a neveléssel, képzéssel kapcsolat ismeret és megértés, de sziikséges
megtanulni a nevelés megvalositasat is. Comenius figyelmeztet a
tanan hivatasra vald felkészités komplex jellegére a felkészités tar-
talma nem lehet csak egy funkcidhoz kd&tott, informativ jellegd,
hanem a gyakorlati tevékenységet is magaban foglalja.

Comenius gondolatait elemezve megfogalmazhatjuk az aldbbi
téziseket, amelyekbdl levezethetSk a tanarképzéssel kapcsolatos
feladataink:

1. A tanarok felkészitése a tanari funkciobdl és a nevelés alta-
lanos és specifikus céljaibdl ered, figyelembe véve a tanirok
¢s didkok kozotti korkiilonbséget (életkori sajatossagokat).

2. A tanarok felkészitésének vannak empirikus ismereti tartal-
mai és vannak elméleti, ill. formalis elemeil. Az ismeretek
amelyek megyvilagitjak a szakmai gyakorlatot.

3. Az elméleti felkészités lehetévé teszi, hogy ujfajta mddon
kézeledjiink a neveléshez, a médszerek alkalmazasdhoz és
elvezeti a tanarokat a gyermekek helyes vezetéséhez.

Befejezésiil még egyszer szeretném hangsulyozni, hogy Come-
nius gondolatai tobb szaz évvel ezel6tt irddtak, de ma sem vesztették
el aktualitasukat, amikor az iskolat humanizaljuk. Az iskola humani-
zalasaban és demokratizalasaban a tanaroknak pétolhatatlan szerepe
van, mert 6k biztositjak a nevelést és hatarozzak meg az egész isko-
larendszer jellegét. Ha a comeniusi ideat megvalésitjuk, akkor olyan
tanaraink lesznek, akik a nevelést eredményesen oldjak meg. Lehet-
séges lesz olyan iskola kialakitasa, amelyet Comenius elképzelt.
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E. TURANSKA
kandidatus
Bél Matyas Egyetem Pedagogiai Fakultdsanak
Pedagogiai Tanszéke
Banska Bystrica

COMENIUS IDOSZERU OSZTONZO
GONDOLATAI A KONYVEKROL

RESUME: (Die zeitgemasse anspornende Gedanken von Comenius
iiber die Biicher) Comenius schrieb sein Werk "Wie soll man das
Buch gebrauchen, als das Hauptmittel der Bildung?” vor mehreren
hundert Jahren: Der Autor des Aufsatzes verfasste Gedanken aus den
auch heutzutage aktuellen Tatsachen des Buches. Bei der Analyse
des Inhalts seigt sie die Rolle des Buches in der Bildung und im
Unterricht des Einzelnen, in der Entwicklung der Menschheit. Wir
werden mit der Wichtigkeit der Auswahl des Buches, mit den
Vorteilen der wissenschaftlichen und Handblicher und der
Enzyklopadien bekanntgemacht. Wir bekommen dem Grundprinzip
von Comenius — “die Biicher soll man nicht nur besitzen, sondemn
auch studieren” — entsprechende zweckmassige Ratschlage zum
Lesen, zur Methode des . Notizenmachens. Sie lenkt unsere
Aufmerksamkeit auf die auch heute beachtliche Aufgabe der Schule
hin; d.h. auf die Ausbildung des Anspruchs auf das Lesen, auf die
Vorbereitung des selbstandigen Studiums der Literatur.

Comenius a cseh nép nagy fia, megalapitdja a pedagdgia tu-
domanyanak, gondolkodd, nagy hazafi, demokrata, humanista, és
altalanos harcosa a békének. Torténelmi személyiség, aki aldozatos
alkotd tevékenységével, olthatatlan szeretettel szolgalta a népet.
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Comenius korat megel6z8 demokratikus és humanista szellem-
ben alkotta meg pedagdgiai €s filozofiai miveit. Miiveiben hirdette a
forré hazaszeretet fontossagat, hitt a nép oromteli jovGjében, hitt a
nagy ¢és kis nemzetek egyenjogisagaban. Harcolt, hogy a népck ko-
z0tti haboru clharitsa napirendre tlizve a vilagbéke megvaldsitasat a
Foldon.

Legnagyobb szolgalta az emberiség irant abban van, hogy de-
mokratikus, humanista allaspontrél mélyen biralta indokoltan az
altala atélt kozépkori nevelési allapotokat. Miveiben sszehangolta
harmonikusan és tirsadalmi, pedagégiai, filozofiai vilagnézetével
egyeztctve mindazokat az értékes gondolatokat, amelyceket elédeink,
és kortarsaink gyijtottek 6ssze, az elmélet és gyakorlat terén. Olyan
pedagogiat alkotott, amely nemcsak a multhoz, hanem a jov6hoz is
iranyt mutato6 €s ma is értéke van.

A pedagdgiai fakultison a neveléstorténet targy oktatasa kere-
tében a jové tandrai a Ichetdséghez mérten megismerkedhetnek
Comenius pedagoégiai miiveivel. A szeminariumokon elemezziik és
tanulmanyozzuk az 6vodai munkara vonatkozé tdjékoztatdjat A
Nagydidaktikat, és a vilagképekben valamint az erkdlcsi szabalyok-
16l sz616 miiveit. Véleményem szerint fontos miivei k6z¢é tartozik —
terjedelmében nem nagy, de tartalméaban gazdag — "Hogyan hasznél-
juk a kdnyvet, mint a miivel8dés f6 eszk5zét?” cimii munkaja.

Comenius 1650 november 28-an hozta ezt a mivét Sarospa-
takra a gimnaziumi tanuloknak. Akkor tette k6zz¢, amikor felismerte,
hogy itt sem hasznaljak fel azokat az értelmes ismereteket, amelyeket
az emberiség felhalmozott a konyvekben. Comenius munkdja
tartalmaz olyan gondolatokat, amelyek arra 6sztonéznek benniinket,
hogy ma is elgondolkodjunk azon milyen fontos a konyv, az embe-
riség és az egyén képzése, miivelése szempontjabol.

Comenius sajat szavaival meggy&zfen érvelt €s bizonyitotta,
hogy az ember csak akkor all helyt a képzésben, miivel6désben, ha
céltudatosan tanulmanyozza a kényvekben lefektetett ismereteket.

Hozzészélasomban megprobilom a legfontosabb érveket ki-
emelni a konyvbdl.

1. A konyv els6 része altalanos jellegli, amelyben Comenius
elgondolkodik azon, milyen jelentGségliek a kényvek, az emberiség
miivelésének, képzésének, fejlédésének és jovEjénck szempontjabol.
Hangstilyozza, hogy a kdnyvek lehetévé teszik azoknak az ismere-
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teknek és gondolatoknak a folytatasat, bévitését, amelyeket az el6z6
generaciok rank hagytak.

Kiemeli, hogy a konyvekben az ismeretek ténylegesen le van-
nak irva, véltozatlan tartalommal. Es igy azok felhasznalhatok. A
konyvek elényét abban latja a szobeli ismeret kozléssel szemben,
hogy ingerként hatnak az ember idegrendszerére és ezért a kdnyvek
nemcsak elismerést hanem szeretetet is érdemelnek attol, aki hisz a
szellem crejében.

A konyv elsd részét egy alapvetd igazsiggal fejezi be, “a
konyvek segitségével sokan képesek iskolan kiviil is tanulni, de
kdnyvek nélkiil senki sem tanul még az iskoldban sem. Ha szeretjiik
az iskolat akkor szeretjiik a konyvet is, az iskola lelkét.” Ezek a sza-
vak a legszebbek, amelyeket valaha is a konyvrdl leirtak.

Comenius szerint nem elég a kdnyveket birtokolni és értékelni,
de olvasni is kell azokat, gyakran forgatni. Ez a targya a kdnyv ma-
sodik részének.

Ha a konyveket nem olvassuk és nem meritlink tartalmuk gaz-
dagsagabol, akkor a kdnyv csak holt téke.

“Nem elég a kdnyveket mint kincset tartani, hiszen milyen
haszna van az elrejtett kincsnek” — irja.

”Azért kell a konyveket olvasni, hogy a benniik eltemetett kin-
csek tjra felszinre, vilagossagra keriiljenek és hasznossa valjanak.”
A kovetkezékben Comenius a kdnyvek és tankdnyvek kivalasztasa-
nak kérdésével foglalkozott. Kivalasztasra azért van sziikség, mert
minden kényvet nem vagyunk képesek elolvasni. Ezért mint irja, a
legjobb konyveket kell kivalasztani, mert azok az értékesebbek,
amelyek olyan ismereteket tartalmaznak, amelyek az élet szempont-
jabol Iényegesek, mint a sz€p kiviteld de iires szolamokat tartalmazo
konyvek. Nem lehet csak a régi irok vagy a kortars irok konyveit
olvasni. Olyan konyveket kell olvasni, amelyek leginkabb konkrét
ismereteket adnak és azokat Gsszehasonlitjak a gyakorlattal, ezek a
konyvek értékesebbek mint a tisztan elvont igazsagokat tartalmazo
konyvek.

Helyesebb olvasni a tudomanyos kényveket, mint a kézi kdny-
veket még ha azok tobb és jo szerz6tdl valok is. A tovabbiakban
Comenius az elméleti kérdésekrdl attért a gyakorlati tanicsokra.
Felteszi a kérdést "Hogyan olvassunk hogy abbdl legnagyobb hasz-
nunk legyen?”. Nem elég a konyveket csak olvasni, hanem figyel-
mesen kell olvasni a leglényegesebb részeket dlahazni és kijegyezni
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javasolja. Nincs az olvasasbol haszna annak, aki a Iényeget egyideji-
leg nem irja ki.

“Tanulttd, okossa nem a kdnyvek tesznck minket, hancm a
konyvek tanulményozasa”. — mondja Comenius.

Biztos haszna az olvasasbol csak annak lesz, aki jegyzetcléssel
i1s megerdsiti amit olvasott. Az ismercteket csak az emlékezetbe
vésni annyi, mint ha a szélbe imank, mert az emlékezetiink csak
allando sok ismeretet befogad, amelyeket hamar el is felejtiink, ezért
sziikséges az ismeretek iras-megerdsitése.

Ezzel scgitiink az emlékezeti tevékenységnek is. Javasolja,
hogy azokat a dolgokat kell kijegyezni, amelyek lényegesck, ame-
lycket nem ismeriink, amelyck szamunkra szépck és amelyckrdl azt
gondoljuk, hogy valamikor még hasznat vehetjiik.

Javasolja ne szoritkozzunk csak a sajat szakmai ismeretek ol-
vasasara. Aki jo altalanos miiveltséget akar szerezni, annak fontosak
lehetnek mas szakmakkal kapcsolatos ismeretek is.

Comenius érdekesen ir a jegyzetelés technikajarol, mely sza-
mara is jol bevalt. A jegyzeteket naploban kell lejegyezni, datum
megjeldléssel, de az igy felfogott gondolatok sietSs tanulas mellett
hamar attekinthetetlenné vélnak. Ezért a jegyzetelést ABC sorrend-
ben kell végezni, regiszteres flizetbe.

A masik jegyzetelési Ichet6ség, hogy az értékes gondolatokat
kiilon cédulakra irjuk és azokat tematikus sorrendben kiilon dobo-
zokban helyezziik el és ABC sorrendbe rakjuk.

Comenius befejezésiil arra a kérdésre keres valaszt, mit hoz
szamunkra a konyvek ilyen modszeres tanulmanyozésa. Legfonto-
sabb, hogy megszerezziik azokat az ismereteket, amelyek érdekelnek
benniinket, bdvitik ismereteink korét, amelyek megfontoltabba
tesznek.

A jegyzetelésnek véleménye szerint csak akkor van haszna, ha
a konyveket tanulmanyozva magunk készitjik a jegyzeteket. A
kényvek tanulméanyozasat nem keriilhetjiik meg azzal, hogy mdsok
jegyzetét hasznaljuk. Masok jegyzeteiben nchezen taldljuk meg azt,
ami éppen sziikséges szamunkra, és lehet azokban sok olyan ismeret
amelyre sohasem lesz sziikségiink.

Sajat jegyzetcléssel mindig gazdagabbak lesziink. Az igy fel-
halmozott ismeretek segitenck benniinket abban, hogy vitas kérdé-
sekre gyorsan tudjunk vélaszolni, gyorsan megérteni masok vélemé-
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nyét, gondolatait, hozzasz6lni kiillonb6z6 témakhoz, egyértelmiien
miiveltebbek lesziink.

Comenius megallapitja, az 6 hazajanak miivelt emberekre van
sziiksége, mert nemzete ebben maradt le a tobbi népekhez viszo-
nyitva. Bar a miivelddéshez meg vannak az azonos feltételek, de
hidnyzik az emberekbdl a szorgalom, mert a restség kimeritette Sket.

Befejezésiill Comenius arra buzditja hallgatoéit, hogy éljenek
azzal a lehet8séggel, hogy 4tadja nekik sajat ismereteit, tanacsait,
tapasztalatait, amelyekhez 6 keserves uton jutott el az elmult id6k-
ben.

Nekik fiataloknak lehetGségiik van itt kezdeni és sokkal tovabb
jutnak mint 6. Nem kell félniiik a faradtsagtol, és le kell kiizdenitik a
nehézségeket.

2. Comenius milvének tanulmanyozéasa soran Ujbol tudatosul
benniink, hogy milyen erés személyiség volt 6.

Abban az idében, amikor Eurdpa a fecudalis haborikban vergd-
dott, a dicsOségért, a hatalomért és a gazdasagért, fogalmazta meg
sajat tapasztalatai alapjan azt a kérdést, "Hogyan biztosithatd a mii-
vel6dés és hogyan mozditsa el§ az emberiség miivel6dését?”.

Ez a kor nem értékelte az O mély gondolatait, igazsagot a mai
emberi tarsadalom szolgaltatott Comeniusnak. A tarsadalom érti és
értékeli a miivelddés fontossagat sajat tovabbi fejlédése szempontja-
boél, ezért tobb anyagi aldozatot hoz ennek érdekében mint barmikor
ezel6tt.

Comenius jelents személyiség volt stiliszta és jo képességl
szonok. Arra figyelmeztet, hogy nagy dolgokrdl is egyszer(i szavak-
kal kell széIni, hogy azokat mindenki megértse. Bevezeti 1 fogal-
mak egész sorat, amelyeknek sokszor koltdi ereje van, Pl.: konyvek
az iskola lelke.

Olyan igazsagokat fogalmaz meg, hogy a konyveket tartalmuk
alapjan értékeljiik és ne csak olvassuk a konyveket, hanem tanulma-
nyozzuk is még ha ez faradtsagot is jelent.

Megfontoltan beszél a dolgokr6l, mindent elmond amit tud
azokrol, ezzel is segitve a hallgatésag miivelodését. Ebben a vonat-
kozasban merithetink Comenius munkdssigabol a mai élet szamara
is. Megfogalmazddik egy kérdés, hogy idGszerii-e ma is Comenius-
nak ez a miive, vagy csak torténelmi értéke van,

Megkiséreliink erre a kérdésre valaszolni.
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3. 340 évvel ezel6tt a kdnyvnyomtatds még igen kezdetleges
volt, de mar akkor is szdbeli kozlés mellett a kdnyvek voltak a leg-
fontosabb ismeretek, gondolatok hordozoi.

Jelenleg mas a helyzet. Naponta jelennek meg kdnyvek tucat
szamra a vilag valamennyi nyelvén, bévitve az ismeretcket. Oridsi
szerepe van a periodikanak. Az ismerctck néhany hét alatt terjednek
el.

Napjainkban a radid, a film, a televizid olyan eszk6zok, ame-
lyek teljesitik Comeniusnak egyik fontos kovetelését, mert miisorok-
kal sokféle hatast gyakorolnak az emberi idegrendszerre, nemcsak
szoval, hanem képességgel is, és ezzel megerdsitik az ismereteket.

Tanui vagyunk az informaciok gyors aramlasanak. A kényvek
eléallitasa ma mas mint Comcenius idejében, de a konyvek hasznala-
tat a modern iskola sem keriilheti meg a sokféle eszkdz mellett.

Az irodalom 0nallé tanulmanyozasara vald felkészités az isko-
lanak ma is kiemelkedd feladata. Ki kell alakitani a személyiségben
az olvasas igényét, sziikkségletét. Az olvasas a képzésnek és onkép-
zésnck ma is egyik legfontosabb eszkoze.

Megallapithatjuk, hogy a kényvek ma is az emberiség miivels-
désénck alapvetS pillérét képezik ugyan ugy mint Comenius idejé-
ben.

A konyvek haszndlataval ma sem lchetiink elégedettek. Sok
csaladban az érdekl&dés perifériajan vannak, vagy a modern lakésok
dekoraciéit képezik. Még napjainkban is olyan emberek hagyjak el a
kozépiskolakat, fGiskoldkat, hogy legfontosabb kdnyviik csak a tan-
konyv volt.

A felsébb évfolyamokban kevés szakirodalmat olvasnak a hall-
gatok, nem torekszenek arra, hogy kézi konyvtarukat megalapozzak,
szakmai és altalanos mivelddésiik érdekében.

Comenius alapelve, hogy a konyveket nemcsak birtokolni, ha-
nem tanulmanyozni is kell, mai és érvényes. Fontos figyelmeztetése
a konyvek kivalasztasara vonatkozdan kiecmelkedd kérdés. Mert az
id6 rovidsége miatt azokat a konyveket kell kivalasztani, amelyek
kérdéseinkre legrovidebben, leggyorsabban adnak valaszt. Ezért
kiilon figyelmet érdemelnck ilyen szempontbél az enciklopédiak.

Ma, amikor a szamitégépek és kiilonb6zd eszkdzok lehetdvé
teszik az ismeretek gyors kivalasztasat, Ggy tinik hogy elég elsajati-
tani ezeket a technikakat. Ez azonban tévedés, mert az emberek
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tobbségénck legfontosabb ismereti forrasa tovabbra is a kényv ma-
rad.

Ezért Comenius miive ma is idGszerii, amelyben hangsulyozza,
hogy a kényvek az emberiség miivelédésének fontos eszkozei, meg-
mutatta hogyan kell veliik dolgozni, hogy hasznos ismeretekhez
jussunk.

Az iskolai képzés nem elégedhet meg azzal, hogy a didkok sok
biztos ismeretet kapnak, meg kell tanitani a tanuldkat azokra a méd-
szerekre, hogyan juthatnak 1j ismeretekhez, és hogy az informacidok
feldolgozasat raciondlisan tudjék elvégezni.

A konyvek haszndlatira megtanitva a tanulokat egész életre
sz0l6 miivel6dési lehetdséget biztositunk szamukra.
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NAGY ANDOR

a neveléstudomany kandidatusa
az Eszterhazy Karoly Tanarképzd Féiskola tanszékvezetd tanara

COMENIUS DIDAKTIKAJA

RESUME: (Die Didaktik von Comenius) Das vor mehr als 300
Jahren entstandene Werk von Comenius Didaktika Magna enthilt
auch hente aktuelle Gedanken, wic gewohnlich die klassiker.

Der hervorragende Person unserer Erziehungsgeschichte
schrieb in seinem Buch iiber die kunst ,einen jeden alles lehren”.
Das Unterrichten trennte er nicht von der Erzichung. Das Vorhaben
des Autors folgt aus der Idee des Pansophismus.

Comenius entschedy sich als erster dazu, ein wissenschaftlich
bergiindetes padagogisches System zu schreiben. Durch die
Beschreibung der Rollen der Schule und des Lehrers, durch seine
Auftfassung iiber die Erzichbarkeit gelang er an allgemeingiiltige
Feststellungen.

Sein Lebenswerk dient auch heutzutage zur Belehrung.

A neveléstudomany oktatasdban elt6ltétt harom évtized ten-
gernyi valtozast hozott, ami arra késztetett, hogy megujitsuk dnma-
gunkat, feliilbirdljuk mondanivalonkat, hogy a ,.tiszta forrashoz”, a
klasszikusokhoz térjiink vissza. A neveléstorténet kiemelked6 egyé-
niségei munkassaganak tanulmanyozasa, nemes, 6rokérvényu gondo-
lataik felidézése, jeleniink pedagodgiai problémaival valdé szembesi-
tése, mindig is eredményt igért.

Halas lehet a sorsnak, akineck megadatott, hogy didaktikank
megujulasanak, kozoktatasunk reformjanak idészakéban olyan klasz-
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szikus mivel foglalkozhatott behatéan, mint amilyen Comenius:
Didactica Magnaja.

A tobb mint 350 éves mil semmit sem veszitett aktualitasabol.
Az oktatdknak, hallgatéknak, a neveléstudomany problémadit kuta-
toknak ma is kivalo forrasul szolgal. Egyes eleme talan érdckesebb,
mint koraban,

Comenius 1654 nyaran blcstizva Sarospataktol, a kovetkezSket
mondta: ,,Isten veled Te Patak! Boldoguljatok minden baratim. Sze-
retettel Grizzétek meg a ti Comeniustok emlékét!” Sarospatak hiisé-
ges 6rz6jévé valt a comeniusi emléknek. Orzéi lettiink mi is, akik
idézziik a Mestert, tanitvanyi tisztclettel hajtunk f6t életmive el6tt.

A Didacta vilagkiallitason is talalkozhattunk Comeniust idézd,
az évfordulora emlékeztetd kiadvanyokkal, de ezckben az évckben
az cgész miivelt vilag idézte szellemét, a comeniusi ¢letmiivet, a 400
¢ves fényébdl semmit sem veszitd Mestert.

Johannes Amos Comenius Lorantffy Zsuzsanna fejedeclem-
asszony meghivasara 1650-ben Magyarorszagra jott, hogy ujjaszer-
vezze a sarospataki kollégiumot, kiprébalja panszoéfikus iskola-kon-
cepcidjat a hazankban Ujszerii latin nyclvtankonyv-ir6ként ismert
Comenius. A Bodrog-parti Athénban a tcrvezett 7 osztalyos iskola-
bol az elsé harmat tudta megvalésitani. Itt szembesiilt elGszor a
konkrét pedagogiai valosaggal, az élettel, ,,nagyszabasa panszofidja”,
itt dobbent rd a 7 osztalyos iskola-modellje kudarcara, illctve az un.
sarospataki torzidiskola” (0j tananyag(i osztdly + vestibularis
osztaly + januaris osztaly + artialis osztaly) sikerére. Sarospatakon
talalkozott el6szor az elemi oktatds valos problémaival, a nevelés,
oktatas altalanos kérdéscivel. Itt modecllalta a polgari tarsadalom
alapvetd iskolai struktirajat (anyaiskola-anyanyelvi iskola -latin
iskola-akadémia). Itt sziiletett az Orbis Sensualium Pictus (A lathato
vilag képckben) cimii munkéja is. Hazankbdl 1654-ben tért vissza
Lesznodba, ahol a Didactica Magna is sziiletett, majd a cseh testvérek
k6zosségének felbomldsa utin Hamburgba, onnan Amszterdamba
koltozott. Ez a varos jelentette kiizdelmes, de rendkiviil értelmes
élete utolso allomasat. Tollat 1670 november 16-an tette le utoljara.

Egész életem folyasa csupan vandorlasbol allott — irta —.
Vilagéletemben hazatlan voltam, folytonosan valtozott szdllasom €s
schol scm taldltam 4llandé lakhelyemet. Amszterdamban allando
lakhelye lett.
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Uj kor kiiszibén

A neveléstorténészek atmeneti korként jellemzik Comenius ko-
mod jellemz6je volt a misztikus kozépkori nézetekkel valo szakitas.
Szamara e vilag nem a talvilagi életet el6készitd szintér, ahol csupa
szenvedés, nélkiilozés, lemondas, aszkézis az érték. Ahol hatat for-
ditanak az ¢kori kultiranak, megvetik a testet...

A renaissance-ember éli az életet, becsiili, megbecsiili az em-
bert. Comenius szerint ,,az ember minden, mert minden kifejlédhetik
belble, a legmagasabb épp ugy, mint a legalacsonyabb rendi.” Isme-
retes, hogy a rcnaisance-ember szereti a természetet, igyekszik
megismerni a vilagot. Ugy vélekedik, hogy az emberi értelemnek
tikroznie kell a kiilvilagot, amelynek szinte hatartalan a befogadoké-
pessége. Vallotta, hogy semmi olyat nem rejt magaban a vilag, amit
fel ne tudna fogni az érzékeléssel és érteleinmel rendelkezé ember.
Comenius szinte himnikus hangon dicsditette az értelmet, a szelle-
met: ,,A szellemnek sem égben sem azon kiviil nem lehet hatért
szabni, az egek egén tilra hat fel és a mélységek mélységére szall ald
¢és ha még ezerszer messzebb lennének, mint ahogy vannak, hihetet-
len sebességgel mégis athatolna rajtuk.”

Kora tarsadalmi elvarasat Comenius a kovetkezokben fogal-
mazta meg: a gyermeket ,fel kell vértezniink olyan dolgokkal,
amelyek megvilagitjak az értelmet, edzik az akaratot,

osztonzik a lelkiismeretet.” A nevelés céljat kordban a kdvet-
kez6képpen summazta: mivelt, jaAmbor, becsiiletes, testileg is fejlett
ember formalasa.

Comenius szerint ,,a test nem csupan lakohelyiil szolgal az
eszes lélek szamadra, hanem szerszam is, amely nélkiil nem hallha-
tunk, nem lathatunk, semmit sem beszélhetiink, cselekedhetiink, so6t
nem is gondolkodhatunk”, Ezért tartja nagyon fontosnak a test neve-
1ését, edzését is.

Vallotta, hogy a nevelés mindhatd, éppen ezért kora tarsadal-
manak érdeke, hogy ,,ne tartoztassdk fel, hanem mozditsak el6 azt a
szent szokdst, hogy iskolat emeljenck az ifjisag egyiittes nevelésére,
az emberek minden rendezett kozosségében (nevezzék azt varosnak,
kozségnek, vagy falunak)”.

Comenius ugyanakkor biralta a kozépkori skolasztikus iskolak
maradvanyait, amelyckben még az értelmetlen magoltatas, a kegyet-

37



len fegyelmezés volt jellemzd. Ezek az iskolak az elmék kinzoéhelyet,
a gyermekek ijesztgetdi voltak.

Egyik legnagyobb érdemének tekinthetd, hogy mecgalkotta a
kozépkori iskolaval gyokeresen ellentétes oktatds Uj rendszerét,
amclyben az életszeriiség, a sokoldalisag, a demokratizmus valt
jellemz§ sajatossagga.

Az iskola sokoldald miveltséget adjon — fogalmazta meg
Comenius — az értelem, az akarat, a jellem fejleszt6je legyen, valjék
az ,,emberiség miihelyévé”. Az iskolat latogathassa minden gyermek,
fiak és lanyok, szegények és gazdagok, ncmesck és nem nemesek,
nagy és kisvarosokban, falvakban ¢s szallasokon €16k egyarant.

»Adja Isten — irta —, hogy a mi nemzetiink szamara is megle-
gycn a legmiiveltebbekkel valo egyenlGség! Mert ide iranyulnak a mi
megujitd torckvéseink.”

Didactica Magna — Opera didactica omnia

Szamos Comenius-kutato vitatta a fogalom-honositd cim fordi-
tasdnak helyességét, jollchet inkdbb értelmezési problémakat fogal-
mazott meg. Tény, hogy a

mai oktatastannal a comeniusi mii Iényegesen tobbet tartalmaz.
Maga a szerzd ir arrdl, hogy az ,Elet” didaktikajat akarta megimi.
Ezért ,,Nagy”!!

Az alcimbdl is kovetkeztetni Iehet a jelzd tartalmara. Minden-
kit mindenre megtanitas mivészetérdl kivan szolni a szerzg.

Maga a mii szétfeszitette a szerz6 szabta keretcket, nem csupan
a megtanitasrél szol, de b6ven van mondanivaldja a nevelés alapvetd
problémairdl is. Kdzismert azonban, hogy a mi sziiletésekor még
messze nem valt ketté az oktatas- és a ncvelés elmélete. Ivanyi Ede?
szerint inkabb , Altalanos Neveléstanitasnak” kellett volna forditani a
Didactica Magnat.

Comenius Didactica Magna c. munkdja ,egyetemecs mester-
ség -et jelent, ,,amely feltarja, hogyan kell mindenkit mindenre
megtanitani”.

1 L.: Ventilabrun Sapientica ¢. miive
2 lIvanyi Ede: Comenius Amos Janos élete, pedagdgiai és egyéb irodalmi
munkassaga. Néptanitok konyvtara 29-31. fiizet
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A panszofikus miveltséggel® fligg Ossze célja, illetve didak-
tikai feladata. Ismeretes szandéka, amely a panszofia eszméjébGl
kovetkezik, hogy minden hasznosnak itélt ismeretet egy kdényvbe
(enciklopédiaba) kivanja Gsszegyijteni. Comenius ezzel a kdnyvvel a
tudatlansag és a tévedés, ,,a képmutatds és a babona, a zavar és az
er8szak (itvesztSibdl kivanja kivezetni” az emberiséget, allitva, hogy
,,a bolcsesség az emberi boldogulas kézvetlen eszkoze.”

A cseh nyelvii elsé kiadas, a Didactica Magna 1628 és 1638
kozott készilt, de a nyelvi nehézség miatt nem valhatott lehetévé
szélesebb korii elterjedése, megismerése. Ez volt az oka az ujabb
kiadasnak, amely a tudomany akkori nyelvén, latinul irddott,
Amszterdamban 1657-ben jelent meg Opera didactica omnia cimen.

A szerz6 mivének ujabb kiadasat a kovetkezGképpen indo-
kolta: ,elérhetiink tehat arra a pontra, hogy nyilvanossag elé bocsas-
suk ezt a kis konyvecskét, még anyanyelviinkdn, megmaradt nemze-
tink ¢és egyhazunk javara, latinul pedig azért, mert néhany jambor és
tudds férfia, aki ismerte ezen mi tervezetét, gy véli, hogy ugyan-
ezzel a miivel masoknak is hasznara lehetiink.”

Kétségtelen, hogy az iskolaszervezd tankdnyviré Comenius
elméletirdi tevékenységének kiemelkedd alkotasa, korszakalkotd
jelentdségl az egyetemes neveléstudomany fejlédése szempontjabol.
Comenius elséként viéllalkozott egy tudoméanyosan megalapozott
pedagogiai rendszer megirasara. -

Az a tény, hogy didaktikank mindmaig a comeniusi alapokon
nyugszik, hogy klasszikussa valtak a XVII. szazadban sziiletett meg-
allapitasai, hogy maig aktualis az osztaly- és tandrarendszere, alap-
elvei, stb. jelzi igazi nagysagat.

Torvényszerl, hogy a comeniusi remekmi hatasa mashoz nem
hasonlithatd. Csak utalunk Apaczai munkassagara, amely kivaléan
tiikrdzi a comeniusi hatasrendszert.

Gondolatai az egyctemes emberiség boldogulasardl, a szabad-
sagrol akar ma is megfogalmazast nyerhetnének: ,,az emberiség java:
hogyan lehetne a vilagot meghoditani a partoskodasok szellemétdl, a
széthuzastol, az erdszaktol és a kényszert6l, hogy vezethetnénk el
mindenkit az altalanos jo, a legegyszerilibb igazsag, a minden dolog-
ban valé legmélyebb békesség utjara.”

3 pan=egyetemes, Osszes; szofia= bdlcsesség
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»Teljességgel arra kell térekednilink, hogy az emberi nem visz-
szakapja a gondolatszabadsagot, a vallasszabadsagot és a polgari
szabadsagot. A szabadsag, allitjuk, a legpompasabb emberi vagyon
az emberekkel egyiitt teremtve, t6le elvalaszthatatlan ... vezessiik
tehat az embert, amennyire lehet a szabadsagba!”

Comenius szamos klasszikussa valt megallapitidsa a miiveltség
szerepének felismerésébdl kdvetkezik. A miveltséget emberformald
tényezdnek tckintette, a tarsadalom egésze fejlettségét, értékét ado
mércének tartotta. Vallotta, hogy mindenkinek sziiksége van bolcses-
ségre, miveltségre, amit mindenkinek az iskolaban vagy azon til az
oktatas utjanak lehet, ill. kell megszerezni. ,,Mindenkinek, aki em-
bernek sziiletett szitksége van tehat az oktatasra.” Ezért is szorgal-
mazza az anyanyelviiséget, hogy a miveltséget minden ember meg-
szerezhesse. ,,A tudomanyt ne csak latin nyelven tanuljak, — irta — s
ne maradjon bezarva az iskola falai k6z¢, amint ez ma van, amikor a
népet ¢s a nemzeti nyelvet lenézik és ezzel nagy kart okoznak.
Minden nemzctet sajat nyelvén tanitsanak.”

Maga éltal szerzett iskolai tapasztalataibdl vonta le a kovetkez-
tetést, miszerint meg kell gjitani az iskolat, az oktatast. ,,Hanyan
jartuk ki a kiilonboz6 iskolakat, akadémiakat €s mégsem érintett meg
benniinket az igazi tudas arnyéka sem. En nyomorult emberke, csak
egy vagyok a sokezerbdl, aki szamara az élet legkedvesebb tavasza,
az ifjusag viragzo évei, nyomorultul elvesztek a haszontalan iskolai
foglalkozéasok kozott.”

A Didactica Magna el6szavaban fogalmazta meg Comenius az
ért¢kteremtd iskola, a gazdasigos oktatds klasszikus koncepcidjat.
»A mi didaktikanknak kezdett6l végig huzddo vezérfonala legyen:
kutassuk ki ¢s taldljuk meg azt a mddszert, amellyel a tanitok keve-
scbb munkaja mcllett a didkok mégis tdbbet tanulnak, az iskolakban
kevesebb legyen a zlgolddas, undor és hiabavald kiiszkddés, annal
tobb a szabadidd, az 6rom ¢és a szilard eldrehaladas.”

Ugyanakkor azt is allitotta, hogy az iskolai munkahoz fegye-
lemre van sziikség, mert ,,az iskola fegyelem nélkiil olyan, mint a
malom viz nélkiil.” Kénnyedén, jitszva kell tanitani, megszerettetni
az iskolat, megbecsiilni a gyermeket. Ehhez viszont csak olyan peda-
gogust tud clképzelni, akinek példajat érdemes kdvetni.

Comenius vallotta, hogy a tarsadalmi életben a tanitonak
rendkiviil fontos a szerepe. Tevékenysége Osszetett, felelGsségteljes,
éppen ezért nchéz, de megtiszteld. A tanitdi munka hivatas. A tanito
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személye, példaja, j6l megvalasztott mddszerei alkalmazasaban rejlik
munkajanak sikere. A tanité egyik legfontosabb személyiségjegye az
ember-, a gyermek szeretete. Hasonlova kell valnia a tanitonak a
Naphoz, amely egyszerre megvilagit ¢és atmelegit mindent.
Rendelkeznie kell olyan erényekkel, amelyeket személyes példajaval
tanitvanyaiban kialakithat. Tudods tekintélynek kell lennie. Birtokol-
nia kell ezen tul a mesterségbeli ismereteket, a pedagdgiai képessé-
geket. A miivészetek miivészetének tanitdsa faradsagos és nchéz
munka, amely alapos itéléképességet kivan az idd, a tananyag és a
moédszerek miivészi elrendezésével kapesolatban, A tanitast a tanitod-
nak helyesen megvalasztott technikaval, tudatossdggal, a didaktikai
szabalyok ismeretében kell végeznie. A tanulast konnyiivé és
szérakoztatéva kell tennie a tanitonak, hogy az iskoldban fegyelem
legyen. A gyermek idejét munkaval, jatékkal és egyéb szorakozassal
kell tudni kitolteni.

Mindezek a comeniusi elvarasok maig érvényesek, alig kivan-
nak kiegészitést, legfeljebb tovabbi részletezést.

Comenius a tanitd, a tanitds szempontjabdl elemzi a tanuldkat
¢s jut el arra a kovetkeztetésre, amibol rendszert lehet formalni. Ha
csoportra osztja a tanuldkat elsGsorban értelmi képesség és szorga-
lom szempontjabdl. Rendszerében az un. éles esziiek alkotjdk a cso-
portok felét, de igen érdekes e nagyobb csoporton beliil a differen-
cialasuk:

a) tudasra vagyok, konnyen kezelhetSk

b) lomhak, engedelmesek

¢) tudasra vagyok, de makacsok.

A negyedik csoportba a nehéz felfogash, tanulni vagyod, enge-
delmes tanuldk tartoznak. Az 6tddik, ill. hatodik csoportban a
otompaesz{i” tanulokkal talalkozhatunk. Ez utdbbiakat a tunyik, a
tétlenek, ill. a rosszindulatiak, ravaszak alkotjak.

E megkiilonboztetés ellenére a szerz6 optimista. ,,Minden em-
ber alkalmasnak sziiletik arra — tanitja —, hogy tudomanyos ismere-
tekre szert tegyen... alig van annyira mocskos tiikor, amely valami-
lyen médon ne tiikr6zné a képmadsokat, alig annyira durva tébla,
hogy arra valamilyen modon raimi ne lehetne.” Szamol az adottsa-
gokkal, de tilontal hisz a nevelés erejében, lehetdségében. ,,Az, hogy
milyen gyermekek sziiletnek nem a mi hatalmunkban van, de hogy
helyes nevelés révén jokka legyenek, az a mi hatalmunkban van.” Az
emberek csakis a nevelés altal lesznek igazan emberré — vallja és
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ezzel pozitiv allast foglal a nevelhetGség ¢s a nevelés sziikségessége
kérdéseiben. Nala a ,tabula rasa”-elmélet differenciéltan jelenik meg
ugyan, de még a ,,mocskos tiikrot” is alkalmasnak véli a , képmasok”
tiikrozésére.

Szerinte kivétel nélkiil, minden gycrmekben cleve adott az
eszesség, az uralkodasra valo képesség €s a valldsos jamborsag ki-
bontakoztatasanak lehetésége. A harom adottsag tchat mindenkiben
képességgé fejlodhet.

Ismeretes, hogy Comenius vilagszemléletére a kercsztény hit
nyomja ra a bélyegét. ,,Haromféle tehat a mi életiink és a mi €le-
tinknek hajléka: az anyaméh, a fold és a menny. Az els6bdl a ma-
sodikba a sziiletés altal 1épiink, a masodikbdl a harmadikba a halal és
a feltimadas utjan, a harmadikbdl azonban sohase 1¢piink ki az 6rok-
kévaldsagon at. Az els6ben csupan az életet kapjuk, a kezdetleges
mozgasi ¢és érzékelési képességgel, a masodikban az életet, a moz-
gast, érzékelést az értelem csiraival; a harmadikban mindezek tokéle-
tes teljességét... Az els6 élet a masodikra val6 clékésziilet, a masodik
a harmadiké, a harmadik pedig 6nmagéaban all vég nélkiil.” Mert az
embert Comenius Isten teremtményének tekintette, kinek foldi élete
az Ordk életre torténd elékésziilet.

A nevelés sziikségességérdl egyértelmiien vélekedik rendkiviil
plasztikusan: ,,Mindenkinek, aki embernek sziletett, sziiksége van
tchat oktatésra, sziiksége pedig azért, hogy ember légyen és ne vadal-
lat, buta sz6rny vagy tétlen fajanké legyen.”

Az \j szelleml, ujjasziiletd ember harmonizalt az 6t korlilvevé
vilaggal, ahogy erre utal Comenius klasszikussa valt 6ra-hasonlata:
»Maga az ember nem egyéb, mint §sszhang — teste ¢s lelke szem-
pontjabol egyarant. Mert ahogy maga a hatalmas kiilvildig makrokoz-
mos — 6ridsi 6raszerkezcthez hasonlithatd, melyet kiilonb6z6 kere-
kekkel és csengdkkel ugy szerkesztettek egybe, hogy az egészben az
egyik rész a masikat inditja, hogy a mozgas folytonossiga és Ossz-
hangja meg ne szakadjon: hasonloképpen az ember is. Ami ugyanis a
csodalatos miivészettel felépitett testet illeti, itt van clsGsorban a
mozgas kiindulopontja: a sziv ez az élet és a cselekvések forrasa,
ahonnan a tobbi tagok a mozgast és a mozgas mértékét meritik. A
suly azonban, amely 1étrchozza ezt a mozgast, az agy: ez az idegek —
mintegy kotelékek segitségével inditja és féken tartja a tobbi kere-
keket: azaz a tagokat. A cselekvések kiilsé és belsé valtozatossaga
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azonban kétségkiviil az egyes mozdulatok egybehangzd, egymashoz
val6 viszonyéban all.”

A Didactica Magna ,,A tanitds és a tanulas kdvetelményei”
cimi fejezetében olvashatjuk azokat a torvényszeriiségeket, amelyek
mindmaig megtalalhatok a kiilonb6z6 oktataselméletekben. A ko-
rabbi kovetelményrendszer alapelvekké valt pedagdgiankban, ame-
lyek 1éte vagy nem léte, megvaldsulasa, ill. hianya jelentésen befo-
lyasolja az oktatas hatékonysagat.

A szemléletesség a comeniusi didaktika egyik legfontosabb
torvényszerisége. A konkrét tapasztalatszerzés fontossdgara utalva
allitja Comenius — Bacon és mas korai filozofus nézeteit vallva —,
hogy min¢l tobb érzékszervet kell a megismerés folyamataba bekap-
csolni, mert ,,semmi sincs ugyanis az értelemben, ami nem volt meg
el3bb az érzékekben”. Az eleven szemléletbdl, a konkrét tényekbdl
valé elindulés kell legyen a megismerési folyamat kezdete. Annak
viszont feltétele az érzékszervek aktivizalasa. ,,Sziikséges, hogy a
megismerés mindig az értékszervekbdl induljon ki... Mi mas ez, mint
az, hogy a tanitas ne a dolgok szobeli elbeszélésével vegye kezdetét,
hanem a realis megfigyeléssel? Es végiil, miutin megmutattuk a
dolgot, johet a b6vebb magyarazat.”

O, barcsak a mai pedagogiai gyakorlat is figyelembe venné e
torvényszerlséget, ill. azt a megallapitast, hogy ,,a latas tobbet ér a
hallasndl!” Visszatéré ténymegallapitas, hogy a pedagdgus mindmaig
leginkabb auditiv uton kozli az ismereteket, igyekszik atadni
tanitvanyainak tuddsit, megtanitani ¢ket, bar maga is tudja, hogy a
legtobb tanitvanya vizualis tipus, lehet, hogy 6 maga is az. A televi-
zi6zas, a videdzas koraban a csak auditiv uton nytjtott ismeret visz-
szavezet a Comenius el6tti id6k iskolajahoz!

A szerzd szamos hclyen ostorozza az ,,6ncéla verbalizmust”, a
,,meddd szdismeretet”, a ,tartalmatlan tuddst”. Semmit se tanitsunk
csupan a tekintély alapjan, hanem az érzékszervi és az észbeli bizo-
nyitds szerint — tanitotta. ,,A megismerésneck mindig az érzékek
munkdssagabol kell erednie”. ,,Mindent az érzékek elé kell allitani, a
szagolhatdt a szaglas, az izlelhetSt az izlés, a tapinthatét a tapintas
elé. Ha pedig valamit tobb érzékkel is tudomasul lehet venni, azt
t6bb érzéknek is fel kell kindlni.”

Az érzékszerveink a ,hirszerz6k”, a , felderitok”, 6k a ,lélek
kapui”, amelyek segitségével a ,benniink laké érzelmes lélek..” a
kiilvilag minden dolgat nyomon koéveti. Agyunk viszont ,,gondo-
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lataink miihelye”, ,,0lyan viasz”, amelyre alapokat lehet mintdzni.
»Amint ugyanis a viasz hozzasimul minden formahoz, eltiir, hogy
tetszés szerinti modon alakitsak és mintazzak, hasonloképpen az
agyveld is befogadvan minden dolog képmasat, mindent magaba zar,
amit a vilagegyetem tartalmaz.”

A Didactica Magna c¢. mibdl egyértelmiien kovetkeztethetd,
hogy Comenius elitélte a tekintély elvén alapuld, dogmatikus tanitasi
modszert, a gondolkodasra nevelést tartotta helyesnek, amclynek
egyik megnyilvanulasa, hogy a tanulé maga fedezi fel az eredményt,
az elemzd értelem jut el az Osszefiiggésck felismeréséhez, a torvény-
szeriségekhez. A tudatossag, a rendszeresség ¢s a kovetkezetesség
Comeniusnal a szemléletességet cgésziti ki. Elit¢lte a magoltatast, a
mechanikus tanuldst, fontos szerepet szant az ismerctck megértésé-
nek, a tudatos tanulasnak. ,Semmit sem eclmésztessiink, amit a
gycermek meg nem értett” — tanitotta. ,,A tcrmészetet magénak a ter-
mészetnek kutatdasabol ismerjitk meg” — fedezte fel. A logikus rend-
szeres tanitas ugyanis felkelti az érdeklddést, figyelmet Ebreszt,
vilagossag tamad ez altal a tanitvanyok fejében. ,,A tanulas vilagos-
saga: a figyelem, melynek scgitségével a tanuld mintegy jelenlevd és
nyilt elmével mindent felfog.”

Vallotta, hogy az oktatasi folyamatban rendkiviili szerepe van a
példaknak, amelyek tapasztalatokkal kapcsolodva orientalnak,
juttatnak el az altalanositashoz, majd a gyakorlathoz. ,,Akarmit fog-
tunk is fel, tiistént el kell gondolnunk: milyen gyakorlati haszna lesz,
nehogy barmit is hiaba tanuljunk.”

A permanens nevelés, -mivelés, ill. a gyermeki felfogas és
teljesité képesség (az életkori sajatossagok figyelembe vétele) szin-
tén olyan torvényszerliség, amcly a comeniusi Didactica Magnaban
jelenik meg majd az Egyetemes tanicskozas c. tanulmanyban telje-
sedik ki. Comenius szerint az emberi élet végs6 hataraig tart a neve-
Iés, nevel6dés.

Az egész életen at tartd nevelés, miivelés, miivelédés elvét
vallva allitja, hogy az ember gyermekkorban nevelhetd igazan haté-
konyan, késGébb sokkal kevésbé. Ugyanis ,,minden €l6lénynek az a
tulajdonsaga, hogy zsenge korukban kdénnyen hajlithatdk és alakitha-
tok, mihelyt azonban megcsontosodnak, tdbben megtagadjdk az
engedelmességet. A lagy viasz kOonnyen alakithatd és visszaalakit-
hatd; ha azonban mar egyszer megmerevedett, konnyen széttdrede-
zik. A facsemetét eliiltetheted, atiiltetheted, ide-oda hajlithatod, a
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kifejlett faval ezt semmiképpen sem teheted.” Az emberi életet
Comenius hét korszakra osztva alakitotta ki az ,,élethosszig tartd
iskolarendszert.”

Nagyon fontosnak tartotta a ,mikor”, ,mit” tanitsunk kérdés
megvalaszolasat is. Igy jutott el egy ujabb torvényszeriséghez,
amely a tananyag kivalasztasa, ill. nehézségi foka Osszefliggésének
feltarasaval van kapcsolatban. Tanitotta hogy az életkornak, illetve
az értelmi fejlettségnek megfelelGen kell kivalasztani a tananyagot,
ill. annak nehézségi szintjét. ,,Semmit se kiséreljiink meg az ifjasag-
gal, csak amit kora és szellemi képessége nemcsak megenged, hanem
kivan is” — irta fmiivében. ,,Minden tanulnival6t Ggy kell az életkor
fokozatainak megfelelen elosztani, hogy csak olyat nyijtsunk, amit
az értelmi tanulasra befogad.” Nem szabad elsietni semmit, hiszen ,,a
természet sem rohan hanyatt-homlok, hanem lassan halad elére.”

,,Ha a tanité a novendékekkel hol ebbe, hol abba kap bele, vé-
giil is semmit se fejez be komolyan.” ,,Az iskoldk megjavitasanak
alapja legyen a minden téren megnyilvanul6 rend.”

,»Az osztalyok szamanak megfelelden tehat 6 konyviink lesz —
irta —, ezek ne annyira az anyagot illetGen, inkabb annak elGadas-
modjaban kiilonbozzenek egymastol,

amennyiben mindegyik targyaljon mindenrdl, azonban mind-
egyik, amelyik megel6zi a masikat, az altalanosabb, kdzismertebb,
kénnyebb dolgokat mutasson meg: a rakdvetkez6 pedig vezesse
tovabb az elmét.”

A tananyag koncentrikus elrendezésének elvét is megfogal-
mazta Comenius, miszerint a tantervi anyagot nem linearisan, hanem
koncentrikusan kell elrendezni. Ez esetben is a természetbdl véve a
példat, utal arra, hogy ,,minden fokozatosan ndvekszik lényegét €s
cselekvBképességét tekintve”, az emberi agy is csak akkor nyer biz-
tos ismereteket, ha a tananyag ,,rendezett sorban... keriil elébe.”

,,Elsdben a kozvetlen kozel levdk tanitanddk, aztan a kozeliek,
majd a tavolabbiak, végiil a legtavolabbiak”. Véleménye szerint az
Osszes targyakat ugy kell elrendezni, hogy a ,kdvetkez6 mindig az
¢l6z6kon alapuljanak, az elébbiek pedig a kovetkezGkben nyerjenek
megerdsitést.”

A tanitasban Comenius szerint az egyszerutdl az Osszetett, a
konkréttol az elvont, a konnylit6l a nehéz, a kozelitdl a tavoli felé
kell haladni, ,,hogy az elkdvetkezd tanulmanyok soran ugy lassék,
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hogy semmi ujat sem hozunk, hanem az mintegy az elSbbick részle-
tes kifejtése.”

A tartos elsajatitas elvét megfogalmazva a megtanitas fontos-
saganak felismerés¢hez jutott el. A tananyag szilard elsajatittatasat
Osszefliggésbe hozta nagyon szerencsésen a megértéssel, az ismétlés-
scl, a gyakorlassal és az Osszcfoglalassal. Nem vitathatd, hogy sza-
mos megallapitas e vonatkozasban is mainak tlinik. Helyesen ismerte
fel, hogy ,,szilardan csak az vésGdik be az értelembe, amit helyesen
megértettek €s gondosan az elmére biztak”.

Szinte utasitja a tanitot, hogy ,,az el6adasahoz és irasbeli gya-
korlathoz mindég jeles sszcfoglalas kapcsolddjék.” Ugyanis ,,lche-
tetlen alapos tudasra szert tenni ismétlések és minél helyesebben
alkalmazott gyakorlatok nélkiil”. A comeniusi tananyag megszi-
larditas, ill. tartds elsajatitas elve szorosan fligg Ossze a tanulas tani-
tasaval is, mely a legkorszeriibb didaktikai elvnek felel meg.

XXX

Az idézett comeniusi gondolatok olyan klasszikus tomorsé-
glck, hogy kar lenne azokat barmiféle értelmezéssel maddositani.
Maig ¢él6k, érvényes torvényszerlségek, amelyek mindig is fontos
funkcidt toltdttek be a tanitas-tanulds folyamataban., Azok ismerete,
ill. tudatos alkalmazasa nélkiil elképzclhetetlen a hatékony, eredmé-
nyes pcedagogiai tevékenység a jovoben is. Sajnalatos, hogy szdmos
esetben a torvénynek ,tisztelt” tanterv maximalizmusa volt az oka
annak, hogy a tanitonak, tanarnak szinte csak a tananyag ismerteté-
sére, kozlésére volt lehetésége, nem maradt ideje a tények ¢és az
altalanositasok tanuldk altal torténé elemzésére, a gyakorlasra, az
ismétlésre és rendszerezésre. Szerencsés lett volna akar a Didactica
Magna {jra olvasdsa, elemzése, értelmezése.

Comenius megfogalmazta iskolakoncepcio, az un. négylépcsds
iskolarendszere éppen olyan figyelmet érdeml6 ma is, mint az osz-
taly- ¢és tanorarendszere, amelyet jelenlink kezd feszegetni.
Figyelemre méltd, ma is aktualisnak hat6 ,,napirend-receptje”, ame-
lynek lényege, hogy ,,egy napban 24 6ra van, ha ezt az életmod te-
kintetében harom részre osztjuk: alvasra jut 8 Ora; ugyanennyi a
kiilsé foglalkozasra (az egészség gondozasara, étkezésre, Oltdozko-
désre, tisztességes szérakozasra, tarsalgasra); jo kedvvel és unalom
nélkiil véghez viheté komoly munkéra is marad 8 6ra.”
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A comeniusi 0rokség értéke maradandd. Az életmiibdl meritett
sok-sok generacid. Figyelmet érdemel pedagogiank jelene és jovéje
szempontjabol is.

Egy az életmiibdl is kiemelked6 munkat tanulmanyozva, ele-
mezve, hajlamosak vagyunk akar tulzasokba is bocsitkozni, de bi-
zunk abban, hogy a Didactica Magnat érdemének megfeleléen mi-
nésitettiik sziiletése utan 350 esztendével. A ma szamara is tanulsa-
gul szolgal a klasszikussa valt életmii és e md.
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BALAZS SANDOR

a neveléstudomany kandidatusa
féiskolai tanar (Eger)

COMENIUS SAROSPATAKON

RESUME:  (Comenius in  Sirospatak) Comenius, eine
ausgezeichnete PersOhlichzeit der universellen und ungarischen
Erzichungsgeschichte, verbrachte zwischen 1650-1654 erfolgreiche
Jahre in Sérospatak.

In Patak begann er seinen pansophischen Schulplan in der
Praxis zu verwirklichen, wo er den Unterricht in drei Klassen in
Gang setzte.

Die in Sarospatak verbrachten Jahre erwiesen sich als
produktiv auch in der Hinsicht, seine padagogischen Erfahrungen zu
schreiben. Hier schrieb er das zweite sciner bedeutendsten Werke
Orbis Pictus, mit dem er den Grund zur Veranschaulichung in der
Schule legte, und durch seine Schrift Schola Ludus wurde er zum
Erschaffer der schulischen Schauspielkunst. Seiner erziehersichen
und didaktischen Arbeit wegen wuchs er an der ungarischen
Schulekultur an und aus seiner vor mehr als hundert Jahren
formuliesten Gedanken sind mehrere auch heute noch aktuell.

Sarospatak a XVII. szdzadban sajatos természeti-, tdrténeti
feltételeinek kovetkeztében a magyarorszagi gazdasagi fejlédés és
iskolareformok egyik legfontosabb teriilete volt.

A pataki iskolat Kopacsi Istvan alapitotta 1531-ben. Féiskolai
rangot 1550-ben kapott. Az 1648-as tanrendszer ezt az iskolat a ma-
gyar protestans iskolak koziil a leghiresebbként emliti. Olyan fGis-

49



kola volt ez, mely a varosi és a falusi iskolak szamara tanitokat, az
egyhazak szamaéra pedig lelkészeket adott. Mindezeken tul felvallalta
az iskola a vilagi el6ljarok felkészitését is. Képzési rendszerével
ugyanazt a szolgalatot teljesitette mint a kiilféldi akadémidk és
egyetemek, de képzési szintje azoktdl 1ényegesen alacsonyabb volt.

Meghatirozd volt a pataki iskolaiigy fejlédésében Rakdczy
Gyorgy és Loérantffy Zsuzsanna azon tdrekvése, hogy a protestins
életformat megalapozd iskolat hozzanak létre, mely versenyképes a
jezsuitak jol megszervezett tanintézeteivel.

tmeneti eredmények voltak e torekvésben de Lorantfty

Zsuzsanna és fia Zsigmond herceg ezzel nem érték be. Radikalis
iskolareformot akartak, melyhez egy nagytekintélyli tudés pedagd-
gusra volt sziikségiik, olyanra mint Comenius volt, kinck eredmé-
nyei, pedagogiai munkéassagdanak hire eljutott Sarospatakra is.

Tolnai Dali Janos pataki tanitd Osztonzésére a fejedelemasz-
szony csalddja 1649-ben meghivélevelet kiildott Comenius szimara:

»A végbll hivunk Téged, hogy segitségiil 1égy
pataki iskolank reformalasaban. Nem mintha
komolyabb tanulmanyaidbdl a poros levegéji
iskola padjaihoz akarnank hivni, hanem hogy
igazgatasod alatt a mi tudds férfiaink a kivant
reformokban szerencsésen haladvan a tanulmanyok
mddszereinek nyomozasa koriili faradsagos
munkaid valositasa altal 5rdmodre legyenek.”!

A meghivast Comenius elfogadva 1650 majuséban érkezett
Sarospatakra azzal a céllal, hogy tanulmanyozza a pataki iskolai
viszonyokat, mely alapjan reformot jelent§ fejlesztd tervezetet ké-
szithet. Fogadta Comeniust Zsigmond herceg €s Lorantffy Zsuzsanna
is, akik a levelilkkben tett meghivasukat megismételve, kérték hogy
telepedjen le Patakon és maga valositsa meg elképzeléseit, javasla-
tait.

A 16vid pataki tartézkodas utdn Comenius visszatért Lesnoba,
hogy megszerezze a cseh—morva testvérek beleegyezését és tamoga-
tasat a sarospataki munkassagihoz.

1650 oktoberében indult el ujra Magyarorszagra és november
20-an érkezett meg Sarospatakra, 1ij lakhelyére.

50



»S edesgetvén: jott a tudds bolcs
Elhagyta értiink dus honat

Es tudomany, rend, szellem, erkdlcs
Hoztdk meg Zempénk fénykorat.”2

Neégy évet toltott el Sarospatakon iskolaszervezd munkaval,
pedagodgiai tapasztalatainak megirasaval. Eredményes, alkotod éveket
hagyott maga utdn, bizonyitsa ezt miiveinek pusztan felsorolasszerd

emlitése:

>

yv

>

De cultura ingeniorum (A lelki tehetségek kimiivelésérdl,
1650)

Scholae pansophicac classibus septem adornandac
delineatio (A hétosztalyos panszofikus iskola tervezete
1650-1651)

De reperta ad authores Latinos promte legendos et clare
intelligendos facili, brevi amoenague via, Schola Latina
tribus classibus divisa (A latin irok folyé¢kony olvasasdhoz
és helyes megértéséhez vezets rovid és kellemes 1t, vagyis
a haromosztalyu latin iskola, 1651)

Artificii legendi et scribendi tirocinium (Az olvasas és iras
tanulasanak elemi konyvecskéje, 1651)

Methodi verae encomia (Az igaz mddszer dicsérete, 1651)
De utilitate accuratac rerum nomenclaturac (A dolgok
pontos megnevezésének hasznarol, 1651)

De cleganti elegentiarum studio (A szépnek szép moddon
val6 tanulmanyozasardl, 1652)

Vestibuli et fanuae lucidarium (A Vestibulum és a Jauna
fényforrasa, 1651-1652)

Schola ludus seu encyclopaedia viva, hoc est Janua
Linguarum praxis seaenica (Az iskola szinpadi megjeleni-
tésében vagy el enciklopédia, illetleg a Janua
Linguarum dramatizélva, 1652)

Orbis Sensualium Pictus (A lathato vilag képekben)

A fenti felsorolasbdl is kitlinik amit Comenius Sarospatakon
végzett valoban kivalthatja a csodalatunkat még akkor is, ha tudjuk,
hogy egyik-masik miivében a korabban mar kifejtett gondolatait
ismétli meg.
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A kovetkezOkben azokkal a beszédekkel, miivekkel foglalko-
zunk melyek egyarant kiemelkedGek a sarospataki-, a magyar- és az
egyetemes neveléstorténet szempontjabol.

Iskolai beszédei koziil kiemeljiik: De kultura ingeniorum ci-
mit. E bekdszont6 beszédét 1650. november 24-én az Auditoria
Majori-ban tartotta. Els6ként arrdl szolt, hogy mit ért lelki tehetségek
alatt:

,» Lelki tehetségek lekiinknek az a velesziiletett

képességei amelyekben ember voltunk gydkeredzik.”3

Nézete szerint a 1éleknek négy f6 tehetsége van: az értelem, az
akarat, a végrehajto képesség és a beszéd. A miivelt ember ezeknek a
tehetségeknek a kialakitdsaval jon létre. A miivelt nép a mivelt em-
berek Osszességébol all. Majd részletesen szol a miivelt és a miivelet-
len nép kiilonbozGségérdl, ezeket mintegy 18 pontban részletezi. A
legfontosabb kritériumot a valldsos képesség jelenti, nélkiile a leg-
miveltebb emberek is barbarok. Nézete szerint minden nép miveltté
tehetS. E gondolataban Comenius a nevelésbe vetett hitét vallja meg,
tehat optimista. Mindenkire kiterjed6 miiveldést szorgalmaz:

»zilkséges tehat altalaban minden tehetséget kimiivelni, hogy
mindenki aki embernek sziiletett tanuljon meg emberként élni.”4

Az egyetemes miivel6dés nyolc elemét tarta a hallgatdi elé.
Ezek:

A csaladi nevelés

Kivald neveldk alkalmazasa

Az iskola amely helyes médszerrel dolgozik és bolcs tani-

tokkal van ellatva

Latin és magyar konyvek hasznélata

Tudés férfiakkal torténd szorgalmas tarsalgas

Gyakorlati foglalkozas, mellyel a népet, az ifjisagot hasz-

nos munkara kell szoktatni

> A bolcs felel6sség, amely a néppel valo jo banasmodot
jelenti

> Az Isten kegyelme.

Y VYVYy

vy

Beszédének befejezé gondolataiban rdmutat arra, hogy a ma-
gyarok még el vannak maradva, de képesek a miiveltség magas fo-
kara jutni. E magasfok elérésére batoritja befejezésként tanitvanyait.

A fejedelemasszony felkérésére késziti el Schola Pansopica c.
miivét, melyben korvonalazza a panszofikus iskola céljat és felépité-
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sét. Panszofikus iskoldjanak alapjaul hét osztalyt allapitott meg,
melyben mindegyik osztalynak meg van a megszabott, osztalyrol
osztalyra igényesebb anyaga, mely szemlélteté modszerrel péarosul.
Az oktatds hatékonysagat a tanteremben kifliggesztett képek segitsé-
gével, a tanuldknak tanitadsban vald aktiv részvételével €s iskoladra-
mak el6adasaval igyekszik novelni. Comeniusnak sikeriilt elémni,
hogy mar 1651. februar 13-an megkezdték a tanitast az ilyen jellegli
osztalyban, melynek tanitdja Tolnai Dali Janos lett. Egy honappal
késbb megnyilt a masodik, nem sokkal késébb pedig a harmadik
osztaly is. A tervezett 7 osztalybol — melynek elvégzése utan a tanu-
16k elsajatitjak a tudoményok teljességét — csak ez a harom valdsul-
hatott meg. Az alabbi 7 osztaly szerepelt tervezetében:

I. osztaly Classis Vestibularis

I1. osztaly Classis Janualis

II.osztaly Classis Atrialis

1V. osztaly Classis Philosophica

V. osztaly Classis Logika

VI. osztaly Classis Politica

VIl.osztaly Classis Theologica

Munkajaban Comenius tomor képet fest az iskolak berendezé-
sérél. A tartalmi munkanal kiemeli, hogy az iskola elhanyagolja a
sziikséges dolgok tanitasat, ugyanakkor a sziikségtelencket tanitjak.
Miivében valaszt igyekszik keresni az altala felismert problémakra.
Ugy latja hogy az iskoldban képezni kell az érzékeket az értelem
fejlesztése céljabodl, a kéziigyességet a helyes cselekvés céljabol és a
nyelvet a gondolatok értelmes kozlése céljabol.

Vallja, hogy az iskolaban helyes rendet kell kialakitani, mely a
kdvetkezd hét dologra terjedjen ki: a dolgok-, személyek-, konyvek-,
foglalkozasok-, idék-, és helyck rendjére.

E rendek alkotjdk az alapjat az osztaly és tanrendszerének; a
tanév kialakitasanak és idébeli beosztasanak, de ezekben utal a tan-
6ra lefolytatdsdra és a napi tanuldsi id6re is. Megszabja ,,rendjében”,
hogy az érak tobbségét déleléttre kell tenni; az anyanyelvi iskolak-
ban az 6rdk szama ncm lehet tobb négy 6ranal, melybél kettt déle-
16tt az értelem ¢és emlékezet fejlesztésére kell forditani, kettd pedig
délutan a kéz és hang gyakoroltatasat szolgalja.

Schola Ludus c. mivében Comenius ujszeriien dolgozta fol a
Janua anyagat. Mondanivaléjat dialogusos formaban adja el6 me-
todikus jaték és teatralis formak kozott, megteremtve ezzel az iskolai
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szinjatszas alapjat. E miivének megsziiletésében tobb tényez8 volt rd
hatassal. Talan els6ként a jezsuitdkra kell utalnunk, akik gyakran
adtak el§ iskolai szinjatékokat. A masik, melyr6l emlitést kell tenni
ezt kovetSen, hogy Comenius kora nagy figyelmet szentelt a jaték-
nak, az iskolai oktatas kénnyedségének, vidamsagnak. Ezeket kiild-
ndsen a nyelvoktatisban tartottdk fontosnak. Iskoladramadival az ¢l6
sz0 helyes és sz&p hasznalatin tilmutatva Comenius az egész embert
akarta formalni és nevelni.

A Schola Ludus szerkezetileg nyolc 6nallonak tetszd, de valo-
jaban Osszefliggésben all6 szindarabokbol all a mar kordbban emlitett
Janua ismeretanyagara épiilve, de az Orbis Pictus egyes fejezeteit is
felhasznalta.

Az els6 darab a Janua I-XIX, illetve az Orbis Pictus I-XXXI.
fejezetének anyagat viszi szinre. Az 6t felvonas 521 jelenetében 57
szerepl6t mozgat, akik a természet eréit, jelenségeit, targyait mutat-
jak be, személyesitik meg.

A miésodik részben a Janua XX-XXXI. és az Orbis Pictus
XXXVI-XLVIIIL fejezetének ismeretanyagara alapozva az embert,
az ember szervezetét, felépitését, biologiai jellemzbit ismerteti meg.

A harmadik darabban a Janua XXXII-XLVIII. anyaga alapjan
a mesterségek vilaga elevenedik meg: mez6gazdasag, ipar, kereske-
delem, stb. Az itt szereplé 8-8 személy igyekszik megfelel§ képet
adni az alkoté ember birodalmaroél.

A negyedik darab az iskola vilagaval ismertet meg megjelenik
a trivialis, az elemi és a latin iskola. Mivelddéstorténeti szempontbdl
kiilonGsen értékes, ahogyan megismerteti az iras fejlodését, a nyom-
dat, a nyomdaszok munkajat, a konyvtarak jelentSségét.

Az 6todik darab a fels6bb iskolak, akadémiak életét mutatja be,
ravilagitva azok nevelési és oktatasi céljara.

A hatodik részben az erGsen befolyasolhatd és kétkedd ifjunak
ad tanacsokat a két Gt kozotti valasztashoz. Gyorsan pergbek azok a
részek, amelyckben Ambitionus, Opulentus, Licentoizus mutatjak
meg valddi életiiket és probaljak meggylzni az ifja kétkeddt.

A hetedik jatékban a csaladi élet és az allam jelenik meg.
Ramutat Comenius az ember szerepére, helyére és kotelességére.
Nagyon tanulsagos ahogyan a negativ szerepeket jatsz6 embertipu-
sokat megitéli.

Az utolsoé darabban az orszag korményzasarol és a kiilonb6z6
vallasfelekezetekrdl kapunk részletes képet.
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A Schola Ludust bezaré Epilogusban Comenius ismételten
felhivja a hallgatsag figyelmét arra, hogy mi volt a célja a jatékok
bemutatasaval. Azon reményének is hangot ad, hogy a nyelvoktatas
ezen uj, jatékos eszkozeit a tanitok gondjaikba veszik és tovabb fej-
lesztik.

Sarospatakhoz kapcsolodik a masodik legnagyobb miive az
Orbis Sensualium Pictus, mely a vilag elsé képekkel illusztralt tan-
konyve. Konyvét a tanitoknak kézikényvnek szanja, melynek segit-
ségével a tanitasuk konnyebb és eredményesebb lehet. E konyv nem
egyéb min a Janua szévege 152 képpel illusztrdlva, melyet csak
1658-ban Niirnbergben adtak ki latin és német nyelven. Magyar
nyelven lényegesen késGbb, ezt kovetden 11 év milva adtak ki.

A mi Comenius eléljaré beszédével kezdddik, melyben szan-
dékardl igy ir:

Jime azért egy 0j és oskolakat segit§ eszkoz! Minden ez vila-
gon 1évé legderakabb dolgoknak és ebben az ¢letben valo cselekede-
teknek ledbrazolasa és neveken valé megnevezése... mindazonaltal
az egész vilagnak és az egész nyelvnek révid summaba foglalasa,
rakva képekkel, neveknek eldl szamlaltatasaval és a dolgoknak meg-
frasaval.”>

Az Orbis Pictus miivelddési anyaga a kdvetkezé f6bb teriile-
tekre terjed ki:

Teologia, kozmondgia, technika, fizika, kémia, természetrajz,
foldmiivelés, ipar és kereskedelem, tarsadalmi ismeretek, az ember
élete, civilizacid, tudomany, miivészet, bolcselet, sport.

E csoportok alapjan is lathatjuk, hogy az Orbis Pictust ugyanaz
az enciklopédikus térekvés sziilte mint Comenius egyéb tankonyveit.
A kor tudomanyos szinvonala természetesen befolyasolta konyvének
ismeretanyagat. Alapkérdésekben azonban a vallasos felfogasa alap-
jan foglal allast.

A pedagdgiai modszertananak fejlédése szempontjabdl is ha-
tarkének szamit az Orbis Pictus. Ez volt az els§ olyan mii, amelyben
nemcsak a szemléltetés ajanlasa, hanem maganak a szemléltetésnek a
targya, a kép is megvolt. Az oktatasi modszer az Orbis Pictus szerint
abbdl all, hogy a képet figyelmesen szemléltessiik a tanuloval. Ezt
kovetben soroltassuk fol a kép egyes részeit és olvastassuk el a hozza
tartozo szoveget. E modszer szerint mindig szem elGtt lesz a sz6 és a
targy kapcsolata és igy konnyebben fogja megtanulni a gyermek a
hangok kiejtését és leirdsat.
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Comeniust korabban rengeteg timadas érte amiatt, hogy a dol-
gokat csak képek alapjan akarja bemutatni.

Az Orbis Pictus elGszavaban is megtalalhat6 korabbiakban leirt
vadakra a valasza, amikor ramutat arra, hogy a megnevezett dolgokat
ne csak képekben, hanem természetben is fel kell mutatni. Eszerint a
képek a felmutathatd természetszeri dolgoknak nem helyettesit6i,
hanem kiegészitdi a szemléltetésnél.

1653-ban jelent meg egy kis fiizete Praeccepta morum in usum
inventutis collecta cimen, amelyben a korabeli iskolai magatartasi
szabalyokat gylijtotte Ossze, melyek napjainkban is tanulsagosak
lehetnek. Pl.:

1. A jo erkdlcsrol daltalaban

Az erkdlcsiség az Istennek és a jo6 embemek tetsz6 magatar-
tasviselet. Az ifji ember tehat 6vakodjék olyat tenni ami Isten felsé-
gének és az embernek szeménck nem kedvez. Legyen tiszta a lelke,
az arca, a beszéde, az egész kiilseje. Egyszerli és igaz (simplex et
ectum) — ez legyen cselekedetének egyetlen szabalya.

II. Az arcrdl és az egész testtartdsrol és mozgdsrol

Masok eltt kovetkezéképpen viselkedjél: Allj egyenesen, fe-
detlen fével, szerény arccal, derlis homlokkal, szerényen a beszé-
16kre illesztett szemekkel, tiszta orral, egycnesen tartott nyakkal,
egyenesen kétlabon allva, vagy ha {ilsz tisztességesen iilve.

111, Természetes akcio mozgdsai
Amit teszel, tisztességesen tedd, mértékletesen nevess, testi
sziikségleteid visszavonultan végezd el, stb.

1V. Disz és ruhazat
Hosszl hajat ne hordj és legyen fésiilt, tiszta. A ruhazat legyen
tiszta, félig feloltozve nem illik kimenni.

V. Kimenetel

Mosdva, fésiilkddve és illéen Oltdzve 1€pj masok elé, legyen ja-
rasod rendes és ne dobald magad.
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VI. Beszéd )
Az eszed tébbet jarjon mint a nyelved. ErthetGen kérdezz és
felej, ne szakitsd félbe masok beszédét.

VII. Reggeli magaviselet
Ne aludj soka, ha hét 6rat aludtal, siess felkelni, ha folkeltél,
el6szor imadkozz!

VIII. Az iskolai magaviselet

Siess iskolaba, vidd magaddal a sziikséges tanszereket, tanulj
szorgalmasan, emlékezeted erGsitésére jegyezd fel a naploba mit
tanulnod kell és annyi jot hallasz, elveszett az a nap vagy ora mely-
ben semmit sem tanultal, ha az iskola végetért menj haladé¢ktalanul
haza, otthon segits sziileidnek, vagy a haziaknak, a tobbi 1d6t pedig
szenteld a tanulasra, a tanultak ismtélésére.

IX. A tanito elont

Ugy szeresd tanitédat, mint atyadat, tiszteld 6t és engedelmes-
kedj neki, legyen 6 a mintaképet és kdvesd 6t, figyelj szavaira és
utanozd 6t.

X. A tanulotdarsaiddal szemben

Tekints minden tanul6tirsadat baratodnak és testvérednek, ne
verekedj vele, csak szorgalmasan versenyezz. Akit szorgalom tekin-
tetében feliil akarsz milni, azt hivd fel gyakran vetélkedésre és tore-
kedj 6t talszarnyalni. Ha legy&znek ne haragudj a nyertesre.

XI. Masokkal valo érintkezés

Csak olyanokkal baratkozzal, akik téged okosabba és jobba te-
hetnek. Légy mindenki irdnt nyajas, senki irant ne szeszélyes.
Koszontsd akivel talalkozol, tisztelettel hajolj meg tckintélyes embe-
ek elott.

XII. A templomban
Ne légy templomkeriilS, a templomba illedelmesen viselked;.
isten igéjét allva hallgasd.

XII. Asztalndl
Etel el6tt és utdn imadkozzal az asztalnal illendden viselked;.
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X1V. Ebéd utin
Tisztitsd meg fogaidat, még az emésztés tart pihenj, keriild az
ebéd utani alvast.

XV. Jaték, adilés

Munka utan jatékban keress tidiilést, mely a testnek mozgast, a
léleknek felfrissiilést nyjt.

Szabalyosan vitéziil kell jatszani, nem pedig csellel gy6zni.

XVI. Esti magaviselet

Vacsora utan sétalj, énekelj, imadkozzal, ismételd el napi dol-
gaidat. Lefekvés el6tt gondold végig hogyan tdltétted a napot, ha
hibaztal kérd meg Krisztus kegyelmét és igérj neki jobbulast.

Sarospatakon 1650-t51 1654-ig munkalkodott Comenius. Mun-
kainak ilyen mértékii és mélységli bemutatasaval talan sikerilt érzé-
keltetni, hogy eredményekben milyen gazdag volt ez a 4 év.

Kiilonds értéket kolcsondz a mi szamunkra az, hogy a nemzeti
céloknak mint odaadd hordozdja szamtalan alkalommal kinyilvani-
totta a magyar népiranti megbecsiilését, érdeklédését. Mélyen foglal-
koztatta nyelviink, kultarank, miveltségi allapotunk, gazdasagi fej-
lettséglink. Kiilonosen jelentds szamunkra az is, hogy az elméletben
megfogalmazott panszofikus iskolatervét itt kezdte el a gyakorlatba
atiiltetni, megvaldsitani és a 7 osztalyos rendszerének 3 osztilyaban a
tanitast beinditani.

Nem tekintjiik hozzank vetddott idegennek, hanem sikerekben
eredményes neveld, oktatd munkdja révén hozzandtt a magyar isko-
lakulturdhoz és a t6bb szaz éve megfogalmazott gondolatai koziil ma
is tobb aktualis.
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BODOSI BELA

neveléstorténész (Eger)

COMENIUS ES APACZAI

RESUME: Die Arbeit beschaftigt sich mit den Werken der beiden
hervorragenden Padagogen-Schriftsteller; und weist zugleich die
gemeinsamen Ziige ihres padagogischen Systems auf. Besonders
hervorgehoben sind z. B. die Emeuerung in der Methodik (was die
beide fiir besonders wichtig hielten), ihre Schulkonzeption, die
Modemisierung des Lehrstoffes und die Erzeihung durch die
Muttersprache. -

Anlasslich des 400. Geburtstags von Comenius Amos Janos
stehen seine Gedanken in dem Vordergrund. Mit ihm werden dann
die Bestrebungen seines ungarischen — genauer gesagt
sicbenbiirgischen — Zeitgenossen verglichen; deren Ahnlichkeit —
wie gesagt — auffallend ist.

A témavalasztasom nem uj keletd, de kifejtése s mindenekel6tt
a cim megvalasztdsa nem volt kdnnyil. A cimmel tobbféle valtozat-
ban is probalkoztam. Pl.: Comenius Erdélyben, vagy Erdélyi Come-
nius, Kortars Kartarsak vagy akar Szinedoche Comenius. Mindkdziil
nem a meghdkkentd, hanem az eredeti cim mellett dontdttem, béar a
“captatio benevolentia’-ré] nem mondtam le. A cimbeli két igen
kiemelkedd pedagogus életmiivének Osszevetését azért valasztottam
irdasom targyaul, mert az feltind s egyben érdekes hasonldsagot
mutat.

A jéindulat megnyerését pedig attél remélem, hogy a
Comenius évforduloé kapcsan alkalmam nyilik bebizonyitani, hogy
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Apaczait (igen révid élete sordn) hasonld térekvések vezették, mint
génius kortarsat.

Annal is inkabb indokoltnak érzem a comeniusi életmi ilyetén
bemutatdsat, mert az oeuvre szinte minden részletét kutatok serege
vizsgilta s tarta fel.

Epp ezért vele kapcsolatban nincs, vagy csak igen szlikds lehe-
téség van {ij vonatkozasok bemutatasara.

Kivaléan alkalmas viszont a valasztott téma a comeniusi
¢letmii szelektiv bemutatisara, melyben a valogatids vezérelve az
Apaczai életmiivel rokon, vagy egyezd részletek bemutatdsa.

Igy a kiemelt és kzéppontba allitott comeniusi teéria és praxis
mellett a magyar pedagogus Apaczai tevékenységének vizsgalata is
lehetségessé valik, aki anélkiil emelkedik comeniusi-magassagba,
hogy ezaltal csokkentené a szliletésének 400. évforduldjahoz érkezett
zsenialis-magister kivaldsagat.

Nem teszek tehat mast, minthogy parhuzamot vonok pedago-
giai térekvésiik kozott, Természetesen sz0 sincs valamiféle korsza-
kos jelentdségii felismerésrdl (hogy ti. voltaképpen, nagyjaban-egé-
szében mindketten ugyanazt vallottadk), hanem csupdn arrél, hogy
magam, mint a neveléstérténetet oktatd, s ezaltal annak targyaban
némileg elmélylil6, de nem igazan kutatd, inkabb csak vizsgalddé
személy, heurisztikus élményként éltem 4t a két életmd sokszem-
pontd kolcsonds megfelelésének felismerését.

ElsGsorban tehat a comeniusi vonatkozasokat emelem ki, s eh-
hez rendelem hozza Apéczai elgondolasait. Mindebbdl kovetkeztet-
hetnénk ez utébbi szerzd epigonsagara, am ezt semmilyen bizonyit-
hato kozvetlen hatds nem argumentilja. Legfeljebb ha kozvetett
hatasokrol beszélhetiink, s ezekrél sem minden kétséget kizaré mo-
don.

A tovabbiakban gondolatmenetem kronolégiai jellegii lesz, hi-
szen az életpalyak ivét kdvetjiik tanulmanyaik megkezdésétol iskola-
rendszerlik megalkotasaig.

Teoldgus €s tanari kettds mivoltukbol indulva (rdadasul protes-
tansok) a kor tarsadalmi problémainak azonos nézépontu megitélé-
sén, a tarsadalmi elmaradottsag és miiveltség (pontosabban épp a
miveletlenség) Osszefliggésének felismerésén at, egészen az anya-
nyelvi nevelés meghatarozd szerepének a felismerés€ig; az atszar-
maztatandé miivelddési anyag korszertisitésének, s az ennek adekvat
iskolarendszer megujitasanak (ill. a megujitott rendszer keretei ko-

62



z0tt, maganak az atadas-atszarmaztatas modszer altali megreformala-
sanak) attekintése utan, jutunk el a teljes életmiivek karakterisztikus
hasonlésagainak nyilvanvalé belatasaig.

A fentiek mellett jarulékos elemnek tckinthetd kozos allaspont-
juk; a verbalizmus megitélésében, a nevelés alapvetd valldsos jellege
mellett, a vilagi jegyek erGsitése sziikségességének szorgalmazasa-
ban. Illetve a természettudomanyos ismeretek aranyanak jelentds
novelésében, bekdszontd beszédeik gondolati tartalmaban, ennek
egyezésében, tankdnyveik anyaganak, s egyben az iskolai életnek az
atalakitasaban, 0j oktatasi-nevelési szemlélet kialakitdsaban. ‘

Réviden és pontokba szedve, s ezeket sorrendben vizsgalva az
elemzés menete a kdvetkezd.

1. Hatasuk egymasra

2. Enciklopedizmusuk (Alstedius)

3. Tananyagkorszertsités

4. Anyanyelvi nevelés

5. Médszertani megujitas

6. Az iskolarendszer megreformalasa

7. Bekdszont6 beszédeik

1. Hatasuk egymasra

El8szor le kell szogeznem, hogy kozvetlen hatdsrél nem be-
szélhetiink, csupan kdzvetettrGl. Kortarsak voltak bar, de tkp. nem is
taldlkozhattak egymaéssal, hiszen ugyanabban az évben amikor
Comenius bucsuzott Sarospatakrol, mondta bemutatkozd beszédét
Apéczai a gyulafehérvari fGiskolan. Egészen pontosan Comenius
1654. junius havanak masodik napjan ugy tavozott, hogy meg sem
varta a tanév szokasos Gszi befejezését, s Apaczai pedig 1654, janudr
11-én tartotta bek6szont8 beszédét "De studio sapientiae” cimmel
(mas forrasok szerint 1653 november).

2. Encyklopedizmusuk (Alstedius)

Ami a kozvetett hatast illeti, els¢ vitathatatlanul annak az
Alstediusnak a hatasa, aki Comeniust a herborni egyctemen tanitotta,
s kés6bb innen Gyulafehérvarra keriilvén hatassal Ichetett Apaczaira.
(Aki ugyan Alsted haldlat koveten lett az intézmény hallgatdja,
késébb pedig tanara.) A hatas tehat kozvetett, Alstedius, mint a gyu-
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lafehérvari kollégium rektora 1638-ban halt meg. A pontossag ked-
véért kiegészitve tehat Apaczai 1653-t6l tanarként mikodott volt
iskolajaban. Tandrai pedig nyilvanvalé moédon Alstedeus rcktorsaga
idejérél annak “Encyklopaedia”-jat ismervén 4t is adhattdk a benne
foglaltakat tanitvanyaiknak. Tanarai kozil kiilon ki kell emelnem
Keresztari Palt, (1589-1655), aki német egyetemen tanult s angliai
tanulmanytton jart. Széleskori miiveltsége alapjan valdsziniisithetd,
hogy ezt a hatdst kozvetitette. frott munkat nem hagyott hétra és
Bethlen Miklos (Apaczai egyik életrajz ir¢ja) szerint Comenius mii-
veit nem ismerte. Bethlen egyébként maga is 3 évig volt Keresztari
tanitvanya. Finaczy szerint Bethlennek az az allitasa, hogy Comenius
munkai a latinitisban “taldn akkor 1652-55 voltak munkaban” nyil-
vanvalo tévedésen alapszik. A Janua mar rég megvolt. Hogy Keresz-
tiri nem hasznalta tankdnyviil, annak mas oka lehetett.

Comeniusnal az enciklopedizmus un. panszofia, egyetemes
bolcsesség, mely mogott kettés tartalom van. Erti rajta egyfeldl a
dolgok kolesonds, egyetemes Osszefliggéseit, masfel6l a mindenkit
mindenre megtanitds miivészetét. Ez az elv didaktikajaban ugy jele-
nik meg, hogy minden osztalyban mindent kell tanitani, s egyre ma-
gasabb szinten. Tulajdonképpen a mai koncentrikus tanterv elsé
megfogalmazasa ez. Lathato tehat hogy némileg eltér a comeniusi
értelmezés a XVII. szadzadi, s igy Apaczai értelmezésétél. A XVIL
szazadi enciklopedizmus egységes aramlata, s az 0sszes addigi encik-
lopédiak ”— ugymond még a legrendszeresebbek is inkabb diszesen
Osszeflizott lanchoz, mint 6nmagat mozgatdé gépezethez, inkabb
fahasaboknak gondosan Gsszeallitott halmazahoz mint sajat gyokeré-
bdl kindtt, sajat életerejénél fogva dgakat €s lombokat hajtd €16 fahoz
hasonlitanak.” (Findczy Erné: Az tjkori nevelés torténete. Bp. 1927.
20. oldal) Meggy6z6désiink szerint arra kell torekedniink, hogy 6sz-
szes emberi ismereteink anyagéat legegyszeriibb, vagyis legaltalano-
sabb alapfogalmakra visszavezessitk és ezeknek egymashoz vald
viszonyat pontosan megallapitsuk. Ez a véllalkozas fogja egymashoz
kdzelebb hozni az embereket. A nagy ellentétek, amelyek a népeket
egyéneket elvalasztjak, abban gydkereznek, . hogy ismereteinkben
nincsen Osszefliggés és szerves kapcsolat. Tudasunk széjjelforga-
csolt, s rengeteg foldslegeset tartalmaz. Leltarszerlien egybe kell
gylijteni Gsszes ismereteinket, alaposan meg kell dket rostalnunk, a
Iényegeseket ki kell valasztanunk, s ezekre vonatkoztatnunk a tobbi-
eket, vagyis egyetlen konyvbe kell foglalnunk minden képzelhetd
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dolognak valamennyi genuszat és speciesét. Ez lesz a mesterségek
mestersége, a tudomanyok tudomanya, az egyetemes tudomany, a
mindenség megértése, a panszofia. (Finaczy idézett miive u. o0.).

Mar Descartes folismerte e gondolat nagyszeriiségét de megva-
lositasanak mérhetetlen nehézségeit is.(Kvacala [Annalecta 14-15 1.]
adta ki Descartesnak 1638-bdol valo idevagd levelét. A szandékot
helyesli Descartes, de nem tartja gyakorlatban megvalosithatonak. A
mutatvanyok (nyilvan a Prodromusban kézoltekre céloz) nem jogosi-
tanak valami nagy reményekre.

Az enciklopedizmus tehat 1ényegét illetéen tudomanyos rend-
szeralkotds, mely elsGsorban az abrazolasban, tablazatok készitésé-
ben nyilvanul meg, aminek célja az ismeretek Osszefiiggéseinek
szemléletes feltardsa; az ala- és folé-, ill. mellérendelt kapcsolatok
érzékletes formaban valdé megjelenitése. Szamtalan enciklopédia
jelent meg akkoriban, ezek egyike az Alstediusé, mely nem utolsé-
sorban az iskolai oktatds szamara féként tehat pedagdgiai céllal jelent
meg. Sajnalatos éppen ezért, hogy Apaczai eredeti szandéka ellenére
(az id6hidny ¢és mas objektiv koriilmények miatt) a Magyar
Enciklopédiabol éppen ezek a tidblazatok maradtak ki, nem utolso-
sorban nyomdai okokbol (kdéztudott, hogy Magyar Enciklopédia
1655-ben 1653-as datummal jelent meg Utrechtben Waesberg Janos
nyomdajdban, sok hibaval, szarkasztikus ¢éllel kiaddjanak nem nagy
dics6ségére).

2.1. frott miiveik eredetisége

Apaczai esetében bizonyos, hogy nincsen eredeti 6nall6d alko-
tasi mive hacsak ide nem szamitjuk bekdszonté beszédeit illetve
” Akadémiai-tervezete”-t.

A Magyar Enciklopédia mint f6 miive, megirasakor épp az volt
a célja, hogy az 0j tudomanyos eredményeket, leforditva magyar
nyelvre, azokat mindenki szdméra hozzaférhetévé tegye. ("Mi leg-
alabb a mi Encyklopaediankban arra torekedtiink, hogy ha Ramus
halottaibol foltimadna, ezt a tobbiek felett magaénak ismemé el” —
mondja maga Apaczai)

A Magyar Logikatska (1654) Ramus logikdjanak magyar
nyelvii adaptacidja, s6t még e forditas fliggelékeként megjelent;
Tanacs egy tanulasban elcsiiggedt ifjiihoz c. sem 6nallé munka, mert
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Fortius Ringelberg flamand humanista 1529-es mivének feldolgo-
zasa dialogus forméjaban.

Comeniussal kapcsolatban ismét Findczyra hivatkoznék:
”Comenius tankdnyvei nagy hatassal voltak ugyan a kortarsakra, de
nem szabad elfelejteni hogy megalkotasukban nagyobbara jart uta-
kon haladt a szerz6. A Janua csak javitott és bdvitett kiadasa a spa-
nyol jezsuitdk hasonld c. kdnyvének, amely angol, francia, német és
mas nyelvekre alkalmazva mar 1615 6ta szdmos eurodpai iskolaban
tankonyviil szolgalt. (Mindezt maga Comenius ismeri el miive el6-
szavaban.)

Egészében véve a Nagy Oktatastan sem dicsekedhetik eredeti-
séggel: megirdsira Elius Bodinus hasonlé targyd munkaja Oszt6-
nozte. (V6. Comenius Osszes Didaktikai Miivei-nek elészavaval)
Ebben elmondja hogyan akadt rea Bodinus munkajara, amely arra
8sztonodzte, hogy hasonld kdnyvet irjon cseh nyelven ” (Cuius lectid
stimulos nobis addidit nostra in lingua simile scriptum adonnandi). A
Didactica Magna elsé szdvege ugyanis cseh nyelvii volt, és elvi
szempontbdl leglényegesebb gondolatainak nagy része pedig kimu-
tathatoan Ratichiustol vald (V6. Israelnek kéthasabos szembeallitasat
Comenius ¢és Ratichius illetd helyeirGl a Monatsachfte der Comenius
gesellschalt 1892. 1. évfolyam 179-195.)

Hatassal volt még Comeniusra Vives és Bacon is. Mint ismere-
tes, Kvacala tagadja, hogy Comenius realizmusa a Bacon hatdsédnak
volna tulajdonithaté. (Comenius und Bacon Pacdagogium 1885.)
Finaczy mondja vele kapcsolatban, hogy ha nem is kdzvetlentil és
kizardlagosan, de részben bizonyara a Bacontdl keltett egyetemes
empirisztikus szellemi mozgalomtol fiigg Comenius is, mint kortarsai
koziil sokan. Erds realizmusa és természetes modszere masként alig
volna megérthetd.” Ugyanerre a kdvetkeztetésre jutott H. Leser is
idézett miivében.

Jelentékeny mértékben hatottak még Comeniusra Vives és
Alstedius is. (V6. August Nebe: Vives, Alstedius, Comenius in ihrem
Verhaltnis zu einander. Progr. d. Gymn. zu Elberfeld 1891.) Magam
teszem még hozza Erasmust is akitSl forditott, s kiadott miivet: De
ratione studii ae legendi interpretandique liber — 1511, (lasd: alabb)

Konkretizalva a hatasokat, Ratichiustol valé az ismeret atadas
folyamataban a természet menetének a kdvetése; az un. természetes-
ség elve. Am ezt ugy kell érteniink, mint az oktatis megroviditésére,
meggyorsitasara szolgald természetes szabalyt (hézagtalansag, foko-
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zatossag). Az érzéki megismerés, a tapasztalas nyilvanvaléan baconi
hatas, melyet bizonyosan a ratichiusi és erasmusi kapocs kozbeikta-
tasaval ugyancsak beépit rendszerébe. Ezt a neveléstudomany maig
is didaktikai alapelvként kezeli. Itt is szivesen hozom példaként
Findczyt: "A dolgok koézvetlen megismerésének kovetelményével
fiigg Ossze a nagy stly, melyet Comenius az érzéki észrevételre s
ennél fogva a szemléltetésre vet. Ebben a részben tanitasaval utat tor.
Mert habar a mult szazadok iréi kozt is akadtak, kik hellyel-kdzzel
ajanljak a targyaknak vagy utanzataiknak a bemutatisat (Erasmus) s
mar Ratichius didaktikdjaban is van nyoma az érzékeltetés megbe-
csiilésének, mégis bizonyos hogy Comenius ismerte fol elséiil a
szemléltetést az oktatis alapelvének. ” (Opera Didactica Omnia II.
113—4. Finaczy Emd: Az ujkori nevelés torténete )

Kozosen felhasznalt mivek: Fortius Ringelberg 1529-ben
megjelent De ratione studii c. mive (egy flamand humanista),mely
munkat Comenius kiadta Sarospatakon, Apaczai pedig a Tanacs egy
tanulasban elcstiggedt ifjihoz cimen a Magyar Logikatska c. (Ramus
logikaja alapjan késziilt magyarul 1654-ben Gyulafehérvarott) mi-
vének fiiggelékeként parbeszédes formaban irt meg, s a dialdgusok
két szereplGje Fortius és maga Apaczai. Mindez azt mutatja, s f6leg,
ha ide vessziik a Comenius altal ugyanekkor, szinte azonos cimen
Sarospatakon kinyomtatott erasmusi mivet (Dc ratiéne studii ae
legendi interpretandique liber 1511.), hogy mindketten tanulas-
modszertani segédanyagnak szantak a nem éppen korszeriinek szamit
munkat. Most is mint mas esetben egymadstdl fiiggetleniil tették,
vagyis gondolkodas mddjuk €s eljarasuk hasonldsaga egyértelmii.

Mint a bevezetGben utaltam mar rd, mindketten teolégusok (
raadasul protestansok), de gyakorlati pedagdgiai tevékenységet
folytatnak. A papi palya megszerzéséhez vezet§ Uiton mintegy ugro-
deszkanak tekintették akkortdjt a tanari palyat.

Nyilvanvalova teszi ezt az alabbi kivonat a sarospataki iskola
szubszkripcids (anyakonyvi) konyvéb6l, az 1615 és 1671 kozotti
id6b6l, amikor dsszesen 1531 diak irta be magat a teologiai-filozofiai
tagozatra,
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Tablazat szam szazalék
Iskolarektor lett 855 55,47
Régtén pap lett 75 4,86
Kiilfoldi akadémiara ment 46 2,98
Tanulmanyi évei alatt meghalt 112 7,26
| Jegyz0, orvos joggyakornok
varosi polgar lett 21 1,75
Didkok szama, akikrdl nincs bejegyz¢és 422 7,68

Apaczainak Gyulafehérvarott a tanitistol vald eltiltasa utan
(1655 szeptember) két jovedelmezd papi allast, elébb a kézdivasar-
helyi, majd a nagyenyedi parékiat ajanlottak fel. O azonban miutan
tanitani akart mindenképpen, Sarospatakra vagy Kolozsvarra palya-
zott. Patakra keriilését a fejedelmi vété akadalyozta, s ezek utin fo-
gadta el a kolozsvari kollégium rektori allasat, melyre az iskola fel-
kérte 1656 novemberében. (Ujabb székfoglalé: De summa scholéri-
um necessitate)

K6zos vonas az is, hogy egyik szerz6nk sem valasztotta a papi
palyat a tanitas helyett, amibdl az elhivatottsag nyilvanvalova valik.

Az egyhaz kiemelkedGen fontos miivel6déstorténeti szerepére
is utalnunk kell, hiszen Comenius és Apaczai egyarant partfogoltjai
voltak, Comenius mint koran arvasagra jutott gyermek, neveltetését a
cseh-testvérek szektaja vallalta s teljesitette is magas fokon. Apaczai
szintén az egyhazi mecenatira jovoltabdl keriil (mindketten szegény
sorsu kiemelkedd tehetségli ifjak voltak) Hollandidba, tanulmany-
utra. Esetében konkrét jotevSként Gelei Katona Istvan tudos erdélyi
nyelvész, reformatus plispokot tisztelhetjiik (1645-ben jelent meg
Magyar Grammatikacska c¢. munkdja).A puritanizmus, melynek
hivéiil Apaczai vallja magat, igen kozel all a comeniusi cseh-testvé-
rek szektdjanak vallasi nézeteihez, K6z0s elemiik a katolicizmus
megtisztitisa, s mindketten a kalvini reformacid irdnyzatdhoz allnak
legkdzelebb.

Nem lényegi, de feltétlen megemlitendd koz6s pont mindkette-
jiik életében Lorantffy Zsuzsanna fejedelemasszony, aki patronusuk
vala (I. Rédkoczi Gyorgy erdélyi fejedelem felesége, II. Rakoczi
Gyorgy fejedelem anyja). Az § révén tovabbi kdzos utat jelenthetett
volna, ha sikeriil neki Apaczait Patakra hozni, ha férje meg nem
akaddlyozza (Sérospatak csaladi birtoka volt) ebben. Természetesen
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Comenius és Apaczai igy sem talalkozhattak volna miutan ez 1655
szeptemberében tortént, Comenius pedig mar az el6z6 év jiniusaban
elhagyta a "Bodrog-parti Athén’-t.

3. Tananyag-korszeriisités

Itt kell elmondani, hogy a pedagdgus palya a papi palyaval
szorosan Osszekapcsolddott ezidGtajt. Az anyagi elismertsége azon-
ban a papi palyanak volt nagyobb. A vizsgalt két teorctikus esetében
igen figyelemre méltd az is, hogy a hit- és erkdlcstani ismeretek
rovasara jelent6sen emelték tankdnyveikben a természettudomanyos
ismeretek aranyat. Ez azonban madr atvezet benniinket egy masik
gondolatcgységhez; szerzGink tananyag-korszerlisitési torekvéseihez.
Erthetd ¢z ha a korabeli tudomanyos eredmények, s az iskolai tan-
anyag inkongruencigjat tekintjilk. A tananyag, eltekintve néhany
kivételtsl, iskola- fokozatonként, s azon beliill még iskolanként is,
jelentds eltérést mutatott. Az egykoru forrasok tanisaga szerint pe-
dig, nemcsak a tananyag nem volt egységes, de még a tanév kezdete
és vége sem (a sziinetek rendje, a tanitand6 tantargyak kore stb.).
Némiképpen vitathaté az a vélemény, melyet a dr. Komlési Sandor
altal szerkesztett tanarképzd fGiskolai tankdnyvek soraban megjelent
neveléstorténet jegyzet tolmacsol, hogy ti. az osztily-, tantargy-
tanorarendszer megalkotojanak Comeniust tekinti. Annak ellenére
hogy ezt kijelentenénk, el kell ismernilink, hogy ennek a szervezeti
formanak a leirasa Comeniusnal valoban szerepel az oktatas egyéb
kellékével (mint pl.: a tanterv, tanarok — 7 tanar kell —, oktatasi se-
gédeszkdzok — tankOnyv, tanszer, helyiségek — tanterem, tanrend —
orarend —, gyakorlat, szlinid6). Nyilvanval6, hogy tanterve €s rend-
tartisa elkészitésében mintaként a jezsuitak tervét vette alapul.
(1599) Felismerte a protestins iskolak szerkezetének legnagyobb
hidnyossagat, az éles tagolas hianyat, s altalaban a szabdlyozatlan-
sagot (tehat a részlegesen megallapitott tanulmanyi és fegyelmi
rendet). Megjegyzendd, hogy az elsé tantervként elfogadott Ratio
Studiorum 1599-ben jelent meg, ez az un. jezsuita iskolaszabalyzat,
de 1621-ben mar a sarospataki reformatus iskoldnak is van sajat
iskolaszabalyzata, ezt pedig Comenius fejleszti tovabb.
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4-5. Anyanyelvi nevelés — Moadszertani megijitas

A tananyag korszer(sitése szerz8ink esetében implicite tartal-
mazza az anyanyelvi nevelés hangsulyossa valasat.

Nézziik konkrétan; a kor tudomanyos, kozéleti, hivatalos és a
vallas nyelve a latin volt. Ezt tanitottdk ezért mindeniitt, s barha
kezdett egyre anakronisztikusabbnak szamitani, ra feltétlen sziikség
volt. Egyre inkdbb elGtérbe keriilt ezért tanitasdnak eredményessége
hatékony oktatasi modszerek keresése. Tarthatatlanna valt a mar a
renaissance Ota fennalld merevsége a hagyomanyos gorog—latin
nyelvtanitisnak. A verbalizmus az oktatassal, a memoriterekkel
egyiitt vert gyokeret. Egyre inkdbb elbtérbe keriilt az idegen nyelv
tanitassal dsszefliggésben is az anyanyelvi képzés szerepének nove-
lése. Ez bar egyik szerzGnknek sem eredeti felismerése, az iskolai
gyakorlatban val6 kiterjedtebb alkalmazisa azonban mindkettGjiik
pedagdgiai tevékenységében vezérmotivumként jelenik meg. A kor
iskolarendszerétdl, de Comenius és Apaczai iskolarendszerétdl kiilo-
ndsen elvalaszthatatlan volt az anyanyelvi nevelés és a latin tanitas
Osszekapcsoldsa. Nézziik ennek érdekében az iskolarendszereiket.

6. Az iskolarendszer megreformalisa

Comenius kétfélével is kisérletezett, s a rendszerben torténd
gondolkodasa a gyakorlatban hozta létre az un. panszofikus iskola-
rendszerét, mely nem is lehetne mas mint csupan hétfokozatu.
Osztalyait a jol ismert VIA tankonyvek alapjan a Vestibularis,
Janudlis és Attridlis osztilyok, melyre (mint a pataki évek soran
létrehozott torzora) épiilt volna ra a késébbi logika, bolcselet, poli-
tika, s a teologia osztalya. A panszofia templomaba tehat az at (VIA)
az el6csarnokon €s az ajton at a pitvaron keresztiil vezet. Kidolgozta
Comenius a részleteket is. Az elsé osztaly képzési ideje fél év, mely
a nyelv vazat (sceleton), a nyelvi alapokat adja, modszere pedig az
elemzG (analitikus). A masodik osztaly egy év idGtartam alatt a nyelv
szerkezetével annak testét (corpus) tanitja meg, Osszetevd (szinte-
tikus ) médszer szerint. A harmadik osztdly immaron masfél évnyi
idGkeretben az Attrium tankonyv alapjan az ékes beszédet a forma,
(color) szinezet Gsszehasonlito-modszer szerint (szinkretikus) tanitja
meg. Mindharom konyv materialis és alaki képzést is nyujt, tovabba
a fokozatossag elvének érvényesiilését is megfigyelhetjiik. Az okta-
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tas alapja a szdveg (textus), scgitéi a nyelvtan (grammatika) és a
szogytjtemény (lexicon). (Patakon a sorrendet felcseréli a Januarban
a textus a harmadik helyre kertil.)

A {8 dolog a targyi ismeret, melyet sem a nyelvtan, sem a sz6-
tar nem adhat meg, csakis a szoveg, az olvasmany. (A klasszikus
szOvegeket nehézségiik miatt nem tartja a nyelv megtanuldsara meg-
felelének.) Nagy szerepe van az ismétléseknek (tizszeres példaul a
Vestibulumban: 1. a kdnyv felolvasasa és masolasa, 2. az anyanyelvi
¢és utdna a latin szGveg olvasasa, 3. az anyanyelvi forditas elolvasasa,
4. ennek a forditasnak a memorizaldsa, 5. a tanar szovegmagyara-
zata, névragozas, 6. a cselekvd igeragozas, 7. a szenved§ igeragozas,
8. a latin szoveg emlékezetbe vésése, 9. vizsgalat — examen —, 10.
versengés — Concentratio —).

A masik, talan épp a gyakorlati megvaldsitis tapasztalatai
alapjan modositott iskolarendszere, melyet az Opera Didactica
Omnidban fejt ki 1657-ben, tehat a pataki tartozkodas utan. E masik,
tchat mar a pataki tapasztalatok alapjan serkent valtozat négyes tago-
lasa. A 0-6. életév kozotti korosztidly szamara az anyai (schola
materna), a 6—12. korosztilynak anyanyelvi (schola vernacula), a
12-18. korosztaly szamara latin (schola latina), ez utébbi azonban
mar tovabb is tagolodik: grammatikali, fizikai, matematikai, ethikai,
dialektikai és retorikai osztalyokra. Végiil pedig a 18-24. korosztaly
szamdra az akadémia a kivanatos iskolatipus, melyet a hagyomanyos
kari tagoldssal értelmez.

Apaczai az 0 erdélyi fejedelemhez Barcsai Akoshoz nyujtott
be 1658 &§szén egy részletes, koltségvetési szamitasokkal ellatott
tervezetet, meclyben egy egyetem megszervezését javasolja (Egy
akadémia felallitdsanak modja és formdja). Nala az akkor szokdsos
modon a bolcseleti fakultas elvégzése utan Iéphetnck a jogi, teologiai
vagy az orvosi karra a hallgatok. Természetesen lehetdség nyilna az
j intézményben a tudomanyos fokozatok megszerzésére is. Azt is
ajanlja, hogy ne csak kiilfoldi tuddsok, hanem hazaiak is kaphassa-
nak professzori katedrat, az itt végzetteknek pedig adjon a fejedelem
nemességet. Bethlen Gabor fejedelem a gyulafehérvéari akadémia
tagozatanak vezetésére német professzort hivott meg (Johann
Heinrich Alstedius), s ezt a szokdsat utodai is kovették. A kollégium
tanara volt még a kilfoldiek kozill Martin Opitz és Heinrich
Bisterfeld, illetve az a Basirius 1zsak, aki 1. Karoly udvari papjaként
akkor vezette a gyulafehérvan iskolat, mikor Apéczai is ott tanitott.
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(Eppen az altala provokalt vita kovetkeztében kellett Apaczainak
puritin meggy$z06dése miatt elhagynia az intézményt.) Eredeti a
kiilonb6z6 tudomanyok kozotti Osszefiiggés meglatasa, melyet a
Tanécs c. mlive harmadik fejezetében fejt ki. E szerint a kiillonb6z6
tudoményok kiegészitik egymast, s ezért a j6 theologusnak egyben jo
ethikusnak és O6konomusnak is kell lenni. Ugyanigy a jo politikus
jogasz is, az aritmetikus logikus, a medikus pedig pszichikus és
geometrikus is legyen. Emellett megtartja iskolarendszerében az 6t
fels6foku szakparositast is: teoldgia—jog, fizika—orvos, matema-
tika—asztroldgia—zene, logika—metafizika, retorika—torténelem.

Osszevetésiil alljon itt a gyulafehérvari kollégium masutt aka-
démiaként emlitett iskola strukturaja, melynek 1ényege a gimnaziumi
¢és az akadémiai tagozat egymasra épiilése.

Gimnazium 3-4¢év  (latinnyelvtan)  grammatikai oszt.

1-2 év  (latin kolt6k) poetikai oszt.

1-2év  (latin proza) retorikai oszt.
Akadéma 2-3¢év (filozodfia) filozofiai oszt.

2-3év  (teoldgia) teologiai oszt.

7. Bekoszonto beszédeik

Azt hogy milyennek lattak a magyar nemzeti miveltségi alla-
potokat, bekGszontd beszédeik alapjan itélhetjiik meg. A miifaj mely
Melanchton Fiilop 1518-as vittenbergi egyetemen mondott beszéde
utdn terjedt el, Comenius és Apaczai koraban kiilonosképpen divat-
ban volt. Comenius 1650 és 54 kozott egy rovid latogatas utan kolto-
zOtt Sarospatakra. I. Rakoczi Gydrgy 1645-ben hivta meg elészor, de
csak 5 év mulva a Bisterfeld gyulafehérvari professzortdl figyelmez-
tetett Rakoczi Zsigmond tanacsara Lorantffy Zsuzsanna megismételt
meghivasa elfogadasa utan a pataki kollégium ujjaszervezésére érke-
zett meg. JOl ismerte 6t Tolnai Dali Janos az akkori rektor-profesz-
szor, akinek szintén része volt a meghivasban. A tervezet az Illustris
Patakinae volt, melynek részletezett valtozata (Scholaé Phansophicae
classibus septem adornandae delineatio). E két tervezetbdl és
bekdszontd beszédbdl: a lelki tehetségek kimiivelésérdl, (De cultura
ingeniorum) ugyszintén a Rakdczi Gyorgy fejedelemnek ajanlott
Felicitas gentisb6l megtudhatjuk, milyennek latta Comenius az ottani
allapotokat. Apaczai szinte ugyanezt fejti ki a Bolcsesség tanulasarol
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— ill. Az iskolak folottébb sziikséges voltardl c. bekdszontd beszé-
deiben.

Gondolataik hasonlésdga e targyban kiilondsképp feltiing.
Kimutatjak hogy az elmaradottsag legfGbb oka a miiveltség hidnyara
vezethet vissza: nincsenek iskolak, vagy amelyek vannak azok is
csonkdk; rossz hatasfoki a tanitas, mert nem anyanyelven folyik,
nincsenek korszerii tankdnyvek, s hianyosak az iskolai médszerek. A
tudatlansag pedig oka a rossz kozallapotoknak is. Végs6 konkluzid
tehat: az iskoldk elhanyagolt 4llapotanak javitasa sziikséges.
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SZECSKO KAROLY

félevéltaros (Eger)

BAKOS JOZSEF COMENIUS KUTATASAIROL

RESUME: (4bout the Comenius researches of Bakos Jozsef) On the
occasion of the Comenius-anniversery the author appreciated the
activity on the subject of Bakos Jozsef, retired professor, who is an
excellent researcher of the great bohemian-moravian teacher and
who have been living in Eger since 1952. It has been found as a fact
that Bakos dealt with the great pedagogve in 58 out of his 805 books,
dissertations and articles. The author in his presentation looked over
the most inportant works of comenological activity of Bakos Jozsef
parti cularly considering his bibliographical activities, compostitions
which concern about Comenius, the philosopher and assuring the
Hungarian origin of Comentius.

Bakos Jozsefet 1944 és 1952 kozotti sarospataki tanari évei
hoztak kozel szerelméhez: a Comenius-kutatishoz, amelynek nem-
zetkozileg elismert képviselGjévé valt. Addigi tudomanyos munkajat
elismerve hivta meg Némedi Lajos 1952-ben az Egri Pedagdgiai
Féiskolara, a Magyar Nyelvészeti Tanszék vezet§jének, ahol Papp
Istvan 6rokébe 1épett. Kezdettdl fogva f6iskolai tanarként vezette a
tanszékét, 1978-ban tortént nyugalomba vonulasaig.

Egerben is lazas tudomanyos tevékenységet fejtett ki, kiilonds
tekintettel a comenoldgiara. Comenius-kutatasait elismerve kapta
meg késébb a Nemzetkézi Comenius Emlékérmet, s lett az utébbi
években a Comenius Tarsasag alelndke.
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Bakos Jozsef Comenius-kutatiasai, mint mar emlitettem Pata-
kon kezdddtek el. FeltehetGen, ha nem keriil Patakra, nem valik
Comenius-kutatova. Tehat e varosnak donté szerepe volt a comeno-
logus Bakos életében. Jellemzd, hogy egri éveiben: 1952 és 1980
kozott keletkezett 805 bibliografiai tételt kitevé kdnyve, tanulmanya,
cikke koziil 58-ban foglalkozott a nagy pedagogussal.

Elsé Comeniussal foglalkoz6 munkéja: A magyar Komensky-
irodalom ciml kiadvanya volt, amely 1952-ben jelent meg Buda-
pesten, a Szocialista Nevelés Konyvtara cimii sorozat 33. koteteként.
Ezen alapvetd munkajaban 1157 bibliografiai tételben regisztralta a
magyar nyelvii Comenius-irodalmat. Kényvének elsé fejezetében a
Comenius életével, miiveivel és pedagogiajaval foglalkozo irodalmat
tekintette at. A szerz6k sorrendjében kozolte a konyvek, cikkek
adatait, majd a Comeniusra vonatkozdé irodalmat targyi
csoportositidsban adta kozre. Ezt kdvette a nagy pedagdégus munkai
magyarorszagi kiadasainak felsorolasa. Ezek regisztralasa utan
Comenius magyarul megjelent mivei forditasainak adatait kozolte.
Végiil azokat a tényeket sorakoztatta fel, amelyek Comenius magyar
nyelvii szépirodalmi hatasat tiikrozik.

Bakos Comenius-kutatasainak torténetében mérfoldkovet jelen-
tett az 1957-ben Sarospatakon, az Orbis Pictus megjelenése 300.
évforduldja alkalmabdl elhangzott: A magyar Comenius-kutatas
néhany idGszerii kérdése cimi el6adasa, amely a Pedagogiai
Szemlében jelent meg 1958-ban.

El6adasaban 25 pontban rogzitette a Comenius-kutatassal kap-
csolatos, szerinte idGszertii feladatokat. Mindenek el6tt fontosnak
tartotta a Comeniusra vonatkoz6 irodalom tovabbi bibliografiai re-
gisztralasat, amelynek 6 volt az egyik hazai uttérdje.

Lényegesnek tartotta tovabbd a hazai Comenius-kultusz, a
Comenius-kutatasok torténetének feldolgozasat. Szoba hozta ezen
tilmenden a Comenius-kutatas addigi eredményeinek tovabbfejlesz-
tését, amelyek szerinte alapjai lehetnek egy korszerlii monografia
elkészitésének.

Megemlitette, hogy le kellene forditani és elemezni Comenius
Patakon irt munkait, kiilonds tekintettel a Lucidariumra, az Orbis
Pictusra, a Schola Ludusra és a Gentis Felicitasra.

Javasolta Comenius pataki évei modern feldolgozasat, 0j forra-
sokat is bevonva. Nagyon lényegesnek tartotta hogy a Comenius-
kutatasok soran a magyar kutatok egyiitt dolgozzanak a cseh, a szlo-
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véak és mas nemzetek comenoldgusaival. E kutatdsok eredményei
révén kozos kiadvanyok készitését és kiadasat is elképzelhetének
tartotta. Felvetette Comenius utdéletének vizsgalatat. Példaul azt,
hogy hogyan jelentkezik a nagy nevel6 hatasa Bél Matyas é&s
Tessedik Samuel munkassigaban. Szorgalmasan kell kutatni szerinte
a szlovak levéltarakban és konyvtarakban Comenius magyarorszagi
tartdzkodasanak nyomait.

Bdéviteni kell a Comenius-kutatds tematikdjat ujabb témakkal,
mint példaul nézetei a miivészeti nevelésrdl. Le kell forditani magyar
nyelvre a nemzetkdzi Comenius-irodalom jeles alkotésait, f6ként a
cseh, a szlovak, a lengyel, a német, az orosz €s az angol nyelvii
munkdkat. Ugyancsak magyarra kell atiiltetni Comenius még addig
le nem forditott munkait, illetve a régi forditasokat ujakkal kell fel-
cserélni.

Javasolta Comenius Patakon irt munkdinak kétnyelvi kiadasat:
Agenda Patakina cimen. Kiadasra javasolta a pataki évck okmanyta-
rat is.

Szerencsésnek tartotta egy magyar nyelvii olvasokonyv kiada-
sat 1s Comenius miiveibdl. Vizsgalni kell szerinte a nagy neveld
hazai utdéletét. Példaul milyen volt munkainak, elveinek pedagogiai,
didaktikai és egyéb hatasa. Megemlitette, hogy a Januaban rogzitett
ismeretek felhasznalasa Szényi Istvan egyik munkdjaban a magyar
logopédiai ismeretek kezdetét jelentették.

Erdemesnck tartotta annak elemzését, hogy Comenius gondola-
tai hogyan hatottak a k6lt6 Zrinyi Miklosra, s Posahazi Janos filozo-
fiai és nevelési elveire.

Vizsgalandonak vélte, hogy a Patakon toltétt 4 év alatt
Comenius mit tudott a magyar kultirar6l. Tudott-e példaul magya-
rul? Itt megemlitette, hogy Methodus lingvarum novissima cimii
kényvében véleményt alkotott nyelviinkrél. Vizsgalanddnak tartotta
tovabba Comenius gondolatainak hatasat a XVII. szdzad magyar
filozofusainal, kiilonos tekintettel Apaczai Csere Janos munkassa-
gara. SOt elemzend6nek tartotta Comenius gondolatainak hatasat a
magyar puritinusokra, kiilonds tekintettel Comeniusnak a széles
néprétegek mivelésérdl, az anyanyelvi nevelésrdl kifejtett gondolata-
ira.

Javasolta, hogy a kutatas targykorébe be kell vonni azt is, hogy
Comenius gondolatai hogyan jelentkeztek a magyar felvildgosodas
egyes képviselGinél, példaul Bél Matyasnal és Tessedik Samuelnél.
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Bakos szerint példdul az sem véletlen hogy Tessedik kiadta
Comenius sdrospataki bemutatkozd elGadasat. Bakos e targykorben
Comeniusnal a miiveltségi monopoélium felszimolasardl, a k6zjo és a
kézmiivelddés kolcsonhatasaval kapcsolatos nézeteire gondolt.
Elengedhetetlennek tartotta Comenius népmivelési nézeteinek vizs-
galatat is. Vizsgalandonak tartotta tovabba, hogy hogyan jelentkeztek
egyes magyar gondolkododknal, példaul Bessenyei Gyorgynél,
nézetei az anyanyelvr6l.

Elengedhetetlennek tartotta Bakos, a Comenius korabeli ma-
gyar iskolak, tantervek, tankdnyvek elemzését is, mert csak igy lehet
szerinte alaposan felmérni, hogy mi ujat hozott a pedagdgiaban
Patakon Comenius,

A pedagdogus Comenius munkdiban a kollégiumi nevelésrél is
sz6 esett. Ezért Bakos ezt is elemzenddnek tartotta. SGt azt is, hogy
milyen nézeteket vallott a gyakorlati oktatasrél, példaul a Januédban
és a Schola Ludasban.

Elengedhetetlennek tartotta Comenius hazankban kiadott tan-
konyveinek elemzését is. Példaul e konyvek magyar nyelvii szovege-
inek vizsgalatat a torténeti nyelvjaras nézGpontjabol.

Végiil el6adasdban szdba hozta, hogy a kutatoknak nem lehet
figyelmen kiviil hagyni Comeniusnak a vilagbékérdl vallott nézeteit
sem.

A bakosi munkaprogram attekintése utin most nézziikk meg,
hogy 6 maga mit valdsitott meg abbol. Mindenek el6tt folytatta bib-
liografiai munkassagat. Az elsG Comenius-bibliografia utin még 5
munkaban régzitette a magyar nyelvii Comenius-irodalmat. Onallé
konyvként jelent meg 1957-ben Séarospatakon, a Rékdczi Mizeum
kiadasaban, a Magyar Comenius-irodalom II. cimi konyve.

Az ezt kovetd Comenius-bibliografiai az egri pedagogiai, il-
letve tanarképzd féiskola évkonyveiben, tudomanyos kozleményei-
ben jelentek meg 1958 €s 1972 kozott.

Bakos Comenius-kutatasainak masik kozponti témaja: Come-
nius nyelvszemlélete és nyelvpedagdgiai nézeteinek elemzése volt.
Ebbdl a témakorbol sziiletett meg 1964-ben kandidatusi értekezése,
amely mind maig kiadatlan. Igaz, a kézirat tobb fejezetét kiillonbozd
organumokban publikalta.

A téma feldolgozasat azzal indokolta, hogy szerinte az addigi
hazai €s nemzetkézi Comenius-irodalom még nem vizsgalta meg
alaposan ezt a témat. Nem elemezték példaul nézeteit a nyelvrdl, a
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nyelv fogalmardl, a nyelv és a tarsadalom kapcsolatardl, a nyelv
eredetérdl, a nyelv fejlédésérdl, illetve e kérdéskordknek a nyelvi
neveléssel valo Osszefiiggéseit. S6t a kutatok addig Comenius tan-
konyveinek nyelvi, nyelvészeti vonatkozasu elemzését sem végezték
el alaposan.

A téma feldolgozasanal arra torekedett hogy feltdrja a nyel-
vész, a filologus és nyelvpedagdégus Comenius forrasait, munkassaga
elézményeit, kora nyelvészeti és nyelvpedagdgiai térekvéseit. Ezek
tikrében mutatta be, hogy a nagy nevelé nemcsak a neveléstorténet,
hanem az eurdpai filologia torténetének is jelentds személyisége volt.

Kandidatusi értekezése témajaval szoros Osszefiiggésben vizs-
galta Comenius nézeteit az anyanyelvr§l €s az anyanyelvi oktatas
jelentéségérdl. Errdl szolo értekezése a Pedagdgiat Szemle 1970-es
évfolyamédban jelent meg. Ehhez csatlakozott, sGt megeldzte azt
Comenius és a magyar nyelv ciml dolgozata, amely még 1960-ban
latott napvilagot az Egri Pedagdgiai F&iskola Evkonyvében.

Comenius munkai koziil talan legtobbet az Orbis Pictussal
foglalkozott. E munka magyar szévege pedagogiai és nyelvészeti
jelentSségérdl még 1959-ben tett kozz¢ tanulmanyt. 1967-ben publi-
kalta az elsé magyar nyelvii Orbis Pictus nyelvjarastorténeti adatai és
annak tanulsagai cim(i dolgozatat. 1971-ben, a Magyar Kdnyv-
szemlében bibliografiai tanulményt tett kdzzé e munka magyar
nyelvii kiadasair6l. 1975-ben a jeles kdnyv képanyaganak és szove-
gének forrasairdl értekezett.

Egy 1957-ben elhangzott eldadast szentelt Comenius masik
nagy miivének, az Opera Didactica Omnianak, amely a FelsGoktatasi
Szemlében latott napvilagot. Bakos tobb tanulmanyt készitett
Comenius tankonyveirdl. El§szor a Vestibulumot vizsgalta, ezt ko-
vette a Janua, az Atrium, a Schola Ludus, a Tirocinium elemzése.

Comenius nyelvmiiveld elveirdl és gyakorlatarol 1970-ben tett
kozzé értekezést a Magyar Pedagogiaban. Még 1958-ban 0nallo
munkat publikalt t6le a Népmivelési Intézet, A népmiivel6 Come-
nius cimmel.

Comenius hatdsat a magyar pedagoégiara 1971-ben: A hazai
szemléltetd oktatas fejlodése a comeniusi térekvésekben, kiilonos
tekintettel a nyelvi ismeretek népiskolai tanitdsdra cimmel elemezte.
Nemzetk6zi hatasarol szol az 1961-ben publikalt: Comenius és
Vesalius cimii kézleménye.
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Onallé kdnyvet szentelt a magyar Comenius-kutatasok térténe-
tének. 1971-ben latott napvilagot az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar
és Muzeum kiadasaban Fejezet a magyar Comenius-kutatis torténe-
t¢bdl ciml kdnyve. Ebben Kvacsala Janos Comenius-kutaté 54 ma-
gyar vonatkozasu levelét adta kozre.

Comenius magyar forditdsainak szentelte Rimdny “Vildg Labi-
rintusa és Sziv Parditsoma” cimii kozleményét. Ebben a munkajaban,
amely 1962-ben jelent meg e forditas nyelvi elemzését végezte el,
egy akkor elGkeriilt kézirat alapjan.

Bakos 1958-ban kifejtett programjanak megfelelGen irta meg
1973-ban Comenius séarospataki “latin iskolajarél” ¢im{ tanulma-
nyat.

Kutatasai soran nem feledkezett meg a nagy nevelS hazai uto-
életének vizsgalatirdl sem. 1961-ben publikdlta Varia Comenania
Hungarica cimii dolgozatanak elsé részét, amelyben adatokat kozolt
nyelvészeti- €s miivel6déstorténeti vonatkozasban Comenius ma-
gyarorszagi utoéletérdl.

Bakos Jozsef Comenius-kutatisainak egyik érdekessége, a
nagy nevel6 magyar szarmazasanak vizsgalata. Kutatasai soran
ugyanis olyan adatokra bukkant, amelyek azt bizonyitottdk szamara,
hogy Comenius apai d4gon magyar szarmazasu volt, a apjat Szeges
Martonnak hivtak. Felfedezésérdl két dolgozatot tett kozzé 1966-ban
a Magyar nyelv cimii folydiratban, 1967-ben egy kozleményt ugyan-
ebben az orgdnumban. SGt népszer(i formaban irt a kérdésr6l a
Koznevelésben is szintén 1966-ban. Fontosnak tartjuk megemliteni,
hogy Comenius eredeti csaladnevér6l 1966-ban a Pozsonyban
megjelend Szocialista Nevelés ciml folydiratban is tett kozzé ta-
nulmanyt.

Természetesen Bakos megallapitasai és felfedezései nem azt
jelentik hogy Comeniust, illetve Komenskyt elvitatna a cseh-morva
néptdl. Csupan arrél van szd, hogy teljesebbé akarta tenni a roéla
sz6l6 ismereteinket.
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HIDY PALNE-LACHATA ISTVAN

A NYUGDIJASOK NEPFOISKOLAJA
Az egri népféiskolai kurzus tapasztalatai, tanulsdgai

RESUME: (”Der Zeit muly man einen Sinn geben...”’) Der sich aus
vielen Faktoren (biologischer, sozialer, psychischer, usw.)
zusammensetzender Prozely der Veralterung ist Trager vieler
personlichen und gesellschaftleichen Probleme. Gleichzeitig sind die
Faktoren des Altwerdens in vielen Hinsichten beeinflulybar und
lenkbar. Den vielen Kippen des Altseins kann man ausweichen,
wenn sich die Person auf dieses mit Selbsterziechung bewulyt
vorbereitet.

Diese Vorbereitungen konnen Fachleute, die sich dazu berufen
fiilhlen, vereinfachen, und auch solche Gruppen, in denen die
Selbsthilfe und die Hilfe der Anderen zur Geltung kommt. Die
emotionale Unterstiitzung in diesen Kleingruppen und die in diesen
bewulyt angewandte Tatigkeitssysteme verlangsamen den
physischen und geistigen Abban der alten Leute.

Diese Arbeit arufalyt — mit kurzer Erwahnunbg der
Organisation, der inheltlichen und methodischen Fragen — die
theoretischen und praktischen Erdicsem Grund organisierten Kurses,
der schon seit zwei Jahren funktioniert.

»Az idének tartalmat kell 2dni”
Nem konnyili és nem is jo dolog megdregedni. Egyetlen kor-

ban, egyetlen civilizacidban sem. Kiélezett tarsadalmi konfliktusok,
eluralkodé farkastérvények, minden korosztilyt sujtéd létbizonytalan-
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sagok idején pedig kiilondsen nem az. Ilyenkor még konnyebb védte-
lenné valni, perifériara szorulni, az emberi 6nzés, az emberi blinok
prédajava valni.

Ahogy a problémak, ugy az idGskoruakkal kapcsolatos felada-
tok 1s rendkiviil sokfélék és Osszetettek. Az emberhez méltd, ki-
egyensulyozott és harmonikus id6skor megteremtéséért vivott egyéni
és tarsadalmi méreti kiizdelemben megvan a feladata a szocialpoliti-
kanak, egészségiigynek és a kozmuvelodesnck éppen Ggy, mint ma-
guknak az idés embereknek.

A tanitas ¢és tanulas, nevelés és onnevelés feladat és funkcio-
rendszerérdl valé gondoskodasunk hatirai sajnos még mindig sok
esctben lezarulnak a felnéttkor, a tarsadalmi aktivitas, “hasznossag”
¢letkoranak hataraival. Nagy mulasztas és lemaradas ez, hazai
feladatainkhoz képest is, a nemzetk6zi gyakorlatrol, ilyen vonatko-
zasu tapasztalatokrol nem is beszélve.

Sajnalatos tény, mert a kultiranak, miivelédésnek és mindan-
nak, ami tarsadalmi és formai vonatkozasban e fogalmakba alig
0sszegezhet$ gazdagsaggal slirlisddik, az idéskorban is megvannak a
maga sajatos feladatai és funkcioi.

Kozmiivelddési intézménycink sokat tesznck az idés embere-
kért. J6! mik6dd nyugdijas klubok, szaporodo regiondlis és orszagos
szintli nagy rendezvények “Ki mit tud”-ok, mivészeti bemutatok
jelzik, hogy ez a korosztaly igényli a vele valo térédést, hogy sok-
szor érdekl6dobbek, nyitottabbak és a kapottakért halasabbak mint a
fiatalabb generaciok.

A pozitiv tapasztalatok, példaként allithaté kezdeményezésck
és torekvések mogott legtobbszor egy-egy érzelmileg és moralisan
elkotelezett “megszallott” orvos, népmiiveld, vagy szocilis munkas
all, akik a hiradas, tapasztalatatadas igénye és Ichet6sége nélkiil,
csendben, elszigetelten végzik munkajukat. Nagy veszteség, hogy
ezek a tapasztalatok nem kapnak publicitast, hogy elmélctileg és
modszertanilag feldolgozatlanok maradnak és igy nem jutnak, nem
juthatnak el azokhoz, akik tovabbvivdi, terjeszti lechetnének a mar
kiprobalt és megharcolt jo dtleteknek, kezdeményezéseknek.

Ezek a tények Oszténbztek benniinket arra, hogy sajét tapaszta-
lataink elméleti és gyakorlati tanulsagait 0sszegezziik és megfogal-
mazzuk.

Az Oregség, a megdregedés Osszetett, sok tényezds folyamat.
Biologiai, szocialis és pszichés valtozasok egymas éltal meghataro-
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zott rendszere. Kétségbevonhatatlan igazsag, hogy az ember id&skori
arculata korabbi ¢lete altal meghatarozott. A valtozasok iranyat,
mértékét és tempdjat donté mértékben befolyasoljak az egyéni életut
korabbi torténései és jellemz6i. Ez a megallapitas mind biologiai,
fiziologiai, mind a személyiségbeli és magatartasbeli valtozasokat
tekintve igaz. Ebbdl kovetkezik, hogy a megoregedés folyamatai sok
vonatkozasban iranyithatok és befolyasolhatdk, hogy az ember sokat
tehet idGskori kondicidinak, teljesitGképességének, személyiségbeli
jellemzGinek megdrzéséért, az involucids folyamatok lassitasaért. Az
oregkor sok-sok buktatdja kikeriilhetd, ha az egyén tudatosan késziil
erre, ha ebben a nagyon Gsszetett és néha igen nehéz 6nnevelé mun-
kéaban arra hivatott szakemberek segitségére vannak.

Eletmdddal, érdekldés valtozassal, motivacioval kapcsolatos
vizsgalatok sora igazolja, hogy a nyugdijazassal felszabadul6 idét, a
legtobben olyan tevékenységekkel toltik el, amelyeket korabbi életiik
soran is végeztek, gyakoroltak. Viszonylag kevés az 1j, vagy részben
uj cselekvési, aktivitasi forma. A felszabadulé id6 pozitiv hatasa
elsésorban a megszokott tevékenységekre forditott id6 megndveke-
dett mennyiségében van. A korabban kialakult és kialakitott igény és
szokasrend tehat meghatirozé jelentGségli. a valtozas, valtoztatas
lehet6sége természetesen nem kizart, de ehhez az atlagosnal erGsebb
kiilsé hatds, vagy érzelmi motivacié sziikséges. Ezért és igy igaz a
tétel, hogy mind az egyén, mind a kdzmivelGdés gerontologiai jel-
legii feladatai mar joval az idéskor tetten érhetd teriileteinek kialaku-
lasa el6tt kezdddnek.

A munkaval, hivatissal kapcsolatos térekvések az emberi élet
jelentds eseményei. A nyugdijazast mint utolso ilyen jellegli valto-
zast, egészségi allapottdl, munkéhoz, munkahelyhez fiiz6d6 viszony-
tol fiiggden az egyén kiillonb6z6 modon élheti meg. A valtas nem
koénnyli, sok ember életében jelent kritikus és valsagos id6szakot,
amikor kiilondsképpen raszorul masok segitségére, érzelmi timoga-
tasara. Nagy veszélyeket rejtd idGszak ez, mert az életvitelben, id6-
szerkezetben, emberi kapcsolatokban bekbvetkezd valtozasok elindi-
to1 lehetnek az idGskori izolacids és involucids folyamatoknak.

A nyugdijazassal fontos aktivitasi teriiletek, a mindennapoknak
célt és feladatot ado cselekvési formdk szlinnek meg az ember életé-
ben. Olyan tevékenységek, beidegz6dott mechanizmusok, amelyek
hozzasegitették a tarsadalmi hasznossag, megbecsiilés, fontossagtu-
dat mindannyiunk éltal igényelt j6 érzéseihez. Annak, hogy a nyug-
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dijazassal bckovetkezd valtozasokat az egyén minél kisebb ¢és
rovidebb ideig tartd valsagaként élje meg, nélkiilozhetetlen feltétele,
hogy olyan elfoglaltsagi teriileteket, aktivitisi formakat talaljon
maganak, melyeket nem poétcselekvésként, hanem valdban fontosnak
érzett és orommel végzett cselekvésként ¢l meg. A rendszeres, erd-
héz mért “nap-tartalmasitd” tevékenység a harmonikus id6skor talan
legfontosabb feltétele, amelynek mind az identitaszavarok elkertilé-
sével, mind a fizikai és szellemi leépiilési folyamatok lassitasaban
meghatarozo funkcidja van.

A kultira, kézmiivel6dés intézményeinek, szintereinek ilyen
jellegii lehetSsége szinte kimerithetetlen. A fizikai és szellemi aktivi-
tas lehet8ségein til, ezek az intézmények rendkiviil fontos szocial-
pszichologiai jellegl funkcidkat is betdltenek. Az idGskor sokszor
nagyon nchezen elviselhetd veszteségeket, atalakulasokat hoz az
emberi kapcsolatok teriiletén is. Jellemzd és redlis veszélyként jele-
nik meg a kornyezettel valé kapcsolatrendszer besziikiilése, a testi
lelki izolacid rettegett élménye. Ilyen korilmények kozott a még
megmaradd kapcsolatok épp ugy felfokozott jelentdséglivé lesznek,
mint az Wjonnan kialakitott emberi kotédésck.

A kozmivel6dési kiskozosségek olyan kommunikacids
kozeget jelentenek, ahol hasonld problémakkal kiizdé, hasonld
¢lményeket megeélé emberek, a valahova és valakihez tartozas
biztonsdgot add érzéscit kaphatjdk meg. Sokszor éppen ezek a
motivaciok a legerésebbek, legmeghatarozobbak.

Az id6skor a nagy atrendezédésck idGszaka is. Korabban fon-
tosnak hitt dolgok jelentGségiiket veszthetik, ugyanakkor természe-
tesnck vagy kevésbé jelentGsnek vélt dolgok elsddleges értékké,
kozérzet-meghatarozo tényezévé vilhatnak. Olyan tényez6kké, me-
lyek dont§ modon befolyasolhatjdk az élethez vald pozitiv vagy
negativ viszony alakulasat. Ebben a folyamatban egyre inkabb tuda-
tosul az egészség mindenek feletti és mindenck elbtt jelentGsége.
Veszélyeztetettségét és torékeny mulandosagat nap mint nap meg-
élve, a legtébb ember igyekszik mindent megtenni megdrzéséért €s
szinten tartasaért. Ezek a kérdések az érdckl6dés biztos pontjaiva
valnak, a fizikai és szellemi aktivitds fontos motivumai lesznek,
amelyre a hozzajuk eljutni akard kézmiivel6dési, gerontologiai szak-
emberck mindig szdmithatnak. '

Az id6s emberek élete behatarolt térben, visszafogottabb tem-
poban, a felntt és aktiv korosztaly életéhez viszonyitva viszonylag
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kisebb horderejii napi térekvések kozott zajlik. Ez igy jo, igy termé-
szetes. Mindebbdl kdvetkezik, hogy a mindennapok eseményei, tor-
ténései sokszor valds jelentségiikon tilndve, gondolat és érzelemvi-
lagunkban az atlagosnal nagyobb szerepet kapnak. Kicsinek, jelen-
téktelennek ting térekvések szamukra nehéz, aggodalmaktol terhes,
lelki nyugalmukat felboritd 6rak okozoéjava lesznek. Mindez forditva
is igaz. A mindennapok apr6 Oromei a lelki feltoltédés erét és
¢élniakarast taplalé forrasaiva nének. Egy telefon, vagy levél, egy j(’)
izi beszélgetés, vagy illatos tea, a természet megujuld csodai,
életre racsoddlkozd, és azt egyre jobban értékeld id6s ember szamara
nagy jelentGségil toﬂenesekke lesznek. Erzi, tapasztalja ezt min-
denki, aki id6s emberek kozott €l, aki tenni akar ¢s tud valamit értiik.
Kozottik az atlagosndl is jobban felértékelédik a jo szo, a segitd,
adni akaré emberi szandék. J6 és felemeld érzés értiik, nekik tenni
valamit.

Ezek a gondolatok és érzések vezettek minket akkor, amikor
megszerveztiik €s elinditottuk testi-lelki egészségiik Orzését szolgald
els6 népfbiskolai kurzusunkat. Ezek az érzések vezettek, amikor
Osszejoveteleink napjat és orait az intellektualis élményeken til a
tor6dés, a figyelem apré oOtleteivel és kitaldlasaival igyekeztiink
emlékezetesebbé tenni. Hittiik, hogy megértik és megérzik ezt. Nem
kellett csalodnunk. Nehéz lenne eldonteni, hogy 6k, vagy mi lettiink
gazdagabbak, 6k, vagy mi kaptunk tobbet talalkozasaink révén. Mi
erdsitettiik hitilket a szeretet és emberség erejében, 6k erdsitettek
minket az adni tudds, adni akards semmivel nem helyettesithetd
oromeinek keresésében és megértésében.

Miel6tt tevekenységiink részleteirdl szisztematikusan szélnank,
ugy gondoljuk, még egyszer hangsilyozni kell a szervez6k dominans
motivumait ¢ munkdval kapcsolatban.

Oszintén szeretjiik az idés embereket. Talén ez abbdl is adodik,
hogy kozeli csaladtagjaink kozott is tobb egészen id6s ember van,
akikkel szoros segit6-kapcsolatban vagyunk. Kozelrdl, a gyakorlat-
bol is ismerjiik életiiket, személyes problémaikat, Sromeiket, banata-
ikat. Ugy érezziik, hogy a szeretetb6l fakadt minden tevékenységiink,
hogy ez adta meg a valédi fundamentumat minden ténykedésiinknek.

F§ szandékunk mindencek el6tt a segités volt. Segiteni akartunk
ugy, hogy a foglalkozassorozat soran tarsként nyujtottuk szeretetiin-
ket és egy tartalmas tevékenységlehetdséget.
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A népiskolai jelleg meghatarozta a jelentkez6 id6s emberek is-
kolazottsagat. Ez nagy szérddast mutatott a néhany osztalyos elemi
végzettségtSl az érettségiig. Valami olyan programot akartunk nyuj-
tani, ami ilyen kortilmények kozétt is lehet6vé teszi mindenki érdek-
16dését, kotddését.

Globélisan ezt a "Testi-lelki egészségiink” témaban talaltuk
meg. Ugy véltiik, hogy mindennapi életiikk és a korosztaly fejlédés-
lélektani jellegzetességei biztositjdk majd a téma iranti affinitdst.
Varakozasunkban nem csalodtunk.

Az el6készités idGszakaban sok-sok témat gylijtottiink Ossze,
amelyek mindegyike kapcsolodott valahogyan f6témankhoz, a testi-
lelki egészséghez. Jol lattuk, hogy a palydzaton nyert 6sszeg nem
elegendd ahhoz, hogy az sszes terviinket realizaljuk. Az tinnepélyes
megnyit6é utan minden résztvevd egy terjedelmes listat kapott Gtlete-
inkbdl. Az irasos anyag egy-egy pontjat részletesen is ismertettiik,
hogy elegendd informacid birtokaban donthessenek, mivel is szeret-
nének igazan foglalkozni. Hozzaszolasaik alapjan (még dontés elétt)
igazitottuk egyik-masik téman. Miutan mindenki irdsban szavazott a
neki legjobban tetsz6 programokrdl, Osszesitettiik az elvarasokat,
elgondolasainkat egyeztetve moédositottunk, Osszevontunk néhany
témat.

A koz06s tervezéssel azt akartuk elérni, hogy Ichetdleg minél
tobb 1d8s ember érdeklédésénck megfeleld legyen a kurzusunk.

Erezhetden tetszett a résztvevOknek a k6zds tervezés és dontés,
s azt tapasztaltuk, hogy ezzel mar a sorozat elején megnyertiik Sket.
TanUbizonysagat adtuk rugalmassigunknak s annak, hogy mi segi-
t6k, s nem meghataroz6 tényezdk akarunk lenni ebben a kapcsolat-
ban. Tiszteltiikk és meghagytuk az dnallosdgukat, s ily mdédon mar a
kezd6 1épéseknél magukénak érezhették czt a kurzust.

Még a vélasztas el6tt elmondtuk tajékoztatonkban, hogy mi-
lyen célok vezéreltek benniinket, s hogy milyen szempontok figye-
lembevételével alkottuk meg a béséges témakinalatot,

Ezek kozott ott volt a sok- vagy tobboldallisdg. Szandékaink
szerint elméleti és gyakorlati jellegli foglalkozasok valtogattak egy-
mast. Tovabbi céljaink kozott szerepelt a szinvonalas szabadidd
eltoltés és a kozosség kialakulasanak lehetdsége, a kozosséghez vald
kotédés élményének biztositasa. Néhany olyan témat is ajanlottunk,
amelyek specialisan egri vonatkozastak (helytorténeti, neves épiile-
tekhez kapcsolva; Eger irodalmi élete és érdekességeli, stb.), melyek
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hézagpotlo ismeretekkel és az azok keltette érzelmekkel jol szolgal-
Jjak az egészséges lokalpatriotizmust. Nem utolsésorban — id6s koruk
ellenére se tagadva ezt a tényt — inditékokat, megfelel tartalmat
akartunk nyujtani tovabbi életvezetésiikhdz, dnnevelésiikhdz.

Egy-egy foglalkozds idGtartamat harom oraban szabtuk meg.
Ezt indokolta a résztvevék sokféle egyéb elfoglaltsiga és faradé-
konysaga is. A faradtsag ellen hatott az élménygazdag tartalom az
oldottsag ¢s a valtozatos modszerek alkalmazasa. Mar a foglalkoza-
sok elott teritett asztalt készitettiink vendégeink, a résztvevék sza-
mara. A korabban érkezdk néha maguk is segitettek ebben. Az aszta-
lon kancsokban forré viz volt, tobbféle tea és gyogytea, valamint
egyszeri sitemény, némelykor néhany szem gyiimdlcs. Mindez
oldottsagot, melegséget, otthonossagot keltett a résztvevékben, s
lathatolag az els§ pillanattdl kezdve pozitivan értékelték. A kezdési
id6pontokhoz nem ragaszkodtunk mereven. A “gylilekezd id6ben”
tedzas mellett meghallgattuk egymast, megtargyaltuk az elmult hét
egyéni és tarsadalmi eseményeit.

Lett volna mod iskolas jelleget adni a kurzusnak azzal, hogy
egymas hata mogé iltetjiikk Sket, de mi szandékosan a teritett asztal
mellett dontottiink. Ez Iehetévé tette a maximalis egymasrafigyelést,
a verbalis és metakommunikacios jelzések hathatés adasat-vételét.
Modszertani valtozatossdgra torekedtiink. Ha a klasszikus elGadas
modszerét hasznaltuk, nagyon vigyaztunk arra, hogy az ne legyen
hosszabb mint 45-60 perc. Az el6adasokat minden esetben konzul-
tacio, beszélgetés kivette. Altalaban igen jelentSs volt az aktivitas.

Néhany téménal inkabb csak bevezet§ gondolatokat — talan
szempontoknak is nevezhetnénk — adtunk, s lehet8séget kaptak a
résztvevOk arra, hogy élettapasztalataikat, ¢lményeiket megosszak
egymassal. Nagyon szivesen vallalkoztak erre. Ilyenkor mi a beszél-
getés, esetleg vita tapintatos, sokszor tudatosan hattérbe vonult veze-
tinek a szerepét toltottiik be.

A valtozatossag jegyében dolgoztuk fel az aktudlis- "Huasvéti
népszokasok” témét. Nagyon nehéz lenne meghatirozni azt a méd-
szert, amellyel ez tortént. A tchetséges ¢és ligyes témavezetd kar-
nagyként vezényelte a kis kdzosséget. Valtakozva 6 és a résztvevik
mesélték el és adtak eld (énekelték, jatszottak el) a népszokasokat,
annak dalait, jatékait, rigmusait. S kozben ajandékként husvéti lapot
készitettiink, himes tojast festettiink, husvéti kalacsot fogyasztottunk,
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s most kivételesen nem teaval, hanem kevés borral fliiszercztiik az
linncpi foglalkozast.

Volt amikor csak a gyakorlat, a manualitas uralta egytittlétiin-
ket. Tavasz végén, kozeledve az anyak napjahoz, amikor mar virag-
0zon volt a kertekben, a réten, a piacon, a virdgkotészet volt a té-
mdnk gy, hogy mindenki maganak is kis virdgkompoziciot készitett.

Minden foglalkozas tedazassal indult és gyogytornaval vagy re-
laxacidval fejez6dott be. Gyogytornaszunk kb. fél oras figyelmes,
deriis, biztatd vezénylését ¢s munkdjat hamar megszerették a részt-
vevik.

Programunk szerves részét képezték a sétak és kirandulasok.
(A ferences templom ¢€s altemplom megtekintése. Kirandulas auté-
busszal Parad, Tarnaszentmaria, Verpelét, Kisnana, Feldebr6—Erdé-
telkre) Kivalé kiséréinknek, el6addinknak koszonhets, hogy ezek
testet-lelket megmozgatd foglalkozasok voltak. A meglatogatott ob-
jektumokhoz kapcsoldoddan kortorténeti, néprajzi, irodalmi tajékoz-
tatds hallhattunk, s méd volt arra is, hogy ki-ki sajat élményeirdl is
beszéljen. Féleg az autdbuszos kirandulas nem volt hijaval dertinek,
mokanak, dalolasnak és adomazasnak.

Az autdbusz eldrekiildése alkalmat adott a kornak megfeleld
kis sétara is, amely igy mindenkinek jol csett, senkit sem farasztott
ki.

Az ismételt egytittlét, az Gszinte és baratsagos beszélgetések,
egymas megismerése és a kozos élmények egyre inkabb Osszefor-
rasztottidk a csoport tagjait, s vezetit. Erdckes volt megfigyelni a
csoportdinamikai torekvéseket: az informalis vezetdk szinrelépését, a
kilonboz6 szerepck kialakulasat, a csoportnormak sziiletését, a
résztvevOk egymadsra kifejtett hatasait, koztikk neveld hatasait.
Ordmiinkre a csoport egyre inkdbb osszeforrott, s lathatélag vartak
azt az id6pontot, amikor hetenként taldlkozhattunk.

Nem konnyl az 6regkorrdl deriisen szolni. Marpedig mi szan-
dékosan erre torekedtiink. Nem akartuk elhallgatni vagy elbagatelli-
zalni a nchézségeket, ezt bizonyitjak, hogy egészségiigyi probléma-
ikrdl beszélt a belgydgyasz és a bérgyodgyasz szakorvos, de témaink
kozott szerepelt a “Konfliktusok és konfliktuskezelés a generaciok
kozotti egyiittélésben” cimi is. A gondok mellett azonban mindig
igyekeztiink kiemelni a pozitivumokat és optimista megkdzelitésre
torekedtiink. Jelmondatunkka valt a filozofus aforizmaja, amely
aztan a bizonyitvanyra is rakeriilt:
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” Ahelyett, hogy sopinkodnék a rézsak tévise miatt,

oriilok, hogy a tovist rozsdk koronazzak,

s hogy a csipkebokor viragba borul.” (Joubert)

Szandékosan e szellemben dolgozva kerestiik az idGskor jel-
lemzdi és lehetdségei kozott a jot és szépet is.

Sajnos, a palyazaton nyert Gsszeg meghatarozta lehetéségein-
ket, és tizhetes kurzusunk véget ért. Az utolsé foglalkozasra némi
amyékot vetett az elszakadas felett érzett szomorusag. Paraineisis
cimen jelképes csomagot, utravaldt kapott a kis kozosség, €s tagjai,
reagalasaikbol mi is, akik anyagi gondokkal, id6hiannyal kiiszkédve
ezt a munkat nagyon élvezve szerveztiik egyiittiéteinket. Az linnepé-
lyességet fokozta — €s tovabbi valtozatossagot jelentett — hogy zaras-
képpen a Bazilika csodalatos épiiletében kifejezetten szamukra ren-
dezett gyOnyori orgonahangversenyen vettiink részt.

Egy masik palyazati sikernek koszOnhetGen egy év multan
folytathatjuk a megkezdett munkat. Az elsé kurzus hallgatéi ezt nagy
ordommel fogadtak. Elismerd mondataik arra 6szténéznek benniinket,
hogy tovabblépjiink, s megtartva az elsG tanfolyam pozitivumait, 4j
Otleteket valdsitunk meg, 1 modszerekkel probalkozzunk. Bizunk
abban, hogy ezzel j6 iigyet szolgalunk, szebbé, Gromtelibbé, gazda-
gabba tessziik néhany idGs ember életét,
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MESZAROS ILONA

A NEVELO-OKTATO MUNKA A TARSULATI
ISKOLAKBAN A KET VILAGHABORU KOZOTT

RESUME: Der Verfasser stellt das Bildungsseptem, besonders die
Bildung und Lehrlinsbildung der von Gesellschaften und Industrie
magneten begriindeten Schulen im Zeitraum zwischen den zwei
Weltkriegen vor,

Zum Untersuchungsbereich dieser Studie gehéren in erster
Linie die Schulen des Hiittenwerkes Didsgydr, das Stahlwerkes
Salgétarjan und des Hiittenwerkes Ozd, auch deshalb, denn in den
Schulen von Ozd wund Diésgyér wurde das derzeitige
Grundschulsegstem mit 8 klassen das erste. Mal eingefiihrt.

Im Rahmen der neuen Konzepte des Ministeriums und der
Reformen funktionieren immer mehr Privat Schulen, die den
Schillern mehr, bessere und personliche Bildungsmdoglichkeiten
bieten kénnen. Zur Umwandlung ist aber auch ein Mazenatentum
nétig.

Laut den Erfahrungen wird vom Verfasser festgestellt, daB die
gegenwartige bildungspolitische Lage und das Anforderungs — und
Beding ungsystem der Schulen heutzutage im Verhaltnis zu dem
untersuchten Zeitraum ahnlich, dadurch sehr aktuell ist.

E dolgozat torténelmi visszatekintés, amelyben sz6 esik elsé-
sorban a két vilaghabori kozotti iskolatigyrél, ebbdl is kiemelve a
tarsulatok, iparmagnasok altal létrehozott iskolakat.

Napjainkban, amikor mindenben a kibontakozas lehetéségeit
keressiik ¢és atalakulast tapasztalunk, érdemes elemezni ezeket az
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iskolakat is, amelyek 1étrejottének koriilményei, belsé élete sok
¢rdckes adatot, informaciot nyujthat az érdekl6d6k szamara.

L.

A dolgozat szerzGje hazank nagyobb ipari telepiiléseinck belsd
életét igyekezett feldolgozni, bemutatni, hogy bizonyos kovetkezte-
tések levonasara adjon lehetGséget.

Torténelmileg ez igen jelentds. A megujulds érlelédik a jelen
iskolatigyben 1is.

A tarsulati iskoldk sajatos feltételrendszere sok elemében utat
mutathat az atalakuloban 1évé oktataspolitikanknak.

Meghatarozoé feladatuk az volt, hogy megteremtsék a feltétele-
ket gyaraik munkasainak legmegfelelébb tanitasa és nevelése érde-
kében.

Ezck az egyes teriileteken eltéréek voltak, sajatosak, amit elsé-
sorban a gyari fonokségek befolyasoltak a kovetelmények allitasa-
ban.

Kutatasaink soran elsGsorban az északi iparvid¢k feltarasaval,
munkaséletének, miivelédésének lehetéségével foglalkoztunk.

Ez azzal magyarazhat6, hogy itt az ipari fejl6dés gyorsabb volt,
vagyis a feltart barnaszén- és vaséretelepek, a nagy kiterjedésii erdd-
ségek, a nagy mennyiségil viz adta lehetGségek altal nagy ipartclepek
alakulhattak ki.

Ezck a teriiletek a kovetkezdk:

Pécs — Szabolcsbanyatelepi iskola

Szerencs

Gyongyos

DidsgyOr vasgyari

RIMAI RT iskolai:  Salgétarjani acélgyari,

Salgoébanya,
Rudabanyai iskola
Ozd-nadasi keriilet iskolai
(farkaslyuki, nadasdi, 6zdi)
Ezek koziil kiemelten a
Diosgy0r vasgyari
Salgotarjan acélgyari és az
Ozd vasgyari
iskolak életével foglalkoztunk.
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11.
NAGY GYARAK ES ISKOLAK

1. Magyarorszdg elsé nyolcosztilyos elemi iskoldjanak megalapo-
zasa a DIOSGYOR — VASGYARBAN

A vasgyari iskolak felallitasa

A magyar orszaggyilés az 1868. évi XXXVIII. tc. megalkota-
saval elrendelte a hatosztalyos elemi iskolak megszervezését.

Ugyanebben az évben alapitottadk meg a didsgy0ri 0j vasgyarat.
A gyar munkasainak 1étszama fokozatosan emelkedett.

A gyarvezetés lakasok épitésérél gondoskodott és a bekdltozd
csaladokkal egyiitt a gyermekek Iétszama is novekedett.
Gondoskodni kellett az idesereglett ipari dolgozok gyermekeinek
iskolaztatasarol.

60 tanuldval elszor egy tanitoval mikodé maganjellegii elemi
iskolat szerveztek.

1888-ban nyilt meg az els6 dvoda is.

1894-ben az orszag egyik legkorszeriibb iskoldjat nyitottak
meg a lednyiskolat, majd Zimmermann Frigyes gyarigazgat6 kezde-
ményezésére felépitettek egy mintaszerli fitiskolat, amirdl Baross
Gaébor kereskedelemiigyi miniszter a kovetkez6ket mondta:

"Magyarorszagon az ipar akkor fog igazan fejlédni és felvira-
gozni, ha a munkas nép nemcsak testi erével dolgozik, hanem a test
erejével a szellem ereje is parosul, ha ki-ki tudja, hogy mit miért
cselekszik, ha a munkas népet... az értelmiség azon fokara emeljiik,
hol belatja a munkédnak, a becsiiletes munkanak fontos szerepét, hol
meggy6z6déssé valik, hogy csak a munka az, ami hasznal az egyes-
nek, biztositja a tarsadalmat és alapja a haza jolétének, felvirdgzasa-
nak".!

Egy ilyen miniszteri nyilatkozat az osztalyharc élét akarta
tompitani.

Egyébként a megfogalmazas is figyelemre méltd, ahogyan a
miniszter meg akarja gy6ézni a munkdasokat a becsiiletes munka
eredményérol.

A rendszer a tanultabb munkasok képzésével a munkésarisz-
tokracia kinevelésére torekedett, hogy megbontsa a munkasegységet.
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Azaltal, hogy a Diosgy6ri Tarspénztarnak kétféle, keresetik
utdn 6 és 3 szazalékot fizetd tagjai voltak, részben clérték a megosz-
tast, mert a 6 szdzalékot fizetd munkasok sokkal tobb kedvezmény-
ben részesiiltek, mint a 3 szazalékot fizetGk.

A nevel6i kar nagyobb része felkésziltség tekintetében mar
képesitésénél fogva is az atlagbdl kiemelkedd személyekbdl allt. A
fitiskola 6 tanitdja koziil 4-nek a tanitdindl magasabb képesitése
volt.

Az 6vondk fizetése évi 450, a tanitondké 500, a tanitoké 600 Ft
volt, ami orszagos viszonylatban is magas volt.

Valamennyi tanito természetbeni lakast és évi 100 q barnaszén
fiitési atalanyt élvezett, & a MAV vasuti szabadjegyet. Az igazgat6
fizetése évi 1000 Ft volt.

Majd 1859 m4jusaban egy alsé foku szakiranyu és 1895-96.
tanévtdl egy altalanos iparostanonc iskolat szerveztck, amik az elemi
iskoldkkal szoros kapcsolatban alltak.

A szazadforduld utani években az ipari termelés pangott. Sok
munkds elhagyta munkahelyét és a lakételepet, mert nem kapott
munkat. Az évtized kdzepétdl javult a helyzet.

1921-ben mar hatalmas mértékben megndvekedett a diosgydri
gyar dolgozdinak létszama (8856 f6) és termelése. Megnétt az igény
a szakmai tudast illetéen. Ennck a problémanak a megoldasaval a
gyar az iskolai ligyosztalyt bizta meg,.

Keresztes Vencel fétanitd és Pittroff Kdlman iskolagondnok
(ligyosztaly fondk) felismerték, hogy didsgydrnek munkasképzé
iskolara van sziiks€ge.

Ekkor jutottak el az elemi iskola nyolc osztalyiva val6 kiépité-
sének gondolatahoz. '

A sorozatos targyalasok eredményeképpen a VKM hozzajarult,
hogy a diésgy6r m. kir. vas- és acélgyar lakételepén két évfolyamra
kiterjedd ipari iranyl el6készitd iskola szerveztessék a gyari munka-
sok megfclel6bb tanitisa és nevelése érdekében. Az U) tervezési
iskola, mint a VI. elemi osztaly folytatasa az "Ipari el6készité iskola
VII-VIII. osztaly cimet kapta.2

Az elsé tanévben (1914) az ipari el6készitd iskola els6é évfo-
lyamara a haboras viszonyok ellenére is 278 tafiuld iratkozott be.

Ez az iskolatipus kedvelt lett, mert a polgari iskola helyett a
vasgyari sziil6k inkdbb az 0j szervezésii iskoldba irattak be gyerme-
keiket.

04



A kozbejott vilaghabori miatt a VKM végleges jovahagyasa
csak 1921-ben tortént meg, amikor az Ipari el6készitd iskola (elemi
iskolai VII-VIIL. osztily), valamint az {ij szakirdny1 iparos tanoncis-
kolanak tanterveit és szervezeti szabalyzatait végleges jovahagyasi
zaradékkal latta el.3

Az ipari eldkészitd iskola szervezeti szabdlyzata o6t fejezetre
tagolodik:

Az elsé az altalanos intézkedéseket tartalmazza. A hét évfo-
lyamot sikerrel végzett tanulok amennyiben a 14. életéviiket mar
betoltotték, de a 16-ot még nem 1épték at, a didsgydri vasgyar kote-
lekébe 1épnek, mint szerzGdéses tanulok, s tovabbi tanulméanyaikat az
egyidejiileg Ujraszerezés alatt all6 szakiranyu iparos tanonciskolaban
folytatjak.

A masodik fejezet megallapitja, hogy a szorgalmi id6 és a
sziinetek az elemi iskolara elGirtakkal megegyeznek. A tanitas foly-
tonos ¢€s legalabb heti 24 orara terjed. Az drarend szerinti idGt a vas-
gyar fénoksége allapitja meg a tanfeliigyeld jovahagyasaval.

A tanitis nyelve magyar.

A harmadik fejezet felsorolja a tantargyak és a heti 6rdk sza-
mat.

Tantargy Heti 6raszam
1. Hittan 1

2. Magyar nyelv (iras, olvasas, fogalmazas) 4
3. Foldrajz, torténelem 3
4. Mennyiségtan, szamtan, mértan 4
5. Természettudomanyok (természettan, 6
vegytan, természetrajz)

6. Rajz (szabadkézi, mértani) 4

7. Fil kézimunka (agyag-, fa és vasszl6jd) 4

8. Gazdasagi ismeretek (konyha-, gyii- 1
molcs- és diszkert)

Osszesen: 27 ora

A tantargyak és a heti oraszamuk a késGbbi években még mo-
dosultak és a 20-as évektdl a kovetkez6k voltak:
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VIIL. | VIIL

Hittan

Magyar nyelv (iras, olvasas, fogalm.)
Foldrajz

Toérténelem

Alkotmanytan

Mennyiségtan

Természetrajz

Természettan

Vegytan

Szabadtéri rajz

Mértani rajz

Fiu kézimunka (faanyag, vasesztergalyozas)
Egészséatan

Enek

Gazdasagi ismeretck

Testgyakorlas

— == =] o ool s = == [ |—
===l oo|a—|—|—]&]—

30 ora

A targyak tanulasa aldl felmentést nem adtak.

Minden tanév befejezésekor az iskolai gondnok (aki kohdomér-
ndk volt) és a vasgyar fonoksége képviseldjének jelenlétében a tanu-
16k nyilvanos vizsgat tettek. Egyidejileg rajzkiallitdst rendeztek, s a
legjobb munkdkat megjutalmaztak.

A tanuldk két targybdl vald bukds esetén javitd vizsgat tehet-
tek.

A negyedik fejezet a rendtartasi szabalyokat irta cl§, amelyek
azonosak voltak az allami elemi iskolara megallapitott szabalyokkal.
Az ellenszegiilé novendékek az iskolabdl eltavolitandok.

Az otodik fejezet az atmeneti intézkedéseket tartalmazta
azokra a tanulokra, akik a VI. elemit csak a 14. életéviik betoltése
utdn végeztek el.4

Az ) szervezésii iskola jelentgségérdol:

A tarsadalmi fejlédés szempontjabol abban rejlett az értéke,
hogy a szervezés kovetkeztében a vasgyari elemi iskoldk szoros
kapcsolatba Iéptek a vasgyar tanonciskoldival. Egy olyan iskolatipus
jott 1étre, amely az orszagban ezidGben még egyediil allt, amcly a
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tanoncképzésnek s ezen keresztiil a szakképzett, az atlagosnal miivel-
tebb magyar munkassag felnevelésének korszerii lehetdségeit terem-
tette meg.

Pedagégiai szempontbodl azért volt jelentds ezeknek az isko-
laknak a szerkezeti Gsszekapcsolds, mert az ipari palyara 1€pd ifjasa-
got mar "zsenge gyermekkort6l az emberré valasig" egyazon iranyi-
tas vezette; az 6vodatol, majd az ABC tudomanyanak elsajatitasatol
kezdve az ipari elSkészité iskolan at a szakiranyu iskola utols6 vizs-
gajaig, szakmunkassa valasaig egységes oktato-neveld hatas érte.

Amyoldala abban mutatkozott meg, hogy a kozépiskolakat
melldzte.

Valdsziniileg a diésgydn iskola eredményei is kozrejatszottak
abban, hogy 1928-ban a vallas- és kdzoktatasiigyl miniszter felhiva-
sara az Orszagos Kozoktatasiigyi Tandcs foglalkozott a nyolcoszta-
lyos elemi népiskola megvalositasanak kérdéseivel, azaz a minden-
napi iskolakotelezettség 14 éves korig terjedd felemelésével.

Bar az 1928-ban elkésziilt torvényjavaslatbol csak 1940-ben
lett torvény, mégis az orszag tobb telepiilésén szerveztek nyolc évfo-
lyami elemi iskolat. Ezek az iskolak szinte egységes tanterv nélkiil
mikddtek.

A 30-as évek kozepétél a VKM szakemberei €s tanacsado6i
hosszabb idén at tanulmanyoztak a didsgyr-vasgyari elemi iskola
VII-VIIL. osztalyanak munkdjat és eredményeit.

1937-ben megjelent az elsé ideiglenes tanterv az utasitasokkal
egyiitt, majd az Orszaggylilés megalkotta az 1940. évi XX, torvényt
a nyolcosztalyos elemi iskolak megszervezésérdl.

2. A SALGOTARJANI acélgyiri népiskola

Salgétarjan és komyéke iskolaligyének fejlddését tulajdonkép-
pen a kozségbe koltézS vallalatoknak kdszonhette, amelyek — a tor-
vényben elGirtaknak altalaban megfelelve, sajat érdekeik megvalosi-
tasa céljabol — sorra létesitettek népiskolakat.

A szazadforduléra a salgétarjdni harom tarsulati iskolan
(vasgyarin, banyain, iiveggyarin) kiviil tarsulati iskola miikddott
Karancsaljan, Baglyasaljan, Palfalvan, Kaziron, Homlokterenyén,
Matranovakon, Inaszon, Ronatelepen €s Salgébanyan, amelyek egy
részében iparos tanonc-képzés is folyt.
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A salgétarjani Vasfinomitd Tarsulat (1881-ig eldédje volt a
Rimamuranyi Salgétarjani Vasmi Részvénytarsasagnak) alkalma-
zottai necvelésére és oktatasara népiskolat allitott fel gyartelepén,
mely 1870. oktdberében nyilt meg, és 25 ndvendékkel kezdte meg
"nemzeti misszidjat".6

Husz évvel késGbb mar olyan szépen hangzé célt is megjeldl-
tck az évkonyvek, hogy "a tarsulat szivén viseli a munkdsosztaly
értelmi szinvonaldnak emelését", ami végs§ soron igaz is Ichetett,
amennyiben a vallalt érdekeinck ez megfelelt.

A val6sag azonban mégsem volt ilyen szép és humanus, amire
Jonasch Antal gyari hivatalfénok és egyben iskolaszéki hivatalfénok
és egyben iskolaszéki elndk szavai egyértelmiien bizonyitcknak
szolgalnak:

"Az iskolai ifjisag nevelésének nemcsak az értelem fejleszté-
sére és ismeretck elsajatitasara fektessék a sulyt, hanem a vallasossag
felébresztése, s a vallasi érziilet gondos apolasa is képezze az iskolai
nevelés egyik f6 céljat, hogy igy nemcsak értelmes, de egyuttal val-
lasos, a gondviselés altal kijelolt helyzetével megelégedé nemzedé-
ket nevelhessiink".”

A salgotarjani vasgyari népiskola — ugyanigy mint a tobbi tar-
sulati iskola — felekezet nélkiili, nyilvanos joggal — vizsgaztatasi és
bizonyitvany kiallitasi joggal — felruhazott magyar tannyelvii iskola
volt, melyet a tarsuldsi valasztmany, mint a tarsulat miszaki vezér-
igazgatdja altal megbizott iskolaszék kezelt, s amely folott a tarsulat
részérdl a féfeliigyeleti jogot a miiszaki vezérigazgatdsag gyakorolta.

A részvénytarsasag iskolapolitikdja szerves része volt egy at-
gondolt, megtervezett t6kés osztalypolitikai rendszernek.

3. Az 6zdi Vasgyari iskola

"Magasban allunk: Ozd vastornyai
biiszkén nytilnak a dombtetdk folé,
A tornyok tdvében
félmeztclen gyorsujju emberek
irjak hazam, soktornyi Magyarorszag
a réginél szcbb torténelmedet."
(Bennjamin Laszld)
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Az idézet ma mar csak nosztalgia. Allnak a vastornyok, de né-
man és magukra hagyva, keseregve emlékeznek. S tovében ma is ott
all, kissé atalakitva a vaskohaszat emlékeit Grizve a vasgyari iskola
épiilete, ami ma KOHASZATI MUZEUM.

Ennek az iskolanak a multjabél elevenitek meg néhany emlé-
ket, amire akkor sok ember lehetett biiszke.

A gyaralapitas utin, amilyen mértékben fejl6dott a gyar,
novekedett a dolgozbinak szama, gyarapodott a kozség lakossaga,
ugy valt mind égetGbb sziikséggé a munkasok gyermekeinek
iskolaztatasarol valo gondoskodas is.

A mult szizad kézepén Ozd véiros mai teriiletén minddssze 4
elemi iskola volt.

A gyaralapitas elsG éveiben Ozdon a kiiloniskola felallitdsinak
kérdése még nem volt olyan siirgds, mert a munkdsok nagy része
kiilfoldi szakmunkas volt, akik rovid idére csak azért jottek ide, hogy
a helyi munkasokat betanitsdk, igy csaladjukat nem is hoztadk ma-
gukkal.

Id6vel azonban a gyari dolgozok szama novekedett és ekkor
mar elodazhatatlan volt egy kiiloniskola felallitasa.

A Rimamurany—Salgétarjani Vasm{i RT 6nall6 iskolat nyitott
nemcsak a gyar kozelében, hanem a kornyék banyatelepein is
(Banszallas, Farkaslyuk, Somsaly).

Az iskolakat a rimai t6kések jol jovedelmezd befektetésnek
lattak, ezért is tdimogattak békeziien.

Mivel Ozdon csak fizikai munkasokat akartak neveltetni, elég
volt az az iskola amit a gyar tartott fenn. Taldn ezért nem volt itt
1945-ig magasabb jellegii iskola.

Viszont amit iranyitott, ott a legjobb nevel6krdl gondoskodott
és a feltételek is sokkal jobbak voltak a kozség felekezeti iskolaiénal.

A rimai tanitok fizetése is lényegesen magasabb volt a mas
tanitok fizetésénel.

fgy pl.: felekezeti tanito bére 800 Korona
allami tanito bére 1000 Korona
a rimai tanito bére - 1200 Korona

és lakas, fiités, vilagitas.

Elvarta, hogy a legtokéletesebb munkat végezzék, s ha kifo-
gasa volt ellene elbocsatotta, vagy kisebb vétség esetén egy masik
iskolajahoz helyezte at.
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Az iskolai rend és fegyelem kialakitasaban is kétségteleniil
nagy segitséget nyljtott a vallalat azéltal, hogy megkdvetelte a tiszte-
letet alkalmazottaitol Gnmaga és intézményei felé.

S ezért tudott egy rimai tanitd nagyobb rendet és fegyelmet
tartani, mert maga mellett tudta mint tekintélyt, iskolaja igazgatdjat
és azon keresztiil a gyar vezetGségét,

Kétségkiviil az iskola a legtébbet Kablay Istvan igazgatonak
koszdnhette,

O inditotta el a gyartelepi iskoldt arra az (tra, amelyen orsza-
gos hirre is szert tett. ﬁakta le az alapot az iskola szellemi és anyagi
fejlesztéséhez, az § ideje alatt lett az iskola azza ami hossza évtize-
dek soran lehetett.

Néhany adat a bevezetett modszerekbdl:

> "Az igazgato-tanitd az egész tanitdi testiiletet, mint elndk
minden hénapban legalabb egyszer Gsszehivja, s ¢ tandcskozmany-
ban az osztily minden tanitéitol, minden egyes ndvendék magavise-
letér6l szamot kér, s ha javitani valo van, azt kozos tanacskozoi
megallapodas utjan javittatja" 8

> Gondoskodott beosztottai tovabbképzésérdl is, tgy hogy ra-
vette ket egy-egy el6adas kidolgozasara és megtartasara.

> Minden osztalytanitotol megkdvetelte, hogy feleletiikre
minden targybol osztalyzatot kapjanak.

> A szépirds bevezetésénél az alloiras mellett dontottek, mert
az kényelmesebb, természetesebb iilés mellett végezhet és papir-
megtakaritassal is jar. Stb.

Nem feledkeztek meg a lanyokrél sem. Nemcsak j6 munkdaso-
kat kellett képezni a mar meglévd tanonciskolakban, hanem j6 mun-
kasnGket is. Ezért kezdettdl fogva az iskolanak kiilon dijazott ndi
kézimunka-tanitondi voltak, akik igyckeztek a lanyokat megtanitani
mindarra, amire egy j6 munkasfeleségnek sziksége volt.

Kablay egy hosszu id6n at jol miikddo, felviragoztatott iskolat
adott 4t Hanuszik Antal igazgatonak.

Az 1 igazgatot erélyességéért, kiprobalt pedagogiai érzékéért
¢s a tarsulathoz val6 hiiségéért nevezték ki. Az egyik igazgatotanacsi
gyllésen igy szdlt:

"Teljes erejével oda fog torekedni, hogy erre a bizalomra ér-
demes legyen. Vasfegyelemmel, szigorian vallasos és hazafias szel-
lemben vald tanitas és nevelés a kitlizott célja. Ezeket tartja azon
eszkdznek, amellyel a keriilet iskoldit a megilletd nivora emelheti".?
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Nagy lendiilettel kezdett a munkdhoz. A fegyelem helyrealli-
tasa céljabol minden honap elsé vasarnapjan — délutan — sziil6i érte-
kezletet tartott, hogy a sziil6ket is mozgdsitsa célja elérésében. A
tanuldkat pedig havonként gyermekgyilésre hivta Ossze, aminek a
célja a hibaik leszoktatasara iranyult.

Ezenkiviil mesedélutanokat rendeztetett az Olvasdegylet nagy-
termében, ahol még vetitettképes illusztraciokkal, szavalatokkal,
énekkari szamokkal is szérakoztattik a tanuld ifjisagot.

Igazgatosiga alatt az iskola életében két kiemelkedd dolgot
valdsitott meg:

> a divatos munkaiskola

> anyolcosztalyos népiskola kikisérletezése és bevezetése.

A tantestillet kétségteleniil nagy feladatot vallalt magéra.
Teljesen toretlen uton kellett jarniuk, mert még a tantervet is maguk-
nak kellett elkésziteni. Az anyagot a 6 osztalyos népiskolai tantervre
épitették fel.

Munkajukat siker korondzta, hiszen 2 év mulva Hanuszik biisz-
kén jelenthette: "Az erds alapokon biztosan allanak a tetézet geren-
dai, hogy a jov6ben is biztos fedezéket nytjtsanak és életiranyt szab-
janak az al4ja huzéddknak".10

Tobb éven keresztiil végeztek kiilonb6zd kisérleteket, amik
mind sikerrel jartak.

Az orszag killonb6z6 részeibdl érdeklddtek az 0j iskolaszerve-
zési teenddk feldl, el6adasokra hivtak Gket, és a Néptanitok lapjaban
cikkek jelentek meg az 6zdi nyolcosztalyos iskolarol, a tanitokép-
z6kben mint mintaiskolarol tanitottak.

igy irtak Hanusik Antalrél az 1930-31. évi Evkonyvben:

"Finom nevel6i érzékkel, tavolba latassal, rajongé magyar tani-
toi l¢élekkel nevelt faradhatatlan tanitéi gardat, kik faradsagot nem
kimélve, dolgoztak ugy az iskolaban, mint az iskolan kiviil a szebb,
boldogabb magyar jovéért.

Elmondhatjuk az iskola torténetével kapcsolatban, hogy Kab-
lay igazgatdsaganak idGszaka az alapok lerakasa volt, mig Hanusziké
— sajat hasonlatat idézve — "a tetézet gerendainak”, vagyis az épiilet
felhizasanak id6szaka.

Majd a harmadik igazgatonak Czangar Lajosnak tevékenységé-
10l, hogy az 6 idGszaka a kész épiilet benépesitése, a tartalommal
valé megtoltése volt.

Kés6bb Czangar a gazdasagi valsag idején igy ir jelentésében:

101



"Ipartelepen lakunk, ahol 6rami pontossaggal érezziik a gazda-
sagi ¢let romlasat. Az egyre jobban csendesiild gyéari zaj, az egy-
masutdn kialvé kemencék, fusttelen kémények stlyos depresszioként
tilnck a munkaslelkekre. S ebben a még talan soha at nem ¢lt nehéz
helyzetben a sziil6k anyagi gondja megsokasodott, gyermekiik neve-
1ésére, gondozdsara kevesebb id6t szentelhettek, mint j6 idében, igy
duzzadt meg a tantestiiletiink munkaja".11

A gazdasagi vélsag utani években még mindig szép ercdmé-
nycket mutatott fel az iskola. Igy nyilatkozott errél a Pevget autégyar
iskoldjanak igazgatdja, Mr. Fect Alfred:

"A gyari iskoldban tett latogatasunk mély benyomast tett rank.
Meglepddtiink, mert nem reméltiik, hogy ily kivald iskolat és peda-
gogiailag ily tokéletes nevelési rendszert fogunk talaini. Az iskola
kérnyéke, az udvar, a tantermek, s a tobbi helyiség is mind ragyo-
goan tiszta, s oly izléses, hogy 6rom latni.

A magyar nyelv, fizika, matematika helyes tanitisara kdvet-
keztethetiink a tanuldk iskolai dolgozataibol. Mennyi sok szép il-
lusztracid van a flizetckben és milyen meglepetést keltett a mi tani-
tosagunk korében €s a mi francia gyerckeinknél is. Ilyen szépen
dolgoznak a kis magyarok? — kérdezte tagranyilt szemekkel.

Sajnalattal bar, de be kell vallanunk, hogy a mi francia iskola-
ink a tanitisnak ezen d4gdban még nem allnak ilyen magas fokon".12

Majd a II. vilaghdboru évei egycsapasra megsemmisitett min-
dent, az iskola életében bezarult a vallalati népiskola korszaka és
fokozatosan épiilt a szocialista jellegii altalanos iskola.

Ekkor a nevel6knek és a sziiléknek is nchezebb volt az els6
idGszak, mert az ingyenecs tanszerellatas, a ruha- és egyéb segélyezés
egyszerre elmaradt, és az elsé években nehezen értették meg a szii-
16k, hogy az iskola gondja ezentil nem a rimai uraké, hanem az
ovék.

II.

Ez a dolgozat reméljiik segitett kitekinteni azokra az évekre,
amikor néhany nagyobb gyar modot €s lehetéséget adott sajat mun-
kédsainak mivel6désére, tanittatdsara, figyelembe véve a kor sajatos-
sagait.

Térekvéseiket pozitivan értékeljiik, hiszen a még most meglévd
eredmények is ezt bizonyitjak.
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Taldn a mai tarsadalomban is sziikségessé valik a szponzorok
és egyéb hattér biztositisa egy-egy intézmény targyi, dologi, szemé-
lyi feltételeinek alakitasahoz.

Hiszen ma is szamolunk Onkormanyzati, allami, magan, egy-
hazi, szovetkezeti iskolafenntartokkal.

Mindezek mellett természetesen tovabbra is fontos az olyan
oktatasi reform, amely egyértelmivé teszi a jovOben az intézmények,
onkormanyzatok, iskolafenntartok jogait, kitelezettségeit, bizonyos
szabalyokat, és lehetové teszik az iskolak altal kdzvetitett miveltség-
tartalmak folyamatos karbantartasat az iskolai tanszabadsag ¢és
alternativitas fejlesztését.

Csak ez vethet gatat a kiilonboz6 térhoditasoknak.
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GAAL GABRIELLA

A DIAKONKORMANYZAT SZEREPE A
DEMOKRACIARA NEVELES FOLYAMATABAN

RESUME: (The role of student self-government in the process of
bringing up to democracy) The democracy — realized in the society
and general education — has the rightful expectation to that attaining
practice of democratic principles should be in stressed posution
during the actioity of schools and so should be the preparation for
taking part actively in the society.

The most effective measure of there is the student self —
government.

The study treatise deals the historical summary of this topic,
with its part in the education and developing personality, with the
typical features of adult staffs, with the relationship between teachers
and students and with the principles of activity of student self —
governments.

"Valédi szabadsig csak az dnkormanyzati

elvnek az allam minden intézményin

kovetkezetes keresztiilvitele mellett lehetséges.”
(Kossuth Lajos)

BEVEZETES

A vilagon mindeniitt a tarsadalom legnagyobb vivmanyai kdzé
tartozik a demokracia. Kézoktatdsunkban megvalbsult a magan, a
felekezeti, az alapitvanyi iskolak életre hivasaval az iskolavilasztas
demokratizmusa; a polgari demokracidban bevalt iskolaszerkezet; a
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pélyazaton alapuld igazgatd valasztas; az Onalldsagot élvezd gyer-
mekkozosségek 1étjogosultsaganak elismerése. A decentralizaciod
kdvetkeztében a lokalpatriota gondolkodas és cselckvés kertilt eld-
térbe, az Onkormanyzatok, a sziil6k, a pedagdgusok, a gycrekek
“tulajdonosaivad” valtak az iskoldnak, formalhatjak a tcvékenységét,
¢lhetnek a tartalmi munka megojitasaval, a fejlesztéssel, a nyitott-
saggal.

Az iskolaszékek az intézmény és a kornyezete tartalmas, aktiv
kapcsolatdnak valdéra valtasat szolgaljak, a mikodésben érdekelt
tarsadalmi cerék egytittmiikodésének Gsszehangolasaval. Miikodésik
jellemz6i: az onkormanyzati elv; és egyik alapeszkdzei a kézoktatasi,
miivel6dési, érdekvédelmi és érdekképviseleti tarsadalmi szervezetek
¢s a helyi demokracia megteremtésének. Tevékenységiikhoz tartozik:
a jelenkor kovetelményeinck megfeleléen a nevelési rendszer és az
iskola fejlesztési koncepcidjanak kidolgozasa; az iskola aktudlis
kérdéscinck megoldasa; az oktatdsi és nevelési munkahoz sziikséges
gazdasagi feltételek megteremtése; a rendszeres tdjékoztatas meg-
szervezése a pedagogusok és sziilék korében.

Pcdagogiank a torténelmi, gazdasagi, tarsadalmi valtozasoktol
fuggben visszatér az Eurdpaban elfogadott humdn értékhez. Paul
Katz szerint ilyen érték: “a megbizhatésag, amikor a pedagégusok,
sziil6k, didkok betartjak a demokracia szabalyait, a becsiiletesség,
amely magéba foglalja az Gszinteségct, a kimondott szavak hitelét, az
igazsag képviseletét; az egyértelmil magatartast. A demokracia hu-
manizmusinak jegyében érvényesiilhet a joakarat, a tisztesség, a
felelgsségvallalas, a lelkiismeretesség, a tarsak tisztelete, az egyltt-
mikodési készség.” (1)

A kozoktatas kiemelt feladata az interperszondlis nevelés,
amelyben a demokraciat a jo tanar-didk kapcsolat, a nevelési ténye-
z6kkel kialakitott hatékony egyiittmiikodés jelenti. A tanuldk kol-
csOnds viszonyanak szervezése értékekkel gazdagitja a mindennapi
pedagogiat, ezaltal valosul meg a bizalom, a megbecsiilés, az egymas
értékeinek elismerése, a tolerancia kialakitasa.

Bayer Jozsef irja: ”A tolerancia dialogikus viszony: a masikat
nem zavard tényezdnek tekinti, hanem olyannak, akire sziiksége van,
akivel egyiitt kell és akarunk élni, és ezért kozosen kell kialakitanunk
az clviselhetd, s6t oromteli egyiittélés feltételeit. Nem elég hallgatni
¢és tiirni a masikat — a tolerancia aktiv viszonyt jelent, meg is kell
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hallanunk, amit a masik mond, és figyelniink kell az igazara és az
érdekeire.” (2)

A demokratikus iskola legfébb feladata, hogy olyan allampol-
garokat neveljen, akik képesek érdekeik felismerésére és megfogal-
mazasara, és azokat képviselni is tudjak, akik szamara természetes a
szabad és félelemmentes véleménynyilvanitas és érdekképviselet,
akik birtokaban vannak a demokratikus politizalas minden elemének.

”Az iskolai demokracia valdsagos biztositékanak azt az iskola-
kozosséget tekintem, amelyben az iskolai méretekben megszervezett
egyittmikodések, az iskolai Onkormanyzat és az iskolai kozvéle-
mény egylitt, egyszerre, egymast ithatva van jelen. Mégpedig nem a
pedagogusok altal krealt formalis szervezetként, hanem a didkok
valosagos Ontevékenységének feltételeként és eredményeként.(3)

Gaspar Laszl6 1988-ban megfogalmazott gondolatainak aktu-
alitasat tamasztja ald a Magyar Koztarsasag Orszaggyilése altal
elfogadott kozoktatasi torvény V. fejezete (A kozoktatasi rendszer
intézményeinek miikédése), amely meghatarozza a tanulok kozossé-
gének, a diakonkormanyzatoknak tevékenységét, az érdekképviselet-
ben, az érdekvédelemben betdltdtt szerepét.

A jogi deklaralas hangsilyozottan irdnyitja a figyelmet arra a
tényre, hogy az dnkormanyzatisigot tanulni kell, a legelemibb szo-
cializacios szabalyok, normak eclsajatitasa az iskolaban térténik, az
egyének és kozOsségek tarsadalmi-politikai aktivitasa révén.

Ez olyan iskolai gyakorlatot kdvetel, amelynek sajatossagai:

> az ontevékenység és nkormdnyzds, amelyek biztositjdk az

iskolai tevékenység sajatos rendszerét, az iskola egyéni
arculatanak kialakulasat

> a gyerekek feladat és tisztség vallalasa, amely az onalléan

kezdeményezG, tettre kész, aktiv, magas szintl szer-
vezOképességgel rendelkezd személyiségek kibontakozta-
tasat teszi lehetGvé.

A napi pedagodgiai gyakorlatban, ha az 6nkormanyzatok keriil-
nek az érdekl6dés kozéppontjaba, az alabbi kérdések fogalmazddnak
meg:

Lényeges-e, hogy a diakok megtanuljak az 6nkormanyzatisa-
got?

Az elsajatitds érdekében milyen igényeket, koveteléseket fo-
galmazunk meg az 6nkormanyzatokkal szemben?

Milyen szerepe van a személyiség fejlesztésében?
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Meddig terjed a pedagdgusok felel@ssége, milyen a felndtt
testiiletck, vezetSk iranyitasi stilusa?

Mecly szempontok alapjan kell megszervezni az 6nkormanyza-
tot?

A kérdések sorat tovabb lehetne folytatni, de tapasztalataim
alapjan ezek a legtipikusabbak, és ezekrdl szerzett és kialakult isme-
reteimet kivinom megfogalmazni.

TORTENETI ATTEKINTES

A téma mondanivaldjanak feltarasahoz érdemes torténeti atte-
kintést végezniink, mert Kosary Domonkos szavaival élve: "Minden
sulyos kar és veszteség ellenére a multbol életerds szalak vezetnek
felénk és a jové felé.” (4)

A tanuldi 6nkormanyzat elsé kezdeti formai a XV-XVI. sz.
humanista pedagdgusainak korében jelent meg. A XVI. sz.-ban az
angol kollégiumokban létrejott a prefektusok rendszere. A kollégiu-
mok elsédleges kozbssége a coetus volt, amely atfogta a didkok
egész élettevékenységét, segitette a tanuldst, felkészitett a kozéletre.

A polgari tarsadalmakban — elsésorban amcrikai kisérletek
nyoman — az allami élet forumaihoz igazodva Onigazgatasi formakat
hoztak létre, pl.: varosigazgatisi szisztéma, amelynek keretében
polgarmestert, rendérfénokot, varosbirot, tanacstagokat valasztottak.

A reformpedagogia kiillonb6z4 aramlataiban magas szintre
fejlédtek az 6nkormdanyzati torckvésck, a tanulokat bevontdk sajat
tevékenységiik szervezésébe, fejlesztették a koziigyekben vald rész-
vétel képességét.

E szazad elején az a felismerés, hogy a hagyomanyos tanulois-
kola nem adhat alapot az igazi Ontevékenységre, benne az Onkor-
manyzat nchezen ¢éplilhet ki, kdzponti szerephez juttatta az onkor-
manyzatokat a nevelés rendszerén beliil. Az 6nkormanyzé tevékeny-
séget a nevelés fontos eszkdzének tartottak, és az iskolai dnkormany-
zat legfontosabb funkcidjanak a gyermekek szervezdkészségének
kifejlesztését tekintették, a gazdag tevékenységi formak biztositasa-
val. Az autondmiat a tanuldk €s a pedagogusok egyiittes feladatvalla-
lasaval, a kozOsségek 1étrehozasaval valositottak meg. A kozdsségek
onalléan és ontevékenyen célokat tiiztek ki, megtervezték, megszer-
vezték, végrehajtottak a célokat szolgald feladatokat, ellendrizték és
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értékelték a végzett munkat, és igy a tanuldi 6nkormanyzat, a kozos-
ségi €s az egyéni tevékenységek szervesen Osszekapcsolodé rendsze-
rében realizalodott.

A hazai szakirodalomban is talalkozunk az 6nkormanyzat €s a
kozosség Osszefliiggésének, tartalmanak meghatirozasaval. A peda-
gogiai kutatok legfébb jellemzSGknek tekintik: hogy a tevékenységek
milyen széles korét vonja hatasa ala, és a gyermekek milyen szam-
ban vesznek részt az Oniranyitasban. A tanuléi onkormanyzatot az
egész kozOsség onszervezl tevékenységének tartjak, amelyben mind
a vezetd szerveknek, mind pedig a kdzOsség egyes tagjainak sajatos
feladata van, és amelynek sordn a tanulokozosség a pedagogus ko-
z0sséggel egyiittmiikddve sajat ligyeit, sajat tevékenységét fejlettség-
énck megfeleld szinten §nalldan intézi.

A TANULOI ONKORMANYZAT SZEREPE A NEVELESBEN

A tanul6éi Onkormanyzat nem egy kiragadott fejlesztési tertilet
az iskolak életében, hanem a nevelési rendszer egy szelete. Egy na-
gyobb miikédd rendszer eleme, sajatos céljaival hozzajarul az ered-
ményes személyiségfejlesztés megvaldsitasahoz.

Gaspar Laszlé hangsulyozza: ... a nevel6kdzosség ... tarsa-
dalmi kiildetésének fejlesztésére torekszik. Eppen ezaltal és ekozben
valdsitja meg lényegi feladatat: minden egyes személyiség képessé-
geinek tulajdonsagainak formalasat.

A tanul6i 6nkormanyzat megszabja a kozos élet €s a cselekvés
szervezeti kereteit, létrehozza azokat a forumokat, ahol a diakok
tevékenysége kibontakozhat, ahol mindenki bekapcsolodhat a koz-
iigyek megvitatasaba, célok, feladatok kitlizésébe, végrehajtasdba,
ellendrzésébe, értékelésébe, fejlédhet a kozéleti beallitodasa, hajlama
és képessége.

Az Onkormanyzat erkolcsi, képességbeli kivetelmények ta-
masztdsaval legkozvetlenebbiil a személyiség kozéleti tulajdonsaga-
nak fejlesztésében vesz rtészt. Korunkban nélkiilozhetetlen a
tarsadalom fejlédésének tényeken alapuld, nyitott és rugalmas
megismerése, a szerzett tapasztalatok, az informaciok feldolgozasa,
az ismertetek rendszerbe foglalasa; az dttekinto, az elemzé, a helyes
itéletalkoto és az onallo gondolkodas képességének felhasznalasaval.
De jelent a kozéletiség mas emberekkel vald egyiittmikodést is,
ehhez a diakoknak az emberismeret, a kapcsolatteremtés, a masokra
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valo hatas képességeivel kell rendelkezniiik. A kozéleti embertdl mo-
ralisan elvarjuk: a konfliktusok értelmi érvekkel torténé megoldasara
torekv6 magatartast, az erkolcsi batorsagot, a kitartast, az igazsagert
valo kovetkezetes kiallast, valamint az aktiv tevékenységre késztetd
bels6 hajtoerdt, a szervezetekben vald Onkéntes részvételt. Az is-
meretek integralasa, altalanositisa, konkrét esetekben valé alkal-
mazasa tantargyi és osztalyfonoki orak keretei kozt torténik. A gya-
korlati tevékenység a nevelés szinterein valdsul meg, melyek koziil
alapvet8 az iskolai belsé élete. A tanulok kozéleti tevékenységének
szervezeti kerete az iskolai 6nkormanyzat, mely hozzdjarul a belsd
¢élet gazdag, sokoldali megszervezéséhez élményszert tapasztalatok
nyujtisahoz.

A tapasztalatszerzést koveti a tapasztalatok feldolgozasa, alta-
lanositasa, tudatositisa, mely a végzett tevékenység ellendrzése,
értékelése soran valosul meg, az 6nkormanyzat forumain. Az ellen-
Orzés-értékelés legfontosabb jellemz4i: rendszert alkot, kialakitja az
erkdlcsi normakon alapuld tettek rangsorat, helyes szokasokat, ame-
lyek fejlesztik az Onértékelési képességet. A megfogalmazott elvek
segitik a kozosség hagyomanyainak, perspektivainak kialakitasat, a
személyiségformalas érdekében.

A kOz0sségi élet normak gyakorlasara is modot ad, megszer-
vezi a hasznos tevékenységeket, képviseli a helyes magatartas kove-
telményeit, az értékelés objektivitasat.

Az Onkormanyzat direkt nevel6 hatasa érvényesiil, amikor
biztositja a didkok aktiv részvételét a sajat nevelésiikben azzal, hogy
a kozosség tagjai képességeiknek megfeleld, tartos cselekvést bizto-
sito feladatot kapnak, amelyek segitenek az egyén személyiségjegye-
inek feltarasdban, kibontakoztatisaban, a helyes Onértékelésben.
Minden tanul6 aktiv bekapcsoldédasa megvaldsitja a jogok és koteles-
ségek tényleges egységét is megakadalyozza, hogy a tanulok6zos-
ségben 1étrejojjon a “szuperaktivak” csoportja és az egyéni felada-
tokkal nem rendelkezé didkokban kialakuljon az érdektelenség, az
érz¢kenység, a befeléfordulas.

Daréczy Sandor-Horvath Lajos a kovetkez6 sajatos szemé-
lyiségjegyeket kiilonbozteti meg az Onkormanyzas fejlesztése
soran:(5)

Tudas jellegii dsszetevok: az onkormanyzatra vonatkozd isme-
retek; az onkormanyzo tevékenység eszkozeinek ismerete.
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Képesseg jellegii Osszetevik: attekintG- és elemzlképesség, a
dontés, a szervezés képessége, a kapcsolatteremtd képesség, hatni
tudas az emberekre, az emberismeret, a tolerancia képessége, a hely-
zetfelismer6 képesség.

Osztonzé -reguldlé Gsszetevok: Motivumok: a cselekvési ké-
szenlét, a cselekvési vagy, a hiusag, a vezetés vagya, az dnérvényesi-
tés vagya, az Onkormanyzé tevékenységhez valé pozitiv viszony.
Sziikségletek: az egyittmikodés, a kozosséghez tartozas sziikséglete,
a ko6zbsség elismerése iranti sziikséglet, a kozdsség ligyeivel valo
tor6dés sziikséglete. Erdekek, mint tudatosult sziikségletek: objektiv
sziikségletek és szubjektiv sziikséglettudat egybeesése; az egyéni és
kozOsségi érdekek egyeztetésére vald torekvés; a kozosségi érdek,
mint az egyéni érdek része. Bedllitédasok: a kozéleti bedllitodas, az
igazsagossagra, a segitésre, az egyluttmiikodésre vald beallitodas.
Iranyultsagok: kollektiv iranyultsag, politikai iranyultsag.

A NEVELOTESTULETEK DEMOKRATIZMUSA

A pedagoguskozosség demokratikus miitkodése a tanuldkzos-
ség demokratizmusanak alapfeltétele, amelynek megvalositasaért a
testillet minden tagja felel6s. Ez vonatkozik a vezetés-iranyitas
modjara, mind pedig az egész tevékenységre.

Gacser Jozsef tételei alapjan a nevelGtestiilet demokratikus
légkorének jellemzd jegyei: (6)

A demokratikus gondolkodas eldfeltétele a személyiség tudatos
allasfoglaldsanak. A demokratikusan gondolkodé pedagogus a ko-
z0sség és az egyén egységének figyelembevételével vesz részt a
tények értékelésében, a magatartds kovetkezményeinek megitélés-
¢ében, az egymashoz fiz6d6 kapcsolatok kialakitasaban.

A jogok és kotelességek Osszeftiggésének elfogadasa.

Egységes elvek elfogadasa az oktato-nevel6 munka végzésé-
ben, a dokumentumok értelmezésében és végrehajtasaban.

A kozosség és a tagok egyéni érdekeinek Gsszehangolt érvé-
nyesitése.

Kolesénos alkalmazkodas a tisztelet jegyében, elvtelen megal-
kuvds nélkiil, hiszen a mindennapi sziikségszerii egyiittlét, a felada-
tok Osszefonodasa, a testiileti élet is megkivanja és feltételezi a kol-
csonds kommunikaciét, amelyre jellemzd a figyelmesség, a kollégak
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allaspontjanak megismerése, jogos érzékenységiik tiszteletben tar-
tasa.

A targyilagos, nyilt értékelés és birdlat. Az értékelés akkor tar-
gyilagos, ha szigorian ragaszkodik a tényekhez, a pozitiv értékekre
legalabb olyan hangsullyal mutat ra, mint a hidnyossagokra. A bira-
latokkal hibara és nem személyre kell iranyulnia, megfogalmazni
pedig helyesen megokolva, tapintattal kell.

A személviség 6nallésaganak és a sciikséges iranyitas kovetel-
ményeinek egveztetése. Az oktatd-neveld munkat szabalyozo hivata-
los dokumentumok egyes feladatok tekintetében kdtelezd elvarasokat
tartalmaznak, amelyeket a nevelSknek el kell fogadniuk. A neveldi
tevékenységiikben igen nagy onallosagot élveznek, a modszerek, az
eljarasok kozott onallosaggal valogathatnak.

A demokratikus pedagdguskozosségek kialakitasaban, fejlesz-
tésében legnagyobb szerepe az igazgatonak van. Ez a fejlesztés ré-
szérdl jo féorumokat, bels6 munkamegosztast, demokratikus vezetési
stilust 1igényel. Tevékenységének jellemzoi: képes attekinteni az egyes
részk6zosségek teljesitményét, operativan szervezni a tanuldk, a
pedagdgusok, sziil6k, feln6ttek kapcsolatait, alkalmazkodik a tarsa-
dalom clvarasaihoz.

A tanuloi onkormanyzat eredményes nevelése igényli a peda-
goguskozosség helyes szemléletét, melynck tartalmi jegyei: célszeri,
értelmes és Gsszehangolt cselekvés, a gyermeki 6nallosag megfeleld
értelmezése, bizalom a gyermek irant, demokratikus iranyitas, 6nallé
feladatteljesitésre vald nevelés, tanitas.

A NEVELOKOZOSSEG ES A TANULOKOZOSSEG KAP-
CSOLATA

A gyermekkozosségek neveld funkcidt toltenck be, amely a két
kozosség egylttmikddésére épiil, egységes rendszert alkot, egymas-
sal kolcsonhatdsban mikodik, egyik kollektiva sem funkcionalhat a
masik nélkiil helyesen, céltudatosan.

A kapcsolat legf6bb sajatossaga a feln6tt nevel6k és a kiskora

neveltek helyzeti kiilonbségeibdl fakadd aszimmetria, melynek ko-
vetkezménye: a felnSttre haruld fokozott feleldsség. Egyeb jellem-
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zok: az elvégzendd kozds munka, a tanitas-tanulas feladata, és az
egyiittes tevékenység osztalykozdsségben zajlik. A kapcsolat egymas
bizonyos foku megismerését kivanja meg, mert ennek alapjan alakul a
tovabbi viszony. A reldciot befolyasoljak a személyes megismerke-
dés eldtti tényezdk, el6zetes informacidk és a tapasztalatok egyezte-
tése, elvarasok kozds nevezdre hozasa, a hozzaallas,

A pedagégus-tanuld viszony alakuldsa donté mértékben fligg a
pedagogus vezetési stilusatol. Az autokratikus vezetési stilusi neveld
a gyerekek véleményét fontos kérdésekben alig vagy sohasem hall-
gatja meg. A kozvéleményt nem veszi figyelembe vagy erételjesen
befolyasolja. A laissez-faire stilusii lemond a vezetésrél. Hataro-
zatlan, konnyen befolyasolhatd, nem vallalja a dontésekkel, intéz-
kedésekkel jaro felelGsséget, intézkedései kovetkezetlenek. 4 demok-
ratikus vezetési mdd alkalmazasaval tanacsok, javaslatok, alter-
nativak keriilnek megfogalmazasra, amelyek lehetGséget adnak a
gyermekek szamara, hogy allast foglaljanak, véleményt mondjanak,
aktivan részt vegyenek az intézkedések, dontésck meghozatalaban,
végrehajtasaban, értékelésében.

A DEMOKRACIA TANITASA

Az dllampolgdri ismeretek tanitisa .

Az elsé és legfontosabb az allampolgari ismeretek tanitisa, a
kormdnyzati rendszer jellemzGinek elsajatitdsa. A tanuloknak érte-
niiik kell a kormanyzat felépitését és tisztaban kell lennilik a kor-
manyzas feladataival. Tudniuk kell, hogy hogyan valasztjak orsza-
guk vezetdit, hogyan sziiletnek a dontések, és hogyan befolyasolhat-
jak az allampolgarok a helyi és kdzponti kormanyzatot. Tisztaban
kell lennilik a politikai helyzettel és lehetséget kell kapniuk az
aktualis kérdések megvitatasara, allaspontjuk kifejtésére. Ha azt
varjuk, hogy felelds allampolgarként viselkedjenck, akkor meg kell
veliik ismertetniink jogaikat és kotelességeiket, meg kell mutatnunk
mit tehetnek a demokraciaért, a demokratikus intézmények milkodé-
séért.

A diakonkormdnyzatok

Az iskola bels6 életét ugy kell megszervezni, hogy a didkok
kozvetlen tapasztalatokat szerezhessenek a részvétel fontossagardl a
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demokraciaban. Ennek egyik leghatékonyabb eszkoze a didkdnkor-
manyzat létrehozasa.

A diakonkormanyzat megalakitasa, mikddtetése eldtt a kovet-
kezbket célszerii vegiggondolni:

> Semmi se torténjen a gyerekek megkérdezése nélkiil.

> Elsddleges feladat a tartalom és a tevékenység megszerve-

zése, amely atfogja az iskolai ¢let egészEt, rugalmasan al-
kalmazkodik a valtozasokhoz.

> A tevékenységekhez kell kialakitani az alulrél épitkezd,

életkornak megfeleld, funkcioval rendelkezd szerveze-
teket.

> A célok, feladatok megvaldsitasa érdekében sziikséges fi-

gyelembe vennt a kiilsé kapcsolatok biztositotta lehetdsé-
geket.

> Felndttek nélkiil nincs 6nkormanyzat, de a felnéttek ne vé-
gezzenek el olyan feladatot, amit a gyerckek is el tudnak
végezni.

Az 6nkormanyzatok rendelkezzenek dontési jogkorrel.
A tanuléi Onalldsag viszonylagos, hatarait a pontosan meg-
fogalmazott jogositvanyok jeldlik ki.

> Keriiljiik az indokolatlan tilszervezést, a sémékban vald

gondolkodast. A tanul6i dnkormanyzat miikddésének egy
lehetséges modellje.

Az iskola tanul6i 6nkormanyzatat az osztdalvkozésségekre és az
iskolaban miikddd egyéb elsédleges kozosségekre, szakkordkre,
érdeklédési korokre, sportcsoportokra alapozzuk.

Az osztaly féruma az osztdalygytilés, amely sziikség szerint lilé-
sezik &s jogkorokkel rendelkezik.

Doéntési jogkor: az osztilykozosség életét érinté minden kér-
dés; a programok meghatarozasa; tisztségvisel6k megvalasztasa,
visszahivasa; a kdzOsség tagjainak elismerése, biintetése.

Egyetértési jogkor: az osztalyk6zosség tanuldinak silyosabb
fegyelmi biintetése

Véleményezési jogkor: vezetli tisztségekre tanulok jeldlése.

Javaslattevd jogkor: hazirend, és a tanuldéi dnkormanyzat mii-
kddési rendjének és egyes szervei hataskorének kialakitasa; tanuldk
kitiintetése, jutalmazasa; iskolai versenyek, vetélkeddk, szabadidds
programok meghatarozasa; a tanulokat érint6 pénzeszkdzok felhasz-

vy
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nalasa; az osztdly tanuldinak magatartdsi és szorgalmi jegyeinek
kialakitasa.

Az osztalykdzOsség vezetd szerve az osztalytandcs. Tiszt-
seégviseloit az osztalygylilés valasztja és a kozOsségtdl kapott
feladatokat teljesitik.

Osztalytitkar: képviseli az osztalyt a diaktanacsban; tovabbitja
a didktanacstol kapott informacidt; kéri az osztalyfénok véleményét.

Tanulmanyi felelds: segiti a tanulassal kapcsolatos problémak
megoldasat; tantargyi versenyeket szervez az osztalyon beliil.

Szabadido-felelds: szervezi az osztaly programjait.

Gazdasagi felelds: kezeli az osztaly kozos pénzét.

Kornyezetvédelmi felelds: tirak, kirandulasok szervezése; a
természet megismertetése, megszerettetése.

Egészségor: ligyel az osztilyterem tisztasagéara; figyelemmel
kiséri a személyi higiéniat.

Az egyes els6dleges kozosségek az osztaly mintajara szervezik
6nkormanyzatukat.

Az iskolak6zosség legmagasabb foruma az iskolagyiilés.

Formai:

1. Az iskola valamennyi tanuldja €s tanara részt vesz az iskola-
gyulésen.

2. Kiildottgytlés, melyen az iskolagytilésre kiilon megvalasz-
tott didkok képviselik tarsaikat.

Az iskolagyilés jogkore:

Dontési jogkor: a didktanacs és a didktanacs titkaranak (elno-
kénck) megvalasztisa, visszahivasa; a miikddési rendjének, forumai
hataskorének eldontése; iskolai szabadidGs tevékenység kialakitasa,
iskolanapok programjanak meghatarozasa; tanitas nélkiili munka-
napok felhasznalasa; iskolai szintli jutalmazas, kitiintetés alapitasa,
odaitélése, elmarasztalds, biintetés; iskolafjsag, radid létesitése,
miikodési elveinek kialakitasa.

Egyetértési jogkor: hazirend megallapitasa; iskolai versenyek,
vetélked6k meghatarozasa, palyazatok kiirasa; a tanuldokat érintd
pénzeszkdzok felhasznalasa.

Javaslattevo jogkor: a tanuldkkal kapcsolatos minden iskolai
kérdés.
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Az iskolai onkormanyzat vezeté szerve a didktanacs, amely
tobbféle elnevezéssel miikodhet — 6nkormanyzati-, kozosségi-, gyer-
mek-, tanuldi tanacs —.

A didktanacs jogkorei:

Déntési jogkér: munkarendjének és iiléstervének meghataro-
zasa; bels6 munkamegosztasanak kialakitasa.

Véleményezési jogkor: programok szervezése, iskolai 1étesit-
ményck miik6dési rendjének kialakitasa, iskolai versenyck, vetélke-
d6k meghatarozasa.

Javaslattevé jogkor: tanulokkal kapcsolatos minden iskolai
kérdés; pedagogusok elismerése; tanulok munkaban valo részvétele;
az iskolai szabadid6s tevékenység kialakitasa; az iskolai szintl iin-
nepségek, kirandulasok, sziinidei foglalkoztatasi formak, tartalmak
meghatarozasa.

Munkajat kialakitott, elfogadott program és ilésterv alapjan
végzi.

Tisztségviseloi, tagjai lehetnek: titkar, elndk, titkarhelyettes,
kulturalis, tanulmanyi, komyezetvédelmi, gazdasagi, tarsadalmi
munka, sport és turisztikai, ligyeleti felelSs, osztalytitkarok, napkdzi
otthonok ¢és szakkordk képviseldi, onkormanyzatot segitd tanar.

Megjegyzés: a tartalmak és szervezeti kerctek a feladatok val-
tozasaval cgylitt modosulnak.

Az Onkormanyzatok pedagdgiai gondozdsa nélkiilozhetetlen,
mivel a tanuldi dnkormanyzat és szervei folyamatos megerGsités és
visszajelzés nélkiil formalissa valnanak, felbomlananak. A didkon-
kormanyzatot patronald pedagdgus feladata, hogy segitséget nyujt-
son, tartsa tiszteletben a szervezeteck autondmiajat, hasznositsa a
gyerekektdl kapott informaciokat. Figyelemmel kell kiséric a tiszt-
s¢gviseldk feladatvégzését, a munkajuk értékelését.

A demokrdcia gyakorlasdanak lehetoségei

Diana Ravitch a Columbiai Egyetem Tanarképz6 Fd&iskolaja-
nak adjunktusa, az ”Oktatassal a demokraciaért” nemzetkozi alapit-
vany elndke, az AFT (Amerikai Tanarszovetség) altal rendezett
kelet-eurépai szeminariumsorozat kerctében az alabbi gyakorlati
lehetéségeket fogalmazta meg:(7)
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1. A demokrécia gyakorldsdra az éppen folyo vitak modellként
szolgalhatnak. A didkok ENSZ-vitdkat tarthatnak, ahol az ¢ppen
napirenden lévé kérdésekr6l mondjak el a véleményiiket.

2. Az iskolaban minden 1étez§ demokratikus intézményt repro-
dukalni lehet: lehet képviselGvalasztast rendezni, parlamenti vitat
”jatszani”,

3. Az osztalyban rendszeresen szavazassal kell donteni az éle-
tiikben szerepet jatszo kisebb iigyekben is. A didkok dontését a tana-
roknak el kell fogadniuk.

4. A demokratikus magatartast a tanitasi modszerekkel is nép-
szer(sitent lehet. A didkjainkat meg kell tanitanunk, hogy kérdéseket
feltenni nem csupan okvetetlenkedés. A kérdezés tovabbi ismeretek
forrasa, segit a problémak tisztazasaban.

5. A didkoknak azt is meg kell tanulniuk, hogy a tankényvek
sem tévedhetetlenck, a szakért6k sem értenek mindenben egyet,
sziinteleniil vitatkoznak a jelenségek értelmezésén, magyarazatan.

6. A demokratikus értékeket ersiti az is, ha sziikkebb kornyeze-
tiink problémaira keresiink megoldast az iskolaban. Meg kell tanul-
niuk, hogy a tények ismerete értékesebbé teheti elképzeléseiket, s
meg kell tanulniuk a felelés cselekvést is. Ezt ugy lehet elérni, hogy
a tarsadalmi igénynek megfelelGen tarsadalmi munkat végeznek, ami
mozgositja a didkok energijat és képességeit.

KOVETKEZTETESEK - TANULSAGOK

« Az iskolai kdzdsség a tarsadalom része, a gyerckeket a tar-
sadalmi valésagra kell felkésziteni. Ennek {6 eszkoze a didkonkor-
manyzat megszervezése, melynek tevékenységét a sokszind tartalom
jellemzi, és hozzajarul a gyerekek személyiségjegyeinek fejlesztésé-
hez.

« A tanulok dnkorményzat kibontakoztatasa csak valodi igény
alapjan lehetséges. Tartalmat, m{ikodési rendjét a diakkozosség fej-
lettségi szintje, az iskola sajatos adottsagai, koriilményei hatarozzak
meg.

- Az oOnkormanyzat épitése pedagdgiai és tartalmi kérdés,
hatékony miikodése hosszabb folyamat eredményeként valésulhat
meg, és a fokozatossdg elvének betartdsaval fejleszthet. Fontos a
mitk6dés hatékonysagi mutatéinak mérése.
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. Az Onkormanyzati kozosségnek a tervezéstdl az értékelésig
aktiv szerepet kell adni, és igy mindjobban képes lesz lefedni az
egész tevékenységi rendszert. De alapvetd kovetelmény, hogy az
onkormanyzat ne valjon clkildniilt szervezetté, ezt a beszamoltatasi
rend biztosithatja. A gyerekek tobbsége kapjon érdemi megbizast, és
senki se vallaljon 1-2 tisztségnél tobbet.

- Egyarant gondolni kell az iskolak6zosség €s az osztalyko-
z0sség Osszehangolt fejlesztésére, hiszen egymasra épiilnek, egylitt-
mikédnek. Olyan rendszert kell kiépiteni, amelyben megvaldsul a
kétoldalu informacidaramlés.

«+ Nélkiillozhetetlen, hogy minden 6nkormanyzati szerv auto-
némidval rendelkezzen. Ehhez egyértelmiien kell megfogalmazni a
jogositvanyokat, az ala- és folérendeltségi viszonyt, amelyek azon-
ban a szolas és véleménynyilvanitas szabadsdganak semmilyen
korlatokat nem szabhatnak. A jogositvanyok meghatarozasakor
legfébb szempont, hogy ténylegesen biztositsa a tanuloi érdekképvi-
seletet. A szervezeteknek rendelkezniiik kell az Onszervezés és az
onfejlesztés jogaval, Kivanalom, hogy az autonom szerveket, auto-
ném személyiségek alkossak.

« A didkénkormanyzat egy 0j tipusu tanar-didk viszonyt fel-
tételez. Az egyes tanar-diak kapcsolata mellett a tanulok6zosség ¢s
pedagdguskzsség partneri viszonya is megjelenik, kdlcsdnhatasban
fejlodik.

A pedagbguskézosség biztositja a tanuldi dnkormanyzat mi-
kodési feltételeit, torédik a pedagogiai gondozassal.
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TANULMANYOK
A PSZICHOLOGIA KOREBOL






BODNAR GABRIELLA-ESTEFANNE VARGA
MAGDOLNA-LUDANYI AGNES

. ASZEMELYISEGKOZPONTUSAG
ERVENYESITESENEK LEHETOSEGET A
PEDAGOGUSKEPZESBEN

RESUME: A basic condition of the renewing teachers’ training is to
have a proper carrier socialisation. In the first part we show a
personality developing programme. It is followed by descripton of
experience of the value exploring sehester and summary of TET
(Gordon) observation.

In the last section we describe specialisations based on
personality development and necessary for future students.

Iskolarendszeriink miik6dése egy sor tarsadalmi funkcid, illetve
feladat megvaldsitdsat nem Dbiztositja megfeleléen. Zavarok
mutatkoznak a szocializacids funkciok betdltésében is. Sem a tarsa-
dalmi elvarisoknak, sem a hétkdznapok szintjén a laikusoknak nem
felelnek meg az oktatasi rendszerben milikodé pedagbgusok. Ezt a
diszfunkciondlis iskola rendszert maga a tarsadalom alakitotta ki,
amely most biinbakként szerepelteti. Munkankban mégis arra kere-
siink valaszt, hogy a képzd intézmények milyen médon képesek
befolyasolni az iskola rendszer miik6dését.

Az altalanos felsGoktatasi célon til, a pedagdgusszakmaval
kapcsolatos célokkal igen sok nevelés-lélektani mii foglalkozik.
Ezcket a célokat a ”j6 pedagdgus személyiségrajzaval” teszik latha-
tova: legyen autoném, nagy szakmai tudasi, harmonikus, empatiaval
birjon, legyen j6 kommunikicios képessége stb. Kreativitast is
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szamonkémek a pedagégustol, hogy maga is képes legyen alkoto
embereket nevelni.

Egy jol mik6d6, hatékony pedagogus személyiségkép viszony-
lag egyértelmiicn rajzolddik ki, ugyanakkor kevésbé tisztazott, hogy
a képzési id6 alatt, a képzés mely fartalmai célozzak meg czecket a
személyiségjellemziket.

A szaktudashoz (szaktargyi) sziikséges képességek jol korulir-
tak, de ez a palyan mlikdddknél csak az oktatd-munka szinvonaldnak
garantalhatja:

Célként kell szerepeljen a pedagogus-hallgatoknal egy olyan
altalanos személyiségfejlesztési folyamatot meginditani, ami a sike-
res palyaidentifikacié szempontjabdl 1ényeges feltétel.

Ez azért is fontos, mert a palyaszocializaciés folyamatok ira-
nyitasat a képz6 intézmény csak a palyanak adckvat személyiség
tulajdonsagokkal rendelkez hallgatok esctében oldja meg sikeresen
(Szilagyi, 1987.)

Feltételezésiink szerint a pszichologia elméleti irdnyai kozil a
személyiségkozpontl megkozelités kiemelése a tanarképzésben azért
indokolt, mert a szereppartnerck (tanar-gyerck) egylittmlikddésénck
hatékonysagat csak a kett6jlik személyiség-talalkozasa garantalhatja.

Rogers meggy6z8dését elfogadva: az egyetlen tanuldsi moéd,
amely jelentGsen befolyasolja az emberek viselkedését, a felfedezd,
beliilrél kezdeményezett tanulis “javasolunk személyiségfejlesztd
eljarasok alkalmazasat. A személyiségfejleszté program a tanarkép-
zésben felfoghaté mint identitisminta — képzési mivelet, mely szo-
cialis tanulas utjan mikodik.

Altalanos célként fogalmazhaté meg a problémamegoldas ké-
pessége, a pszichikus folyamatok jé integracids szintje, a viselkedés
megfeleld szervezése — mint fejlédés mutatok.

Indokolja még a hallgat6i személyiségtejlesztés bevezetését az
a tapasztalas is, hogy az ismereti (kognitiv) és a cselekvési korben
torténd fejlédés nem jar okvetleniil egyiitt az altalanos személyiség-
fejlédéssel.

Gyakori, hogy jo intellektualis fejlédés mellett az indulati, ér-
zelmi fejiddés elmarad. A fejleszté programok kidolgozasa soran
figyelembe kell venni a kdvetkezd szempontokat.

> Olyan egytittmiikddési keretet kell adni a képzésben, ami-
ben tisztazodhatnak a hallgatok szamara sajat igényeik, eréforrasaik,
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kockazatvallalasuk, motivacioik. Az, hogy fentick alapjan hogyan
definialjak magukat. Kulcsfogalom a tréning, a gyakorlas.

>  Szamolni kell azzal, hogy az én-azonossag dimenzidinak
tisztazasat csoportélmény atélésével érdemes biztositani, ahol a
szocialis és személyes identitds felismerése a cél. A csoport motiva-
cié-fenntartd és motivaciderdsitd, ezért személyiségvaltoztatd hata-
sok kozvetitésére alkalmas.

A fejleszt6 program végrehajtasanal figyelembe kell venni azt
a személyiség-fejlettségi szintet, amely a hallgatdkat jellemzi.

A személyiségfejleszt6 program elméleti hattere:

A program épitkezési strukturdjat Piaget szocializacios modell-
jére tdmaszkodva javasoljuk:

A szocializaci¢ Piaget rendszerében hirom, egymasra épiilé
fejl6dési szakaszba megy végbe. Erzelmi, értelmi és szocialis hang-
sulyu szakaszokban. A kognitiv fejlédési szakaszokhoz Piaget szo-
cializacids szinteket rendel.

Minden értelmi szakasznak adott a szocialis megfelelGje:

>  emocionalis toltésii szint érzelmi targyallanddsag igénye

> Onallésag, autonoém térekvések

>  decentralas, megfordithatosag.

Piaget modellje alapjan a pedagdgus hallgatok életkoruk, és az
annak megfelel§ kognitiv fejlettségi szint szerint a szocidlis hangsu-
lyu szakaszba kell beilleszteni. A tapasztalatok szerint azonban az
elemzett harom szocializacios szint valamennyi jellemzdje egyiitte-
sen jelen van. A képzés elején intenzivebben miikddnek az érzelmi
hangsilyli szakasznal leirt jellemz6k. A képzés késébbi szakaszaban
megjelennek az Onallésag és autondm térekvésck, de ezt a képzd
intézmény nem tekintette olyan tényezéként ami érdemes szambavé-
telre. Pedig fontos hogy az “atvétel”, a befogadas ne passziv, hanem
cselekvd legyen.

(A jelenlegi hallgatdi szerep inkabb konformitasra nevel, mint-
sem kreativitasra.)

A mindennapi, spontannak érzett visclkedés szocidlisan eldirt,
meghatarozott normak szerint zajlik. Ezeket a személyiségfejlédés
soran kell begyakorolni. Vagyis a pedagogus szerep viselkedési nor-
mai is tanulhatok.

Hipotézisiink szerint (Piaget szocializaciéos modelljét elfo-
gadva) az egyén minden pozicidvaltasnal ujrajarja a haromszakaszos
szocializacids fokokat korabbi mezdvaltasainak tapasztalatai alapjén
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determinalt sebességgel és litemben. Minden valtdsndl ujra vissza
kell allitani a személynek sajat egyensulyi allapotat. Ennek az egyen-
salytcremtésnek vannak tanulhatd stratégiai. Vagyis az atmenctileg
elhomalyosodo referenciapontok, kiszamithatatlan reakci6 — kimene-
telek, szubjektive ismeretlenség — bizonytalansag élményeként jelen-
nck meg.

Csak az ujraintegralt személyiségallapot kedvezd alap a spe-
cialisan tanari technikak valos elsajatitdsdhoz.

Utolsé elméleti indoklasunk Super self-concept elmélete,
amely Osszefliggésbe hozhat6 Piaget modelljével:

Super: sclf-concept
létrejotte (Gnismerct)

self-concept atvitele
egyéni palyaképbe (kognitiv szakasz)

self-concept
megvaldsitasa (tarsas hangsuly)

A tanarszakos hallgatokra vonatkozo személyiség- és képesség-
fejleszté program

A hallgatok életkora, az ifjukor az a fejlédési szakasz, amely az
onmegfogalmazis és megvaldsitas irdsaba vivd kiilsé ingerek foga-
dasaban tekinthetd szenzitiv periddusnak. Egy tudatosan tervezett
személyiségfejlesztd program eldsegiti az indentitisszervezést, és
egyben mddositja a személy kérnyezethez vald viszonyéat. Szemé-
lyiségfejlesztd technikakkal meg lehet alapozni, illetve fel lehet erd-
siteni azokat az altalanos személyiségjellemzdket, amelyekre épitve
kialakithatok specidlis pedagdgiai képességek, és azok hatékonyan
miikddhetnek.

Fejleszt6 program leirdsa, indoklasa:

Altalanos személyiségfejlesztés:

I. félév Onismeret (érzelem)

1. félév Ertékfeltaras (kognitiv)

I11. félév Kommunikacios-képesség
Szocialis

Konfliktuskezelési-képesség
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Specialis tanari képességfejlesztés:

IV. félév Gordon-féle tanari haté¢konysag tréning
V. félév Dontési stratégiak
VI. félév Kreativitas-fejleszt

Az bnismereti félév céljait a Racionalis Emociondlis Terapia
szerint fogalmazzuk meg: a médszer megtanitja a résztvevéket on-
maguk elfogadidsira. Onelfogadason azt értik, hogy a tagok
“tudomasul veszik sajat képességeik, vonasaik, viselkedéseik komp-
lex egyiittesét.” (Ellis 1957.)

Feltételezik, hogy az egyének Onmaguk hozzak létre sajat ér-
zelmeiket, igy képesek megtanulni, hogy milyen modon tarthatjak azt
ellendrzésiik alatt.

Megkiilonbdztetnek adekvat és inadekvat érzéseket, ahol a
megfelel6 reakcidk elGsegitik a személy alkalmazkodasi céljait, az
inadekvat érzésekbdl a személy nem profital.

Ebben a fejlesztd szakaszban a {6 cél a sajat érzelem felisme-
rése, kezelése. A jaték—technikakat azokra a szerepkorokre érdemes
épiteni, amelyekkel kapcsolatban érzelmek tisztazasat kivanjuk el-
érni: gyerek—sziilé, gyerek—gyerek, didk-tanar, didk-didk szerepek-
ben.

Ebben a szakaszban csoportra vonatkozé célt is érdemes meg-
fogalmazni:

kapjanak a tagok relativ biztonsagélményt, szokjik az egyiitt-
miikddés ilyen formdjat (a képzési rendszeren beliil ez jelenleg ide-

gen).

Az értékfeltaro félév elméleti indoklasa, céljai

Az értékek mint generalizalt, absztrakt kulturspecifikus kép-
z6dmények, a tarsadalmi elvarasok kognitiv reprezenticiéi. Masrészt
a kompetencia €s erkdlcs egyéni igényeinek képvisel6i is. Indokolt a
fejlesztd programban ezen szimbdlumok felismerhetGségét biztosi-
tani,

Célja, hogy felfedje azt a sajatos személy—szint{ feldolgozasat
a tarsadalmi értékeknek, amelyek a hallgatok kognitiv struktardjat
jellemzik.

A hangsuly a személy—szintii feldolgozas megismerésére te-
vodik, vagyis arra, ahogyan a foglalkozasok tartalmat ad6 feltard
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munkdban teljesen vagy részlegesen clutasitanak ¢értékeket, vagy
atalakitjak, illetve Ujrastrukturaljak azokat.

Cél, hogy a hallgatok megtapasztaljak, hogy az értékeik meny-
nyiben dontés—befolyasolok, cselekvésre mozgdsitdk, milyen orien-
tald erdvel birnak. Perczel Tamas (1990) szerint a munkéhoz vald
szubjektiv viszony olyan, a tapasztalatok fiiggvényében dinamikusan
valtozd kognitiv struktira, ahol az elsédleges strukturaszervezo elem
az érték. '

Az értéktisztazo foglalkozasok harom személyiségdimenziéban
jarulnak hozza a szakmai kompetencia fejlesztéséhez: autondmia,
pedagogiai — identitas, értékpreferencia.

Hazankban 1985-ben indultak meg értékfeltard stratégidkkal
végzett kisérletek pedagogusok korében, és jelentSs eredményeket
hoztak (Szilagyi 1987.)

Elsésorban eldsegitették a pedagogiai értékek és tarsadalmi
ért¢kek kozotti diszkrepancia csdkkentését, ezaltal az cllentmondas
okozta fesziiltség is csOkkent. A személyiség konszenzust tudott
teremteni valasztott értékei, és cselekvéseit befolyasold értékek
kozott. (Szilagyi 1987.)

Gordon-féle Tanari Eredményesség Tréning

Tréning—csoportnak megfeleld didaktikus, célirdnyos foglalko-
zasok. Egy adott visclkedési savon kivan véltozast el6idézni.

A humanisztikus pszicholégiai irdnyzatnak megfelelen szer-
vezett foglalkozasokon mindvégig tekintetbe kell venni azt a tételt,
hogy az emberi létezés, emberi kolcsonhatisban valdésul meg. Az
ember képes tudatos lenni, és ezt a tudatossagot képes fcjleszteni.
Tud feleléssé valni, célokat kitlizni. Ugyanakkor 6néllé osztatlan
egység amelyben minden részteriilet hat egymasra.

Altalanossagban a tanari tréning azt célozza, hogy az 6nmaga-
val harmonidban ¢16, masokkal koélcsdnhatdsban miikddd tanar ugy
tudja ezt az egyittmiikddést szervezni, hogy azt mindkét ¢l sériilés-
mentesen, onmaga ¢s a masik gazdagodasaval ¢€lje at. A foglalkoza-
sok konkrét technikakat sajatittatnak el, amelyek a kovetkezOket
célozzak:

>  Problémahelyzetben dontési-képesség, mérlegelés, meg-
oldasi stratégia kivalasztisa. (Ez a stratégia mar ismert lesz a RET-
bol és az értékfeltard félév munk4djabol is.)
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> Kommunikacid tisztasagara, kongruenciajara vald ratanu-
las az elsGdleges érzelmek definidlasa alapjan, a masik érzelmeinek
valés percepcidja alapjan. Ily mdédon az interakcids felek valédi
intrapszichés torténéseikkel lépnek be a tarsas helyzetbe, javitva
ezzel is az interakciok mindségét.

> Decentralds és szocialis hatékonysag elsajatitasa és prob-
lémakezelés megtanulasa.

> Annak az élménynek a megtapasztaldsa, hogy a torténé-
sek, események nem objektiv kiilsé er6ként milikédnek, hanem sajat
felismert sziikségleteik szerint azok alakithatdk, befolyasolhatok.
Ezaltal szervezik a hallgatok a maguk vesztes—gyGztes nélkiili tarsas
kapcsolataikat.

Az el6z6 félév feladatai dontGen intrapszichés torténéseket cé-
loztak, ebben a gordoni szakaszban viszont minden feladathelyzet
egyuttmiikodésre épit, mindig jelen van a Masik. Mar nem az dnper-
cepcion van a hangsuly, hanem elsGsorban a kapcsolaton, az egytitt-
mikddés mindségén. Azokat az ismereteket, amelyeket az érzelem-
fejlesztés és értéktisztazas adott, mar eszkdzként lehet haszndlni
kiilonb6zd feladathelyzetekben. A feladatok sokfélesége egyben
sokféle interakciora atvihet6 viselkedési clem megtanuldsat garan-
talta.

Egyik {6 célja a tréningnek a felismert sajat értékek kongruens
megjelenitése a viselkedésben, valamint annak tisztazasa, hogy ha
valtozast kivannak elérni az interakcios partner személyiségében, azt
milyen technikaval valdsithatjak meg. A foglalkozasok ezen techni-
kak 1épésrdl 1épésre valo elsajatitasit teszik lehetdveé.

Mindezek megtanuldsaval képessé valnak a hallgatok sajat ér-
zelmiik és értékeik felismerésén tul arra is, hogy az interakcidik
mindségi valtozasait és valtoztatasait értsék. Megélik azt, hogy min-
den verbalis és nonverbalis jelzésilk a partnerb6l komplementer
magatartast valt ki. Kulcsar Zsuzsa szerint, ha a jelzések repertoarja
boviil, akkor a szocialis kérnyezet is boviil. (1981.)

A rogersi alapelveknek megfeleléen a vezet§ a csoportot ta-
masznyujté kdzegnek tekinti, amelyben a kzdsségvallalas és a visz-
szajelzés fontos szerepet tolt be. Az elfogadast, bizalmat ¢és empatiat
a vezetd sajat személyiségével modellalja.

Munkankban arra kerestlink valaszt, hogy a pedagdgusképzés-
ben milyen szerepe van a kiilénb6z6 pszicholdgiai technikaval vég-
zett személyiségfejlesztésnek. Nem vizsgaltuk azt, hogy a pszicho-
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légia mint tantargy milyen szerepet tolt be a képzésben, kizarolag a
személyiségfejlesztés lehetGségeit kerestiik.

Hipotézisiink volt, hogy a tarsadalom altal igényelt feladatok,
illetve tevékenységek vallaldsat segitd személyiségjellemzdk kiala-
kithatok, felerésithetdk.

Feltételezziik, hogy a képzés késGbbi idészakaban a fejlesztd
programot ki kell egésziteni olyan integrald, élményeket, ismeretcket
osszefoglald fejlesztéssel, amely az altalanos személyiségjellemzdbre
épitve specidlis pedagogusjellemzbket alakit ki. Mindez egyiittesen
garantdlja egy hatékonyabban mikéd6 pedagogus réteg
munkabaalldsat.

Személyiségkozpontu képzési programok az iskolai korosztalyra
vonatkozoan

Novekszik azoknak a gyermekeknek a szama, akik az iskola-
ban nchézségekkel kiiszkddnek, kudarcot vallanak. A nehézségek a
koérnyezetbdl, a helytelen neveldi felfogasbal, a teljesitményorientalt-
sagbol adodnak. Az “iskolabetegséget” amely tobb gyermek diagné-
zisa el lehetnek keriilni, ha az iskola, a csalad megfelel6 kozelitéssel,
a személyiség helycsen értelmezett, humanisztikus felfogasaval
fogadnd a gyermek viselkedését, képességeit.

Minden az iskolaval és a teljesitménnyel kapcsolatban kialakult
szorongas megsziintetéséhez ki kell alakitani a gyermekben az igényt
a valtoztatasra és a kdrnyezetében (tanarok és sziilk esetében is). A
gyermek elfogadasa és szeretete segiti, hogy vallalja a beilleszkedés
nehézségeit €s hogy segitdje legyen kornyezetének is.

A tanulék kozott rendkiviil sok az alulteljesité gyermek és a
masik véglet a tehetséges, jo és kivalo képességekkel rendelkezbk és
az ugynevezett “atlag”.

A gyermekkdzponti, humanisztikus elveket érvényesiteni kell
minden nevelési koncepcidban.

A beilleszkedést, a szocialis ligyességet alapvetéen meghata-
rozé az elismerés, megerdsités, a teljesitmény motivacio.

A felhalmoz6d6, meglévd tudéds effektivé akkor valik hasz-
nossd, ha az nyilvanossagra keriil. A nyilvanossagra keriilést a sze-
mélyiség fejlesztésével, a killonbdz6 nevelési modszerck alkalmaza-
saval segithetjiik el6.
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A fenticket a képzésbe beiktatva el lehet sajatitani, és gyako-
roltatni kell a kiilonb6z6 technikakat, amelyek el6szor a sajat
fejlesztésre, masodszor a tanulok fejlesztésére iranyulnak.

A képzésben a pszichologiai szigorlatot kdvetéen vagy cso-
porttréninggel rendelkez6k esetében felveheték lehetnének a kovet-
kezdk:

A — kommunikacié készségfejlesztés

B — konfliktuskezelés

C — tehetségfejlesztés, gondozas

D - jaték, dramapedagdgia

E — tanulasi zavarok, prevencidja és korrekcidja

F — tanulasi technikak és stratégiak

G — készség, képesség- és személyiségfejlesztd gyakorlatok

A 1. Kommunikdcio készségfejlesztés célja:

A tanari és tanul6i kapcsolattartas hatékonysaganak novelése, a
kognitiv teljesitményt meghatarozé kommunikaciés médok begyako-
roltatdsa, elsajatittatasa

2. Feladat:

> A kolcsonds kommunikaciot gy mikddtetjiik, ha a tanari

kommunikacié fejlesztését vessziik alapul és az ott beik-

tatott gyakorlatokat életkornak megfelelden adaptaljuk.

El kell sajatittatni a kommunikacio fébb clveit, szabalyait.

Fel kell kelteni a figyelmet a kommunikaciés gatak és za-

varok irant.

> Mindez szamtalan helyzet, bséges élmény és tapasztalat-
csere segitségével torténhet.

> A két fél kommunikacidja csak akkor konvergal, ha ha-
sonld feladatokat kapnak.

vy v

3. Reészletes tematika:

a) Ismerkedés, érintkezés kultirdja

b) A mindennapi kommunikacié problémai, zavarai

¢) Kommunikacié folyamata a gyakorlatban

d) Paros és nyilvanos kommunikacio és az arra adott reakciok

e) A személyre orientalt kommunikicié és a segitségkérés
nyelvezete
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f) talélési stratégiak feloldasa

A kommunikacio készségfejlesztés a személyiségfejlesztés
szempontjabol lényeges, ennek érdekében sziikség van kiilonbdzd
tréningek, csoportfoglalkozasok megtervezésére.

4. A témahoz kapcsolodo modszerek koziil:

a strukturalt, strukturalatlan megfigyclések

szituacios jatékok

sajat kommunikacioés megnyilvanulasok tudatositasa

Onjellemzés készitése stb. hasznalhaté

A kommunikacidés folyamatok beirasaval és begyakorldsaval
elérhet§ az ismeretelsajatitasi tevékenység, a tanuldi képesség megfe-
lelS szintje.

LehetSséget nyujt arra, hogy a gyermek az egyéni életnek ér-
telmet add személyes értékeket beépitse személyiségébe, onbecsii-
1¢sét, magabiztossagat gyarapitsa.

B. 1. Konfliktuskezelés, dontéskészség-fejlesztés

A felnGttkori kapcsolatok zavarai a gyermekkorra vezethetdk
vissza.

A legtdbb problémat az okozza, hogy a csalad és ezt kovetden
az iskola sem fordit gondot a problémak, dontési helyzetek megolda-
sara, és azoknak a technikaknak a begyakoroltatasara, amclyek segit-
séglikre sietnek az embernek.

Az életben a konfliktushelyzetek elkeriilhetetlenek.

Konfliktuskezelés, dontéskészség-fejlesztés célja:

> Fejleszteni kell és erGsiteni a konfliktustiirést

> Konfliktuskezelési technikak begyakoroltatasa, okok felta-
rasa, elharitisuk megtervezése

> (Onmagammal szembeni konfliktus alapjainak feltarasa) A
gyermek - sajat maganak elfogadasa, amecly masok
elfogadasat segiti.

> Probléma azonositas és definialas

Feladat:

A gyermekekkel tobb gyakorlatot kell megcsinaltatni, olyano-
kat amely, modellizalja a problémaszituaciokat. Ezekben a problé-
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maszituaciokban tobbféle alternativ, megoldast kell keresni és talalni
tréningek segitségével. Tobb Iépésben torténik a készségfejlesztés:

> alternativ megoldasok keresése

> akovetkezményekkel szdmolva

> amegoldasok kidolgozasinak Iehetdsége

> aproblémamegoldo viselkedés egyiittes értelmezése

A szocialis problémamegoldas fejlesztését kiillon programban
az életkori szituacioknak, helyzeteknek megfeleléen kell kidolgozni.

Moddszere: tréning, lehetdség szerint képmagné alkalmazasa

C. Tehetséggondozas, fejlesztés

A tehetséggondozas sziikségszerli az olyan gyermckek sza-
mara, akik képességeiket tekintve igen jok, ill. akik iskolai teljesit-
ményeikben alulteljesitenck és emiatt fejlesztésre varnak.

Szervezeti kereteket tekintve, vagy normal osztalyokban és is-
koldkban tanithatok ezek a gyermekek differencialt foglalkoztatassal,
vagy kifejezetten erre a célra szervezddd un. alapitvany iskoldkban.

A tehetséggondozas célja:

> személyiségfejlesztés; onvédelem; Onbecsiilési, beillesz-
kedési nehézségek feloldasanak technikait kell megismer-
tetni, és gyakoroltatni a gyermckekkel

> a specidlis képességfejlesztés kiillonbdzd formait és Iehets-
ségeit kell alkalmazni (attdl fliggéen mely képességeiben
mutat kiilonleges szintet)

> atanulasi stratégiak, kidolgozasa a tehetség érdekében

A tehetséggondozas formdja:

Csoportfoglalkozas és egyéni motivaciés szint emclése.
Intenziv képességfejlesztéshez készitett segédanyag, megfeleld iite-
mezés. Sziikség van komplex képességfejlesztésre és a kreativitas
fejlesztésére is.

A tananyag felépitése:

Minden, a programba bekeriild gyermek munkaja Onismeret
fejleszt§ gyakorlattal kezdédne.

Erre épiilnek a kreativitasfejleszté gyakorlatok, feladatsorok,
amelyek a specialis képességet fejlesztik. A programokat egymasra
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épiild tananyag megszerkesztésével orai munkaba, ill. éran kiviili
foglalkoztatassal lehet megoldani.

A koz6s foglalkozasokon kiilon figyelmet kell szentclni a fej-
leszt6 csoporthatasokra. Sziikség van j6 motivacios alap megteremté-
sére, amely oldott, nyitott, alkoto jellegli l1égkorben logikai fejtordk,
jatékok szabad tevékenykedéssel torténik.

A fentiekkel a tobbi tevékenységgel ellentétben idGben joval
tobbet, szamszerlileg is nagyobb mennyiségben kell foglalkozni.

A specialis feladatsorok, feladatok Osszeallitisa a szaktanar
feladata.

D. Drama és jatékpedagogia

A drama és jatékpedagogia pedagogiai modszer, amely kivalod
lehet&séget nyujt a gyermeki személyiségfejlédésekhez.

A foglalkozas célja:

Dramatizal¢ jatékok, improvizacios szerepjatékok segitségével
kiegyensulyozott személyiség nevelése. Formalddni kell a gyermek
cselekvd megnyilvanulasat és természetes onkifejez6dését,

A foglalkozas feladata:

A gyermekek ismerjék meg jatékkal érzelmi és fizikai teljesi-
téképességiiket. Figyeljenck a tanulok a tobbiekre, és fogékonnya
kell tenni 6ket az 6romre €s az egészséges életvitelre.

A foglalkozasok alapjai és témadi:

> az érzelmi biztonsag megteremtése, megszerzése

> fontos a nyitottsag, harmonikus, kreativ személyiség

> olyan munkéra készteti a gyermeket, amellyel magasabb

szint{i Osszetettebb tevékenységre késztet.

> azelmélyiilés képességének gyakoroltatasa

> ahelyes viselkedés, modor elsajatittatasa

> izlés, esztétikai érzék fejlesztése

> a foglalkozasok alatt lehet6ség van arra, begyakoroljak

hogyan banjanak targyakkal, kellékekkel, jelmezekkel,
testikkel, szavakkal.

> mindez szerepek atélésével, alkotassal torténjen.

A foglalkozasokon résztvev6 gyermekek, cselekvések és jaték

kozben felfedezik sajat kiilsG €s bels6 vilagukat a korilottik 1éve
szocialis vilagot és hatnak ra.
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E. Tanuldsi zavarok prevencioja és korrekcioja:

A tanulasi nehézségekkel kiizd6 tanuld, iskolaban val6 helytal-
lasa allando stresszt, szorongdast jelent szdmara. A nechézségek nem
feltétleniil kognitiv képességeinek hianyat jelentik, hanem beillesz-
kedési, szocialis képességeinek hidnyaval magyarazhatdk.

A teljesitményorientaltsdg, oktatdsi rendszeriink alapjaul szol-
gal, amely nem els6sorban az alapok maximalis clsajatitasat tlizi ki
célul. Egyre jobban megterheld tanmenet miatt nincs lehetéség az
egyénre, személyre szabott oktatasra.

A tanulisi zavarral kiizd6 gyermek fobiat produkal. Atlagos
intelligenciaval bir, nincsenck stlyos észlelési hianyossagai, mégis
teljesitmény gyengiilést mutat.

A tanulasi zavarok prevencidjanak foglalkozasait meg kell
el6zze szlird, diagnosztizalé program. A konkrét fejleszt program-
ban a kognitiv szféran til a zavarokkal kiizd§ gyermekek személyi-
ségét, énképét is alakitani, fejleszteni kell.

Az a szerencsés, ha a zavarokat minél korabban felfedezik,
mert a valtoztatds esélye annal nagyobb.

A foglalkozasok kiilonb6z6 korosztilyokban mast — és mast
emelhetnek ki, a menetiiket tekintve hasonloak, ill. majdnem azono-
sak.

A fejleszté program 10-20 alkalmat jelent pszicholdogus és pe-
dagdgus szamara.

A csoport vezetésében, mindannyian ¢s valtva jelen vannak. A
kovetkezd programozast lehet kdvetni, ill. betartani mint célt:

> térirdnyok, testviszonyok tisztizisa (alsés gy. szamara)

mozgaskoordinacid gyakorlasa

> koz0s jatck, feladatalkotas, mozgasjatékok gyakorlasa.

> kognitiv térképet alakito jatékok, feladatok

> fogalomtisztazas, értelmezés

Az iskolakezdés problémait a fenti foglalkozasok megk6nnyi-
tik.

A gyermekek életkora miatt a fejleszté programot az életkor-
hoz kell adaptalni.

Kiilonbo6zd osztalyokbol keriilhetnek ki a csoport tagjai. A fej-
leszt6 programok célja:

> megsziintetni vagy oldani azt a bizonytalansagot ami a ta-

nulasi zavarral kiizdé gyermek magatartasara jellemz6
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> megfelel§ irdnyitds, és vezetés mellett a felszinre keriild
agressziot kezelni tudjak

> a kisebb korosztalyra irt program logikai menetét kovetve
tobb valtozatot dolgoznak fel utanzasos és karakterjatékok
segitségével.

A tanulasi zavarokkal kiizd6 gyermekek esetében a fent emli-
tett fejleszté program (P. Balogh Katalin—Kalmar M.) a hatasos és
semmiképpen sem a teljesitménycentrikus “korrepetalds” csoport be-
vezetése.

F. Tanulasi stratégiak és technikak

A tanuldk Onallé vagy kezdetben iranyitott tanuldsa szorosan
Osszefiigg az alkalmazott eljarasokkal €s a tanulas eredményességé-
vel.

Az ismeretatadas és elsajatitas hatékonysagat a feldolgozas és
visszaadas folyamata mutatja meg. A jelenlegi tanulasi zavarokkal
kiizd6k korében igen sok probléma abbdl adddik, hogy nem rendel-
keznek megfeleld tanulasi technikakkal. Sziikség van tanulasi kész-
ség fejlesztésre.

A tanulmanyi teljesitményében kudarcot vallé gyermekek ko-
rében figyelembe kell venni a kovetkezdket:

>_ kivalasztds (osztlyfénok szelekcids tevékenységének

eredménye)

> csoportfoglalkozasok kiilonb6z6 modszerek, stratégiak al-

kalmazasaval

Felhasznalhatok azok a mar kiprobalt technikak, amelyeknek
anyagat, a program eredményét szakirodalom formajaban ismertet-
ték.

Elemi tanulasi stratégidk

Bonyolultabb tanulési stratégidk (lasd. Szitdé Imre: A tanuldsi
stratégiak fejlesztése c.)

A fenti program alkalmazisahoz mint azt mar emlitettem,
szilkség van a tanulési stilus felmérésére, melyeket részesitik elény-
ben, ill. melyeket alkalmazzak.

A fejlesztésben a kognitiv és motivacids tényezdket kell ki-
emelni.

Minden program 6sszegzéssel zarul, amely a kdvetkezd tréning
hatékonysagat emeli.
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Az iskola 1. osztalyaban mar inditani kellene tanulasi motiva-
ciot fejlesztd foglalkozassal és a tanulasi modok ismertetésével, ill.
azzal, hogy a taniton6 mondja meg, hogyan lehet tanulni a kiilénb6z6
anyagokat. Ez azt feltételezi, hogy a képzSkben oktassdk a tanulasi
technikakat és stratégiakat meghatarozott 6raszamban, kb. 20 éraban.

G. Készség, képesség- és személyiségfejlesztd gyakorlatok

A) Kreativitas—fejlesztés:

Az eddig tervezett foglalkozasokban, gyakorlatokban minden-
hol eléfordul a kreativitas fejlesztése. Kiilon azért sziikségszerii ezzel
foglalkozni, mert a gyermekek nagy tobbsége gondolkodasmodjaban,
taldlékonysagaban, kockazatvallalasban alulfejlett.

A fejlesztéshez kapcsolodd gyakorlatok lehetévé teszik a sze-
mélyiség rugalmas, nyitott, eredeti megnyilvanulasait és ezzel min-
den teriileten vald alkalmazasat.

Cél:

> a gyermek kivancsisaganak felkeltése, jatékos, tevékeny,

egészséges bedllitddasanak alakitasa

> szocialis érzékenységének fejlesztése
eredeti alkotokészség kialakitasa és erGsitése
talalékonysag, nyitottsag — a fejlesztés érdekében

vy

Helyzetek és gyakorlatok:

1. Nyelvi, verbalizacio készségnoveld jatékok
2. Praktikus kreativitasfejlesztés

3. Esztétikai érzékenységfejlesztés

B) Nonverbalis készségek fejlesztése

> érzelmek fejlesztése

> imitacios készség fejlesztése

A fentieken kiviil az Onismereti, énképfejlesztd gyakorlatok
célzott tervezésére is sziikség van.
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CZIFRANE HANAK ZSUZSA

TANARI PALYAVAL KAPCSOLATOS ERTEKEK
VIZSGALATA

RESUME: Ich habe eine Vergleichsuntcrsuchung zwischen Lehrern
und Hochschiilern, die die Piddagogische Hochschule besuchen,
eingeleitet, mein Thema war: "Werten in Verbindung mit
Padagogenberuf”.

Der Zweck der Untersuchung war die Ergebnisse der zwei
untersuchten Gruppen zu vergleichen /10-10 Personer/. Ich habe die
Untersuchung mit dem Test Work Importance Study /Super/
gemacht. Das Ergebnis zeigt das, daBl es zwischen den zwei Gruppen
keinen wesentlichen Unterschied gibt. Die wichtigste Werten sind:

— Hilfe

— Freude an der Arbeit
— Selbstindige Arbeit
— Neuheit

— Ehre

A vizsgalat célja: Annak a kérdésnek az eldontése, hogy a tana-
rok, és a hallgatok pedagdgus palyaval kapcsolatos értékei kozott
vannak-e kiilonbségek.

Hipotézis: Valosziniileg kiillonbségek kimutathatok, az értékek
rangsoraban valtozas torténik.

A konkrét vizsgalat tervezése:

Két populaciot vizsgaltam.

A populacio: fGiskolankra felvett els éves hallgatok, akik még
nem végeztek pedagdgus munkat (10 £6);
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B populaci6: pedagdgusok, akik négy éves féiskolai képzésben
vettek részt, és szakmai gyakorlattal rendelkeznek (10 f6).

Az adatgytijtés modszere:

Super-féle munkaérték teszt.

/Work Importance Study — Munka Fontossagi Teszt/

A teszt felépitése: allitasokat tartalmaz 15 dimenzié mentén.
Ezek a kovetkezdk:

>

>

szellemi Osztonzés: azt az értéket emelik ki, amely a szel-
lemi produktivitast adja, a jov6 szdmara fontos;

altruizmus: szocialis segitGkészséget, masok boldogulasa-
nak el6mozdulasat jeleniti meg;

anyagi ellenszolgaltatds: ahhoz a munkahoz kapcsolddik,
amely lehetéséget ad az egyén szamara fontos dolgok, tar-
gyak megszerzésére.

valtozatossag: olyan munkahoz kapcsolddik, amely lehet-
séget ad az OrOmre a munkaban;

figgetlenség: igényt jelenit meg arra, hogy az egyén sajat
modszere szerint dolgozzon;

presztizs: masok altali tiszteletet, igényét fejezi ki inkabb,
mint a hatalom iranti vagyat;

esztétikum: ez az érték az autondmiat, 6nallé magatartast a
cselekvés €s az aktivitds ellendrzési fokat foglalja magaba;
tarsas kapcsolatok: ahhoz a munkadhoz kapcsolodik, ahol
lehetéség van a munkatarsakkal j6 kapcsolat kialakitasara;
a munkaval kapcsolatos biztonsag: azt az igényt jelol,
hogy az ember biztonsagi igényszintje kielégitett legyen;
onérvényesités: ahhoz a munkdhoz kapcsoldédik, ami lehe-
tové teszi, hogy az egyén elképzelése szerint valasszon
életformat, életmodot;

hierarchia: az elvégzendd feladat igazsagos elbiralasanak
igénye, a fondkokkel vald OsszeférhetGség fontossagat fe-
jezi ki;

fizikai komyezet: a munkahoz kapcsoldédd feltételeket
foglalja magaba, mely sziikséges a feladat elvégzéséhez;
munkateljesitmény: a lathatd, kézzelfoghaté eredmények
fontossagat, feladatorientéltsagot jelez;

iranyitas: ahhoz a munkahoz kapcsolodik, amely lehetévé
teszi a masok altal végzett munka megszerzését;



tam.

ki.

> kreativitas: j dolgok iranti igény, 11j elméletek, 1j termé-
kek megszerzésének igényét jelenti.

A vizsgalat menete:
A két populacio tagjait véletlenszerii mintavétellel valasztot-

A kérdGivet 6nallé tempdban kiilon instrukcid nélkiil toltottek
Az eredmények elemzése:
1.) A kapott pontszamok Osszesitése /1. sz. tablazat/

2.) Eredmények /2. sz. tablazat/,
1. sz. tablazat
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(44!

1. sz. tblazat

OSSZESITES

ERTEKDIMENZIO PEDAGOGUSOK EREDMENYEI  0SSZ. HALLGATOK EREDMENYEI 0SSzZ.
1. Szellemi 6sztonzés 1413 131215 9 13 11 11 11 12,6 11 12 1213 14 911 14 13 13 122
2. Altruizmus 13151213 1515 12 13 1515 13,8 1212 1514 15 13 14 15 15 15 14,
3. Anyagi ellenszolgaltatas 11 12 10 11 10 8 10 13 12 13 11,1 8 9 61211 811 912 9 95
4. Valtozatossag 151513151513 14 11 1315 13,9 131511121512 14 14 14 10 13,
S. Fliggetlenség 1314 12 13 1213 911 11 15 123 10 11 11 11 13 11 10 11 12 11 11,1
6. Presztizs 151513 1511 913 9 11 10 12,1 8 910 913 8 912 8 12 9,8
7. Esztétikum 1215101112 9 6 6 10 14 10,5 9 8 91013 811 10 10 10 9,8
8. Tarsas kapcsolatok 1515141512 813101210 124 1212 13 12 13 11 14 14 12 10 12,3
9. A munkaval kapcsolatos biztonsag 1213121212 9 5 5 714 10, 9 5 8 813 6 711 7 6 8,-
10. Onérvényesités 151513 15131211 91314 13- 11121211 1414 11 13 1511 124
11. Hierarchia 10 15§ 12 1210 10 11 15 11 8 114 8§ 91011 8 7 91111 6 9,-
12. Fizikai kornyezet g8 711111111 6 6 9 9 8,9 6 611 611 71012 8 7 8,4
13. Munkateljesitmény 121113121212 11 11 11 14 11,9 12 8 13 13 13 11 11 13 14 10 11,8
14. Iranyitas 710111410 9 6101110 98 6 4 9 4 7 61010 6 3 6,5
15. Kreativitds 141512151511 810139212 124 1313 12115121212 14 10 12 138

Az Gsszesen adott pontszam atlaga: 11,7 Az dsszesen adott pontszdm atlaga: 10,7



2. sz. tablazat

Eredmeények
HALLGATOK RANGHELY PEDAGOGUSOK
EREDMENYEI EREDMENYEI
ERTEKDIMENZIOK ERTEKDIMENZIOK
Altruizmus (14,00) 1 Valtozatossag (13,9)
Kreativitas (13,8) 2 Altruizmus (13,8)
Valtozatossag (13,00) 3 Onérvényesités (13,00)
Onérvényesités (12,4) 4 Szellemi 6sztonzés (12,6)
Tarsas kapcsolatok (12,3) 5 Kreativitas (12,4)
Téarsas kapcsolatok (12,4)
Szellemi dszténzés (12,2) 6 Fiiggetlenség (12,3)
Munkateljesitmény (11,8) 7 Presztizs (12,1)
Figpetlenség (11,1) 8 Munkateljesitmény (11,9)
Presztizs (9,8) 9 Hierarchia (11,4)
Esztétikum (9,8)
Anyagi ellenszolgaltatas (9,5) 10 Anyagi ellenszolgaltatas
(111
Hierarchia (9,00) 11 Esztétikum (10,5)
Fizikai kornyczet (8,4) 12 A munkaval kapcsolatos
biztonsag (10,1)
A munkaval kapcsolatos 13 Iranyitas (9,8)
biztonsdg (8,00)
Irdnyitas (6,5) 14 Fizikai kérnyezet (8,9)
15

Az eredmények dsszevetése a hipotézissel

Mivel a vizsgalt populaciok létszama kicsi, ezért az eredme-

nycket fenntartassal kell fogadni, de iranymutatdak.
A rangsorban minimalis eltérés tapasztalhato.

Az eredmények értékelése.
Mindkét csoportnal fontos:

> a szocialis segit6készség, a masok boldogulasanak eld-

mozditasa. /Ez a hallgatoknal erésebb./

> az, hogy 6rom legyen a munkaban. /Ez a pedagdgusoknal

elsd helyre keriilt./

> olyan munka fontos, melyben a pedagogus, elképzelése

szerinti életmodot folytat

> azUj dolgok iranti igény magas,




> fontos olyan munka, amely lehetGséget ad a munkatarsak-
kal valé j6 kapcsolat kialakitasara,

> egyértelmiien igény, hogy a pedagdgus sajat elképzelései
szerint dolgozhasson /ez a pedagdguscknal nagyobb
igény/,

> fontos, hogy masok tiszteljék a pedagdgusi munkat,

> alathato, kézzelfoghatd eredményekre igény van,

> a fonokokkel vald jo kapcsolat a rangsor kdzepén foglal
helyet /ez a tanaroknal fontosabb/,

> az anyagi cllenszolgaltatas a rangsorban csak a 10. helyet
foglalja el,

> a masok altal végzett munka megnevezésére kevésbé van
igény,

> a fizikai krnyezet nem dominans értékdimenzid.

Kovetkeztetések:

A pedagogusok és a hallgatok hasonld értékeket tartanak fon-

tosnak.

A képzés soran torekedni kell, hogy ezen pozitiv értékek elmé-
lyltiljenek, allanddsuljanak. Ehhez sziikséges lenne a személyiségfej-
leszté modszerek kiscsoportos formdban torténd szélesebb kord
alkalmazasa. Igy elérhetd, hogy ne csalddott, sajat — palyaval kapcso-
latos — értékeket elhagyo pedagdgusok neveljék gyermekeinket.
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PAZMANDI ZSUZSANNA

A SZOCIALPEDAGOGIA SZAKOS HALLGATOK
KEPZESE ES A TEREPGYAKORLATOK
SZERVEZESE AZ ESZTERHAZY KAROLY
TANARKEPZO FOISKOLAN

RESUME: Im Schuljahr 1991/92 begann an der Piddagogischen
Hochschule Eszterhazy Karoly die Fachbildung fiir Sozialpadagogik.
Durch diesen Beitrag sollten Ziele und Aufgaben dieser Ausbildung
vorgestellt werden. Die vorliegende Arbeit mochte vor allem die
Teste zur Beurteilung der Berufsfihigkeit sowie das theoretische
Konzept der Studienfachstruktur und die Bildungsstruktur
priasentieren.  Dariiber  hinaus werden hier noch die
Organisationsform und der Terminplan der beruflichen Praktika
dargestellt.

Abschlieflend wird das Anforderungssystem des Studienfaches
Sozialpddagogik  beschrieben, d.h. diejenigen Kenntnisse,
Fahigkeiten und Werte, die ein Sozialpddagoge besitzen soll.

I. A képzés altalanos céljai és feladatai

A szocialpedagogusképzés az Eszterhazy Karoly Tanarképzé
FGiskola Pszicholdgia Tanszékének szervezésében az 1991/92-es
tanévben indult kétszakos képzés keretében, ami illeszkedik f6isko-
lank jelenlegi képzési szisztémdjahoz. Bioldgia, német és angol szak
mellé lehetett masodik szakként felvenni a szocialpedagogia szakot.
A kovetkezd tanévtdl 0 szakparként belépett a torténelem.
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1. 4 szocidlpedagogus képzés indoklasa

A magyar tarsadalomban folyamatosan novekszik a gyermekek
és a fiatalok korében a deviancia és a marginalizalodas veszélye. A
jelenlegi tanarképzésben nem készitik fel a hallgatokat arra, hogy
ezekkel a problémas fiatalokkal megfelel szakértelemmel tudjanak
foglalkozni.

A szocialis gondoskodas egyik terilete az iskolan/intézményen
beliili tdmogatas, a segitd funkcidk megszervezése. Tarsadalmi és
szakmai sziikségletté valt olyan szocialpedagogusok képzése, akik az
iskolai/intézményes szemléletvaltas és az iskolai humanizalas segitdi
lehetnek, valamint specialis ismeretanyagukkal felvilagositd, orien-
talo ¢és fejlesztd munka elvégzésére képesek. Ezért sziikséges a peda-
gogus képzésben 1y képzési formak €s tartalmak bevezetése.

2. A képzés célja a hallgatok felkészitése a szocidlpedagogiai
tevékenységre, feladatokra, szerepekre, pszicholdgiai és pedagogiai
ismeretek elsajatitasa, szocialis és pedagdgiai képességek fejlesztése.

Cél az igy kialakitott hivatasbeli tudas, a szocialis érzékenység
és a szakmai-etikai értékek egységbe szervezése a kongruens, auto-
nom személyiséggé valo szakemberben.

3. A képzés feladatai:

a.) Olyan atfogé pedagdgiai miiveltség kialakitasa, amely Iehe-
tévé teszi, hogy a végzett hallgaté a sériilt, hatranyos helyzet{i gyere-
kek és fiatalok problémait adott tarsadalmi Osszefliggésében és egy
teljes és egészséges emberkép alapjan helyesen értelmezze és helye-
sen is oldja meg ezen problémakat.

b.) Olyan komplex szaktudomanyi és modszertani ismeretrend-
szer nyujtasa illetve elsajatitdsa, amely képessé teszi a hallgatét — az
életat tavlati fejlédéselve alapjan — a rabizott gyermekek és fiatalok
normalis csaladi életre vezetS, zavarkiegyenlits, potld és korrigald
nevelésére.

c.) A képzés egész folyamatanak olyan kialakitasa, amely biz-
tositja:
> a hallgatd konstruktiv humanista értékrendjénck megszi-
larditasat;
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>  a hatranyos helyzet(, sériilt, vagy éppen biindz8 gyermek
és fiatal iranti pozitiv érzelmi beallitodas kialakuldsat;

> az empdtia, a kommunikécids képesség €s az 6nalld szak-
mai gondolkodas kifejlédését;

> atanaregyéniséggé valas meginduldsit;
> stressztlirG életvezetését;
> mentalisan is egészséges személyiség kialakulasat.

4. Specializaciok

Az Eszterhiazy Karoly Tanarképz6 Féiskolan a beinditott
szocialpedagdgia szakon beliil

>  gyermek- és ifjusdgvédelmi nevelGtanari €s

> tanacsado tanari

specializaci6 felvételét biztositjuk, amelyrdl a végzett hallgatd
diplom4jéban betétlapon tantsitvanyt kap.

Ezen specializicidk a jelenlegi intézményrendszeriinkben és
intézményhal6zatunkban meglévé hiany poétlasat célozzak. Nincse-
nek az intézményekben specidlisan felkészitett, gyermek- &s ifjusag-
védelemben jartas pedagogusok valamint human szolgaltatasra fel-
készitett szakemberek, akik alkalmasak a prevenciora és a korrekcios
nevelés feladatainak megoldasara.

a.) A gyermek- és ifjusagvédelmi neveldtanari specializaciot az
indokolja, hogy a mai magyar tarsadalomban folyamatosan névek-
szik az ifjusag korében a deviancia. A tarsadalomban lezajlé valtoza-
sok hatasara a csalddok jo része elbizonytalanodik, sok a munkanél-
kiili, igy a hatranyos és veszélyeztetett gyermekek szama folyamato-
san emelkedik.

A tanarképzésben nem jelenik meg az a szakmai kompetencia,
ami erre az egyre novekvo rétegre és korosztalyra iranyitva végezné
mikodését.

Specialis pedagdgiai, pszichologiai, jogi és szocioldgiai isme-
retekkel bird szakemberek segitségével, tamogat6d technikak beve-
zetésével valosithato csak meg a stlyos pszichés és nevelési deficitek
potlasa, korrekcidja.

b.) A4 tandcsadé tandri specializaciot azért tartottuk sziikséges-

nek és fontosnak, mert a jelenlegi iskolarendszerben nincs olyan
tandcsadoi szakértelemmel tamogatott, életut-szemléletli segité szol-
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galtatis, amely az iskolai élet, de a feln6tt élet kiilénbozé teriiletein is
megjelenhet.

A tanacsadé human szolgaltatas, amelyben az egyén szempont-
jabol fontos ismeretek és informacidk atadasa torténik meg.

A tarsadalmi beilleszkedés — az egyéni boldogulas — utjat az is-
kola és a szakmavalasztds nagymértékben meghatirozza. Ez a va-
lasztas sok fiatal esetében nem torténik meg sikeresen. A tanacsado
abban az ttkeresésben nyujthat segitséget, hogy a fiatal a szamara
legmegfelel6bb dontéseket hozza, ha valasztasi helyzetbe keriil.
Egyben tudatositja a személyiség értck- és érdekérvényesitésének
utjat, a kockazatvallalas ¢€s az Gijrakezdés sziikségességet és lehetdsé-
gét. Az ehhez kapcsolodo technikak altalaban jol kidolgozottak, ezek
elsajatittatasa a specializacié céljaként jelenik meg.

5. Felvételi kévetelmények

A képzés céljabol és feladataibol adédoan a felvételi kdvetel-
mény a szocialpedagogia szakra a kovetkezd:

A felvételi targya pszichologia, mely két részbdl all:

> palyaalkalmassagi vizsgalat;

> elméleti szdbeli vizsga.

A palyaalkalmassagi vizsgalat kizar6 jellegli. Amennyiben a
felvételiz6 az alapkévetelményeknek nem felel meg, elméleti szobeli
felvételi vizsgat mar nem tehet.

A palyaalkalmassagi vizsga harom {6 részre bonthatd.

1.) Képességvizsgalat

2.) A motivacids struktura vizsgalata

3.) Személyiségvizsgalat.

1.) Képességvizsgalatok sordan alkalmazott teszteljardasok

a.) Brengelman-féle D2 figyelemvizsgalé modszer. Segitsé-
gével a figyelmi teljesitmény mennyiségi ¢s mindségi jellemz6i ko-
vetheték nyomon. Az értékelésben eldnyben részesitjiik a jO tem-
poban és kevés hibas‘zézalékkal végzett munkat.

b.) AMTHAUER-féle Intelligencia-struktiura teszt /IST-A
forma/

Azt vizsgaljuk ezzel, hogy mennyire alkalmasak a jeldltek a
felsGoktatasban valo részvételre. Egyes altesztjei a kovetkezd tertile-
tekrl nydjtanak felvilagositast.
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I. Mondatkiegészités: a praktikus lényeglatast, a gondolkodas
Onallosagat vizsgalja.

II. Székivalasztas: az induktiv nyelvi gondolkodast, a jelentés-
tartalmak felfogasanak képességét vizsgalja.

III. Analégiak: a kombinacios képességet, a gondolkodas
mozgékonysagat és alapossagat vizsgalja.

IV. Kozos jegyek: az absztrakcids készséget és fogalomalko-
tast vizsgalja.

V. Szamolasi feladatok: az egyszerli gyakorlati szamolast
vizsgalja

VI. Szamsor: az induktiv szamolasi gondolkodast vizsgalja.

VII. Figura kivalasztas: a térelképzelést vizsgalja. Ezen beliil
a gondolkodés szemléletes egészét €s a konstruktiv elemeit igényli.

VIII. Kockafeladatok: a térelképzelés analitikus elemeit vizs-
galja,

IX. Emlékezet: a megtanult szavak megdrzését és felidézését
vizsgalja.

Az értékelésnél mindig az adott felvételizé csoport atlagahoz
viszonyitjuk az adand6 pontokat. A maximalis pontszam az atlagt6l 2
SD-val /Standard deviacid/ pozitiv iranyban eltérg felvételizének jar.

2. A motivacios struktura vizsgdlata

a.) SKAWRAN II. motivacios kérddiv

Segitségével meghatarozhatdé az egyén munkatevékenységgel
szembeni igénye, hogy milyen belsé sziikségleteket szeretne kielégi-
teni tevékenységével. A kérdGiv a palydkon lehetséges onmegvaldsi-
tdsi modok feldl valt ki reakciodkat, illetve szolgaltat informacidkat.

A kérddiv szerint két csoportban differencialhatok a valaszok.

Ezek a csoportok a kovetkezdk:

1. a munka jellege

2. a valtozatossag igénye

3. a tudomanyos /elméleti/ munka iranti vonzodas

4. a tevékenységben megnyilvanuld esztétikai igény

5. a szocialis sziikséglet

6. a problémamentes, kényelmesen végezhetd tevékenység igé-

nye

7. a tevékenységtdl elvart onértékérzés igénye.

Az értékelésben a legmagasabb pontszam azoknak jar, akiknél

> avaltozatossag igénye (2),
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> aszocialis sziikséglet (5),
> atevékenységtdl elvart onértékérzés (7).
a harom vezetd motivum, a belsd 6szténzd.

b.) SUPER-féle munka érték-preferencia kérddiv 15 értckdi-
menzidt képvisel, melyek a kovetkezdk:

1.) Szellemi &sztonzés 10.) Onérvényesités

2.) Altruizmus 11.) Hierarchia

3.) Anyagi ellenszolgaltatis 12.) Fizikai komyezet
4.) Valtozatossag 13.) Munkateljesitmény
5.) Fliggetlenség 14)) Iranyitas

6.) Presztizs 15.) Kreativitas

7.) Esztétikum

8.) Tarsas kapcsolatok
9.) A munkaval kapcsolatos biztonsag

Legmagasabbra ¢értékeljiik azokat a hallgatokat, akiknél az elsd
ot értékkorben a szellemi OsztOnzés, altruizmus, tarsas kapcsolatok,
onérvényesités, kreativitas értékdimenzick koziil harom vagy ennél
tobb szerepel.

3. Személyiségvizsgadlat
a.) Brengelman-féle kérd6iv /extroverzid-introverzio, a
neuroticitas illetve a rigiditds mértékérdl ad tajékoztatast/.

b.) P.F.T. — Rosenzweig frusztraciés probdja
c¢.) Koch-féle Fa-teszt

d.) Zulliger-teszt diapozitives valtozata, csoportos felvétel.

A kapott eredményeket felvételi pontokra szdmitjuk at, és az
igy elérheté 15 pontbdl legalabb 5 pontot el kell érni ahhoz, hogy
szobeli vizsgara bocsathatd legyen a felvételizd.

A palyaalkalmassagi vizsgalat az irasbeli felvételi vizsgat he-
lyettesiti.
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II. A tantargy struktiira elméleti koncepcidja

A tantargy struktira Osszeallitisa soran abbdl indultunk ki,
hogy a szocialpedagégusnak mi a miikodési teriilete. Megnéztikk az
ehhez kapcsolddod tevékenység koroket, €s ehhez gyijtottiik Ossze a
sziikséges tantargyakat, az elméleti anyagot és a terepeket is, ahol a
gyakorlatot végezhetik a hallgatok.

A szocidlpedagogus miikiodesi teriilete
> Altalénos iskolak
> Kozépiskolak
> Gyermekvédelmi intézmények /GYIVI, nevel6otthon,
Gyermekvaros stb./
> Fiatalok szamara szocidlis és informacids tanicsadd iro-
dak, szocialis szolgaltat6 kézpontok
> Komplex nevelési intézmények
A szocidlpedagogus fO feladata az egyén képességeire, érdek-
16désére és motivacidjara €pitd, human értékeket tudatosan vallald
személyiség fejlédésének a tamogatasa, életat-szemléletii szolgalta-
tas.

A szocialpedagogus tevékenység fo teriiletei:

> egészséges, harmonikus életvezetésre nevelés /prevencio,

képesség- és személyiségfejlesztés/;

> palyavalasztasra valo felkészités /dontés el6készités/;

> veszélyeztetettekre iranyuld tevékenység /személyiség- €s

tanulasi, szocialis problémak kezelése/.

A képzés soran tehat a f feladat a tevékenységi teriiletekre
valé elméleti és gyakorlati felkészités.

Barmely milkédési teriileten dolgozik a szocidlpedagdgus, akar
iskoldban, akar mas intézményben, a mindennapi munkajiban alap-
vetd a személyiségfejlesztés, a tandcsadas, a dontéshozatal el6készi-
tése, — életuttervezés, és sokszor talalkozik tanulasi zavarokkal kiisz-
k6do gyermekekkel.

Ezen feladatok ellatashoz sziikséges elméleti és gyakorlati is-
meretek adjak a tantargystruktarat.

A képzés tartalma, belsé aranyok

> Altaldnosan miivel§ targyak 150 6ra 7%
> Szaktudomanyi, szakképzési feladatok 900 6ra  41%
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> Gyakorlati felkészités

> Szakmai képzést segitd stidiumok

Atfogé tudomanyteriiletek

YYVYVYYVYY

tarsadalomismeret

tarsadalom- és szocialpolitika

pszicholdgia
pedagogia
szocialis munka
jog

34%
18%

750 ora
400 o6ra

Mindezek alapjan a képzés strukturaja részlctesen a kovetkezd.
/Nem tartalmazza a tanari szakhoz kapcsolodd pedagdgiai targyakat./

1L évf.

tréning

1L &f.
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L félév
Bevezetés a pszichologiaba
Bevezetés a szociologidba
Jogi alapismeretek
Kozgazdasagi alapismeretek

111 félev
Fejlodés- és neveléslélektan
Csaladszociologia
Személyiségfejlédés zavarai

Személyiségfejleszts tréning
/Onismereti/
Gyogypedagodgiai alapismeretek

V. félév
Személyiségfejlesztd tréning
/autogén tréning/

Gyermek- és ifjusagvédelem
Tarsadalmi beilleszkedési
zavarok /TBZ/

IL. félév
Személyiséglélektan
Szervezetszociologia
Jogi alapismeretek
Kozgazdasagi alapismeretek
Személyiségfejlesztd tréning
/Onismereti/

1V, félév
Szocialpszicholdgia
Szocialpolitika
Munka- és deviancia jogi
kérdései
Pszichiatriai alapismeretek

Pélyapedagogia
Személyiségfejleszté

/Gordon: T.E.T./

VI. félév
TBZ

Tanacsadas elmélcte és
modszertana
Szocialis munka



Tanacsadas elmélete és Dramapedagogia
modszertani kérdései
Fejleszt6 pedagdgia Jatékpedagogia

V. évf. VIL. félév VIIL félev
Tanulasi technikdk és stratégiak  Komm. és konfliktus kezelés
Egyéni tanacsadas-életuttervezés Csoportos tanacsadas
Ertéktisztazas

EbbGl a tablazatbol kitiinik, hogy 1. és II. évfolyamon féleg
elméleti alapozas torténik. Az elméletet uigy valogattuk, hogy alkal-
mas legyen majd a terepgyakorlaton a munkara.

A szociologia, tarsadalomismeret oktatasanak célja a tarsada-
lom mozgasfolyamatainak, miikodészavarainak megismerése, Gssze-
fiiggéseinek meglattatdsa. A szocializacids kozegek kolcsonhatasa-
nak megértése, a kolcsOnhatas befolyasolasahoz sziikséges eszk6zok
megismerése.

A pszichologia oktatasanak célja, hogy olyan elméleti és gya-
korlati ismereteket adjon, és olyan készségeket fejlesszen ki, amelyek
a problémamegoldas segitésé¢hez, az életmod ¢és életvezetés
formalasahoz és a szocializacids zavarok prevencidjahoz, korrekcio-
jahoz sziikségesek. A pszicholégia oktatas soran fel kell késziteni a
hallgatdkat arra, hogy ismerjék az ember szocialis fejldését segitd és
akadalyoz6 csaladi mintak szerepét, tdjékozoddjanak az egyén és
csoport kolcsonhatisairdl, a személyiségfejlédési zavarok okairél,
megjelenési formdirdl, a korrigalas lehetéségeirdl.

A pedagogia oktatasanak célja a hallgatok gyakorlati peda-
gogiai képességeinek megerdsitése. Vagyis olyan pszichologiai ala-
pokra épiil6 tudas kialakitasa, amely képessé teszi a végzett hallgatot
a pedagogiai folyamatok tudatos iranyitasara, a csoportformalas és az
egyedi személyiségfejlesztés programjainak elkészitésére, a fejlodés
nyomon kovetésére, a fejlédési szintek, elakadasok diagnosztizala-
sara. Fontos, hogy a tanuldsi folyamat szervezési ismereteire épitve
elsajatitsak a szabadidGs tevékenységek szervezését.

A pedagdgiai ismeretanyag nagy részét a tanarszakjukhoz kap-
csoldddan sajatitjak el a hallgatok.

Mind a gyermekvédelemben, mind a palyavalasztasi tanacsado
munkaban felmeriil a jogi €s gazdasagismeret igénye, ezért szerepel a
tantargy struktiraban a jog €és kozgazdasagtan.
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II1. Személyiségfejlesztd tréning

Négy féléven keresztiil torténik a hallgatdk részére személyi-
ségfejlesztés. Ezeken a foglalkozasokon a részvétel nem kételezd
/onkéntes/. Az eddigi tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy a hallgatok
igénylik ezeket a foglalkozasokat, mindenki részt vesz benne.

Feladat: A programban a hallgatok jarjak végig a Piaget-féle
szocializaciés modellt, hdrom egymasra épiil§ szakaszat. Erzelmi,
értelmi és szocidlis hangsulyl foglalkozasok keretében éljék ujra s
tudatositsak 6nmagukhoz és a masikhoz vald érzelmi kétddésiiket, az
6nallo allasfoglalas élményét, konfrontélis technikaikat.

1. Az elsé félévben feladat: érzelemfejlesztés, dndefinicids to-
rekvéseket timogatva és annak alapjan a decentralis érzelem egyen-
sulyanak megvaldsitasaval.

Az oOnismereti, érzelemfejleszté foglalkozasok 6 célja a sajat
érzelem felismerése és annak kezelése. A problémahelyzetcket,
jatéktechnikakat azokra a szerepkérokre épitjiik, amelyekkel kapcso-
latban érzelmek tisztazasat kivanjuk elémi: gyerck—sziild,
gyerek—gyerek, didk—tanar, didk—diak szerepckben.

2. A masodik félévben a feladat: értékfeltirds, sajat értékek
tisztazasa, masok értékeivel vald azonossag-élmény, illetve litkozte-
tési lehetéségek technikdjanak elsajatitasa.

Az értekfeltaro foglalkozasok célja, hogy felfedje a tarsadalmi
értékeknek azt a sajatos személyszintii fcldolgozasat, amelyek a
hallgatok kognitiv strukturajat jellemzik. A hangsily a személyszintii
feldolgozas megismerésére tevédik, vagyis arra, ahogyan a foglalko-
zasok tartalmat ado feltair6 munkaban teljesen vagy részlegesen el-
utasitanak értékeket, vagy atalakitjak, illetve Ojrastrukturaljdk azokat.

Cél, hogy a hallgatdk megtapasztaljak, hogy az értékeik meny-
nyiben dontésbefolyasolok, cselekvésre mozgositdk, milyen orientdld
erével birnak.

3. A Gordon-féle Tanari Eredményesség Tréning beiktatisa
azért fontos, mert mind az oktaté-nevel6 munka soran, mind a
szocidlpedagogus munkdja soran az eredményesség egyik legfonto-
sabb feltétele a hatékony emberi kapcsolatok kialakitasa.

A nyilt és Bszinte, kétirinyd kommunikicid, a kreativ problé-
mamegoldas, kapcsolatteremtési és kezelési egylittmiikodési készség
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fejlesztése a cél. Nemcsak a sziil6—gyerek, tanar—gyerek, vezet6— be-
osztott kapcsolatra, hanem valamennyi emberi kapcsolatra dolgozta
ki Gordon ujfajta modelljét.

Ez nagy segitséget nyijt a gyerekekkel a jo kapcsolat kialakita-
saban, a problémak, konfliktusok megoldasaban. Olyan technikakat
sajatitanak el, amelyek hatékonyabba, eredményesebbé teszik a min-
dennapos munkdjukat.

Autogén tréning

A nyugodt, kiegyensulyozott pszichés allapot elengedhetetlen
kovetelmény a szocidlpedagogusok szamara. A pszichés fesziiltséget
— ami a segit6 szakmaban dolgozdknal elég nagy — csokkenteni lchet
az autogén tréning elsajatitasival. A tréning célja, hogy a hallgaték
tanuljak meg azt a modszert, ami a késébbi gyakorlati munkajukban
hasznos lehet.

IV. A terepgyakorlatok szervezeti felépitése.

A terepgyakorlatok csoportos hospitalasbol és kiilonbozd fel-
adatok elvégzésébdl tevédnek Ossze. A terepgyakorlaton a hallgatdk
konkrét pedagdgiai technikdkat probalnak ki és gyakorolnak. Ez a
kovetkezéképpen torténik.

Els6 szakaszban a kiilonb6z6 technikdkat a képzd intézmény-
ben megismerik, sajat élményben megcsinaljak féiskolai oktatoval.

A misodik szakaszban a megismert technikdkat 6nalléan vagy
parban kiprobaljak és begyakoroljak a kiilonb6z6 terephelyszineken,
¢és ehhez szuperviziét vesznek igénybe.

A gyakorlat sordn a kovetkez§ feladatokat kell elvégezniiik a
hallgatoknak:
értékfeltaras,
konfliktuskezelés,
egyéni és csoportos tanacsadas,
tanulasi stilus/tanulasi technikak,
a dramapedagogia és
a jatékpedagogia keretén beliill megismert személyiség- és
készségfejlesztd eljarasok, kiilonbozé jatékok alkalmazasa
iskolai és iskolan kiviili tevékenységi formakon és kiilon-
boz6 korosztalyokban. Specidlis technikak, tanulasi zava-
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rokkal, személyiségproblémaval kiizd gyermekek drama-
jatékai.

A gyakorlatok szervezésének kérdései

1.) A hallgatok munkdjanak szervezése

A gyakorlatokat négy csoportba lehet osztani.

a.) csoportos hospitdlasok :

> nem szakmai jellegii intézménylatogatas, ahol a cél az
élményszerzés, ismerkedés az adott intézmény szervezeti felépitésé-
vel, munkdjaval, specidlis feladataival. A legfontosabb pedagé-
giai-pszichologiai problémakrol is kapnak tajékoztatast.

> szakmai jellegii csoportos hospitalas, ahol a cél kiilon-
b6z6 foglalkozasok megtekintése, jegyzOkonyv készitése a latottak-
0l, amelyeket a képz6 intézményben megbeszéinek.

b.) 3-2—1 fBs gyakorlatok

Itt a cél, a feladat az, hogy a fGiskolan megismert konkrét pe-
dagogiai technikakat kiprébaljak és gyakoroljak az adott terepen
dolgozd tereptanar iranyitasaval és a képzd intézményen belili
szupervizorral.

Ezt a kétfajta gyakorlatot a képz6 intézmény szervezi meg, az
intézmény altal kijelolt helyre kell menniiik a hallgatoknak. A szdmi-
tasba jové intézmények:

> altalanos- és kozépiskolak,

>  GYIVI

>  QGyermekvaros

> Nevelési Tanacsado

c.) A hallgaté végez még gyakorlatot sajat maga valasztott te-
repen — ez szupervizid nélkiili (pl. nyan tabor, Gyermekszabadid
kdzpont). Errél a gyakorlatrol a hallgatok esetleirast vagy csoportfo-
lyamat leirast készitenek. A gyakorlatnak ezt a részét tehat az irasos
anyaggal ellendrizziik.

d.) Osszefiiggd négy hetes egyéni gyakorlat a b.) pontban fel-
sorolt intézmények valamelyikében hallgatoi valasztas alapjan.
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A gyakorlatok tlitemezése.

1d6 Tantargy | A gyakorlat formaja |  Gyakorlat helye
V. félév Nem szakmai jellegii csoportos hospitalas a kiilonboz6 intézmé-
nyekben, ahol a késGbbiekben a gyakorlatot fogjak végezni.
V. félév Gyermekvédelem Kiscsoport (15 f6) GY1VI,
Gyermekvaros
Tanacsado 5 fGs csoportokban Altalanos iskola
Fejlesztd pedago- 5 16s csoportokban Nevelési Tanacsado
gia
V1. félév Gyermekvédelem 3 13s csoportokban GYIVI
Gyermekvaros
Tanacsadas 4 3s csop. 2 fos Altalanos iskola
csop. Kozépiskola
Jatékpedagdgia 3 f6s csoportokban GYIVI Eger
Dramapedagogia egyéni Altalénos iskola
Gyermekvaros
VIl félév | Tanulasi stratégidk | egyéni Altalanos iskola
Kozépiskola
Eletittervezés egyéni Kozépiskola
Gyermekvédelem egyéni GYIVI,
Gyermekvaros
Tanacsadas egyéni Kdzépiskola
VL félév | Kommunikacio és | 2 fGs csoportokban A hallgaté altal
konfliktuskezelés
Ertéktisztazas 2 f3s csoportokban | valasztott
Tanacsadas egyéni
4 hetes 6sszefliged egyéni gyakorlat intézményben

2. A tereptanarok felkészitése a hallgatok fogadasara

A felkészités tobb tényez6bdl tevodik Gssze.

a.) A tereptanarok tdjékoztatasa a gyakorlati képzés struktura-
jarol, és arrdl, hogy a sajat munkateriiletik hogyan illeszkedik a
gyakorlati képzésbe.

b.) Részletes informacidkat kapnak arrdl, hogy a hallgatoknak
milyen feladatokat kell végezniiik a gyakorlat soran, melyek azok a
konkrét pedagdgiai technikak, amelyeket ki kell probalniuk és gya-
korolniuk kell.
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c.) A tereptanarok szamara esctleg ismeretlen pedagogiai
technikak bemutatasa sajat élményii csoportban. Itt azok a technikak
jonnek szdba, amelyeket a hallgatok fognak gyakorolni.

d.) Részletesen tisztazzuk a tereptanarok feladatait a gyakorlat-
vezetés soran.

e.) Megbeszéljik a  hallgatok  gyakorlatanak elem-
zési—értékelést metddusat.

f.) A tereptanarok €s a képzdSintézmény oktatoéi kdzotti rendsze-
res tapasztalatcsere, egylittmitkddés biztositasa.

3. A terepgyakorlaton kizremiikodok kotelezettségei
/tervezet/

a.) A foiskola kitelezettségei

Biztositja a gyakorlatok lebonyolitdsdhoz sziikséges anyagi ¢és
személyi feltételeket.

A tansz¢ék megbizasabdl egy oktato felel a gyakorlatok tartalmi
lebonyolitasaért, illetve a terepkoordinatorral kdzdsen a megszerve-
zéséert.

Aktiv kapcsolat tartdsa a tanszék a hallgaté és a terep kozott. A
tansz¢k koteles hetente szupervizidbban megbeszélni a gyakorlat
tapasztalatait.

A gyakorlat ideje alatt a fGiskola oktatoja ellatogat a gyakorlat
szinhelyére, konzultal a gyakorlatvezetdvel. Szerzédést kot a gya-
korld intézménnyel, a gyakorlatvezetével €s a hallgatoval.

Téjékoztatd anyagot készit a gyakorlatok sikeres lebonyolitasa
érdekében.

b.) A hallgaté kotelezettségei

A gyakorlaton vald részvétel a hallgatdé szamara kotelezd.
Mind a csoportos, mind az egyéni gyakorlaton a megadott idSpont-
ban koteles a hallgatd megjelenni.

Az Osszefliiggd gyakorlat ideje alatt koteles a gyakorlo intéz-
mény munkarendjéhez alkalmazkodva, a gyakorlatvezetS altal meg-
szabott, illetve a vele egyeztetett munkarendben dolgozni. Ez az idg
lehetbleg azonos legyen a gyakorlatvezeté munkaidejével.
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Résztvesz az intézmény munkaértckezletén és egyéb megbe-
széléseken.

Ha a gyakorlatvezetGvel vald rendszeres megbeszélés elmarad,
kételes a tanszék felé jelezni.

Az etikai kodex elGirasainak betartasa a hallgatora nézve kdote-
lezd!

Az Osszefliggd gyakorlat sordn munkanaplot kell vezetnie,
amihez a gyakorlatvezet6 ad szempontokat.

A gyakorlat végén Gsszefoglalot kell irnia, amit a gyakorlat be-
fejezését kovetd egy héten belill le kell adnia a tanszéken.

c.) A gyakorlohely kitelezettségei

Az intézmény biztositja a gyakorlatvezetdt, aki elsGsorban fele-
16s a hallgato gyakorlatinak helyi megszervezéséért és ellenlrzésé-
ért.

Biztositja a gyakorlathoz sziikséges targyi és egyéb feltételeket.
Hozzajarul, hogy a hallgaté betekinthessen a sziikséges dokumenté-
cidkba.

LehetGséget ad arra, hogy a hallgato részt vegyen az intézmény
munkaértekezletén.

Szerzddést kot a féiskolaval €s a hallgatoval.

d.) A gyakorlatvezeté kitelezettségei

A gyakorlatvezet6 a hallgatdval az 6sszefliggd gyakorlat meg-
kezdése el6tt megbeszélt gyakorlati terv alapjan felel a hallgatd
tevékenységéért.

Rendszeresen megbesz€lést tart a hallgatoval, a gyakorlat vé-
gén irasos ért€kelést készit a tanszéknek.

A gyakorlatvezetd felelés a hallgatd szakmai eligazitasaért.
Bemutatja a hallgatonak az intézményben ellatandd feladatokat, s
megmondja, hogy milyen munkaba kell bekapcsolddnia.

LehetGséget kell adni a hallgaté altal nem végzett feladatok
megismerésére is.

Felkésziti a gyerekeket /klienseket/ a hallgato érkezésére. Ha
probléma meriil fel a hallgatoval szemben, akkor értesiti a tanszéket
vagy a terepkoordinatort.
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4. A gyakorlatok eddigi tapasztalatai

Jelenleg III. évfolyamos hallgatéink a legiddsebbek szocial-
pedagdgia szakon. Eddig a IV. félévben nem szakmai jellegii, az V.
félévben pedig szakmai jellegii hospitalasokon vettek részt.

A hallgatok tényleges gyakorlati munkdja, a kiilonb6z6 peda-
gogiai technikak kiprobalasa az intézményekben ebben az oktatasi
félévben kezdddik. Igy ezekr6l még nem rendelkeziink tapasztala-
tokkal. Heti négy orat toltenek a terepen ebben a félévben. A legna-
gyobb probléma a gyakorlat szervezésében az, hogy Egerben nincs
sok gyakorlé intézmény, igy a hallgatok forgoszinpad szerilien jutnak
el a félév soran a kiillonb6zd intézményekbe, hogy a sziikséges gya-
korlatot el tudjak végezni. /altalanos iskola, kozépiskola, Gyermek-
varos, Nevelési Tanacsadd, Gyermek- és Ifjasagvédd Intézet/.

Az Osszefliggd egyéni gyakorlat csak az 1994/95-6s tanév IL
félévében lesz els6 alkalommal a hallgatok szamara.

Mivel akkor /az utolsd félévben/ a tanari szakjukhoz kapcsolo-
ddan is tanitasi gyakorlaton kell részt vennitik, az sszefliggd terep-
gyakorlat lebonyolitasat ugy tervezziik, hogy a hallgaté sajat maga
valaszt gyakorlé terepet, ahol 4 hétig folyamatosan dolgozik.

Az intézmény kivalasztasanak a VII. félévben december 1-jéig
meg kell torténnie, ezt a tanszéken be kell jelentenie, hogy a fdiskola
id&ben fel tudja venni a kapcsolatot a gyakorlo hellyel és a szerzgdé-
seket is el lehessen késziteni a gyakorlat kezdetéig.

V.KOVETELMENYRENDSZER

A szocialpedagdgusi diplomaval rendelkezbnek ismernie kell:

> a magyar tarsadalom fejlédésének torténetét, a modemni-
zalo tarsadalom struktarajat, a struktirit meghatarozo té-
nyezlket, érdekeket;

> a tarsadalmi egyenlStlenség kialakuldsanak okait, a tarsa-
dalom rétegzettségét, a tanacsaddi munka célcsoportjait;

> filozdfiai alapfogalmakat, a pszichologia és filozofia kap-
csolatat;

> alapvetd kézgazdasagi kategoriakat, a gazdasag—politika—
szocidlpolitika—oktatasiigy alapvetd Osszefiiggéseit;

> az ember, ¢és kiillonOsen a gyermek személyiségénck fejl-
dés—torvényeit, szocializaciojat, alapvetd sziikségleteit, a
fejlédést akadalyozo tényezdket;
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a gyermekkori veszélyeztetettség, deviancia kialakuldsa-
nak fGbb forrasait;

a segités, tanacsadas pszicholdgiai, pedagogiai, egészség-
ugyi és jogi Osszefliggéseit;

a tanacsadoi tevékenység rendszerelméleti megkozelitését,
formait, folyamatat, mas szakemberekkel vald egylittmii-
kodés lehetdségeit, kompetenciahatarokat;

az emberi jogokat, a tanidcsad6i munka jogi kereteit, jogi
eszkozrendszerét.

A szakképesitést megszerzéknek bizonyitaniuk kell, hogy képe-

sek:
b3

a tarsadalom megismerését szolgalé modszerck alkalmaza-
sara;

a tanacsadasban miik6dd pszicholdgiai térvényszerliiségek
felismerésére és kezelésére;

a segit6 halozatrol sz6lé informacidk, eréforrasok Ossze-
gytjtésére s aktivizalasara;

a gyermekek palyavalasztisat segitd programok, akcidk
tervezésére, célok kitlizésére, kontrollalasara, clemzésére.

A szocialpedagogusnak rendelkeznie kell:

p .
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szakmai értékekkel;

a gyermekek, fiatalok iranti elfogadassal;

szocialis érzékenységgel;

Onismerettel, intellektualis nyitottsaggal;

valamint elfogadjak, és képviselik a tanicsadd-munka
szakmai és etikai elveit;

szilard etikai normakkal és human értékekkel.

Varhatéan az 1994/95-6s tanévre megjelenik a szocialpeda-
gogai szak képesitési feltételeinek rendszere. Képzésiinket terme-
szetesen ehhez fogjuk a jovoben igazitani.
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SZILVASI LASZLO

TARSADALMI ELEGEDETTSEG ELOREJELZESE
/KUTATASI TERV/

RESUME: La prévoyance au contentement social. Le corps social
de I’importance a 1’état social de I’individu de plus en plus. La
personne il y a un groupe statut en subordination qu’il a s’adapte a la
régle social, la conception de la vie quelle mesure, il est en situation
hiérarchiqu.

L’individu serait en situation consistant ou en situation
inconsistant. Avec cette condition consistant ou condition
inconsistant se raméne au contentement ou au mécontentement. Si on
demande au contenu concret de cette condition, alors on la
interpretera comme une technique objectif, une technique indirecte
qui servira pour mesurer de contentement.

A csoportszerkezet

A kongitiv térképek kozé, amelyekkel sajat vilagunkat feltér-
képezziik, beletartozik sajat tarsadalmunk térképe is. E térképen rog-
zitjik azoknak az els6dleges vagy testiileti csoportoknak a helyét,
amelynek aktiv tagjai vagyunk, és regisztraljuk a csoportokat magaba
foglalé nagyobb tarsadalmat is, amellyel azonban alig van aktiv
kontaktusunk.

A hetvenes évek végén ért kihivasok, amelyek a magyar tarsa-
dalom Wjratermelési szerkezetét érték, a politikai allam és a civil
tarsadalom kozotti kozvetités csatorndit bovitették.

Egyes tarsadalmi csoportok kihasznalva a lehet6séget, a tarsa-
dalmi hierarchia kiilonb6z6 szintjeire kiizdotték fel magukat. Ez a
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"feljutas" jelentSs inkonzisztencidkon keresztiill valosult meg. A
csoportok nem minden 1étformdban tudtak javitani helyzetiikon.

Olyan ellentmondasos helyzet alakult ki, hogy mikdzben egy-
egy létszféraban jelentésen emelkedtek, masik teriileten tovabbra is
alulmaradtak és forditva.

Ennek kovetkeztében a népességre nem csupan vertikalis diffe-
rencialtsag, hanem a horizontalis differencialtsag is jellemzd /Kolosi
1981/.

A népességcsoportok inkonzisztens helyzetiiket, szubjektiv
modon, az elégedettség és elégedetlenség tobb dimenzids tengelyén
¢lik meg.

Amennyiben ennek a tarsadalmi helyzetnck a konkrét tartal-
mara rakérdeziink — ez megtortént — Ggy ezt felfoghatjuk mint az
elégedettség mérésére szolgédlo objektiv €s indirekt technikat.

Elterjedt felfogas, hogy a tarsadalmi helyzettel valo elégedett-
ség dontéen, az egyén mint a statuscsoport tagja, szubjektiv élmé-
nyein keresztiil kozelithetd meg.

Sajnos azonban az emberi tudatban megjelend valésag képe
nem csupan az objektiv tények altal determinalt: attitiidok, el6itéletek
altal inkabb befolyasolt.

Igy az elégedettség vizsgilatinak szdmunkra adott médja a
kozvetett elégedettség-mérés,

Az elégedettség dimenzioi

A tarsadalmi status operacionalizalasakor, mar a kutatas terve-
zése elején meghataroztak azokat a fontos kiilonbségeket, amelyek
egyenldtlenségeket okoznak.

A tarsadalmi status elemei azok a dimenzidk, amelyck alapjan
egymast is megkiilonbdztetik még egy adott statuscsoport tagjai is.
Kézenfekvl és természetes a masiktdl vald megkiilonboztetés, ha
mas-mas statuscsoport tagjair6l van szo.

A tarsadalmi helyzettel vald elégedettség, illetve elégedetlen-
ség ezekben a dimenzidkban jelentkezik.

Az egyes dimenzidkban jelentkezd elégedettség-elégedetlenség
parok rekompenzalhatjdk egymdas hatasat, ereddjiik barmelyik
iranyba is mutat, kicsinysége miatt hatasa elenyészd.

De ugyanezek a parok erésithetik is egymads hatasat, és ez az
eredd az elégedetlenség iranyaba mutat.
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Feltevések az egyén status-indexének magyarazatiahoz

Igen kis valdsziniiséggel, de elképzelhetd az az eset, amikor az
egyén helyzetét valamely status dimenzidoban a véletlen hatirozza
meg.

Azt hiszem nem kell bizonyitanom, hogy a véletlenen kiviil,
sokkal jelentGsebb az a hatasmechanizmus, amelyet az egyén
"tudatos cselekvésének" ereddjeként foghatunk fel.

Ez a "tudatossag" mindenképpen jelzi bizonyos értékek, elvek
preferalasat, és ennek ellentéteként mas értékek és elvek ignoralasat.

Az értékek elfogadasa vagy azok tagadasa egy tobb dimenzids,
de konformista és devians polusokkal rendelkezé tarsadalmi térben
torténik.

Az clégedettség illetve elégedetlenség megragadasa egy tradi-
ciondlis tarsadalomban kedvez6bb helyzetet jelent a szociologus
szamdra, mint ugyanezt kifejezni egy atmeneti tarsadalomban, ahol
értékrendek sokasaga manifeszt és latens mddon keresztezi, ersiti
vagy kioltja egymas hatasat.

A valtozd mércék vilagaban nincs szilard etalon. A tarsadalom
magas presztizsli egyénei sem hangsulyoznak egyfajta értékrendet.

A mérés elvégzésére, illetve elvégezhetdségére ennek ellenére
az ad garanciat, hogy az autondém erkdlcsiségre és autondm egzisz-
tenciara valo torekvés jellemzi tarsadalmunkat.

A tarsadalmi értékek valtozasa korszakolhatd. gy lehet8ség
nyilik arra, hogy az egyenlGtlenségi rendszer dimenzidit értéksor-
rendbe allitsuk.

Az elégedettség funkcionalis sziikségessége

Minden tarsadalom szembekeriil azzal a kovetelménnyel, hogy
belehelyezze az egyéneket a tarsadalmi struktaraba és motivalja Sket.

A tarsadalomnak mint miikodé mechanizmusnak valamiképpen
iranyitani kell tagjait az egyes poziciokba és motivalni &ket, hogy a
poziciokkal jar6 kotelezettségeknek eleget tegyenek.

Az egyén tarsadalmi statusanak egyre fokozddo jelentSséget
tulajdonit maga a tirsadalomban is, az egyénen tilmenden.

A statuscsoportban €6 egyének viszonykijelold kategoridk al-
tal meghatarozott hierarchikus helyzetét az hatirozza meg, hogy
milyen mértékben felel meg a tarsadalmi normak altal pozitiven
értékelt életvitelnek. Konzisztens illetve inkonzisztens helyzetének
elkertilhetetlen velejardja az elégedettség vagy elégedetlenség.
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Ez motivalja sok-sok attételen keresztiil a konformitas és a de-
viacio végletei kozott.

A tarsadalomban uralkodé — még ha csak deklaraltan is — érté-
kek és ennek megfelel§ /kvazi/ életvitel modellek sziintelen értéke-
lésre késztetik az egyént: nap mint nap valik elégedetté, elégedet-
lenné.

Az elégedettség felfogasok fontosabb tipusai

A tarsadalmi helyzettel valo elégedettség sokdimenzidju vek-
torként vald értelmezésére s vizsgalatara iranyuld kisérletekkel nem
talalkoztam.

Gyakori viszont, amikor kiemelnek a statust meghatarozé di-
menzidk koziil egyet, majd ennck figgetlen valtozoként vald kezelé-
sével az elegedettséget fiiggd valtozoként figyelik.

Igen jelent6s R. K. Merton elmélete az egyéni alkalmazkodas
tipusairol a kulturalis célok és az intézményes normak mintaihoz. A
kulturalisan meghatarozott célok, célkitlizések és érdekek, amelyeket
a tarsadalom tagjai jogos célkitlizésnek tartanak.

R. K. Merton strukturalis kovetkezetlenség eredményének tart-
ja a devians viselkedés magas aranyat. Korlatozott lchetdségeket je-
lentenek az egyén szamara.

A korlatozasok pedig sehol nem az elégedettség érzését fokoz-
zak,

"Devians visclkedés tomegesen akkor jelentkezik, amikor va-
lamilyen kulturlis értékrendszer tulajdonképpen mindennél inkabb
magasztol bizonyos, az egész lakossagra érvényes sikercélokat, mi-
kozben a tarsadalmi struktira ugyanezen lakossag tekintélyes ha-
nyada szamara, szigoruan korlatozott vagy teljesen elzarja a célok
elérésének megengedett €s helyeselt eszkozeit. ...,

A célokrol az tartjak, hogy nem élinak meg az osztalyokat el-
valaszt6 hatdrvonalndl, hanem tilterjednek azon." /Merton 1980./

Erezhet8, hogy nem a szegénységrél beszél itt Merton. Nem
anyagi, mérhet$ anyagi kiilonbségeket okozzak tehat a devians visel-
kedést.

Vizsgalja Merton a tovabbiakban:

1. mennyire hat az egyes rétegekre a kulturalis cél, s mennyire
hatnak a normak, amelyek a célhoz igazodé magatartast szabalyoz-
zak;
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2. mennyire fogadjdk el a célt és a normdkat mint erkélcsi ko-
vetelményt €s belsdvé valt értéket;

3. milyen eltérések mutatkoznak a cél viszonylagos elérhetGsé-
gében: milyen helyet foglalnak el az életesélyek a lehetdségek szer-
kezetében;

4. mekkora az eltérés az elfogadott cél és elérhet8ség kozott;

5. milyen fok( az anoémia, €s

6. milyen aranyban fordulnak el6 az alkalmazkodas
/adaptacids/ méodok tipologidjabol adédé devians viselkedésformak
/Merton 1986./;

A kutatasok masik igen nagy csoportja az explicite 6nmagat is
elégedettség vizsgalatnak tételezi.

A vizsgalatok jellemzd dimenzidja a munka.

Végs6 soron a munkasok elégedetlenségének és az ezzel jard
negativumok kikiiszobolésének f6 célja a vallalati szervezet alkal-
mazkodoképességének a novelése.

A szervezetbe az adaptiv 6nszabalyozo rendszerek olyan saja-
tossagainak beépitése, amely lehetdvé teszi a valtozd kornyezeti fel-
tételekhez valé gyorsabb alkalmazkodast.

Az emberek és csoportjaik rendelkeznek a funkciok hatékony
ujrarendezését biztositdé Gnszabalyozassal.

Az ilyen rendszer feltételezi rendkiviil j6l kvalifikalt munkaerd
alkalmazasat, ennek éallandé motivaltsagat és a szervezetbe vald
szoros integraltsagat.

Ennek megfelelen ezek a kutatidsok az ilyen értelemben vett
elégedettség definialasaval, ennek nehézségeivel kezdGdnek.

Locke a kdvetkez6képpen fogalmaz: "... a kutatasok arrdl sza-

molnak be, hogy a munkaval valé elégedettséget olyan tényezék
idézik el8, mint a valtozatos, autonomiat biztositdO munka, az a mun-
ka, amely fizikailag nem faraszt6 és szellemileg 0szténzs, biztositja
az egyéni sikert, s amely érdekes is...
A munkafeltételekkel vald elégedettség, mindenekelStt a munkasok
fizikai sziikségleteinek kielégitettségétSl, valamint attdl fligg, hogy
milyen kénnyen tudjak ilyen jellegli célkitizéseiket elérni. ... A
munkatarsakkal és a vezet6kkel szembeni kapcsolatokat az egyén
akkor értékeli pozitivan, ha azok segitik a munkaval szembeni igé-
nyei kielégitettségében." /A. A. Locke 1976/.
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A 60-as években a kutatok {6 figyelme elsésorban a munkate-
vékenység szerkezetére és annak munkasbeallitottsagokra gyakorolt
hatasainak a vizsgalatara iranyult.

A 70-es évek elején kezd uralkodova vélni az a felfogas, mi-
szerint a munkaval valo elégedettség kizarolag olyan tevékenységbdl
szarmazhat, amelyek egyben az ember szellemi képességeinek fejl-
dését biztositjak, s6t — e nézet hive szerint a munkasok — elégedettsé-
gének és teljesitményének ndvelése csak olyan munkafeladatok ese-
tén remélhetd, amelyek az egyén szamara megfelel§ autonémiat és
figgetlenséget biztositanak a munkavégzésben.

Két jelentGsebb elméleti megkdzelitéssel is talalkozhatunk:

a) tartalomelmélet;

b) folyamatelmélet.

A tartalomelméletek kozos jellemzbje: milyen sziikségletfajta-
kat kell kielégitenie az egyénnek, illetve milyen értéket kell kdvetnie,
hogy munkajaval elégedett legyen.

Maslow pl. nem kiilonbozteti meg a sziikségleteket és az érté-
keket, annak ellenére, hogy felismerte ¢ jelenségek kiilonbségét.

Kevés evidencia szol amellett, hogy emberek magatartasat a
sziikkségletek meghatarozott hierarchidja szabja meg. A sziikségleti
rangsor létezését az ezzel kapcsolatban végzett vizsgalatok nem
igazoltak, nem erGsitették meg. /Hall D. T.-Lawler E. E.-Nougaii K.
E. 1968./ SGt a kutatasi tapasztalatok jelentds részben az hangsulyoz-
tak, hogy az emberek gondolkodasat és cselekvését a sziikségleteknél
nagyobb mértékben iranyitjak az értékek, azok a tarsadalmi szitua-
cidk, amelyeket az emberben a szocializacio kiillonbozd teriiletein
kialakitanak. Az értékelés meg azokban az esetekben is erGsebbnek
bizonyulnak a sziikségleteknél, amikor azok az ember személyiségét
¢és egészségét biztositjak /alkoholfogyasztis, dohanyzas, drogok, stb./
Pl. a kortars csoporthoz tartozas kivansaga, értéke, erGsségében je-
lent6sen feliilmualhatja a fiatal egészségének megbrzésére iranyuld
fizikai sziikséglet erGsségét. Az értékek szerepe sem abszolutizal-
hatd, azok jelent6ségét mindig a konkrét tarsadalmi szervezeti szitu-
acidk hatarozzdk meg.

Az clégedettségi kutatasokra jelentGs hatassal volt a mdsik
kozismert tartalomelmélet: a Herzberg-féle kettésfaktor-elmélet.
Herzberg munkijanak pozitivuma, hogy az elégedettség forrasat az
ember személyiségének fejlédésében kereste. A személyiség fejlo-
dést a munkavégzéssel hozta Gsszefliggésbe. A motivaciot belsd

170



Osztonzésnek, az Oszténzd tényezdket kiilsé Gsztonzdknek tekintet-
ték.

A belsd 6sztdnzés az adott tevékenység elvégzésén tilmenden
a személyiség fejlesztéséhez is hozzdjarul. A kiilsé 6sztonzék viszont
csak a tevékenység elvégzésére késztetik az egyént. /Zdravomiszlov
A. G.-Rozzin V. N.-Jadov V. A, 1967./

Herzbergnek koncepcidjaban az ujabb empirikus vizsgalatok
gyenge és vitathaté pontokat talaltak. A higiénia és a motivacié mé-
résére szolgald kettds skala hasznalata a kutatasi gyakorlatok fényé-
ben tarthatatlanok. Ellentmondasos Herzberg felfogasa a vezetés
szerepérdl is. A vezetés mint a higiénia tényezdje csupan az elégedet-
lenség mértékét csokkentheti, ugyanakkor a vezetés feladatai kozé
sorolja a munkafeladatok gazdagitasanak szorgalmazasat.

Legkomolyabb kritikat a munkafeltételek gazdagitasara ira-
nyulé gyakorlati kezdeményezések tapasztaltai jelentették. A munka-
sok gyakran voltak elégedetlenck amiatt, hogy a munkafeladatok
gazdagitasa és kiszélesitése nem jartak egyiitt bérezési és elorejutasi
feltételek javulasaval. Ezek a gyakorlati tapasztalatok a Herzberg-
féle elmélet gyakorlati kritikdjat jelentik, hiszen az elégedettség a
motivalé tényez6kon tulmenden a munkafeltételek un. higiéniai
tényez4ibol is Osszetevidnek /kereset, szervezeten beliili eldrejutas/.
Ez azt jelenti, hogy a munkaval vald elégedettség és elégedetienség
faktorai nem két elkiiloniilt, hanem azonos dimenzidban helyezked-
nek el.

Erdemes megemliteni azt a rendkiviil jelentSs korrekciot,
amelyet a munkafeladatok gazdagitasat szorgalmazé kutatok végez-
tek. Azt allitottak, hogy a munka vonzova tételére iranyuld kisérletek
féként a munkaval szembeni elkdtelezettség vagy szinvonalanak
névekedését eredményezik. Ennek hatasa azonban egyarant megje-
lenhet az elégedettségben vagy az elégedetlenség fokozddasaban is.
Sok esetben, amikor az elégedettség hatasat vagy annak hidnyat ma-
gyarazzuk, megfeledkeziink arrél, hogy nem az elégedettséggel,
hanem a munkaval szembeni elkotelezettséggel Osszefliiggd jelenség-
rél van szé.

Az un. folyamatelméletek koziil a munkahoz valé alkalmazko-
das, valamint az un. méltanyossagi elméletek érdemelnek emlitést. A
munkahoz valé alkalmazkodas elmélete négy f6 komponensbdl all:

1) munkatevékenységbdl szarmazd Osztonzok;

2) munkakovetelmények;
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3) az emberi sziikségletek /az egyén mit igényel, mit var mun-
kajatol/;

4) az egyéni képességek.

A munkaval vald elégedettség valoszinlisége annal nagyobb,
minél kézelebb allnak egymashoz a szervezeti kdvetelmények és az
egyéni képességek. /Davis R. V.-England G. W.-Lofgnist L. H.
1964./

A munkival valé elégedettség: néhany elméleti és gyakorlati
tanulsag

A kutatast eredmények interpretalasat megkdnnyitheti a vizs-
galt jelenséggel kapcsolatos fogalmak tisztazasa. Kiilonosen fontos a
munkaval valo elégedettség ¢s az elkotelezettség kozotti kiilonbség-
tétel.

A munkaval valé elégedettség altaldban tdjékoztat a munkaval
szembeni igények és az azok kielégitésére szolgald lehetGségek vi-
szonyarol. Ezzel szemben a munkaval valo elkotelezettség az egyén-
nek a munkdjaval valé azonosulasi mértékét fejezi ki.

A munkaerd fluktuacié motivumainak megismerésében kide-
riilt, hogy a munkaerd stabilitisat a munkaval vald elégedettség té-
nyezsi csak részben befolyasoljak, jelentésebb szerepet jatszik ebben
a munkaval valé elkotelezettség. /Héthy—Mako 1980./

Annak ellenére, hogy a munkdval vald elégedettség dontden a
munkasok szubjektiv €lményein keresztiil kozelitheté meg, nem
szabad lemondanunk a mas uton szerzett adatok felhasznaldsarol
sem. Ilyen jellegii informacidkhoz juttat benniinket a vallalati nyil-
vantartas, a munkahelyi megfigyelés ¢és leiras mddszere. Ilyen ese-
tekben sikeriil 4rnyalni a munkasértékelésekre.

A gépesitettség szinvonala nem gyakorol kizarélagos hatast a
munkéval val6 elégedettségre.

A keresettel szembeni elégedetlenség szinvonala dltalaban ma-
gasnak mondhatd. A kereseti elégedetlenség mértékében egyediil a
munkakér jellege idézett el jelentSsebb differencidkat.

A munka tartalmaval valé elégedettség szinvonala és iranya jo-
val valtozatosabban alakul mint a kereseti elégedettség. Nehéz a
dominans faktor meghatirozasa.

A munkatarsi kapcsolatokkal valé elégedettség teriiletén:
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a) Az egyedi gyartas esetén a munkatarsi kapcsolatok létesitése
és fenntartasa gyakran anyagilag sem kifizetéd6 a munkésok sza-
mara.

b) folyamatos gyartdson magas szintl kooperaciora van sziik-
ség a dolgozok kdzdtt.

Ertékorienticiok

Az egyén dltalanos érdekiranyultsagaval egyiitt meghatarozott
tarsadalmi dimenziokban a diszpozicidnak legmagasabb szintjét
alkotjak az értékorientaciok.

Az értékek osztalyozasai, akarcsak meghatirozasaik nem egy-
értelmiiek. Szociologiai értelemben az értékek a tevékenység norma-
tivai vagy szabdlyoz6i. Az értékhierarchian beliili sorrendet minde-
nekel6tt az hatarozza meg, hogy az érték milyen altalanossagi és
fontossagi fokozatlak a sziikségletek megvaldsitisa és az ember
fizikai és tarsadalmi létezése szamara.

Jelen vizsgalatban az értékorientacidk rendszerében nem kii-
Ionboztetek meg cél- illetve eszkozértéket. Ez segédvaltozok beveze-
tését tenné sziikségessé, hogy azt a statusinkonzisztenciat jellemzdre
/dimenzidra/ transzponaljuk.

Tarsadalmi beallitodasok, tarsadalmi tolerancia

Hogyan hasonlithatok 6ssze a kiilonboz6 helyzetekben 1évé
statuscsoportok sorahoz tartozd tarsadalmi beallitddasok? A hét
dimenzidéban mért orientacidés mérések eredményei alapjan a status-
csoportok Osszehasonlithatok. A dimenzidk objektiv adottsaguk
alapjan generalizdlodnak az emberek magatartasaban jelentkezd
altalanos tendencidkban.

A beillitodasok objektumainak adott szubjektiv értelmezése
hattérbe szorul.

A valtozok felvétele, fogalmi értelmezése

A Lickert-skala mddszerével kell vizsgalni az aldbbi dimenzid-
kat; kulturalis, fogyasztasi, munkamegosztdsi, anyagi, teriileti, ér-
dekérvényesitési, lakas. 1-7-ig terjed6 attitiidskalan osztilyozzuk
egyes dimenzidk fontossagat.

A matematikai szamitas igénye miatt ennek a skaldnak a ko-
zepe legyen a skala atlagértéke. Az alatta 1évG értékeket "-", folotte
"+" elgjellel jeldljiik.
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Az cgyén statushelyzetét kijelol6 hét komponensi dimenzid-
térben készitsiink vektorparokat a kulturdlis dimenzidoval. /Az
egyénre egyes dimenzidkban jellemzé paramétert, hasonléan az
attitiidskalahoz, az atlag alatt "-", felette "+" elGjellel kell ellatni./

A kovetkezé vektorparok adédnak: KF, KM, KA, KT, KE,
KL. Az igy kialakitott vektorparok vektoridlis szorzata sikjaikra
merdleges vektort eredményez, amelynck értelme /iranyan beliili
értelme/ fligg a vektorok koordinatainak eldjelétol.

Feltevésem szerint — ez ugyan a lehetséges esetek legrosszab-
bika — valamely staitusdimenzion elfoglalt atlag alatti helyzet inkabb
elégedetlenséget okoz, semmint ennek hatasat mas dimenzidn atlag
feletti helyzet rekompenzalni tudna.

A Lickert-skdla modszerével hierarchidba rendezett hét di-
menzid kozott hasonld vektorparositast és vektorialis szorzatot kép-
zek a kulturalis vektorral.

Az azonos parok vektoridlis szorzatait egyszerlien ¢sszeadom.
Az objektiv helyzet vektorat igy ugyanazon két vektor altal kifeszi-
tett sikban erdsitheti illetve dominédlhatja a szubjektiv helyzet vek-
tora.

Az eredd vektor Osszegezése lehetdséget nyljt a statuscsopor-
tok, tarsadalmi rétegek elégedettségének megallapitasira. Ezek az
eredmények, ha attételeken keresztiil is, de kdvetkeztetni engednek a
tarsadalom tolerancidjanak mértékére is.
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VARGANE DAVID MARIA

A KREATIV GYERMEKEK MEGITELESE
A KORTARS - A KOZOSSEGBEN

RESUME: The judgement of creative children in their age-group.
The author describes the issues of an empirical research in the article.

He wants to know how an age-group can judge its most
creative members and how the children are able to choose the most
creative ones of the class with the help of certain features.

He performed the research in the seventh class of an
elementary school. He compaired the results performed by the
creativity-test to the results of the characteristic-list’s rate (This
characteristic-list was gathered by him.)

By the comparison of datas and the achieved statistical analysis
it was found that the adolescents can easily choose the most creative
members through the typical characterictics, possessed by the
creatives.

He came to the conclusion the characteristic-list is a good
device in the hands of teachers to exam certain age-groups and to
select the creative children in the couse of paying more attention to
them.

In addition to the concrete research description in the
introduction of the article he also gives a theoretical summary of
special literature dealing with creativity.
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I. Bevezetés

Az emberi alkotoképesség iranti érdeklddés, tisztelet és lelke-
sedés tobb évszazados multra tekint vissza. A kreativitassal kapcsola-
tos pszichologiai kutatasok elterjedése azonban viszonylag 1j jclen-
ség.

Az emberi képességekrl szolo elsé empirikus tanulmény
Galton "Hereditary Genius" cim{i mtive /1969/ volt, s a pszicholdgiai
tanulmanyok felmérhetetlen mennyisége kapcsolodik azota is a té-
mahoz.

Az els6k kozott az intelligencia-kutatasok emlithetdk, melyek
k6ziil kiemelkedik Terman nyomonkdvetd vizsgilata, magas intel-
lektusii gyermekek életitjanak nyomon koévetésével. Eredményei
szerint kisérleti személyei é&ltaldban magasabb intcllektualis és tarsa-
dalmi fokra jutottak az atlagnal, de igazi zseni nem volt koztiik.
Kimutathaté azonban — melyet igen sok vizsgalat igazolt —, hogy az
intelligencia és az iskolai teljesitmény kozott szoros kapcsolat all
fenn. Sok ellenpélda talalhat6 ugyanakkor arra is, /pl. Einstein/ hogy
az iskolai teljesitmény nem feltétleniil jelzi elére a késébbi életsza-
kaszban bekovetkezd kiemelkedd teljesitményt.

A kreativitasra a figyelmet elsGsorban a vilaglir meghoditasaért
folyd verseny iranyitotta, kiilonésen az USA-ban. Ez a korszellem
tette lehetévé, hogy Guilford 1950-ben az Amerikai Pszichologiai
Tarsasagban tartott elndki beszédét a "Kreativitasrol" igen széles
k6rii szakmai érdeklédés kisérte, s tulajdonképp ez a mérfoldkd a
pszicholégiai kreativitas-kutatas torténetében.

Ezutan kezdték el a pszichologusok széles kérben kutatni azo-
kat a tényezdket, amelyek szerepet jatszhatnak a tehetségek felisme-
résében, elkezdédott az 1960-as években a kreativitas-kutatas virdg-
kora.

Guilford kutatdsainak alaptémdja az emberi intcllektus feltér-
képezése volt, melyet faktoranalizis segitségével végzett. Az intellek-
tus szerkezetér6l alkotott modellje megtorte az intelligen-
ciavizsgalatok egyeduralmat, Ujraértelmezte az intelligencia fogal-
mat.

Az intellektualis tényezdk f6bb kategoridinak és logikai dssze-
fliggéseinek diagrammja /Guillford /1958/ utan/ a kovetkezd:

178



intellektus

emlékezet gondolkodas
kognici6 produkcid értékelés
konvergens divergens

Guillford ramutatott arra, hogy a hagyoményos intelligencia-
vizsgalatok kiilonb6zd fajtai csak a konvergens /6sszetartdé/ gondol-
kodas mérésére alkalmasak. A tesztanyagban olyan feladatok talalha-
tok, melyeknek csak egyetlen helyes megoldasuk lehetséges. Itt
elsGsorban logikus kovetkeztetGképességre, memoriara, absztrakci-
6ra van sziikkség. Ez a szelekcid nem kedvez azoknak az eredeti,
alkoté szellemi egyéneknek, akik a problémahelyzetben eredeti
valaszok sokasagat képesek produkalni, gondolkodasuk széttarto,
divergens.

Ezek utan szamos Un. "nyiltvégl" kreativitastesztet dolgoztak
ki, s vetették 0ssze eredményeiket az intelligenciatesztek eredménye-
ivel. Nem talaltak szoros korrelaciot az IQ ¢€s a magas kreativitas
szerint egy intelligenciateszt alapjan kivalasztott legintelligensebb
didkcsoportbol a legkreativabbak 70 %-a kimaradt.

Torrance /1962, 64, 65/ /idézi: Barkdczi 1981/ iskolai feltételek
kozott az IQ és kreativitas kapcsolatanak mérése nyoman megal-
lapitotta, hogy 120 IQ pont f6l6tt nincs korrelacid és 1Q és kreativitas
kozott, alatta azonban van. Hudson /1966/ becslése ill. tapasztalatai
szerint a természettudomanyokban a sikeres teljesitményhez
sziikséges alsé hatar a 115-6s IQ érték. A miivészetekben a kiemel-
ked? teljesitményhez 110 alatti IQ is elegendd.

A kreativitas alatt mast értenck sziikebb és tagabb értelemben.
Sziiken: csak az alkotd, kimagaslé tudosok, mivészek sajatossaga-
ként értelmezték, tagabban a kreativitas eredetiségre, hajlékonysagra
val6 képesség, és nem allithaté szembe az intelligenciaval. A kreativ
produkcié létrehozasa igényli a gondolatok minGségét, mennyiségét,
az originalitast, a hajlé¢konysdgot, az atdefinialasi képességet, az
érzékenységet. '

A szocidlpedagdgus Taylor a kreativitas tobb mint 100 megha-
tarozasat elemezve Ot kreativitasi szint létezésére talalt bizonyitékot.

1. Expressziv alkotOképesség: a legalapvetdbb kifejezési
forma. Lényege, a kifejezésmod fiiggetlensége.
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2. Produktiv alkotoképesség: készség arra, hogy a kdrnyezet
valamely része feletti uralmat mutassa. A gyakorlottsag 0 szintje, de
a termék még nem kiilonb6ztethetd meg masokétol.

3. Inventiv alkotoképesség: az anyagok, eljarasok, mddszerek
leleményes kezelése.

4. Innovativ alkotoképesség: az egyén valamely teriilet alap-
vetS elbfeltevéseit annyira érti, hogy a lehetséges moédositas Utjan
képes annak tokéletesitésére.

5. Emergetiv alkotdképesség: gyokeresen ujat teremtd tevé-
kenység.

A fentiekbdl kitlinik, hogy a kreativitds magas foka és a megfe-
lel§ intellektualis képességek teszik lehetévé az alkotd tevékenysé-
get. Ezek azonban sziikséges, de nem elégséges feltételek ahhoz,
hogy a személyiség igazan alkotdéva valjon.

Az Ujszeri, értékes produkcid létrejottéhez motivacids és spe-
cidlis személyiségtényezdk is szitkségesek. Az ide vonatkozo kutata-
sok két iton haladnak. Egyrészt a mindennapi életben kreativ alkota-
sokat lérechozd emberek személyiségvonasainak feltérképezésével,
masrészt a kreativitastesztekben jo eredményeket mutaté ksz.-ek
személyiségjellemz@inek vizsgalataval.

A legismertebb kutatasok: Roe /1951/, MacKinnon /1962/
Drevdah és Cattell /1958/ /idézi: Olah 1982/ eredményeit Gsszegezve
megallapithatd, hogy az alkoté személyiségek, fiiggetleniil attdl,
hogy milyen teriiletek fejtik ki aktivitasukat, jellegzetes személyi-
ségprofilt mutatnak, a legkiilonb6z6bb személyiségtesztekben.

Az eredetiség, a fiiggetlenség, a nyitottsag, az emocionalis ér-
zékenység és a magas én-er6 minden alkotdcsoportban kimutathato
volt. Természetes, hogy ettdl fiiggetleniil specidlis képességek és
személyiségvonasok tekintetében lényeges eltérések lehetnek egyes
alkotdcsoportok kozott.

Kérdés, hogy a fenti tulajdonsagokat mennyire becsiilik és fej-
lesztik az iskolai oktatdsban. A pedagodgiai szakirodalom /Cropley
1983/ azt igazolja, hogy az iskolai munkahoz a pedagdégusok altal
kedvezdnek tartott személyiségvonasok nem jellemzéek a kreativ
gyerekekre.

A pedagdgusok altal pozitivnak mindsitett tanuldi tulajdonsa-
gok: "udvariassig és tapintat, pontossag, szorgalom és igyekezet,
kiegyensulyozottsag, tekintélytisztelet" stb. a konformis tanuldknak
kedveznek, 6k feliilértékelédnek. Ugyanakkor az el6zé eredménye-
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ket megkérdGjelez6, j problémak utdn kutatd kreativ gyerekek
megitélése nem kellGen tolerans neveldi attitlid mellett kénnyen valik
negativva.

A kreativ gyermekek iskolai teljesitményei és tarsas kapcsola-
tainak vizsgalata Wallach és Kogan /1965/ /idézi: Barkéczi 1981/
munkéjdhoz fliz6dik. Magas kreativitisu és intellektusu gyerekek
mutattdk a legmagasabb teljesitményt mind iskolai, mind tarsas
viszonyok terén. Az igen kreativ, de alacsony intelligenciaju gyere-
kek okoznak a legtobb nehézséget, mind tarsas kornyezetiikben,
mind Onelfogadasuk terén. Alacsony kreativitisi, magas intellektu-
suak csoportjara iskolai sikerek, de visszafogott tirsas kapcsolatok
jellemzGk. A mindkét szempontbol gyengék csoportjara kiillonbozd
defenziv mandverek — hasznos adaptacio, passzivitas stb. — kialaku-
lasa jellemzd. Arra vonatkozodan, hogy a kortarscsoport hogyan itéli
meg a kreativ gyerekeket, nem talaltam szakirodalmi adatokat.

Ezért tartottam érdekesnek megvizsgalni azt, hogy a kortars-
csoport hogyan itéli meg a legkreativabb tagjait, s hogy a kreativ
személyekre jellemzg ill. nem jellemz6 tulajdonsaglistara szavaztatva
kivalasztddnak-e adott kozdsségbdl a kreativ egyének.

A tulajdonsaglista Osszeallitasanal olyan megfogalmazasokat
igyekeztem adni, melyek a gyerekek szamara jol értheték. Két tulaj-
donsag: okos ill. nehezen kezelhetd — jellemz6 lehet a kreativ egyé-
nekre, de megitélését a tanulmdanyi eredmény és a pedagdgusi vissza-
jelzések is befolyasoljak. Két tulajdonsag: otletes ill. tréfas, szintén
jellemzd a kreativitas szempontjabol, de a feln6tt befolyasatdl fig-
getlenebb. Egy tulajdonsag: engedelmes, altalaban nem jellemzi a
kreativ gyerekeket, kontrollként vettem be a tulajdonsaglistaba.

II. Médszer

A kisérletbe egy egri lakoételepi altalanos iskola angol tagozatos
hetedik osztilyos tanuldi vettek részt. Az osztily létszama 29 f0,
jelenlét nélkiil — kitoltottek egy-egy kreativitastesztet, illetve egy-egy
tulajdonsaglistat.

A kreativitasteszt egy figuralis és két verbalis részt tartalma-
Zott. /

A figuralis rész: Korok—teszt /Torrance 1968./

A verbalis rész: Szokatlan hasznalat-teszt €s

Tavoli asszociacio—teszt /Barkoczi és Klein 1968./
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A gyerckek a feladatokat oldott légkorben oldottak meg.
Felhivtam a figyelmet arra, hogy ezeknek a feladatoknak nem csak
egy helyes megoldasa van, és hogy probaljanak minél eredetibb,
érdekesebb otleteket kitalalni.

Minden 1j feladat el6tt felolvashattdk a tesztinstrukciot, majd
hangosan ¢s is felolvastam azt. Az egyes részfeladatokat idére oldot-
tdk meg. Korok—teszt: 8 perc, Szokatlan haszndlat-teszt: 5 pere,
Tavoli asszociacido—teszt: 6 perc.

A kreativitasteszt kitoltése utdn megkértem a gyerckeket, hogy
egy ures lapra irjak le, hogy az osztalyban kit tartanak a legokosabb-
nak, a 3 legétletesebb, a 3 legengedelmesebb, a 3 legtréfasabb, és a 3
legnehezebben kezelhetd gyereknek.

igy 29 kreativitasteszt és 29 tulajdonsaglista alapjan lehetdsé-
gem nyilt a tulajdonsagokra adott szavazatok és a kreativitastesztben
elért eredmények Osszehasonlitasara.

II1. Eredmények

A kreativitastesztre adott valaszok értékelését a Barkdczi €s
Klein /1968/ éltal kidolgozott pontozasi modszer segitségével végez-
tem el. /Z¢étényl 1981 ismertetésében/

Az értékelést mindharom résztesztben harom mutatora végez-
tem:

Originalitasra: mely a vélaszok statisztikusan alacsony eléfor-
dulasi frekvencidjanak mértékét mutatja. Magas értéke a valaszok
szokatlansagat, ritkasagat, ujszeriiségét jelenti.

Flexibilitasra: melynek mérése az egyes tételekre adott vala-
szok osztalyokba, kategoériakba sorolhatosagaval torténik. Magas
érteke esetén a személy a valaszinformaciot tobb oldalrél ragadja
meg, rugalmasan valt szempontot.

Fluencidra: mely mennyiségi mutatd, az értékelheté valaszok
szamat jelzi. Magas értéke kifejezésbeli konnyedséget jelent.

A kreativitastesztek kiértékelése utan minden ksz.-nél kiszami-
tottam a kreativitasteszt Osszpontszamat, az originalitds Osszpont-
szamat, — mivel sok kutatd szerint ez a kreativitas legf6bb mutatdja
—, valamint a T-értékek atlagat.

Emellett tulajdonsdgonként kiilon-kiilon Osszegeztem a tulaj-
donsaglistan kapott szavazatok szamat.

A kapott eredményeket a tuloldalon taladlhatd tablazat tartal-
mazza,
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Az eredmények dsszegzése

K.sz.: Kreativitas p. Tulajd.-ra kapott szavazat
Orig. T.. | Okos | Otletes | Engedel | Tréfas | Neheze

mes nk.

1. | 940 190 | 512 0 14 1 7 1
2. | 908 168 | 573 11 6 0 11 2
3. ) 882 202 (591 26 2 0 2 0
4. | 875 149 1559 0 13 0 18 20
5.1 779 159 | 561 0 2 0 1 11
6.1 729 | 159 | 512 0 0 13 0 1
7.1 629 149 1494 26 13 5 17 0
8. ] 653 631472 0 1 0 6 25
9.1 576 76 |4577 0 0 1 4 0
10. | 566 116 [ 505 0 0 0 1 1
11. | 565 134 {493 2 2 5 2 0
12. | 532 112 (472 0 0 5 0 0
13. | 516 117 [481 0 0 1 0 0
14. | 512 112 1475 0 8 1 1 0
15. ] 497 117 {451 0 0 4 0 1
16. | 432 81 (438 0 0 1 1 19
17. | 427 87 1434 7 1 3 0 0
18. | 413 831434 1 1 1 0 0
19. { 399 99 | 444 0 0 3 1 0
20. | 395 851431 0 0 0 0 0
21. | 393 83 (433 0 0 6 0 0
22. | 376 76 1431 6 0 19 0 1
23. | 365 851413 0 1 2 1 0
24. | 340 80 [418 0 16 5 11 0
25. 1 319 591404 7 0 0 0 0
26. | 311 511405 0 0 6 0 0
27. ] 304 641393 0 3 0 0 0
28. | 281 511391 0 1 0 5 3
29. | 256 56 | 387 0 0 5 0 1

A tablazat a legmagasabb

pontértéktSl a legalacsonyabbig

rangsorolva tartalmazza a kreativitistesztben elért eredmények,
valamint a tulajdonsaglistan kapott szavazatok 0sszegzését.
A T-¢értékek atlagat figyelembe véve megallapithato, hogy ki-
emelkedGen magas kreativitasi tanul6 nincs az osztilyban. A legma-
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gasabb T—érték—atlag: 59 1, a legalacsonyabb: 38 7. Az osztaly krea-
tivitasszintje az atlag koriil mozog. Ezen beliil a felsé 1/4-részbe es6
tanulok eredménye haladja meg kevéssel az 50-es atlagpontot.

A rangsorolas és a szavazatok Osszevetése alapjan mégis szem-
beotls, hogy az osztilyban a kreativitastesztben legjobb eredményt
elért tanulok kaptak a legtobb szavazatot. Igy az osztaly 25 %-nak
tekinthet6 7 gyermek kapta a szavazatok tobb mint 50 %-at.

Ezen a hét tanuldn kiviil szadmottevéen magas szavazataranyt
csak négy gyermek ért el, ketté a nehezen kezelhetd tulajdonsagnal,
egy az engedelmes tulajdonsdgnal, egy pedig az Otleges és tréfas
tulajdonsagnal.

Az adatok statisztikai feldolgozasa érdekében — mivel az ada-
tok jol megengedhetévé tették — az adatokat dichotomizéiltam. A
kapott Gssz. kreativitds pontszama és Ossz. originalitds pontszam
alapjan az osztaly legjobban teljesitd 1/4 részét a "magasabb” a ke-
vésbé jol teljesitd 3/4 részét az "alacsonyabb” kreativitasi csoportba
soroltam.

A tulajdonsaglistan kapott szavazatokat "6tnél tobb szavazatot
kapott", illetve "6tnél kevesebb szavazatot kapott" két kategoriara
dichotomizaltam.

Az igy nyert adatokat tulajdonsagonként kiilon-kiilon kontin-
gencia-tablazatba foglaltam, s az egyes tulajdonsagokra kapott szava-
zatok szamat a Yule-féle asszociacios egyiitthatd segitségével hason-
litottam Ossze a kreativitastesztben kapott értékekkel.

Az asszociacios egyiitthatd megmutatja, hogy az egyik valtozd
értékei milyen mértékben, milyen szorosan tarsulnak a masik valtozo
értékeivel. /Vargha 1982./

Adott esetben az asszocidcids egyiitthatd azt mutatja meg, hogy
a kreativitastesztben nyujtott teljesitmény és a gyerckek altal megitélt
egyes tulajdonsagok milyen szorosan tarsulnak egymashoz.

A kapott értékek a kovetkezdk:

Tulajdonsdg Asszocidcios egyiitthato
Okos: + 0 65
Otletes: +086
Engedelmes: -007
Tréfas: +079
Nehezen kezelhet6: + 0 60
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Az eredmények értelmezése:

A kapott adatokbdl egyértelmiien kitlinik, hogy a kreativ sze-
mélyekre jellemzd tulajdonsdgok alapjan a serdiild gyerekek jol ki
tudjak valasztani k6z0sségiik legkreativabb személyeit. A 29 gyer-
mekbSl mindossze egy kapott jelents szavazatszamot azokban a
tulajdonsagokban /Gtletes—tréfas/, melyekkel — az 6 megértési szint-
jikon — leginkabb jellemezhetdk a kreativ gyerekek.

Az, hogy az engedelmes tulajdonsagban taldlhaté az "ala-
csonyabb" kreativitisu gyerekek jelentGs része, s itt a legnagyobb a
szavazatok sz6rodasa, alatdmasztja azt a megfigyelést, hogy a kreativ
személyek kevéssé hajlamosak a konformizmusra.

Az "alacsonyabb" kreativitisuiak kozott a nehezen kezelhetd
kategéridban magas szavazatszamot kapott két tanulé sem mond
ellent a tapasztalatoknak és kisérleti eredményeknek, hiszen a nehe-
zen kezelhetGségnek a kreativitason kiviil még szamos mas oka lehet.

Illetve a kreativitds nem mindig jar egyiitt nehezen kezelhetd-
séggel — lasd Wallachéés Kogan fentebb idézett kisérleti eredmé-
nyeit.

Kiilondsen figyelemre méltonak tartom, hogy azokban a tulaj-
donsagokban, amelyek leginkdbb fliggetlenek a felnSttek — adott
legszorosabb egyiittjarasra utald mutatokat. /+ 0 86 illetve + 0 79/ Ez
megitélésem szerint arra utal, hogy a serdiilé gyerekek fiiggetlen
itéletalkotasra képesek, illetve hogy oOnallo itéletalkotasuk talan
megbizhatobb, mint azok, melyeket a kiilsé tényezSk /osztilyzat,
pedagogusi mindsités/ befolyasol.

A vizsgalati eredményekben az okos, Gtletes, tréfas és nehezen
kezelhet tulajdonsdgok kortarsak szavazatai alapjan torténd megité-
lése szoros pozitiv egyiittjdrast mutat a kreativitastesztben elért
eredményekkel. Az engedelmes tulajdonsagnal kapott, fliggetlen-
ségre utalé asszociacios egyiitthatoval egyiitt az eredmények megfe-
lelnek a szakirodalomban leirt tapasztalatoknak.

Magam is meglepédtem azonban az adatok Osszesitése sordn
azon, hogy milyen megbizhatoak voltak a gyerekek itéletei.

A tulajdonsaglista Osszesitésénél kapott képben a magasabb
kreativitisu gyerekek szinte "kiugrottak", konnyen elkiilonithet6k
voltak az osztily zO6métdl.
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Nem szabad azonban megfeledkezni arrdl, hogy ezek kozott a
gyerekek kozott nem volt "kiemelkedGen kreativ", "csak" kevéssel
voltak kreativabbak, mint osztalytarsaik.

Fontosnak tartanam ezért, hogy a kiemelkedéen kreativ gyere-
kek osztalykozosségeiben is torténjenek hasonld vizsgalatok, hogy az
6 megitélésiik milyen a kortarskdzosségben.

Célszerlinek tartanam tovabba a vizsgalatokat nagyobb popu-
laciora is kiterjeszteni, hogy a sziikséges homogenitds-vizsgalatok is
elvégezhetSk legyenek.

Mindazonaltal ezt a tulajdonsaglistat igen jonak tartom egy-egy
k6z0sség "megszondazasara", hatha ez is segitséget nyujt a pedago-
gusnak a kreativ gyerckek kivalasztasahoz, a rajuk vald jobb odafi-
gyeléshez.
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