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ElGszo

Az Eszterhazy Karoly Tanarképz6 Féiskola Neveléstudomanyi Tan-
székének idei kotete Gjszerd vallalkozas. A két tanszék munkatéarsainak
dolgozatai mellett helyet nyertek partnerintézményeinket, tarstanszékein-
ket képvisel6 kollégaink tanulmanyai is. Szandékunk volt ezzel kiadva-
nyunk tudomanyos értékének névelésén tal, hogy elinditsunk a kolcso-
nosség reményében olyan folyamatot, amelynek eredménye a publikalasi
lehetdségeink gazdag(tasa.

Orémmel tapasztaltuk felhivasunk sikerét, azt a tényt, hogy szlovak
partnerintézménytink mellett szinte valamennyi magyar tanarképzdé
intézmény képviselGje helyet kért maganak e kétetben.

Oriiliink annak is, hogy a dolgozatok lektorai értékesnek, kiadasra
alkalmasnak mindsitették munkainkat.

Itt szeretnénk koszonetet mondai az egri Eszterhdzy Karoly Tanar-
képz3 Fdiskola Féigazgatosaganak a kiadasi feltételek biztositasaért,
illetve a szerz6knek, a lektoroknak és mindazoknak a munkatarsaknak,
akik nélkil e kotet nem jelenhetett volna meg.

Bizunk abban, hogy az itt koz6lt pszichol6giai és pedagbgiai dolgo-
zatok is hozzajarulnak kozos tigyunk, tanarképzésiink fejlesztéséhez.






PETRIKAS ARPAD
{Debrecen, Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Tanszék)

MEGUJULO NEVELOTESTULET — ONKORMANYZO
ISKOLA

ABSTRACT: (/nnovative board-stuffs-self-governing schools) The renewal
of board-stuffs is basic for the development of schools. The innovative
pedagogue and stuff is a means of that practice of self-developing, self-
directing and self-governing schools. The reshaping and democratizing of
central organization makes the enfolding of school autenomy possible.

This paper offers a summary and direct analysis of our home
experiences. Relying on serveral yers’ reserch work we try to prove that
self-governing schools serve the enfolding of a new educational strategy.
The self-government of teachers and pulils respectively ensures the
renewal of education.

For self-conscions teachers and staffs self-government is a natural
pedagogical behaviour and it inspieres new ways concerning content and
methods, which also enfolds new scoial and pedagogical trend.

Beszélhetiink-e a nevel6testiilet meghjulasar6l a 90-es évek elején?
Szikséges-e egyaltalan akar meghjitani a pedagogus tomegeket, akar
bfzni a megajulas belsd 6szténzsiben s kibontakozé folyamataiban?

A kérdések mar a politikai rendszervaltas el6tt is megfogalmazodtak.
Az utobbi években viszont Gsszekapcsolodtak s ma még inkabb 6ssze-
kapcsolandok az egész oktatasiigy kritikus ailapotaval, illetve ennek az
allapotnak a meghaladasat stirgetS szandékokkal.

A megajulas folyamatai megindultak mar a 80-as évek kézepén, de
attorés nem kovetkezett be. Részben az innovativ magatartas motivalasa
igen egyenetlen maradt. Részben pedig az innovacio elszigetelt jelenség-
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ként talalhat6 meg jelen id6ben, s gy a nevel6testiiletek hol nekilendal-
nek, hol apalyba keriilnek.

A rendszervaltas felszinre hozta az oktatasiigyben lappang6 ellent-
mondasokat, s egyidejleg Gjakat is teremtett. igy az innovaci6s gyakorlat
még nem hatja &t a neveldtestiiletek zomét, s ma is inkabb az atlagtol el-
térés eseteiként beszélhetiink egész neveldtestiileteknek az innovativ
kozpont (helyi, regionalis -- teriileti bazisok) szerepét vallal6 hatasair6l.

Komplikalja az innovativ gyakorlat és magatartas kialakitasat az in-
tézmények elszegényedése, a létezés egyre nyomasztobb objektiv és
szubjektiv gondja, a pedagogusok s testiiletek presztizsének csokkenése s
az oktatasiigy fejlesztése helyett a krizisallapot kiterjeszkedése. Ma mar
nem csak a “zsakutcas" iskolatipusok tartoznak a krizis lényegéhez,
hanem alig van oktatasi teriilet, amely a krizis megsziintetését szolgaina.
Ezen az aj kozoktatasi térvény kapcsan kialakult allapot sem segitett, s a
krizis kiterjeszkedése mellett a mindségi romlas megakadalyozasa
egyarant lekoti a testuletek és egyes pedagbgusok erejét.

Es az iskolai 6nkormanyzas segftheti-e ennek a folyamatnak a meg-
fordrtasat? Onmagaban aligha. Csak az egész iskola atalakulasanak
koncepcionalis elemeként alakithat6 ki az iranyitas mellett az 6niranyi-
tas, a kozponti szabalyozés eszkozeként az iskola 6nkormanyz6 gyakor-
lata és szervezete.

Az iskolai nkormanyzat megteremtése a hazai iskolazas legszebb
hagyomanyainak a folytatasa. A hagyomanyok a diaksag 6nképzdkoreit,
a hazai kollégiumi 6nkormanyzati torekvéseket ugyanigy jelentik, mint
az elmalt évtizedek progressziv tapasztalatainak az érvényesitését.
Kibontakoz6 demokratikus tarsadalmunk, az énkormanyzati jogok kiter-
jesztése a helyi kozigazgatas szféraira, s kilonb6zé iskolafokok keretei
kézt €16 diskifjasag dnkormanyzati jogainak megerGsddése egyre bizto-
sabb alapot jelenthet az énkormanyz6 iskola megteremtéséhez.

A kozoktatas iranyitasanak decentralizalasa kilonosen felgyorsit-
hatja a helyi tarsadalom és nevelési rendszerének (intézményes nevelés)
6nkorményzati gyakorlatit, kibontakozasat s fejlgdését.

16 esélyekrdl szolva kell megfontolni az alabbiakat: "Az iskolahasz-
nalok és az iskolak kozott egyuttmikaodésen, illetve partnerségen alapul6
kapcsolat csak decentralizalt rendszerben alakulhat ki. Ennek a kapcso-
latnak vagy az lehet a formaja, hogy az iskolahasznal6k, fgy a helyi
kozosségek rendelkeznek az intézmények felett, vagy az, hogy az iskolak
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és hasznal6ik szerz6déses jellegl kapcsolatba 1épnek egymassal" (Halasz
Gabor, 1990. 10.)

A helyi 6nkormanyzatok és az iskolai autonomiat kifejezd onkor-
manyzat szervei j6 alapot nydjtanak egy ilyen "szerz6dés" és allando
kolcsonhatas megteremtéséhez.

A legjobb hazai hagyoméanyok és auton6mia kifejezédésének, s esz-
kozének tartottak a didkénkorményzatokat (v. 6. Osi digkvarosok...
1984.).A tanul6ifjasag torekvése, onszervezd, onfejleszté tevékenysége
minden korszakban az 6nkormanyzati formak feléledésével jart. A
politikai depresszio, a konzervativ pedagogia hatasa éppen az iskolai
onkormanyzat megbénitasaval jellemezhetd. Az Gjrakezdés, a sajatos
onallosag és onkifejezés pedig megteremtette példaul azokat az
intézményeket, amelyek képessé teszik az ifjasagot az onkormanyzattal
éIni tudasra. J6 példa erre a kollégiumi mozgalmak torténete, amelyek
sokszfnG onkormanyzati formak segitésével alakitottak az ifjasag politi-
kai, mivel6dési, szabadid6s-6nnevels gyakorlatat.

Ilyen volt a népi kollégiumok szertedgazé tapasztalata is. "Népi kol-
légiumaink alapvetS szervezeti és makodési formaja az autonémia vagy
onkormanyzat" -- irja egyik kivalé munkasa és teoretikusa a korszaknak
(A val6sag pedagogiaja, Kardos Laszl6, 1974, 352.). Sajat életiik meg-
szervezését, 6nall6 kozosségi programokat, személyre szo6l6 feladatokat
jelent ez az autonémia, s az Snkormanyzas athatja a koliégiumok minden
megnyilvanulasat.

Az iskolai élet megszervezése s az 6nkormanyzas elveinek érvénye-
sftése vissza-visszatér6 probléma a gyakorlatban és az elméleti torekveé-
sekben egyarant. (L.: K6z6sségi tevékenység -- iskolai 6nkormanyzat c.
kotetet, 1969., A tanul6i dnkormanyzat fejlesztése c. tanulmanygydijte-
ményt, 1978 és mas irasokat)!

KettSs feladat megoldasat siirgeti az iskolai (intézményi) gyakorlat.
Az elsé6: biztosfiani kell a pedagdgusoknak és a tanul6knak olyan sajatos
program kialakitasat, amelynek megval6sitasa rovidebb vagy hosszabb
tavon sziikségessé teszi az onkormanyzatot, s lehetdvé teszi az onkor-
manyzati formak gazdagsagat. Réviden: at kell alakitani az iskola belss
életét olyan mo6don, hogy a tevékenységek, az életvitel onmaga kévetelje
az 6nkormanyzast. A mdsodik. folyamatosan sziikséges megteremteni az

1 A bibliografiai adalékok csupan vélogatast nyGjtanak a hazai szakirodalombél.
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iskolai, diakotthoni, kollégiumi, napkézis, iskola szévetkezeti, sport- és
kulturdlis tevékenységek oOnkormanyzatanak, madkodési feltételeit,
pedagogiai gondozasat. Egyidejtleg az iskola életének olyan &talakitasara
van szikség, hogy az 6nkorményzat rendszert alkosson, a neveldk,
novendékek, illetve iskola, sziil6k, felndttek egylttesen torekedjenek az
6nkormanyzas hatékonyabb médszereinek, emberformal6 szerepének
érvényesiilésére.

Mindkét gyakorlati feladat a nevelési folyamatok, a képzés, tanitas
és termelés, iranyitas és Gniranyitas évtizedek (egyes esetekben évszaza-
dok) alatt létrejott beidegzédésének az atalakitasat tételezi. Nem szubjek-
tiv dontés, nem is csak egyszeri nekibuzdulas vezethet kell6 eredmé-
nyekre. Az altalunk ismert tapasztalatok szerint ez a vezetés és iranyitas
atalakitasat (Szab6 Endre, 1988), az 6nkormanyzat joganak kiterjesztését
(Verebélyi Imre, 1988), a folyamatiranyitas és rendszerfejlesztés egységé-
nek megteremtését (Ferenczi Istvan, 1986, Gazs6 Ferenc, 1988, Gaspar
Laszl6, 1988) teszi sziikségessé. Erre hivja fel a figyelmet a szentlGrinci
iskola tanul6inak onkormanyzati tapasztalatait &sszefoglalé elemzés
(Marton Cy6z6, 1988., In: Az intézményes nevelés, 97. lap) Ferenczi
Istvan, (1986), Sass Attila (1986) és e sorok ir6janak a targyban végzett
osszegzése. Osztonzé lehet a kozosségek rendszerének, a dikbizottsa-
gok miikodésének differencialt értelmezése is (Agoston Cyorgy 1988), il-
letve a rendszerelv kovetkezetes alkalmazasa (v. 6. A tanul6i nkor-
manyzat fejlesztése, 1978, tébb tanulmény gondolatvezetését).

Egy patinas debreceni iskola 30. sziiletési évfordul6jan szamos ha-
gyomanyrél emlékezik. Diakklub, iskolaradi6, diakszinjatszas, TAG-
napek, kirandulasok, kulfoldi utazasok, kivalé tanulmanyi eredmények,
rangos tanari és tanul6i torekvések -- egyiittesen mozgalmas diakéletrsl
tantskodnak. Onkormanyzé diskok eréfeszitésérsl ad hirt mindez. Ahogy
a visszaemlékezés egyik szerzdje (rja: "Mindezeknek a hagyoméanyoknak
a tovabbéléséhez sziikség van egy olyan csoportjara az iskolanak, amely
szamon tartja, hogy mit, hogyan csindltunk korabban, s azt vagy 4tala-
kitja, vagy ... hagyomannya érleli. De kell egy kozosség is, amely
igényelje, hogy nekik kozos mdaltjuk, hagyomanyuk legyen... Ezek
alakitasaért mindig az akkor iskolaba jar6 diakok és ... tanarok a felels-
sek. A didkokat frtam el6szor, mert arra biszkék vagyunk, hogy igen sok
ma is él6 hagyomanyunknak diakjaink voltak a kieszelSi, megtart6i."
(Toth Arpad Gimnazium Evkonyve, 1986., 107.)
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Elméleti szamvetésiink az 6nkorményz6 iskola megteremtését, ed-
digi tapasztalataink szerint, hosszabb folyamat eredményeként tartja
lehetségesnek. A megajul6 tarsadalmi feltételek onmagukban aligha
oldjak meg azokat a feladatokat, amelyek a nagyon is kiilonboz4 feltéte-
lek kozt él6 intézmények eldtt allnak. Minden bizonnyal jelentds 1épés
lesz a kovetkezdkben is az iskola, kollégium onfejlédé és onfejleszts
torekvéseinek attekintése, s az autonémia lehetséges fokan lesz sziikséges
meghatarozni az onkorményzéas mikéntjét, fejlesztésének f6bb tartalmat,
eszkozeit.

...a nevel®testiiletben ...

A nevel6testilet 6nkorméanyzatanak szerves részét alkotja a hagyo-
manyos vezetSi gyakorlat (vezetSi haromszog-négyszog, alapvetSen
ugyviteli-adminisztrativ iskolavezetés) atalakitasa, s annak biztositasa,
hogy az iskola kozépvezetSi (munkakdzosségvezetdk, feladatcsoportok
iranyit6i, részlegvezetdk) kozvetleniil bekapcsoloédhassanak az iskolai fo-
lyamatok iranyitasaba. J6 formanak tiinik az /iskola pedagogiai tandcsanak
életrekeltése és makodtetése. Tapasztalataink szerint funkci6jahoz
tartozik a dontések elGkészitése, az operativ feladatok 6nall6 megoldasa,
valamint az egész folyamat szervezésében, ellenérzésében és értékelésé-
ben val6 aktiv részvétel. Az Onkormanyzas sajatos formaja szamos
onfejleszts iskolaban a fejleszt6-kutat6-elemzé munkacsoport mikodése.
Egy ilyen csoport elemzéseket készit az iskolai tevékenységek allapotardl,
a neveldmunka (nevelés és oktatas) helyzetérdl, a pedagoguskozosség
életérdl, teljesitményérsl és a tanulok kozosségi, egyéni fejlGdésérdl.
Azaz az iskola legfontosabb tartalmi tapasztalatait rendszeresen értékelve
segiti a csoportos vagy egyéni kutatasok elvégzését, a fejlesztés sajatos
programjanak kérvonalazasat. llyen médon 6nall6 és ontevékeny szere-
pével kozvéleményt formal, helyzetképet rajzol meg. Kozremikodik
példaul palyamunkak készitésében, a belsé 6nképzés megszervezésében,
a tudomanyos ismeretek s a kutatasi eljarasok gyakorlati alkalmazasaban.

Természetesnek tarthatjuk azt is, hogy a neveldtestiilet direkt médon
is gondoskodik a tanul6i 6nkormanyzat kibontakozasarél, fejlesztésérdl.
Szamos iskolaban mikédik dnkorményzatot patronalé munkacsoport is.
Ez igen hasznos az iskolavezetés szamara, s megkdnnyiti a tanul6i
onkormanyzat bekapcsolasat, illetve folyamatos részvételét az iskolai élet
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kiilonboz6 teriileteinek attekintésében, szervezésében és ontevékeny
igazgatasaban.

A nevelGSk s az egész pedagoguskszosség onkormanyzatanak értékét
legjobban az iskolai hagyomanyok, kozosségi tapasztalatok s a fejléds
kozosségi élet tartalmanak allandé szemmel tartasa, felhasznalasa és
biztosftasa fejez ki. Az 6nkormanyzas gyakorlasa az iskolai élet meggjita-
sanak egyik eszkozévé valhat éppen az 6nkormanyzas médszereinek
széles kord prébéja atjan. Ebbél fakadhat természetes médon a munka-
megosztas  szintje, azaz a vezetGi felelGsség kiterjesztése, az onalld
dontés készségének napi prébaja, a vitaz6, véleményt cseréls gondolko-
dasmod, s az indirekt nevelSi modszerek elterjedése is. Szamos ponton a
vezetés technikdja is atalakul az iskolai onkormanyzat gyakorlasa
kézben, s az adminisztrativ-birokratikus gyakorlat helyét fokozatosan
atveszi a pedagoégiai-tartalmi iranyitasi eljarasok és modszerek érvényesf-
tése.

Hozza kell tennunk, hogy az iskolai 6nkormanyzat fejlesztését az
iskola és annak neveldtestiilete csak olyan iranyitasi rendszer segitségével
képes hatékonyan biztositani (felsébb és kozépsG szinten egyarant),
amely tiszteletben tartja az iskolak onall6sagat, nigazgat6 magatartasat.
Csak olyan mértékben valhatnak az iskolak 6nkormanyz6 és onigazgat6
kozosségekké, amilyen mértékben atalakul az egész iranyitasi rendszer, s
az motivalja, igényli az iskolai 6nkormanyzas rendszerének fokozatos ki-
alakulasat, hatékony makodését.

Egy vidéki altalanos iskola sajat erejébdl, az érvényben 1évé 1985-6s
oktatasi torvény értelmében elkészitett -- a t6bbi szabalyzathoz hason-
l6an -- a "Tanari 6nkormanyzat Makodési Szabalyzatat" (lbranz, 1991,
januar) Ennek lényege: "Az onkormanyzati csoport (nevel6k) az intézmé-
nyi demokracia érvényesitése érdekében Gsszegytijti a dolgoz6k vélemé-
nyét, javaslatat. Az iskolat az igazgat6 mellett az 6nkormanyzati csoport
is képviselheti a helyi onkormanyzat eldtt (!) Kapcsolatot tart minden
szervvel, dont a makdodési rend s program meghatarozasdban, megva-
lasztja a képviseletében eljar6 személyeket, egyetértési és javaslattevd
jogokkal rendelkezik." (1. m. 1. lap)

A neveldtestiilet onkormanyzati csoportjanak egyik donté feladata
tobb intézményben (6vodak, altalanos és kozépfoka intézmények,
kollégiumok) a tanuloi onkormdnyzat gondozésa s alkalmassa tétele az
Ossziskolai 6nkormanyzas egyre szinvonalasabb megoldasara.
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A tanuléi onkormdnyzas szerves fejleménye az iskola kozdsségi
gyakorlatanak. Mechanikus "bevezetése" vagy mesterséges és formalis
mdkodtetése csak arthat. Leegyszerdsitést jelent az Onkormanyzas
értelmezésében az apparatusok, szervezési formak, bizottsagok és
szervek valamilyen elképzelt rendjének megszerkesztése. Felfogasunk
szerint ugyanis csak a tartalmi tevékenység sziikségleteibsl taplalkoz6
onkormanyzati szerv életképes. A tanul6i énkormanyzat megteremtése,
éppen ennek alapjén, igen valtozatos formakat hozhat létre.

A donté fordulatot az iskola tanul6inak k6zosségi gyakorlataban be-
kovetkez6 mindségi valtozas eredményezheti, melynek hatasira a
kozvetlen és kozvetett részvétel eszkdzeivel valamennyi tanul6
bekapcsolédik sajat dolgainak s gondjainak megoldasdba. Sziikséges
lehet példaul az iskolan beltli informéciok rendszeres 6sszefoglalasa és a
tanulok kozremikodése azok terjesztésében. A leghasznosabb az iskola-
radi6, az iskolatGjsag vagy mas hirk6zl6 eszkozok gondozasat az énkor-
manyzati csoportokra (brigad, tanacs vagy bizottsag elnevezéssel)l bizni,
s igényelni az 6nkorményzas gyakorlasahoz sziikséges magatartas egyéni
és kozosségi vonasainak gyarapitasat. Az egész iskolat érinté verseny-
mozgalom elterjesztése és Gszténzése szinte elképzelhetetlen az oszta-
lyok részvétele, s az egész iskolat attekinteni képes onkormanyzati szerv
nélkil. A tanulmanyi tgyek, a sport, kulturélis (kozmdvel6dési), termelési
(iskolaszovetekezeti), 6nképzdkori, egészségvédelmi  tevékenység
o6nkorményzati szervei hasonl6 szerepet téltenek be egy ilyen rendszer-
ben.

Az onkormanyzas tarta/ma elvalaszthatatlan az iskola nevelési, at-
fogbd pedagogiai koncepciojatol. Megforditva még igazabb: ott bontako-
zik ki valbsagos iskolai, ezen belul neveldi és tanuloi onkormanyzas,
ahol az iskola pedagbgiai térekvései s alapveté pedagogiai gondolkodas-
moédja a kozosségek fejlesztésének logikajabol indul ki. Ezért mechani-
kusnak tGnik az 6nkormanyzas fogalmat kizar6lagosan a vezetdi tevé-
kenység Ojszerd munkamegosztasaban latni, mivel a vezetd statuszanak s
funkci6inak barmilyen latvanyos atalakitasa sem vezet el az 6nigazgatas-
onkormanyzas lényegéig. Masfell formalizmust eredményez az is, ha az
onkormanyzast ellatd szervek csupan a képviselet szerepét vallaljak
magukra (a pedagbgusok vagy a tanulok valos vagy vélt sérelmeinek
sz6sz616i!), mivel az dnkormdnyzds a teljes vagy kiteljesedd iskolai
demokratizmus kifejezje, s ez nem csupan képviseletet jelent.
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Az 6nkormanyzas gyakorlasa programalkotas (a), javaslatok kidolgo-
zasa a cselekvéshez {b), a tevékenység megszervezése és iranyiftisa
sajatos kozvéleményformalé hatasokkal (c), az egyes résztvevk kozos-
ségi szerepének gyakorlasa (d) és végiil a felel6s dontés kovetkezményei-
nek, eredményeinek, s kudarcainak felel6s vallalasa is.

A tanuloi  Snkermdnyzds Ossziskolai  kozosségek, formaciok,
mikrokozosségek s részkozosségek oniranyitasét latja el, vagy pontosab-
ban, hivatott gondozni az iskola életének minden fontos teriiletén.

igy a tanul6i dnkormanyzas tartalma a killénbdz8 kozdsségi tevé-
kenységek szervezése, s ontevékeny torekvések osszefogasa. Kiterjed
ilyen médon az iskolai rend, fegyelem (pl. tigyeletesrendszer) megterem-
tésére (1); az iskolai élet kézosségi akcibinak tervezésére, szervezésére s
lebonyolftasara (pl. onképzskor, ontevékeny csoportok, vetélkedsk,
Ossziskolai versenyek, szakkori, diakkéri munka) (2); a tanul6i kozvéle-
mény befolyasolasanak sajatos eszkézeire s moédozataira (iskoladjsag, is-
kolaradio, ifjasagi férumok, visszaestek, a klubélet fejlesztése) (3); a
szovetkezeti munka, termelési formak, gazdasagi folyamatok iskolai
kibontakoztatasara (5); s végil a tarsadalmi kapcsolatok (iskolai, iskola-
kozi, kozmavel6dési, termelési, sport és mas szabadidds formak) sokrétd
gondozasara, alland6 mikodtetésére és gy a tarsadalmi impulzusok
dinamikus alakitasara -- sajdtos eljdrdsok, s szervezeti-formai eszkdzok
alkalmazasaval (6).

Az 6nkormanyzas legfontosabb fogal/mi dsszetevdinek feltarasa még
alapos kutatasokat igényel. Jelenleg gy tinik, hogy az 6nkormanyzas
alapfogalma a kozosségi programkészités és annak megvaldsitisa. Aligha
szabad alkalmi akciokra szGkiteni az 6nkormanyzast, hiszen a kozossé-
gek viltoz6é szintG tevékenysége megfelelé programok ontevékeny
kialakitasat teszi meg az 6nkormanyzas alapjava. Az akciok megrende-
zése is dont6, mivel a tanulék egyik-maésik rétegét mozgasba hozza
(példaul termelési akcid, évkozi tanulasi "kampanyok"), s dinamikajaval
elinditja a tanul6ifjisagot sajat arculatanak kibontakoztatasanak az atjan.
Mégis 6vakodnunk kell attol, hogy az énkormanyzast, s az énkormany-
zati szerveket csupan alkalmi, révid tava akciok lebonyolitasara alkalmas
formatitasnak tartsuk.

Ennél teljesebb feladatai vannak a normalisan fejl6dé altalanos és
kozépfoka intézményekben. Igy a kozosségek belss életvitelét (osztaly,
klub, napkozi) szabalyozza a tanul6k jogainak érvényesitésével. Kidol-
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gozza a kiilonb6z6 iskolai és iskolan kiviili kozosségek kapesolatanak tar-
talmat, eljarasait és médszereit. Onallé szerepeket biztosit a kozosség
tagjainak, s médot ad arra is, hogy vezetdi feladatok megoldasat gyako-
rolhassak az 6nkormanyzati szervekben kézremikodsk (pl. iskolaszovet-
kezet, nyolcadikosok klubja vagy patronalé mozgalom).

igy az egyedi akci6tol, az 6nkiszolgalas és Gnszervezés alkalmaitél
eljuthat a tanulok csaknem minden kiskozdssége az dnkormdnyzds
gyakorlasaig. A fogalom szerves része, éppen a jelzettek nyoman, az
onkormdnyzds meértéke (szélesség, intenzitds), s az dnkormdnyzati
szervek hatdskore.

Az onkormanyzas mértéke szoros kapcsolatban all az iskola fejlett-
ségi szintjével, kozosségi kohézios allapotaval, erSforrasaival.igy leg-
alabb az érdek/ddés kielégitése (pl. klub, 6nképzdkor, sport- és mas
diakkor esetében), vagy a kdzdsség képviselete, vagy éppen a szervezési
feladatok megoldasa lehet az énkorményzas mindsitésének, teljesitmé-
nyeinek fokmérgje. Elemi kozosségekben csupan az egyiittérzés, szolida-
ritas elemi fokan johet létre 6nkormanyzas (mar az altalanos iskola a/sé
tagozatan is!). A szervezés, kooperaci6, koordinicié pedig az 6nkor-
manyzas kiteljesedd gyakorlatabol taplalkozik.

A tobbi fogalmi elemet fel kellene tarni a ki/onbozé életkori jelleg-
zetességek beszdmolasaval.

Az Onkormdnyzati szervek mikodése -- kozismerten -- az Onkor-
manyzas szintjén val6suthat meg. Akkor beszélihetiink ilyen magas
szintrél, ha a megbizatasok rendszere kiépilt az iskoldban (1); sajatos ér-
dekkifejez6dés eredményeként ifjaségi férumok (egyes iskoldkban)
* "munkabizottsagok” masokban "tanacsok" néven mdakddnek (2); van
attekintése a tanul6i onkormanyzatnak az alapvetd iskolai folyamatokrol
(3); s kiépultek a kozvetlen képviselet mechanizmusai az iskola
(intézmény) minden életszférajiban.

Felfogasunk szerint az dnkormdnyzati apparatus kiépitése kdveti a
fejlédés terén kibontakozé folyamatokat, s egyben fejleszti a tanulok
onkormanyzati gyakorlatat. Elindulva az osztdlybol (ahol egyszeribb

apparatusok is hordozhatjak az 6nkormanyzas tartalmat, s kifejezhetik a
" meglévs fejlesztési funkciokat!), el kell jutni az iskoldt dtfogé dnkor-
manyzati szervek mékodésének folyamatos megtermeléséig s fejleszté-
séig. A szervek és appardtusok kiépitését lehet "fentrgl" (ossziskolai)
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"lefelé", s forditva is meginditani. A {6, hogy az dnkormdnyzis egész
rendszere 4thassa az iskolai nevelés iranyitasi rendszerét (pedagogusok,
felndttek), s alkalmat teremtsen a tanul6k énkormanyzasi tapasztalataink
sziintelen gyarapftisara (az iskolavezetéssel/ szorosan osszefonbdval).
Komoly veszélyt jelenthet az onkormanyzati apparatusok és szervezeti
megoldasok fetisizalasa és egyoldalit megmerevitése. Ezt elkeriilendd, fi-
gyelni kell az onfejlodeés és onfejlesztés jelenségeire, s dinamikusan kell
atalakitani magukat a szervezeti-formai elemeket is.

Az iskolakkal szervezett konferenciak (IX., X. és Xll.) visszatérd té-
maja volt az iskolai szintG 6nkormanyzat megteremtése. Mindharom
iskola azt fogalmazta meg, hogy sajat er6feszitéseik a rendszerfejlesztés-
ben éppen a tanuléi és nevelSi 6nkormanyzatok egyiittmikodésével
valtak eredményessé.

A szent/Grinci altalanos iskola termeldi tevékenysége, s annak on-
kormanyzati visszatiikr6z6dése (brigddvezetSk tanacsa) Gjabb terilet
meghoditasara is jo6 példa (v. 6. Marton Gy6z6 tanulmanyaval, Pécs
1988.) A brigadvezetdk a tanacsiilésen termelési programokat terveznek,
munkafolyamatokat szerveznek, egyittmikodést hoznak létre, majd a
termékek forgalmazasat, a keletkezett Gj értékekkel gazdalkodast, s az
egyéni részesedést is szabdlyozzak. Ez a miveletsor igen fontos a gazda-
tudat fejlédése szempontjab6l. Az onkormanyzati tevékenység ilyen
jellegti gazdagitasa nem csak kisérleti feltételek kozott realis.

Iskolainkban mikodd iskolaszévetkezetek is hasonlé mivelteket bo-
nyolitanak le. Koézgydléseiken (Debrecen, Téco6skert, 1. sz. Altalanos
Iskola; Matészalka, Esze Tamas Gimnazium és Szakkdzépiskola) szamba
veszik a szovetkezet eredményeit, elismerik a hasznos munka végzését, s
osztonzik a "tagokat" a hatékonyabb gazdilkodasra. A produktum egy
része az iskola el6tt all6 feladatok megoldasat segiti. A tobbit a tagsag
hasznositja.

Val6szindsithetG a legkozelebbi id6ben az dntevékeny ifjasagi moz-
galmak részvétele is az iskolai 6nkormanyzatban. Fontosnak tdnik ezért is
az iskolai 6nkormanyzat olyan szervezése, amely nyitott forumot jelent a
felnSttek (nevel6k, szilSk, patronalok) és gyermekek oOntevékenysége
szamara.

Néhany iskola eddigi tapasztalata és térekvése ezt a nyitottsagot és
dinamikat igazolja. igy tavlatilag ezen iskolak tapasztalatai nyajtjak a leg-
inkabb kovethet§"mintat".
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Kisvdrosi  4ltaldnos iskola (Mez6 Ferenc Alialanos Iskola
Mezdkovesd, a XII. Iskolakonferencia hazigazdaja 1990. marcius) kiépi-
tette sajatos onkormanyzati rendszerét, s az igen eredményesen mdksdik
az iskola minden szférajaban. Az onkormanyzat fejlesztése a vezetsi és
pedagogiai kézgondolkodas szerves részévé valt.

A Tanulé6i Onkormanyzati Tanacs (TOT) szinte minden lényeges is-
kolai tevékenységgel 6nélléan foglalkozik. Az iskolagytlés a nyilvanos
értékelés foruma. Megindult a vezetSk képzése is, és igy a folyamatos
munka biztositva van. Makodik alsés és fels§s onkormanyzati szervezet
is. A XIl. iskolakonferencian fogalmaztak meg: "Az ismerkedés, tanulas
kiprobélas, gyakorlas évein keresztil jutottunk el a rendszer stabilizalasa-
nak évéhez. Minden évben Gjabb ismeretekkel gyarapszunk, Gjabb
tapasztalatokra tesziink szert, amelyek sajét tovabblépésiinket is szolgal-
jak" (sajat dok., 67. lap).

Megyei innovécios bazisiskola (Budapest térsége, Bolyai Janos Alta-
lanos Iskola, Erd) csaknem évtizedes eréfeszitéseinek eredményeként
teremtette meg onkormanyzati szerveit. igen jo a tantestiileti onkormadny-
zat, ez vetette meg az alapjat ennek a munkéanak. Ontevékeny, &nfej-
leszté alkot6csoport, pedagbgiai tanacs és integralt feladatokra épilé
munkakozosségek jelzik a fejlédés fGbb lépéseit. Az iskola pedagbgiai
programja a feladatcsoportok kbzremikodésével valik hatasos eszkozzé.
Ezt a magatartast a tanulok kozosségi gyakorlata, s a megfelels tanul6i
onkormanyzati tanacsok mikodése teszi realissa.

A Bolyai Janos Diaktanacs (kezdetben az Gttorétanacsokkal egyutt
szervezve) valt az 6nall6 és hatékony diakszervezet életének iranyitojava.
(v. 6. a IX. iskolakonferencia vitaanyagaival, sajat dok., 1988)

Uj fejleményként tekinthetiink azokra a torekvésekre, amelyek az
iskolai munka értékelésének onkormanyzati formaiban jut kifejezésre.
Tavlatokat jelenthet az iskolai és mikrokornyezeti (frissen épiilt lakételep)
hatasok egyittes elemzése a sziilékkel, feinditekkel. Az onfejlesztés (]
formai minden bizonnyal megteremtik az 6nkormanyzas Gj variansait is.

Nagykozségi altalanos iskola (Nyirmada, Altalanos Iskola) a X. isko-
lakonferencian (1989. &aprilis) mar évtizedes 6nkormanyzati tapasztala-
tokrol adhatott szamot. Az iskolai torekvéseket a kozosségi formaciok
gazdagsaga, sajatos tevékenységek rendszere jellemzi. A neveldtestiiletet
és a tanul6kat a hagyomanyapolas és Gj iranti érzékenység, direkt és
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indirekt nevelSi hatasok rendszerbe illesztése, ontevékeny pedagbgus
magatartas és kozosen vallalt feladatok magas szint( megoldasa jeilemzi.

Az évtizedes gyakorlatot az iskola igazgat6ja e/méletileg altalanosi-
totta (lasd Ferenczi Istvdn: A tanul6i 6nkormanyzat kialakitasanak
gyakorlat és mdkodésének néhany elméleti kovetkeztetése. Nyiregyhaza,
1990. 1--62.) Ebbdl az 6sszegzésbdl emeliink ki néhadny, a tdviatokat is
mutaté tételt:

-- A megfeleld onkormanyzati varians -- irja a szerzé -- szerintiink
az, ahol a térumszer(i iskolagyGlések mellett jelen vannak az egyes
tevékenységi teriiletek iranyitasat eliat6 onkorményzati szervek is. igy a
kozvetlen demokrdcia és a kozvetett képviselet aranyosan kapcsolodik
ossze.

-- Az 6nkormanyzati struktira csak a tartalombél vonhato le, s kiépi-
tése az iskola altal felvallalta funkciokon alapulhat.

-- Egyarant gondolni kell az iskolakozosség és az osztalykozosségek
osszehangolt fejlesztésére, mivel elvalasztasuk arthat az egyes tanulék
szerepeit és magatartasat szabalyoz6 tevékenységeknek.

-- Az onkormanyzat hatékonysagat és szerepét csak a rendszerelv
érvényesitésével értelmezhetjiik helyesen.

-- Makodési rendjét agy kell megszervezni, hogy az valjon alkal-
massa az dnreprodukciora. Mikodési mechanizmusa tegye lehet6vé,
hogy a nevelGtestileti, igazgat6sagi vagy nevelGi direkt beavatkozas
nélkil legyen képes vezetdit és szerveit Gjjavalasztani vagy Gjjaszervezni.

-- Ezzel egyiitt novekvé jelentdsége van az alland6an fejlesztendd
indirekt pedagbgiai modszertannak.

-- Autoném személyiségek autonoém viszonyrendszerét képes biztosi-
tani az 6nkormanyzat, ha megfelelé dniranyitasi gyakorlatra tesznek szert
a neveldk és novendékek egyarant (v. 6. I. m. 50--55.).

Vidrosi k6zépfoki intézmény (Esze Tamas Gimnazium és Egészség-
ugyi Szakkozépiskola, Matészalka) szintén évtizedes tapasztalattal
rendelkezik az 6nkormanyzat hatasainak és hatarainak kimunkalasaban.

Az iskola legfrissebb pedagdgiai programja (1984--1994) leszogezi,
hogy a didkugyelet szervezése, tarsadalmi munkaakciok, kulturélis
rendezvények elSkészitése és lebonyolitasa, didkajsag kiadasa, diaksrja-
rat, diakkonferenciak rendezése, iskolaszévetkezeti mozgalom felkarolasa
mind az 6nkormanyzat hatoésugardba tartozik. Nem kevés ez. Inkabb
tagolt program szervezésére, Oniranyitasra utal mindez. Olyan atfogb
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koncepci6t fejez ki, amely természetesnek tartja a didksag Ontevékeny
kozremGkodését az iskolai életben.

A nevel6testiilet és a tanulok kozosségei az dnkormanyzati rendszer
természetes részeként fogja fel a) az informaciés rendszert, b) a férumok
rendszerét (benne a kollégiumi, sport, varoskézi kapcsolatokat apol6
férumokat is), ¢} a hagyomanyok rendszerét, d) az iskolai szint( értékelési
rendszerét, s e} az allandéan meghjul6é kovetelményrendszert s a neve-
I6k-novendékek kozt fejl6dé emberi, pedagogiai viszonyok rendszerét.

A tantestiilet 6nkorményzata csak részben alakult ki. A vezetés de-
mokratizmusa biztositja az alkotéer6k kibontakozasat, s oszténzi a
hétk6éznapi, demokratikus folyamatok felerésodését.

Idézavar, fasultsag, akadozé kozéleti gyakorlat, s a pedagogiai riziko
vallalasanak hianya nem csupan atmeneti gond.

Az onmagat megvalosité neveld, neveltestiletek jutnak el az on-
iranyitas gyakorlasaig. Az 6nkormanyzat megteremtésének optimalizalasa
sem teszi feleslegessé az autonom pedagogiai magatartds megteremtését.

Az 6nkormanyz6 iskoldk megteremtik ennek az autonémianak a fel-
tételeit.

Mikozben ossziskolai torekvéseket karol fel vagy motival a testolet
vagy annak meghatalmazottja, magdt is dtalakitia, s nyitottd teszi a
demokratikus életméd gyakorldsdra.

igy és ilyen értelemben az énkormanyzé és 6nmegjité gyakorlat a
legjobb eszkoéze az iskola atalakitasanak is. Az onmegijuléd iskola (j
viszonyai fejez6dnek ki az 6nkormanyzasban s annak hatasai ij forrast
jelentenek a valtoz6 feladatok megoldasahoz is. Alland6, Gj orientaciét,
dontési készséget, a folyamatok attekintését teszi kotelezévé ez az
életmo6d és magatartas.

A gazdagod6 tapasztalatok, a variansok hatasa 6nmagaban is fgére-
tes. Kutat jelent az iskola belsG valsagabol, s erGsiti mindez a neveldi
ontevékenységet, innovativ vonasokat, tavlatokat vallalé tevékenységet és
gondolkodasmodot.
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VISNOVSKY, LUDOVIT
(Csc Katedra Pedagogiky Univerzita Matveja Béla v Banskej Bystrici, SR.)

A HUMANIZMUS £S DEMOKRATIZMUS VISZONYA A
NEVELESI ALAPELVEKHEZ ES ERVENYESITESE AZ ISKOLAI
NEVELESBEN

RESUME: (Humanizécia a demokratizacia $koly a vychovy a jej vztah k
vychovnym principom) Vychova je spoloéenksy determinovana. Zmeny v
spoloénosti sa odrazaju v zameranosti vychovy, jej projektovani i v
kladeni po¥iadaviek na jej vlastnu realiziciu. Humanizacia a
demokratizacia spolocnosti  predpoklada zasadné zmeny aj v
humanizacii a demokratizacii $koly, vychovy a vzdelavania. V tomto
procese, v jeho usmerfiovani ma osobitny vyznam aj koncipovanie
novych vychovnych principov ako zakladnych, najv‘s’eobechnejffch
poZiadaviek, pravidiel, ktoré je potrebné pri vychove dodrziavat. St
vychodiskom pri volbe vhodnych metod, foriem a prostriedkov
vychovného posbenia.

Takymito sG princip nazorového pluralizmu, princip demokracie a
humanizmu, princip mravnosti a tolerancie, princip socidlneho koncenzu
alebo vo vychove mimo vyucovania uplatnovany princip dobrovol’nosti
(1:22-24).

Mo#no teda hovorit’ o nasledovnych vychovnych principoch:

1. Princip ndzorového pluralizmu

Pod pluralizmom rozumieme existenciu i moznost uplatnenia
viacerych politickych stran, zaujmovych skupin i zoskupenf i viacerych
vychovnych &initelov podiel’ajdicich sa na vychove a rozvoji osobnosti
mladého cloveka.

2. Princip mravnosti a tolerancie

Vel'mi  Gzko savisi s predchadzajacim principom. Jeho
drZiavanie predpoklada respektovat cudzie preSvedcenie, iny nazor.

27



Vysoky stupeh mravnosti sa musf uplatiovat’ v praci kafdého uitela i
vychovavatela.

Utvaranie demokratickych indtitusif a zakonov je iba vonkajsim
ramcom pre toleranciu. Utvorit’ vSak skutotni toleranciu je ludsky zapas,
v ktorom maja doleZita aGlohu ulitelia, rodidia, nabozenski vodcovia,
khazi, ktorf mozu ucit novym spdsobom myslenia.

3. Princip demokracie a humanizmu

Patri k zakladnym princfpom huménnej a demokratickej skoly,
vychovy a vzdelavania v nej.

Demokracia dava priestor pre slobodu.

Demokracia a humanizacia $koly sa musi prejavit’ vo véetkych
vzt'ahoch v skole i mimo ne;j. o

4. Princip ciel’avedomosti a ciel’avedomého Einnostného zamerania
a aktivity

Cielavedomost je zakladnym rysom vychovy.
5. Princip socidlneho konsenzu vo vychove
Predpoklad vzajomna dohodu, sthlas véetkych zaéastnenych na
vychove, na jej riadeni - uéitelov, vychovavatelov, majstrov obdornej
vychovy, ale aj rodi€ov i vychovavanych, Ziakov, mladeZe.

6. Princip jednoty teérie a praxe, vychovy a vzdelivania

Jeho dodrziavanie predpoklada jednotu preberanej tebrie a
praktickej Cinnosti mladych 'udi. Prejavoje sa v stratégii vyberu obsahu
vychovy a vzdelavania, v tvorbe uéebnych osnov, ucebnic.

Zasada jednoty vychovy a vzdelavania predpoklada, aby obsah,
met6dy a formy prace vo vyofovani vyrazne prispievali k utvaraniu
morélnych a citovych kvalit’ Ziakov.

Bevezetés: A tarsadalmi humanisztikus és demokratikus atalakulasa
megkoveteli az iskolai nevelés és oktatas demokratizalasat és emberksz-
pontava tételét. Ebbsl a szempontbd! fontos a nevelési alapelvek djra
fogalmazasa, mivel a nevelési alapelvek olyan altalanos kovetelmények,
szabalyok amelyeket a nevelésben be kell tartani.

A kovetkezd alapelvekrdl van sz6: az eltéré nézetek elfogadasanak
elve, az emberiesség és demokracia elve, az erkolcs és tolerancia elve, a
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szocialis konszenzus elve, az elmélet és gyakorlat, valamint a nevelés és
oktatas egységének, a céltudatossag, a tevékenység és aktivitas elve.

A tanulmany elemzi a felsorolt elveket a téma szempontjabél, és
ezek figyelembe vételét ajanlja a nevelési médszerek, formak, eszkozok
kivalasztasaban. A nevelés tarsadaimilag meghatarozott, ezért a tarsa-
dalmi valtozasok visszatikroz6dnek a nevelési szandékokban, a nevelés
tervezésében, alapkévetelményeiben. A tarsadalom emberiessége és
demokratizmusa feltételezi az alapveté valtozasokat az iskolai nevelés-
ben és képzésben is. Az emberiesség és demokratizmus érvényesiilése az
iskolaban egy folyamat amelyben kiemelkeds jelentdsége van a nevelési
iranyelvek Gjra fogalmazésénak. Az Gj nevelési alapelvek legaltalanosabb
kovetelménveket kell hogy tartalmazzak, amelyeket sziikséges a nevelés-
ben betartani. Az alapelvek kiindul6 pontot jelentenek a modszerek és
formak kivalasztasaban.

Az eddigi pedagégiai tankonyvekben alapjdban véve a nevelési
alapelveket Ggy mutattdk be mint egyetlen kovetelményt a nevelési
hatasokban, a tanulék tiszteletét emelni a tanulékkal szembeni kévetel-
ményeket, kozdsségi nevelési iranyelvei, kozosségek kozotti viszony stb.
A korabbi nevelési alapelvekbdl az Gj tarsadalmi korilmények kozott
tobb elvesztette jelentGségét és értetmét. Elbtérbe keriiinek tébbségikben
aj iranyelvek, amelyek jobban megfelelnek az j tarsadalmi viszonyok-
nak és a nevelési lehetGségeinek.

llyen alapelvek: eltér6 nézetek elfogadasanak elve, az emberiesség
és demokracia elve, az erkélcsi tiirelem elve a szocialis konszenzus elve,
valamint az 6nkéntesség elve a nevelésben és oktatasban és az 6rankfviili
nevelésben. Kévetkezésképpen sz6lnunk kell a nevelési alapelvekrdl:

1. A nézetek (vélemények kiilonbségek elfogadasanak elve

A pluralizmus alatt értjik a tobbpartrendszerb6! ad6d6 nézetkiilonb-
ségek elfogadasat, a kilonbozd érdeklGdési csoportok, részvételét (pl.:
vallasi felekezetek) a nevelési gyakorlatban, és a fiatalok személyiségé-
nek fejlesztésében.

A pedagbgusnak el kell fogadnia az eltéré véleményeket, és hozza-
allast a nevelési kérdésekhez. Az élettel kapcsolatos kultarara, munkara
vonatkoz6 nézeteket is. Ennek az alapelvnek az érvényesiilése feltételezi
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az objektivitast, nem jelentheti egyetlen politikai part nézeteinek elfoga-
dasat, még ha a pedagbgus tagja is ennek a partnak.

2. Az erkdlcsi (tiirelem) tolerancia elve

Ez az alapelv nagyon szorosan ésszefiigg az el6z8 elvvel. Az elv
megtartasa feltételezi a mas meggy6z6désének elfogadasat. A magasfoka
erkolcsiségnek érvényesiilnie kell minden pedag6gus €s nevel6 munkaja-
ban. A pedagbgusnak a nevelés soran iranyitania kell a didkok erkolcsi
fejlodését. ErdekiGdést kellene tanisftania a tanulok személyisége irént,
meg kell érteni és segiteni kell ket. E tolerancia megvalésitasa figyel-
meztet Andrew Wifsom; ez nem kénnyd feladat. "Aki a toleranciat ki-
vanja, annak sokszor a népszeritlen kisebbség szerepét is véllalnia kell a
tobbség rohamaval szemben." (2; 363}

A demokratikus intézmények és torvények csak a kiilsé keretét adjak
a tolerancianak. A tolerancia tényleges megval6suldsa az egész nép
kiizdelmét jelenti, amelyben jelents feladata van a pedagbgusnak, a
csaladnak, vallasi vezetSknek, papoknak, akik tanithatjak az aGj gondol-
kodasi modot.

Természetesen ez elGfeltételezi, hogy az altalanos és kdzépiskolaban
megteremtédnek az feltételek a didkok szamara, hogy véleményt nyilva-
nitsanak. A pedagogusok sajat nézeteiket nem hirdethetik egyetlen
igazsagként. A sajat nézetek mellett mas érveket is be kell mutatni. A to-
lerancia alapjat képezik, ahogy Andrew Wilson figyelmeztet, az erkolcsi
értékek. A tolerancia nem eshet kézémbosségbe, hogy a j6 és rossz
nézeteket egyforman értékeli. ErrGl vallanak az USA-ban sajat tapasztala-
taik (2; 364--365). Sok tirelmetienségnek a forrasa, hogy az emberek
sajat hibaikat masokba projektaljak (belevetitik). "Az emberek gyakran
takargatjak sajat féltékenységiiket, és igyekeznek a figyelmet a sikertelen
gyakorlatra iranyitani, amely 6nmagukban is megvan." (2; 365)

A tolerancia kialakulasat Andrew Wilson a moralis (erkolcsi), lelki
értékek kiépitésében latja, amelyet az egyénnek kell 6nmagéaban keresni.
Ennek alapja a parbeszéd, amelyben az egyén keresi a j& és rossz kodzotti
kulonbséget.
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A parbeszéd levezetésének ot alapelvét fogalmazza meg

1. A dialégusban fontos az atmoszféra, amelyet a tart6zkodas és a
szeretet jellemez. Minden résztvevének tisztaznia kell belsé vagyait,
szeretni és elfogadni a masik résztvevét.

2. Minden résztvevSnek becsiiletesnek kell lennie 6nmagaval szem-
ben. Egyik cél az lenne, hogy minden résztvevé 8szintén fogalmazza meg
sajat véleményét és azt becsiiletesen mondja el.

3. Minden résztvevdnek tiszteletben kellene tartani masok egyénisé-
gét.

4. Minden résztvevének felll kellene emelkednie az 6nzésen, és to-
rekedni masokban a j6t feltételezni.

5. Végal a parbeszédben résztvevSknek keresniiik kellene a k6zds
célt, amelynek megval6sitasaért tudnanak egyiitt dolgozni. (2; 366--367)

Az eldbbi elvek érvényesitése lehetGvé teszi a tiirelem (tolerancia)
megval6sulasat az emberek mindennapi kapcsolataban, a nevelésben, igy
érvényesiilhet a gondolatok szabad aramlasa. ElGsegitheti az emberek
kozotti viszony javulasat, és a moralis lelki éntékek elfogadasat a nevelés-
ben.

3. Az emberiesség és demokratizmus elve

A humanista és demokratikus iskoldban a nevelés és képzés legalap-
vetSbb alapelve. Ez az alapelv nem teljesen 4j. Sok neves pedagbgus
sajat elméleti és gyakorlati tevékenységében alkalmazta. Megemlithetjiik:
J. ). Rousseaut, J. Lachot, j. A. Comenius, J. Deweyt, T. C. Masarikot stb.

A demokracia ad teret a szabadsagnak. biztositja a szabadsagot, de
feltételezi a felelGsséget sajat szavainkért és tetteinkért. Demokratikus és
humanista lehet az ember, ha elméletileg jol felkésziilt és a tarsadalom
erejéhez mérten dolgozik. (1;22.)

Az egyén szabadsaga megval6sul a sajat egyéniségében. A személyi-
ségnek tekintettel kell lennie 6nmagara és masokra is. Tiszteletben kell
tartani masok egyéniségét, véleményét és személyiségét, szabadsagat.
llyen személyiség formalodhat konkrét kdrnyezetben, a csalddban, az is-
kolaban és iskolan kival.

Mondjuk, hogy a fiatalok formalasaban a legfontosabb személyiség a
pedagbgus. Az 6 aktivitdsa, megértése, felelGssége donts. A tanul6
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egyéniségét mint szabad személyiségét figyelembe kell vennie a minden-
napi oktaté-neveldmunkaban, e nélkil nem valésulhat meg a nevelésben
a humanizmus és demokrécia.

A demokratizmus és humanizmus az iskolaban minden viszonylat-
ban kell hogy érvényesiiljon. Ervényesiilnie kell a pedagbgus viselkedé-
sében a tanulokkal, a sziilokkel és a tirsadalommal szemben. (3; 289) A
demokracia és humanizmus val6sul meg az alternativ iskoldk szervezé-
sében is (4; 334-342)

4. A céltudatossag, a céltudatos gyakoroltatas, aktivitas elve

A céltudatossag a nevelés alapvets vonasa.

A nevel és pedagbgus mindennapi nevelési gyakorlataban megnyil-
vanul, az ifjasdg formalasaban. A céltudatossag biztositja a nevelés
tartalméat. Minél konkrétabb a cél annal jobban val6sithatdt meg. A
céltudatossag a nevelésben meg kell nyilvanuljon a nevelé konkrét
nevelési céljaiban, a nevelési feladatokban. Ez az alapelv koveteli a
pedagogustol, neveldtdl a nevelési feladatok megértését, tarsadalmi,
szocialis, pszichikai szempontb6l. a tanul6k egyéni szikségleteinek,
érdeklddésének, bels§ és kiilsG aktivitasanak ismeretét. Céltudatossag
nyilvanuljon meg a nevelési folyamat szervezésében, és a személyiség
harmonikus fejlesztésében.

5. A szocialis konszenzus elve a nevelésben

Ez az alapelv mindenki szamara fontos akik a nevelésben
résztvesznek - pedagogusok, neveldk, szakoktat6k, sziilék, tanul6k -.

Az alapelv megval6sitasahoz mindenkinek kapcsolodnia kell akik a
tanulok képzésében és nevelésében résztvesznek. A nevelés bonyolult fo-
lyamat, amelyet a kévetelmények megfogalmazasa, a gyakorlat koordina-
lasa nélkil nem tudunk megvalositani.

6. Az elmélet és gyakorlat egysége a nevelésben és képzésben
Az alapelv betartasa feltételezi az elmélet és gyakorlat megvalosula-

sat a fiatalok nevelésében. Ennek kell érvényesiilnie a stratégiaban
amikor a nevelés és képzés tartalmat meghatérozzuk. Az alapelv megha-
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tarozza a nevelés és képzés folyamatanak iranyat, torvényszerdiségeit a
tarsadalmi sziikségleteknek megfelelGen. A nevelés és képzés folyamats-
ban érvényesiilnie kell a tudomanyossagnak.

Ez nagyon szorosan Gsszefligg a neveléssel és képzéssel. A stratégia,
a tarsadalmi sziikséglet és a tudomanyossig az a harom alapvets elem,
amelyet a pedag6gusnak figyelembe kell venni a nevelési folyamat
szervezésénél.

A pedagb6gusnak a konkrét helyzetet kell elemeznie, a tanul6k ta-
pasztalatara kell épftenie és naponta konfrontal6dni a konkrét gyakorlat-
tal.

Alapjaban véve a nevelés és képzés egysége megkoveteli, hogy a
nevelés tartalma, modszerei és formai segitsék a tanulok erkélcsi, érzelmi
mindségének javulasat. Formalisan valamennyi tantargy betoltheti a
nevelés funkci6jat. Minden tantargy tartalma potencialisan lehetGséget ad
a nevelésre. A pedagbgusok és a tanulék dontenek arr6l, hogy az adott
tartalmat a nevelésben is kihasznaljak, és hogyan.

Fordftotta: Kohajda J6zsef
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MIKES ZDENKONE
(Budapest, ELTE)

PALYAPEDAGOGIA ES ELETPALYARA NEVELES

ABSTRACT: (Career Pedagogy and education for profession) The
possibility opended up at Szeged University of Arts to create the branch
on advising for future jobs.

The author gives an account on training specialized experts and
comprehensive co-operation with children and parents.

She emphasizes the importance of experience availability basen on
activity.

She also given an account on her interantional experiences and
correlation of teaching, learning and private life.

A palyavalasztas (iskolavalasztas) pedagégiai-pszichologiai el6készi-
tése a palyapedagégiai munka 6rokzold, megoldatlan témaja. E tevékeny-
ség elméleti, modszertani megalapozasa napjainkig igencsak hézagos.
Hozzajarul a sikertelenséghez a feladat helytelen értelmezése, leszikitése
aktualis kérdésekre, a pedagogiai folyamattol valo kilon kezelése, vala-
mint a szakemberek hianya.

E problémat probalta megoldani a 60-as években orszagosan kiépi-
tett intézményrendszer. A szakemberek torekvése joszandéka volt, mun-
kajuk kétségteleniil el6bbrelépést jelentett, de mert "latvanyos” sikereket
nem tudtak felmutatni -- nem épiltek be megfelelen az iskolai életbe,
munkajukat lebecsulték -- az intézményeket fokozatosan felszamoltak, az
ott dolgoz6 munkatarsak kozil néhanyat alkalmaztak a pedagogiai inté-
zetekben, ezzel a tanacsad6i munkat gyakorlatilag megsziintették. A ta-
nacsad6 intézetek szakembereiben sok nemzetkézi tapasztalat halmoz6-
dott fel, amelyeknek hazai viszonyokra torténé adaptalasara szikség volt,
és ma is szitkség lenne. Vonatkozik ez a tanarképzés tartalmi munkajanak
e kérdést is érinté megijitasra; miszerint a palyavélasztas témajat be le-
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hetne épiteni a pedagoégiaba-pszicholégiaba, a nevelésszociologiaba, a
specialkollégiumi tevékenységbe s a kiilonb6z4 szaktargyak tartalmi ko-
rébe. Fontos ez azér, mert igy bizonyos szintig minden hallgatét érinté
képzés valbsulhatna meg.

Az iskolavalasztas, a pélyavalasztas, a palyakorrekci6é nehézsége,
tovabba a napjainkban fenyegetd munkanélkiiliség mindinkabb indokolja
a személyiségben kialakul6 stabilitast.

Személyiségfejleszts tréningekkel, 6n- és tarsismeretre nevel6 stadi-
umokkal, konfliktuskezelS, helyzetelemz6 pedagégiai modszerekkel
minden tanarjelslt leend6 munkéjat biztonsagosabba tehetnénk.

Ugyanakkor a tanarképzs intézményekben médot nydjthatnank ta-
nacsado szak felvételére masodik vagy harmadik szakként. Erre mar van-
nak eredményes prébalkozasok példaul Szegeden a |6zsef Attila Tudo-
manyegyetemen.

Egyrészt tehat a tanarok szakmai hozzaértésére, tajékozottsagara,
masrészt specialisan képzett szakemberekre van sziikség a szilSkkel és a
gyermekekkel valo folyamatos egytittmiksdésben.

A kreatfv, az innovativ személyiség sokféle lehetGséggel talalkozhat
palyavélasztasakor mikozben 6 maga is teremthet Gjabb lehetSségeket.

A torténelem soran e kérdésnek mindenkor jelentésége volt. Nagy
Laszl6 irta 1924-ben "Az iskola kételessége, hogy vizsgalja az élet szik-
ségleteit, s munkajaval igyekezzék azok megoldasat segiteni”. (Nagy
Laszl6: A tanulék palyavalasztasa. In.: A palyavalasztas. Magyar Gyer-
mektanulmanyi Tarsasag. Budapest, 1924. 84.)

E tevékenység napjainkban bonyolultabba valik, el6térbe keriil a
konvertalhato tudas, s a munkara nevelés tartalma és mobdszerei is valto-
z6ban vannak. ,

A munkara nevelés és a palyavalasztas pedagogiai modszereinek
szoros Osszekapcsoloédasa hozhat jobb eredményeket. A személyiségfej-
lesztés, a magatartasformalas, a helyes munkamoral kialakitasa sajat mo-
tivacios bazison torténhet, melynek feltétele az értelmes munkavégzés
otthon és az iskolaban egyarant. Az 6ran és az 6ran kiviil szerzett ismere-
tek alkalmazasa, s ekdzben az 6nmegismerés hozzajarulhat a pélyava-
lasztasi dontés megalapozasihoz, a felnétt életre felkésziléshez.

Ehhez azok a tanarjeldltek tudnak tdmpontot adni, akik maguk is
stabil személyiségekké valtak képzésik idején. A Syracuse University
tantervében célként fogalmazzak meg az "ismeretek, felelGsség, részvétel"
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szerepét a képzésben. Mindez az ismeretek feldolgozasat tudassa, az
onkifejezést, a felelGs véleménynyilvanitast, dontést, a konfliktuskezelést,
a masképp gondolkod6 emberekkel valé hasznos egytttmikodést jelenti.
A felnétté nevelés folyamataban ezek fontos kérdések a maganélet, a
kozélet, s a palyan val6 érvényesiilés szempontjabol.

itt érkeztem el ahhoz a mar kozhelyként szereplS, de még mindig
nem megval6sult elképelés kiemeléséhez, amely a képzés minden szint-
jén also, kézépss és felséfokon egyarant fontos: a tanul6i-hallgatoi tevé-
kenységen alapul6 tapasztalatszerzés, amelynek spontan és iranyitott
valtozata egyarant sziikséges a pedagégiai elemzéshez, a perspektivak
kozos megkereséséhez.

A palyaelképzelés, a palyara készilés és a palyavalasztasi dontés
mindenkor szoros Gsszefiggésben van az egyének csaladi életével, élet-
moédjukkal, életvezetésiikkel. Mindez sugallja, hogy a nevelésben egyiitt
kezeljik az életvezetésre tortnG felkészitést a palyavalasztassal.

Nemzetkozi tapasztalatok mar évtizedekkel ezel6tt mintaként szol-
galtak e téma kidolgozasahoz. gy példaul Ausztridban az oktatasi
minisztérium és a szocialis Gigyek minisztériuma, valamint a tanacsadasi
igazgatas 6sszehangolt munkaja révén torténik a gyakorlati munka elmé-
leti megalapozasa. A palyavalasztas szakszer( elSkészitésében elsédle-
gesnek tartjdk a tanari munkat. Ezért a tanarképzésben stadiumként sze-
repel a pélyavalasztas. Sokféle propaganda-anyag all az iskolak rendelke-
zésére, a vallalatok, tzemek toborz6 plakatjai, ismertetSi. A Tanacsado
Intézetek munkatarsai egyuttmikodnek az iskoldkkal, segitenek a palya-
illetve iskolakorrekcioban is. Nagymértékd allami és tarsadalmi gondo-
zémunka folyik az ifjasag palyavalasztasa és palyaazonosulasa érdeké-
ben. Ugyanez elmondhat6 a németorszagi torekvésekre is. Ausztridban
az iskolak a tanacsadok és a munkaiigyi hivatalok szoros kapcsolatban
vannak egymassal. Egész Ausztriat atfogé halozatuk makadik, s all a ta-
narok, sziil6k, tanulok rendelkezésére. Az altalanos informéciényajtason
kvl fontosnak tartjak az egyén érdeklSdésének iranyitasat, a dontési ké-
pesség kialakitasat, a palyastabilitas megalapozasat. Mindebben fontos
szerepet kap a tehetség felismerése és fejlesztése.

A gyermekek tarsadalmi helyzetén az iskola nem tud valtoztatni. ké-
pességekre, tehetségiikre odafigyelve viszont a személyiségiikre hato
kedvez6 kiilsS feltételek megteremtésével perspektivat adhat, iranyfthatja
Gket a tarsadalomban elfoglalandé helyiik felé.
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E probléma nemzetkozileg is figyelmet kelt: tébbek kozott érintetiék
a kiemelkeds tehetséges gyermekek fejlesztése érdekében létrehozott
nemzetkozi vilagtanacs 6. vildgkonferenciajan, Hamburgban.

Dorothee Wilms miniszterasszony, a vilagkonferencia védncke
Osszefliggésbe hozta a gazdaségi érdek és a tehetséggondozas kérdését:
“... a tudoményban, a kutatasban a gazdasagban vilagszerte egyre inkabb
sziikség van a kiemelked§ teljesitményekre. Az az allam, amely polgara-
ink a biztositani akarja a jov6t, nem engedheti meg maganak, hogy az
intellektudlis és az alkot6 képességek nagy részét felfedezetlenil és kiak-
nazatlanul hagyja. A killonleges tehetségek fejlesztése a jovét formalé
befektetések fontos kiegészfiGje és tamogat6ja lehet." (Hortobagyi Kata-
lin: Vita a tehetségrél a kiemelkedSen tehetséges gyermekek fejlesztése
érdekében megrendezett 6. vilagkonferencian. Magyar Pedagbgia, 1386.
1.69.)

Grolle szenator is biralta a tehetséggondozas pusztan gazdasagi
megkozelitését, hangsalyozta a pedagogiai szempontok érvényesitésének
sziikségességét, s a kettS dsszekapcsolasanak fontossagat.,

Ugy gondolom, hogy a pedagégiai és a gazdasagi szempontokat ne-
kunk is figyelembe kell venniink, s a személyiségfejlesztés soran a palya-
valasztast segit6 tevékenységnek helyes kiindul6 pontja a gyermekek ér-
dekl6désének felkeltése sajat jovajiik alakithatosaga irant.

Az iskolai munka sokszfniségének, a tobbféle tevékenységi irany
megismertetésének és gyakorlasi szinhelyének biztositasaval lehetvé va-
lik a speciélis érdeklédés megalapozasa és (vagy) fejlesztése, s egyben az
onismeret fejlesztése is.

Gyermekekre és tanarjeloltekre vonatkoztatva az igaz, hogy a kor-
nyezetrsl, a munka vilagar6l hiteles kép elsGsorban a "megélt" élmények
alapjan alakul ki. Helyes, ha a képzés valamennyi szintjén tagabb lehets-
ség adodik a szokasosto6l eltérs helyzetekben a képesség feltarasara, és az
osszehasonlitasra korabbi snmagukkal, illetve tarsaikkal. A dontéskészség
fejlesztéséhez gazdag valaszthatasi kindlat alapjan val6sagon alapul6
mérlegelési készségre van szikség.

Az ember a csaladi-, magéanéletben is gyakran keriil dontési helyzet
elé. Ahhoz, hogy helyesen cselekedjen, viselkedjék, a mar jelzett szemé-
lyiségstabilitasra szert kell tennie. Eppen ezért a jovSben mar az emberi
mingség ismérvei kozott fogjak emlegetni az életpalyara jellemzd rugal-
masségot és stabilitast, a nem mint egymasnak ellentmond6, hanem egy-
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mast feltételezd fogalompérokat. Eppen ezért méltanyolandé és kove-
tendS kezdeményezésnek tartom a Jozsef Attila Tudomanyegyetem kez-
deményezését a tanicsadd szak inditasaval.

A palyalélektani specialis képzés utols6 stadiumaban szerepel az
életpélyara nevelés cfmii tantargy. Bevezetésekor sokat gondolkodtunk az
elnevezésen. A célb6l kiindulva a tartalom meghatérozasaban Ggy dén-
tottiink, tobbet kell, hogy jelentsen ez a félév -- amely &t félévi palyalé-
lektani tanulmanyokra épul -- a palyavalasztas pedagoégiai kérdéseinéi. A
hallgatoknak latniok kell, hogyan fiigg 6ssze a palyavalasztas a felndtt
életre késziiléssel, s azt is, hogy ebben milyen szerepe lehet 6nmaganak a
gyereknek, a csaladnak, az iskolanak, a tarsadalomnak.

Az életvezetés tobb komponens fiiggvénye. Eppen ezért az életpa-
lyara nevelés eredményén mindenképpen tikrozédik, milyen igény él az
emberben 6nmaga és masok irdnt. Nem k6éz6mbos annak szfnvonala,
mindsége. Az emberi egyiittélés egészséges normainak megtalalasa, el-
érése elméleti ismereteket feltételezve nagyon sok gyakorlati feladat
megvalositasan keresztiil torténhet.

E tantargy kimunkalasaban gondolunk arra, hogy az Gjonnan szerzett
ismeretek birtokdban miként segithetnek hallgatéinknak az altalanos és
kozépiskolas gyermekek életpalyara keriilésében, valamint hogyan ad-
hatnak tanacsot munkatarsaiknak.

Egyet lehet érteni Ray Woole-val abban, hogy "az embereket ké-
pessé kell tenni sajat életiik nagyobb mértékd iranyftasara.” (Ray Woole:
Tanacsadas egy valsagos vilagban: a tanacsadas szociolégiaja felé. OPI.
Palyavalasztasi Tajékoztat6 I. évf. 3. sz. 1989. apr.) Ehhez azonban hoz-
zatessziik, hogy gyermekkorban lehet8séget kell nyajtanunk a tanul6knak
onmaguk kiprébalasara s azon keresztiil az 6nismeretre.

Ezt a tételt szinte mar "elcsépelte” a pedagbgia, azonban sem a csa-
lad, sem az iskola nem tett eleget e kivansagnak.

A tanarképzés is felszinesen foglalkozik e fontos kérdéssel, a mod-
szereket nem sajatitjak el a tanarjeloltek.

Milyen okai lehetnek annak, hogy az elméleti felismerésnél szinte
megall a "tudomany*? '

Az eddigi tapasztalatok mondatjik velem, a Szegeden kiprobalt
félév gyakorlata is megerGsiti bennem azt a felismerést, hogy képzés --
adott esetben a tanarképzés -- talsagosan szaktargyi ismeretek &tadasara
orientalt. A hallgatoknak nem “iskolakézelben", hanem 6réan és 6ran kivil
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a gyermekekkel egytittmdkédve kellene tobb id6t tolteniiik, médot kapva
pedagogiai gyakorlat Gtjan a spontan és a tudatos tapasztalatszerzésre.

Ezt j6l bizonyitja az Gj szak felvétele, amely minden elméleti targy-
hoz gyakorlatot kapcsol, igy az életpalyara térténd felkészitéshez is. Pél-
daul a hallgat6k vizsgaljak a tanul6i teljesitmény és motivacio dsszefiig-
géseit: a tanitasi, nevelési modszer és a tanul6i aktivitds egymasra hata-
sat. Adatgy(jtést végeznek a tanulék munkajahoz, tanulashoz valé viszo-
nyanak motivaci6ir6l. Feladatuk kérd6ivek és interjuk készitése, valamint
identifikaciés modellek vizsgalata. Adatokat gydijtenek és Gsszegzést ké-
szitenek az osztalyfénoki nevel6munka palyaorientacios tapasztalataib6l.
Ezattal a hallgatok felismerik a gyermekekben meglévé tettvagyat, cse-
lekvésvagyat, vagy azok hianyat, s igyekeznek megtalalni minden eset-
ben a fentiek okat is.

Tényfeltaras és okfeltaras nélkil nem lehet eredményesen fejleszts-
technikakat alkalmazni, sem a szaktargyi ismeretek elsajatittatasanal, sem
az 6ran kivali munkaban. Sziikséges ez a magatartas, a jellem alakitasa-
ban is.

Az életpalyara valo felkésziilés permanens tanulast jelent, a fogalmat
természetesen tagan értelmezve. A tanulas az emberek jelentds szazalé-
kaban ma is ismeretek verbalis elsajatitasat jelenti. Tanarok korében ez
nyilvdnvaléan tagabb kérd értelmezést kap, ambar a gyakorlat idénként
ennek ellentmond.

igy példaul a gyermekeknek nagyon kevés alkalmat a felfedezéses
tanulashoz, valamint az emberi magatartasban megnyilvanul6 értékek
felismeréséhez, az érzelmi kapcsolatok 4téléséhez, mindsitéséhez. igy
kevéssé tudjak érzékelni és felismerni az emberi egyuttéléshez tartoz6
legfontosabb kritériumokat. Kilonosképpen nem tudjak ebben megtalalni
sajat szereplket, felelGsségiiket. Nem segitenek ebben nekik a csaladok
jelentds részében sem. Ahhoz, hogy a gyermekek felkésziiltek legyenek a
palyavalasztasra, s elképzelésiik legyen az életvezetésrél, perspektivajuk-
r6l sokszor kell dontéshelyzet elé keriilnitik. Ez is hozzasegiti Sket ahhoz,
hogy felismerjék befolyasolni képesek sajat helyzetiket, kérnyezetiiket is
meg tudjak valtoztatni, illetve hatni képesek ra.

A maganéletben s palyakon egyarant el6fordul, hogy nehézségekkel,
valsaggal kell megkiizdeniik vagy bonyolult problémékat megoldunk,
ehhez az embernek érzelmi stabilitasra, val6sagos alapokon nyugvé
mérlegelési készségre van sziiksége. Mindehhez megbizhat6 tarsak nydjt-
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hatnak segitséget. De honnan a hitelesség biztonsaga, ha hianyzik az
“elStanulmany”: az igazi emberi sz6, amelyet egyiittes élmény alapjan az
egymasrautaltsag sziikségletét is érzékelve mar tapasztalhattak.

Az életvezetést, amely kiegyensalyozottnak latszik, mivészetnek is
szoktak nevezni. De ki készit fel arra, hogy harmonikus, szinte irigylésre
mélto" életet éljen egy ember, egy csalad? Természetesen Szegeden ezen
a szakon tobbet tudnak meg errdl a hallgatok, mint barmelyik tanarképzé
intézményben.

Elméleti tanulmanyukhoz kapcsoléd6 vizsgalataik bizonyitjak,
mennyire fontos, hogy a valasztott pilyan elégedett legyen az ember.
Megtanuljak az emberi viszonyulasok kiilonbozdségének sokféle forma-
jat, feltarjak annak okait. Megértik, mit jelent ha az egyén azt "kap" tanu-
I6tarsaitol, vagy munkatarsaitol, kornyezetétdl, amit elvar, illetve miérn
"csalodik” bennik. Mitdl lehet sikeres valaki, s hogyan tarsulnak ahhoz az
anyagiakban kifejez6dS eredmények, illetve ez utébbi dominanciaja nél-
kal is érezheti sikeresnek magat az ember.

Elégedettsége tiikrozheti az onmegvalbsitasat, az onérvényesiilést,
mikézben masoknak hasznalni lehet. Azonban emberismeretre szert tenni
nélkiilozhetetlen feltétele a gyermeki és a felnétt egyiittlétnek.

A csaladtagokhoz valé viszony, mondhatnam: helyiink a csaladban,
az egymasért tenni akaras, az dnzetlenség és felelGsség tartalmi jellemzéi
meghatarozbak szemléletiinkben, tagabb kornyezetiinkkel gyakoroit vi-
selkedésiinkben.

Ha egy kisgyermeket értelmesnek latunk, nyugodtnak és segitGkész-
nek, egyszer( példaként hadd emlitsem: megkinal a kapott csokoladéja-
bol, odaadja jatékat, igényli, hogy megbeszélje veliink Gj felismerését,
kommunikaci6éhes -- azt szoktuk mondani: "latszik, hogy sokat foglal-
koznak vele". Val6ban igy van, modell, illetve gyakoroltatas alapjan teszi
a felsoroltakat. Am gyakran azt tapasztaljuk minél "idGsebb” lesz, annal
kevesebbszer nyilik alkalma életkordnak, érdeklédésének, attitiidjének
megfelel magasszintd egyittélési modellkévetésre. Egyszercsak megtor-
pan, magéara marad. Otthon mar nem foglalkoznak vele Ggy, mint j6
esetben ezt korabban tették, de elvarjak téle, hogy hasonl6képpen
"teljesitsen”. Sok esetben mar otthon és az iskolaban egyarant csak a ta-
nulmanyi eredményre koncentralnak. Ez pedig nem elegend6 az életpa-
lyara késziilés megalapozasdhoz. Az embernek -- ezt nem is kotném élet-
korhoz --szitksége van 6nallosagra ismereteinek feldolgozasaban, értéke-
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lésében, de ugyanakkor tarsakra is, olyan &szinte véleménytmondé part-
nerekre, akik életatjanak alakulasaban is hatnak ra, akiket emberi érté-
keik alapjan tisztelnek. Az egymasrautaltsag és a kolcsondsség érzése az
iskolai és az iskolan kfviili munkaban egyarant kialakithat6.

Az életpalyara nevelés féléves programjaban arra a folyamat jellegre
probaltunk koncentralni, amely a gyermeket ér6 tudatos és spontan ne-
vel6 hatasok nyoman eredményhez vezethet az életiitra valé felkésziilés-
ben.

Jelentds szerepet szantunk ebben a tanulis-tanftas és a munka kél-
csonhatasanak. Ennek érdekében ramutattunk azokra a lehetGségekre,
amelyek a tevékenységen alapul6 tapasztalatszerzést biztosithatjak oran
és oran kivil. a tanarjeloltek e révid néhany ora alatt csupan bepillant-
hattak az e téren nyert kutatasi eredményekbe, amelyek szamukra isme-
retlenek voltak.

Szemmel lathat6an Gjdonsagot jelentett nekik, hogyan épithetSk be
az iskolan és a tan6ran kivili tevékenységek az egyéni életat megalapo-
zasaba. A tanari feladatokbol értékelték, hogy a tobbirdnyl gyakorlo
szintén (klub, szakkor, érdekldési korck stb.) milyen szerepet jatszhat-
nak az egyéniségfejlGdésben. Palyaorientaci6s modellen keresztul lathat-
tak a palyara torténé felkészités Gsszefiggéseit. A szakirodalom feldolgo-
zasa j6l otvozte az elméleti ismereteket és a gyakorlati tapasztalatokat.
Az ehhez tarsul6 pszichologiai alapozassal a képzésben résztvevok szak-
emberekké valhattak.

Munkammal egy hasznos térekvést bemutatva jelezni szeretném,
hogy a tarsadalom kihivasaira, a gazdasag gyors valtozasaira, mely tob-
bek kozott munkanélkiliséggel, palyamoédositassal, atképzéssel jar, a
képzésnek valaszt kell adnia. Természetesen tanulmanyommal e valasz-
nak csak egy lancszemét érintettem.
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NAGY ANDOR

TAVOKTATAS — TELEVIZIO — VIDEO

Tanuljunk meg 6sszhangba keriilni
és 9sszhangban élni az j,
fantasztikus, félig mesterséges
vilaggal, amely a mi mGviink."

Aurolio Peccei

ABSTRACT: (Fernunterricht -- Fernsehen -- Video) Der Verfasser bringt
die Entwicklung des Fernunterrichts in Zusammenhang mit Erweiterung
des Multi mediensystems in der Welt und auch in Ungarn. Er untersucht
den Begrift die Wesentlichen Eigenschaften, und die Mittel des
Fernunterrichts, Nach der Interpretation der Vorgeschichte des
Fernunterrichts berichtet der Autor iiber einige Experimente. Es werden
auch die "Pecser” Versuche und auch die Experimente in der Schule "fiir
alle" interpretiert. Im Aufsatz handelt es sich um neuen Video-
Fernunterricht, clessen Mitwirker selbst der Verfasser ist. Die Erfolge der
Experimente veranalassen die Fachleute weitere Versuche zu fiihren.

Néhany évvel ezelStt még a tudomanyos-fantasztikus irodalom té-
maja volt a vilaglrbdsl kozvetitett tévéadas, ami mara mar megszokott
val6sag lett. A masfél-két csatornas magyar televiziozas mellett késziilé-
keink 10--15 csatornassa valtak. A mdsoridg egésznapos lett. A parabola-
rendszerek segitségével bekapcsolodhattunk a nagyvilag életébe, egy-
idejli részesei lehetiink a nemzetkdzi életnek, politikai, kulturalis és
sporteseményeknek. Egyenes kozvetitésben jatszodott le el6ttiink leg-
utbbb példaul az 1992-es téli olimpia kaprazatos megnyit6ja, és legin-
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kabb a CNN televizi6 jovoltabol minden jelent8sebb vilageseményen ott
iehetiink. _

A képerny6kon akar valtakoztathatjuk is a mdsorokat érdekiSdé-
sinknek megfelelSen. Amig ezt tessziik, kézben a videodn rogzithetjiik azt
az adast, amit kés6bb is raérink megnézni.

A technika vilagméretd feji6dése témegkommunikaci6s robbanast
eredményezett. A televizi6, a video, a szdmitéastechnika, az informatika
szamunkra technikai csodat jelent, gyermekeinkre mar viszont a minden-
napok egyszer(iségével hat. A kedvelt sz6rakozas, id6toltés eszkozei.

A médiarendszer egyre sokrétiibb felhasznalasa vilagszerte terjed. A
videdval kombinalt televizi6zas Gj lehetGségeket tar fel, segitve pedag6-
giank megajulasat is.

A legszebb &lmaink valtak valéra a video hozzaférhetGségével, szé-
leskorG elterjedésével. Rendkiviil sok problémat jelentett ugyanis a tele-
vizi6 adasaihoz valé alkalmazkodas. Az iskolatelevizios 6rak alkalmaza-
sanak nehézségét, felhasznalhat6saganak gondjait elsGsorban az adta,
hogy nehéz volt egyeztetni a misorrendet a tanrendhez. A pedagbgus
maga is el6szor latta tanuloival egyiitt az adast, tehat csak elgondolasai
lehettek a tartalomrol, annak az oktatasi-nevelési folyamatba val6é beépit-
hetGségérdl, felhasznalhatosagarol.

Vilagszerte tettek és tesznek kiilonboz6 kisérleteket a média-rend-
szer segitségével a tavoktatasra is. Orvendetes, hogy a kisérletezSk kozéit
ott lehetiink mi, magyarok is.

E dolgozat az eddigi nemzetkozi tavoktatasi probalkozasokat kivanja
vazlatosan bemutatni, illetve az els§ hazai atfogo kisérletrél szol, majd a
legutobbbi orszagos video-tavoktatas eredményeit elemzi, amelynek a
szerz6 maga is oktatoja volt.

A tdvoktatasrol

A felndttnevelés részeként jott létre a tavoktatds, mint a munka
melletti oktatas tovabbfejlesztett, eszkdzoket koncentraltan alkalmazo
mbédszere, amely nem azonos sem az esti, sem a levelezd képzéssel, vi-
szont szervesen épiil be a permanens mvelGdés rendszerébe.

A hazai és a nemzetkozi szakirodalomban igen gazdag ma mar a
tavoktatas fogalmanak értelmezése. A lényeget illetéen azonban nincs
eltérés a meghatarozasokban. A tavoktatas iranyitott onall6 tanulas,
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amelynek 1ényegi elemei a kozvetett kapcsolat, a nem személyes médiak,
valamint a tavoktatasi kézpontok tudatos, rendszeres alkalmazasa.

Hazéankban el6sz6r 1974-ben szervezett Tihanyban an. tavoktatasi
konferenciat a FelsGoktatasi Pedagbgiai Kutat6 Kozpont tavoktatasi cso-
portja és az OP! Felnbttnevelési Tanszéke. Innen datalhaté az a meghata-
rozas, amely mindmaig az egyik legteljesebb, a nemzetkézi szakiroda-
fomban fellelheté elemeket beépits, korszerinek mondhat6 annak elle-
nére, hogy id6kozben -- a médidk gyors elterjedése kovetkeztében --
rendkiviil jelentds fejlGdés tapasztalhat6.

A tihanyi konferencia altal elfogadott fogalom lényege, hogy "a tav-
oktatas kotott, zartrendszerd, feszesen iranyitott olyan tanulasi folyamat,
amely meghatarozott, eldirt és pontosan felépitett ismeretek elsajatitasara
szervezSdik, meghatarozott kovetelmények teljesitése érdekében. A tanu-
las iranyftasa arra térekszik, hogy a tanulasi folyamat megval6sulasanak
minden mozzanatat kézben tartsa, ideértve a jartassagok, készségek kifej-
lesztését is, és a visszacsatolas, értékelés rendszerében megteremtse az
onellendrzés -- ezzel pedig a tervszer( eredményes tovabbtanulas feltéte-
leit."!

A Csoma Gyuldtsl szarmaz6 megfogalmazas jol foglalja dssze a tav-
oktatas didaktikai jellemzgit. Emlftésre érdemes viszont, hogy az ismere-
tek kozvetitésében megkilonboztetett szerepet kapnak az audiovizualis
eszkozok (radi6, magnetofon, televizio, video, szamitogép).

A tavoktatés legfontosabb sajatossagait a fentiek alapjan a kovetke-
z6kben sommézhatjuk:

-- a tavoktatas tomeges

--az oktaté és a haligat6 leginkabb kozvetett kapcsolatban van
egymassal

-- a hallgat6 onall6saga igen nagy az iranyitott, szabélyozott folya-
matban

--az Gn. személyes médiak helyett az audiovizualis eszkézok to-
vébbitjak az ismereteket

-- a tananyag médszeresen valogatott, a célnak megfelel

-- a tartalom korszer{

PERVY

1 Baloghné Trécsanyi Berta: Tavoktatasi Konferencia Tihanyban Pedago-
giai Szemle 1975. 2. 8.
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-- az adott tudomany legkivalobb mavelsi kozvetitik az eszkozok
segitségével a célnak leginkabb megfeleld, legkorszertbb ismereteket.

A tavoktatasban rendkiviil nagy szerepe van az el6készitésnek, a tu-
datos tervezésnek, a folyamat szervezésének az oktatdk részérdl, ill. fon-
tos feladatként jelentkezik a tanulasi technikak kifejlesztése, az 6nall6 ta-
nulas megtanitasa. Az oktatasi anyagokat altalaban teamok allitjak 6ssze
oktatécsomagok formajaban a malti-média rendszer lehetGségeinek fel-
hasznalasaval.

A 70-es évek elején Gn. Eurbpai Intézet j6tt létre a multi-media
rendszer(i tavoktatassal kapcsolatos kutatasok koordinalasara. A. R. Kaye
készitette el az Intézet létesitésének dokumentumat, amely tébbek kdzétt
a kovetkezoket tartalmazza a tavoktatas fogalmaval kapcsolatban: "Olyan
tanulasi rendszerekrél van sz6, amelyek feleslegessé teszik a tanul6 al-
land6 jelenlétét, de azért nem zarjak ki a direkt oktatas elemeit sem. igy
éppen (gy kulonbsznek a hagyomanyos levelezé oktatast6l, amely alap-
vetden a tomegkommunikaciés eszkozok alkalmazasara tdmaszkodik.
Osszegezve tehat, ezek a rendszerek nem kizarolag vagy f6leg egyetlen
kozlési eszkoz felhasznalasan alapulnak, hanem a megfelel6 eszkozoket
és oktatasi modszereket kombinaljak."!

A tavoktatas esetében is bipolaris a folyamat. Az egyik p6lus a tanu-
last szervezd, programoz6, ismerethordozékat készité és tovabbit6, ill.
konzultaci6s és vizsgalehetségeket biztosité iranyité kézpont, ill. a ma-
sik p6lus maga a haligaté.

Rendkiviil nagy a tavoktatasban is a visszacsatolasok szerepe, ezek a
haligat6 elémenetelérél, a feladat megértésérsl, a megoldas mikéntjérél
adnak szamot.

A tavoktatasban lehetéség van a hallgatok egyéni adottsagainak és
képességeinek figyelembevételére is. A tanulas iitemezése, a tananyag
elsajatitasanak tempdja igen sok tényezd fiiggvénye.

T A. R. Kaye: Eur6pai Intézet létesitése, a multiomedia tavoktatasi rendszerek fej-
lesztése a felsGoktatasban. Az Europai Tanacs CCC/ERS/72/81.sz. dokumen-
tuma. (Ford.: F. K. P. 1972.)

48



A tdvoktatas eszkizei

A tavoktatasban jelent8s szerepet kapnak az informaci6kat, ismeret-
anyagokat, ill. utasftasokat tartalmaz6 eszkozok, amelyek az egyéni tanu-
last szolgaljak, az oktatasi intézményekben viszont a "direkt" oktatast.

Az egyéni tanulas eszkozei lehetnek frott szovegek (Gtmutatok, okta-
tolevelek, programozott tankényvek, jegyzetek, munkafiizetek), amelyek
biztositjak az ismeretszerzést, a gyakorlast, az 6nellen6rzést is. Az Gtmu-
tatok alapvets didaktikai eszkozok, melyeknek az a funkci6ja, hogy
megtanitsa 6nall6an tanulni a hallgatét, tajékoztassa a tananyag feldolgo-
zasi tervérSl, megnevezze a forrdsokat, ismertesse a kovetelményrend-
szert és tanulas-moédszertani tanacsokat adjon.

A képi eszkozok szerepe szintén fontos a tavoktatasban, hiszen a ma
embere az informéci6k jelentds részét koztudottan képi Gton nyeri. A
vizualitas, a képi latasmod fejlGdése osszefiigg a televizio, a video tome-
ges terjedésével.

A tavoktatasban altalanossa valt an. illusztracios abrak, a mikrofo-
toalbumok, a diapozitfvek, a nyomtatott képektsl kezdve az elektronikus
képrogzités eszkozéig igen széles skalan mozog a képi eszkbzok
csoportja.

Az auditiv eszkdzok (telefon, radi6, lemezjatsz6, magno6) szintén ki-
emelt funkciét tolthetnek be a tavoktatasban.

Mind az auditfv, mind a vizualis eszk6zoknél jelentGsebbnek tlinnek
azonban az audiovizuélis eszk6zok, amelyek egyszerre hatnak két érzék-
szervre a tavoktatas folyamataban is. A film, a televizi6 és a video sze-
repe elvitathatatlan altalaban és konkrétan, hiszen a mindennapok élmé-
nyévé valt, hozzatartozik életiinkh6z, szokasainkhoz, befolyasolja prog-
ramunkat, napirendinket, kivaloé szolgalatot tesznek a tanulni vagy6,
tobb tudasra éhes ember szamara is.

Az eszkdzok a tavoktatasban altalaban multi-media rendszerben je-
lennek meg.

A tdvoktatds torténeti el6zményeird!

A londoni egyetemen talélkozhatunk el8szor 1836-ban a tavoktatas
legdsibb formdjaval, ahol akkor az egyetem csak a vizsgaztatast végezte,
az oktatas a colleg-okban folyt.
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A késGbbiekben szamos magénintézményben inditottak felséfoka le-
velezs képzést, de a diplomat ez esetben is csak a nyilvanos egyetemek
adhattak.

Az USA-ban a malt szazad végén kezdddott el a tavoktatas, amely-
nek lényege a feladatok levelezés Gtjan t6rténd tovabbitéasa volt.

A technika a szazadfordul6 koriil kér elGszér szerepet a tavoktatas-
ban. Edison fonogréfjat is kezdik alkalmazni ekkort6l a nyelvoktatasban.

A kérdésekre adott valaszokat a hallgatok fonografra mondtak, a fel-
vételeket eljuttattak az értékels kozpontba, ahol mindsitették Sket.

Az auditiv, a vizudlis, ill. audiovizualis eszktzok gyors elterjedésé-
nek kovetkezménye hamar érzékeltette hatasat a tavoktatasban is.

Az Open University mint a felséfoka tavoktatds sajatos modellje

Az 1960-as években a vildg szamos fejlett orszagaban inditottak tav-
oktatast. A kisérletek kozott kiemeltkedd szerepet kapott a modellt képezd
brit nyilt egyetem, amely Anglia legnagyobb felsGoktatasi intézményeként
mdkodik jelenleg is tobb tizezer hallgatéval.

A nyitott jelzg jelentéstartalma igen gazdag. Egyrészt jelenti azt,
hogy minden felvételi korlatozas nélkiil lehet tanulni a nyilt egyetemen,
masrészt azt, hogy a képzésben barki részt vehet, aki betoltétte a 21.
életévet, barhol lakik is az orszagban, barmilyen iskolai végzettsége van.
A nyitott egyetem a bdlcsészettudomanyi, a matematikai, a mdszaki tu-
domanyi, a pedagogiai és a természettudomanyi fakultasokon oktatott. A
tobb mint 100 tanfolyami keret részben egyetemi kurzust, masrészt
posztgradualis képzést, illetve an. kiegészits tanfolyami format jelentett.

Valamennyi tanfolyam jellemzgje a levelez6 modszer alkalinazasa.
A hallgatok postan kapjak nyomtatott szovegben a feladatokat. A BBC
televizi6s és radios adasai, valamint a kiillonb6z6 segédletek (szamitogép,
konyv, stb.) kozlik az ismereteket.

Egyetemi oktat6 (tutor) foglalkozik rendszeresen levelezés és telefon
segitségével kezdettsl fogva a 15--20 hallgatojaval. Segiti a modszeres
tanulast, értékeli az frasbeli feladatukat, valaszol az esetleges kérdésekre.
A fels6 évfolyamok hallgatoi nyaron egy hetes bentlakasos intenziv kép-
zésben részesiilnek, majd a kurzus végén irasbeli vizsgat tesznek, amit
kiilsé oktatok biralnak el. Az igy nyert diploma altalanosan elfogadott,
nemzetkozi presztizse is jelentds.

50



Jellemz& a brit nyflt egyetem modell-értékére, hogy az ott szerzett
tapasztalatok alapjén inditott tavoktatast Izrael, Iran, Pakisztin, Venezu-
ela, de tanulmanyozta a brit példat Japan, s6t Ausztralia is.

Franciaorszagban a Conservetoire National des Arts et Matiers prog-
rammal 1963-t6] talalkozhatunk. A tavoktatasban a Parizs kiilvarosaban
felallitott zartlancG tv-rendszerrel felszerelt oktatokozpont nyert f6szere-
pet. A cél ez esetben az volt, hogy a mar dolgoz6 felnétteknek adjon le-
hetGséget a fels6fokl végzettség megszerzésére.

Uj szmfoltot jelent a tavoktatasban a TELECNAM- rendszer szintén
Franciaorszagban, amelynek lényege a szamitogéppel kombinalt telefo-
nos ismerettovabbitas, ill. kommunikalas. Ismeretes, hogy Eurbépaban
Franciaorszag a telefonnal legjobban ellatott orszag. A legkézenfekvsbb
megoldas éppen ezért az volt, hogy az adattarolasra is alkalmas szamit6-
gépes kombinaci6t hasznaljik a telefonnal egyiitt.

Németorszagban a radio6 jatszott kordbban meghataroz6 szerepet a
tavoktatasban. A Quadriga-Funkkollegs alapja olyan radi6adas-sorozat
volt, amelyhez oktat6levelek és gyakorl6 feladatok késziltek azzal a
céllal, hogy a tiibingeni egyetemen foly6 pedagbgusképzési és tovabb-
képzési tevékenységet kiegészitsék a tavoktatas adta lehetGségekkel. Az
angol példat kovetve Hagenben 1975-ben indult az an. nyflt tv-egyetem
tobb mint 10.000 hallgatéval. EttSl kezdve a német tavoktatasban is a
televizi6 kapta a legjelentGsebb szerepet.

Az osztrak tavoktatas 1980 nyarat6l a teletex rendszer segftségével a
hageni példa nyoman tobbek kozott latin potvizsga-elSkészitg tanfolya-
mot sugarzott, amely igen hamar valt népszeriivé. Az osztrakok a telev(-
zi6 segitségével olyan megoldast is kidolgoztak, amelynek lényege a
visszajelzés lehetGsége. A tv-készilékek taviranyit6jan megnyomott
megfelel gomb tette lehet6vé a helyes megoldas megjelenését a képer-
nyén.

A pécsi tanarképzd fiskolan Magyarorszagon a 70-es évek végén
zarult le egy tavoktatasi modszertani kisérlet, amely figyelembe véve a
nemzetkdzi tapasztalatokat is, szamos kovetkeztetés megfogalmazasat
tette lehetévé. Ramutatott pl. arra, hogy fontos szerepe van a tantargyi
atmutatoknak, azok személyes jellegének is. A jol megfogalmazott Gtmu-
tat6, a kozvetlen, hallgatokhoz sz6l6 hangvétel kedvezd fogadtatasra ta-
1al. Inspiral, motival, kedvet ébreszt a tanulashoz, a vizsgakra val6 felké-
sziiléshez.
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Magyarorsz4gi tavoktatdsi kisérletek

A 70-es évek elején a FelsGoktatasi Pedagbgiai Kutatbkézpont tavok-
tatasi munkacsoportot hozott létre, amely 1974 és 1980 kozott Pécsett a
tanarképzd f6iskolan kisérletet végzett. A cél ez esetben az egyetemi, ill.
féiskolai levelez6 tagozaton foly6 oktatas hatékonyabba tétele volt.

A cél elérése érdekében el6szor késziiltek Magyarorszagon oktatéble-
velek, oktatécsomagok, atmutatok, jegyzetek az 6néll6 tanulas segitésére.

A programozott oktatasi folyamat tanulasi rendje a kivetkezdképpen
alakult: egyéni tanulas -- kenzultaci6, egyéni tanulas -- konzultaci6,
egyéni tanulas -- vizsga.

A tavoktatasi munkacsoport vizsgalata az otthoni egyéni tanulasra, a
konzultaci6kra és a vizsgéakra terjedt ki.

A kisérletet megel6zé vizsgalatok ramutattak Pécsett azokra a prob-
lémakra, amelyek a levelez6 oktatassal kapcsolatban a pedagbgusképzés
teruletén altalanosnak mondhatok. A nappali és a levelezd tagozaton bar
azonos érdemjegy( diplomat lehetett szerezni, de az értékiik messze nem
volt azonos. Problémait jelentett a jegyzetekkel, tankonyvekkel val6 ella-
tas, a konzultaciékon val6é megjelenés esetleges volta (nem volt kstelezd
se a konzultaci6 megszervezése, sem az azokon t6rténs megjelenés). Eb-
bél adbdott, hogy szamos hallgaté meg sem értette, meg sem ismerte a
tananyagot. A vizsga rendkivuli fesziiltséggel jart, hiszen az oktaté
(vizsgaztat6) és a hallgatd sokszor a vizsgaszituaciéban taldlkozott els-
szor egymassal. A munka és a csalad melletti tanulas problémai egyéb-
ként is kozismertek voltak és maradtak.

A kisérletben jelentGsen valtozott a konzultaciék szerepe, konnyeb-
bé valt médszeresebb lett az otthoni tanulas, Gtrmutatokkal, segédletekkel
rendszeressé valt a szamonkérés, modosult a vizsgaszituacio is.

A 7 évig tart6 kisérlet eredményesnek mondhat6, maguk a hallgatok
vélekedtek rola elismerden. Téliik idézziik, hogy megtanultak tanuini,
megismerkedtek a felsGoktatasi médszerekkel, gazdasagosabba valt tanu-
lasuk, kevesebb idé alatt tobb eredményt sikeriilt elérni, értékesebbé
valtak a vizsgan kapott jegyek stb.

A kisérlet sikeres volt, a folytatas mégis elmaradt. Csodalkozott ezen
a dolgozat szerzgje is, aki a tanarképzésben t6bb mint 3 évtizede foglal-
kozik a levelez8k tomegének oktatasaval is. Anyagiak hijan alig valtozott
a helyzet az eltelt iddszakban. Szinte féleimetes differencia tamadt a
nappali és a levelezd tagozaton nyert diplomak kozétt. Szerencsére ma
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mar csak joszerével masoddiplomas képzés folyik hazankban a levelezs
tagozaton, de minden bizonnyal itt is lehet kamatoztatni a pécsi kisérlet
eredményeit. :

A pécsihez hasonl6 kisérletek folytak a Pollack Mihaly Mdszaki F6-
iskolan, valamint az esztergomi Ipari Vezet6képzé Intézetben is, melyek-
rél a szakirodalom hitelesen tajékoztatott.

Mindenki Iskoldja

Az els6 orszéagos tavoktatasi kisérlet 1976 szeptemberében indult, s
csupan néhany évig élt, jollehet jelentSs eredménnyel biztatott. Ez eset-
ben pedig kival6 volt a koncepci6, az anyagi timogatas sem maradt el, a
televizi6 is viszonylag nagy mdsoridét biztosftott.

A Mindenki Iskoldja az Oktatasi Minisztérium és a legjelentSsebb
médiak dsszefogasaval azzal a céllal sziiletett, hogy segftse befejezni az
altalanos iskolai tanulmaényokat az érdekiédé felnétteknek. Az eldkészits
munka mar két évvel korabban elkezddott. Az altalanos iskolai 7--8.
osztalyos tantervi anyag felndttoktatast segité mdsorait nagy szakérte-
lemmel készitették el a radibban és a televizibban. izléses olvas6konyvek
jelentek meg a Minerva Kiad6 gondozasaban, gazdag tartalommal. A
mdvelSdési kozpontok konzultaciés centrumokka is valtak. Ez volt az
elsé olyan szélesebb kord alkalmazasa hazankban a multi-media rend-
szernek, amelynek eredményeként mivelSdési mozgalom bontakozhatott
ki.

A médiak kozott szerencsés munkamegosztas valosult meg. Az ada-
sok készit6i a kovetkezd felnsttoktatasi alapelveket igyekeztek szem elétt
tartani:

1. a felndttek élettapasztalatai, életkoriilményei

2. motivalas, élménykeltés

3. az értelmi képességek -- foleg a kreativ gondolkodas -- fejlesztése.

A radi6s anyagokat magnoszalagokon sokszorositottak. Késziiltek
diaképek és egyéb informaciohordozok is. Sajnos videbkazettak még nem
alltak rendelkezésre a televizi6 specialis misoraival, az itv mdsoraihoz
viszont nagyon nehezen tudtak alkalmazkodni a hallgatok.

E tavoktatasi kisérlet sajnalatos méodon sikertelennek bizonyult.

Okait vizsgalva a kovetkez6 megallapitasokat fogalmazhattuk meg:

-- a msorok nem voltak eléggé didaktikusak, dominalt az ismeret-
terjeszts jelleg
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-- gyors volt helyenként az adasok ritmusa (f6leg a matematika ese-
tében)

-- nem volt kedvez§ a televizi6s sugarzési ids

-- magas volt a mdsorok szinvonala, gyakran meghaladta a célzott
réteg felkésziiltségét

-- a konzultaciés kézpontok gyengén mikodtek.

Ma mar hivatkozhatunk arra is, hogy sajnos akkor még nem allt ren-
delkezésiinkre a video, ami lényegesen alkalmazhat6bb, alkalmazko-
débb, mint barmely mas média. A hianyossigok ellenére is nyilvantartjuk
a Mindenki Iskolajat mint olyan tavoktatasi kisérletet, amely a mi viszo-
nyaink kézott jelentSs vallalkozas volt, és tjabb probalkozasokra 6szton-
zott.

Ujabb orszagos kisérlet

Alig tiz évre ra 1988-ban egy lényegesen szerényebb kisérletet tett a
médiaval t6rténd tavoktatasra a Mdvel6dési Minisztérium Csaladi és Tar-
sadalmi Események Orszagos Koordinacios Bizottsag titkarsaga. A
minisztérium Kézmivel&dési FGosztalyaval olyan programot dolgoztak ki
a kozeépfokt kozmivelGdési képzésre, amelytsl elvarhaté volt, hogy
ismeretében, a megszerzett tudas alkalmazasaval eredményesebbé vilik a
csaladi és tarsadalmi eseményeket rendezé iroddk munkatarsainak tevé-
kenysége. A félévenként letett eredményes vizsgakat, a zarédolgozatot és
a zarbvizsgat végil is bizonyftvannyal ismerték el.

Tudomasunk szerint ez volt az elsG olyan kisérlet hazankban, amely
a tavoktatasi folyamatban a legfébb hangsalyt a vide6ra helyezte.

Az oktatok feladata volt a rajuk bizott targy programjanak osszeaiii-
tasa, szerepelt benne elGadas és konzultaci6 tartasa, videds anyagok és
feladatlapok készitése, amit minden hallgaté megkapott.

A tavoktatasban a hagyomanyos format képezé elGadas és konzul-
taci6 szerény szerepet kapott. Az oktaténak csupan néhany 6ra allt ren-
delkezésre, hogy a tanulandé targy anyaganak lényegét ismertesse, felké-
szitse a résztvevSket az 6nallé munkara, valaszoljon konzultici6s kérdé-
seikre. A rendkiviil szerény iddkeret miatt lényegesen jobban kellett kon-
centralnia, a lények kiemelésére torekednie, ill. a hangsilyosabb videbs
anyagokat megvalasztania és a szakirodalmat kijelélnie.
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A tantervben a kultaraelmélet, az esztétika, a humén szolgaltatasok
mellett a neveléselmélet is helyet kapott, amelynek oktatasa e knserletben
igaz élményt jelentett.

A felnétt hallgatésagra mindig is jellemz6 a pedagoégiai kérdések
iranti érdekl6dés, s ez szinte megduplazé6dott abban a kérben. Az elGada-
sokro6l részletes jegyzetek sziilettek, a résztvevék tele voltak konzultaci6s
kérdésekkel, az oktat6t az el6adasok utan is koriilvették, hogy valaszaival
allast foglaljon, helyreigazitson.

Kiilonos sikerélményt eredményezett az oktatéban a feladatiapok
értékelése is. Az alapos tudast, a prec(z valaszokat 6rommel ismerte el a
legjobb osztilyzattal. A vizsgan is azt kellett tapasztalnia, hogy a hallga-
t6k nem csupan memorizélték a tanuland6 anyagot, de torekedtek annak
alkalmazasara is. Kézismert a felnSttember praktikus természete. Olyan
ismeretekre vagyik, amelyeket alkalmazni képes.

E videos tavoktatas koncepcibja eleve azt célozta meg, hogy az iro-
dak vezetSi és munkatarsai olyan szakismeretet kapjanak, amelyek birto-
kaban eredményesebben végezhetik rendkiviil nagy koriiltekintést igényls
mindennapi munkajukat. Rendelkezzenek megfelelé empatiaval, targyal-
janak kulturaltan, igényes programokat készitsenek el§ és bonyolitsanak
le.

A zar6 dolgozatok témajavaslata is eleve agy sziletett, hogy jol al-
kalmazhat6 legyen a megszerzett tudas és a gazdag tapasztalat.

A videbs tavoktatas eredményességét mindennél jobban bizonyitotta
a zarbvizsga, ill. az a rendezvény, amelyen a hallgatok atvehették jol
végzett munkajuk elismerését, bizonyitvanyukat, és elmondhatték hogy
szamukra mit jelentett a kurzus.

Talzas nélkal allfthatjuk, hogy pedagbgus annal nagyobb elismerést
nem kaphat az élettdl, a tarsadalomt6l, mint amikor azt tapaszthatja,
hogy becsiiletes munkaja eredményeképpen hallgat6i rendelkeznek
azokkal az ismeretekkel, amikkel torekedett felvértezni cket.

A tavoktatas szervezdi sem vonhattak le mas koveteztetést, mint azt,
hogy e kisérletet folytatni kell, mert érdemes.

Kovetkeztetések -- tanulsdgok

Sajnalatos, hogy kell6 publicitast nem kapott e vide6s tavoktatas.
Jollehet a pozitlv tapasztalat Gjabb kisérletek elinditasara adhatna 6szton-
zést. J6 lenne hasznositani az itt szerzett tapasztalatokat pl. a pedagogus-
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tovabbképzésben, illetve a felsGoktatasban dolgozék tovabbképzésében,
ez ut6bbi jeleniinkben teljesen el van hanyagolva.

A korabbinal jobban el6készitett, a tapasztalatokra épité atfogé or-
szagos programot kellene kidolgozni és megvalositani a felnéttoktatassal
kapcsolatban azzal a céllal, hogy legalabb a 8 altalanos iskolanak megfe-
lel6 ismerettel rendelkezzen mindenki hazankban.

Ujabb kihivast jelent jeleniinkben a munkanélkiiliség, a szakmai at-
képzés, amely a televizi6, ill. a videbs tavoktatas segitségével ered-
ménnyel biztatna.

Az egyre gazdagod6 médiarendszer rendelkezéstinkre all. Hasznos(-
tasa rajtunk malik, t6lunk flgg! ’

A malti-media rendszer szinte teljesen kiépilt hazankban. Az eszko-
z6k rendelkezésiinkre allnak. Technikai problémat egyre kevesebb esz-
kéz okoz. Ma mar nem csoda szdmunkra a technika, hanem sokkal in-
kabb segitdtars, veliink egyutt é16, egyiitt fejl6d6 lehetdség.

A média-torvény elkésziilte utan minden bizonnyal Gjabb lehet&sé-
gekkel valunk gazdagabba. Orommel nyugtdzzuk a nyugat-europai adap-
taciokat, a kiilonboz6 kisérleteket, probalkozasokat a tavoktatas teriiletén
is.

Legutobb arrol értesiilhettunk, hogy dr. Gdspdr Ldsz/6 professzor, a
neveléstudomany doktora egyetemet alapit, amelynek jellemzdje lesz a
tavoktatas eszkozeinek széleskord alkalmazasa. Tudunk azonban olyan
kezdeményezésekr6l is, amelyek a televizi6t és a vide6t allitva kozép-
pontba, kisérletet tesznek a menedzser-képzésre és -tovabbképzésre, a
vezetGképzésre stb.

A hazai és a kilfoldi példak elemzése, a megfelels kovetkeztetések
levonasa szamos 4j elemmel gazdagitana a magyar tavoktatast is. Felada-
taink bdségesek, a lehetségeink egyre gazdagabbak, eszkozparkunk fej-
lett. A tavoktatas elétt hatalmas a perspektiva.

#
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BALAZS SANDOR

A KOMMUNIKACIOS KEPESSEGFEJLESZTES VIDEOS
GYAKORLATTAL

ABSTRACT: (Kommunikative Fahigkeitsentwicklung durch Video-Prakti-
kus) Seit sechs Jahren werden Traininge zur Férderung pidagogischer
Fahigkeiten mit Hilfe der Videotechnik am padagogischen Lehrstuhl der
Eszterhazy Karoly Hochschule fiir Lehrerbildung durchgefiirt. Unsere
gegenwirtige Schrift berichtet von den Ubungen zur Entwicklung eines
Elements der paddagogischen Féhigkeit - von den der Fihigkeit der
Kommunikation.

Sie demonstriert kurz den Begriff und die Typen der
Kommunikation, dann handelt sie von den praktischen Phasen der
Entwicklung der verbalen und unverbalen Kommunikationsfahigkeit. Die,
am Lerhrstuhl durchgefiihrte Untersuchungen bzw. die, in West-Europa
gesammelte  Erfahrungen  bestdtigen, dass die Elemente der
Kommunikationsfahigkeit gelehrt werden konnen und ihre richtige
Anwendung die Wirksamkeit vom Belehrung - Lernen - Prozess und den
Erfolg der erzieherischen Arbeit bessert.

Az Gjjasziletd iskolarendszeriink egyik legfontosabb tényezdje a pe-
dagogus. Dont6en az 6 munkajatél fugg, hogy mennyire sikeriil a tarsa-
dalmilag elvart értékeket atadni, kialakitani; a pedagogust6l fiigg elsésor-
ban, hogy milyen eredménnyel sikeriil a tanitas-tanulas folyamatat iranyf-
tani, az iskola irant tamasztott makro- és mikrokornyezeti elvarasoknak
megfelelni.

Felkészitjiik-e erre a fontos szerepre a hallgatéinkat? A pedagobgus-
képzés jelenlegi helyzetét ismerve és értékelve nem lehetiink egészen
nyugodtak. A végzett hallgat6inkrél sz6lé informaciok a munkajukat
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érint§ sikerekrdl és kudarcokr6l széinak. Sajnos ezek kozott elég sok a
kudarc.

A konfliktusok sora éri Gket:

-- tanar-tanul6, tanar-szils, tanar-tanar relaciokban;

-- a tanftas-tanulas folyamatanak iranyitasaban;

-- a nevelési szituaciok értelmezéseiben, megoldasaban;

-- érzéketlenek a korottiik levs eseményekre;

-- alacsony az empétiaérzékiik, nem tudnak megfelel6 miliét kialak(-
tani.

Mindezek okait keresve az alabbi megéllapitasokra jutottunk:

-- a felvételikor a vélogatas nem terjed ki a pedagégiai alkalmas-
sag vizsgalatara;

-- a tanarképzésbe bekertilt hallgatok egy része kényszerpalyan
mozog, nem akar pedagobgus lenni és nem azonosul a ra varé felada-
tokkal;

-- képzésiik ideje alatt kevés megoldand6 pedagogiai feiadattal
taldlkoznak, kevés lehetdségiik van konkrét pedagoégiai szituaciok,
problémak megoldasara;

-- kés6n és kevés alkalommal keriilnek igazan kozeli kapcso-
latba a gyerekkel, a tanitassal;

-- nem alakul ki a helyes "énkép" ismeretiik;

-- nem rendelkeznek azokkal az alapvetd pedagogiai képessé-
gekkel amelyek elengedhetetlen feltételei az eredményes nevels-
munkanak.

E felismerés alapjan tobb mint hat éve -- az OOK tamogatasaval,
Poor Ferenc segftségével kezdve -- végeztiink vizsgalatokat és hozza kap-
csol6dod videbs gyakorlatokat a pedagégiai képesség fejlesztésére, kilo-
nos tekintettel a kommunikdcios képesség fejlesztésére. KotelezGen va-
laszthato specialkollégiumként hirdettiik meg a pedagbgiai képességfej-
lesztést a képzés otodik-hatodik szemeszterében.

A videos képességfejlesztS gyakorlatunk kezdetén hallgatéink meg-
ismerkednek a kommunikaci6 elméleti alapjaival. Nem célja a jelen fra-
sunknak a témankhoz kapcsolodo elméleti kérdések teljes kord feltarasa
és bemutatasa, ezért csak utalunk ezek némelyikére.

A kommunikdcié fogalma nem tartozik a legpontosabban definialtak
korébe. A pedagogiai kozgondolkodasban is meglehetdsen sokféle értel-

60



mezésével talalkozunk. Segitik a meghatéarozasat a pszicholégiai, szocio-
légiai és nyelvészeti kutatasok is. Allaspontunk rogzitése elétt tekintsiink
at ezek koziil néhanyat. A szézad eleji amerikai szociolégia a kommuni-
kaciorol, mint tdrsadalmi jorészt interperszonalis viszonyr6l beszél.
"Kommunikécién azokat a mechanizmusokat értjiik, amelyeken keresztiil
az emberi viszonyok léteznek és fejlGdnek..."! frja Cooley.

A nyelvészeti kutatasok révén keriilt a kommunikaci6 éntelmezésébe
a "szimb6lum" fogalma. llyen tfpust megfogalmazas: "A kommunikéciot
Ggy hatérozhatjuk meg, mint jelentések atvitelét szimb6lumok segitségé-
vel. Amikor az emberek szimb6lumokkal hatnak egymasra, kommunika-
ciot folytatnak."2

Az idegen szavak sz6taraban a kommunikaci6 értelmezése: "kozlés,
kozlemény, hiradas, dsszekottetés, tapasztalatszerzés."3

Véleményiink szerint a fogalom lefrasdhoz akkor jutunk legkoze-
lebb, ha a gyokérig megyiink vissza, ha a sz6 eredetét vizsgéljuk meg. A
kommunikaci6 sz6 latin eredetl, a “communicare” sz6b6l szarmazik,
melynek jelentése kdzdssé tenni. Mindezek alapjan nézetiink szerint a
kommunikdcié a kiilonbozd informdciok kozossé tételét, kicserélését je-
lenti az emberek kozott, valamilyen jelrendszer segitségével. Jelenti: az
emberi gondolatok, érzelmek cseréjét frasban, szobban, jelekben; és sza-
balyozott iizenetcsere. A kommunikaci6 altaldban négy lépésben zajlik
le: informaci6 atadas, -felvétel, -visszajelzés, -szabalyozas.

A kommunikaci6s képességek fejlesztésének elméleti alapozasanal
kozéppontba helyeztik a verbdlis és nem verbalis kommunikacié tanul-
manyozasat. A kommunikacios tevékenységben, a szobeli kozléshez, an-
nak erdsitéséhez ill. tagadasahoz mindig tarsul valamilyen nem verbalis
informéacid, példaul: tekintet, hangszin, mozgas, arcjaték formajaban.
Felméréseink, tapasztalataink azt mutatjak, hogy a verbalis kommunika-
ci6 alkalmazasanak metodikai kérdéseit jobban ismerik a hallgatok, mint
a nem verbalis elemekét, azok informaciberGsité és kozvetits szerepét.
Mindezek okait kutatva az deriilt ki, hogy a képzésiik folyamataban --
kozépiskolai tanulmanyaik soran, logikai, didaktikai, neveléselméleti
kurzusaikon -- bizonyos alapismereteket elsajatitottak a verbalis kom-
munikéaciorol. Nem kaptak viszont ismereteket a nem verbalis kommuni-
kéacio fontossagardl, annak a tanitas-tanulas folyamataban betoltott szere-
pérdl, az eredményességet és hatékonysagot javité funkciéjarol. A té-
mank szakirodalmi feldolgozasa soran mar rairanyitottuk a hallgat6ink
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figyelmét arra, hogy "...a nem verbalis kommunikaci6 elemei egyrészt ér-
zelmeket fejeznek ki, az ilyen jelleglek egy része nem tudatos (spontan) -
-, masrészt a beszéd mondanival6jahoz kapcsolodban kapnak szerepet, a
kiemelést segitik elS, a hangsalyozast nyomatékositjak, a mondanival6t
tagadjak, tehat a megértést szolgaljak; tovabba szabalyoz6 és jelzéseket
tartalmazé Ozeneteket hordoznak -- ez utbbbiak a twdatos, szandékolt
jelzések korébe tartoznak."s

A képzések e kezdeti szakaszdban mar a videotechnika kozelébe
vittiik és technika baratta tettik a hallgatokat; megtanultak a felvételké-
szités, lejatszas elméleti és gyakorlati ismereteit.

A képzés masodik szakaszaban inditjuk a konkrét képességfejleszté
gyakorlatokat, amelyekkel az dnismeret elérését, dnfejlesztés elGsegitését
céloztuk meg. A kezdeti, nagyon egyszer(i feladatok elvégzésének soro-
zataval -- bemutatkozas, sztori elmondasa -- igyekeztiink dnkonfrontaciét
kialakitani a video altal eléjiik tart kép -- videotiikor -- és a magukrol ki-
alakitott kép Gsszevetésével. A kezdeti litkoztetések erfsitettek meg ben-
niinket azon feltételezésiinkben, hogy az onmagukrol kialakitott kép
tobbségiiknél jocskan eltér a kamera éltal rogzitett képtdl. Sok potcselek-
vésre mutatott ra a nagy leleplez6 vide6kamera. Egy par tipikus
*radébbentést” kiemeliink, amelyrél a hallgatok nem tudtak, pl.:

-- A kézzel val6 alland6 matatas, amely lehet, hogy csak az ujjak
mozgatésaban jelenik meg, de valamilyen targy is lehetséges. Legtob-
ben tollal manipulaltak, vagy a hajukat turkaltak.

-- Milyen lehetetlen testhelyzeteket vesznek fel, szinte esetlendil
allnak, kézben megddlve tamaszkodnak az asztalra, a legkiilonbo-
z6bb pb6zokat veszik fel, a labaik szinte 6sszeakadnak.

-- Milyen sok grimasz figyelheté meg az arcukon.

-- Mennyi toltelékszot hasznalnak beszédjik kézben, mennyire
zartan formaljak a szavakat.

A jellegzetes potcselekvések egy részének tudatositasat jol segitette a
gyorsitasi technika alkalmazasa a visszajatszasoknal, mert a jellegzetes
mozdulatok, gesztusok, itt gyorsabb ismétlGdéstikkel jobban kiemelésre
kertiltek.

A gyakorlatok e szakaszaban -- amikor mar a technika bekapcsol6-
dott a képzésbe -- fontosnak tartottuk, hogy a k6zés munkat minden ed-
diginél jobban segit6 milit teremtsiink, olyan kdzdsséget hozzunk létre,
ahol fesziiltség-, szorongas-, megszégyeniiléstSl val6 félelem nélkiil sz6l-
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hatnak és mondhatnak véleményt. Megismerkednek egymassal: megis-
merik -- az elmondasokbb6l --, hogy ki honnan jétt, hova tart és mit akar.
A kozos -- de az egyént is fejleszté -- munkahoz fontos volt az egymas
élményanyagaba val6 bepillantas gyakorlata a sztorik, é&lmények elmon-
dasan keresztiil. Képet kaptunk arr6l, melyek azok az értékek amelyek
egyeseknek oromet, sikert jelentenek, illetve banatot, kurdarcot okoznak
masoknak.

A kommunikaciéban nagyon fontos feladat az is, hogy bele tudjuk
magunkat élni masok érzelmeibe, gondolataiba. Ezt gyakoroltuk a szo-
vegfelolvasdsokkal, amikor azt kértitk, hogy az altalunk adott széveget
igyekezzenek "kifejezGen" felolvasni, probaljak magukat beleélni a koz-
lésbe.

Minden egyes feladatmegoldast kévetSen -- bemutatkozas, sztori-,
élmény elmondas, szovegolvasas -- a hallgat6k onjellemzést, onértékelést
végeztek. :

Kialakitottunk egy egyszerii szempontsort a szobeli elemzésekhez (a
visszajatszas eldtt és utan), amelyek segitettek a figyelem iranyitasaban, a
"lényeg" megragadasaban.

Mi a véleményed?

-- a feladat megoldasarol,

-- a hangodr6l (hangsily, hangerGsség, beszéddinamizmus),
-- a gesztusodrdl,

-- a mozgasodrol,

-- a tekintetedrdl,

-- a testtartasodrol?

Ezt kovetSen a csoport tagjai is elmondhattak véleményiiket, kritika-
jukat. Tapasztalatunk azt bizonyftja, hogy ez eléggé érzékeny része a
tréningeknek, mert voltak kellemetlen esetek: egyes hallgaték nem szfve-
sen vették a minGsitést, megsérntddtek.

A videoval rogzitett kép visszajatszasdra és elemzésére -- elsGként
onjellemzés és értékelés majd a csoport tagjainak jellemzése, értékelése -
- csak a kovetkezs foglalkozasokon kertilhetett sor. Ezt az id6tényezd és a
csoportlétszam kényszere alakitotta igy ki, holott a hallgaték azonnal sze-
rették volna viszontlatni teljesitményiiket.

A felvétel visszajatszast kovet§ szobeli elemzéseket kiegészitettiik
frasos érnékelésekkel is. A hallgatok tulajdonsagparokat tartalmazé lapo-
kon mindsftették a teljesitményeket. Az értékelés alapjaul a kommunika-
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cibs képesség részét képezs verbalis és nem verbalis csatornakra vonat-
koz6 pozitfiv és negatfv megallapftasok szolgaltak. Az értékeléseknél
hasznalt tiz fokozath tablazaton j6l kovethettitk a hallgatok fejlédését, a
kommunikéci6s képesség csatornainak médosulasat, illetve tampontokat
kaptunk a sziikséges korrekciok elvégzéséhez.

Mar e szakaszban tudatosult, hogy a képmagnetofon alkalmazasa
segfti az Snmagunkr6l valé differencialt tudést. A "videotiikor' noveli az
Snismereti informaciokat, gazdagitja az énképet és a megélt sikerek révén
erdsiti az onbizalmat. Javitja a kommunikaciot, egyre tobbet tudnak adni
6nmagukbol, fogékonyabbak lesznek masok jelzéseinek felismerésére.

Ujabb szakasza a kommunikéci6s képességek fejlesztésének a szitu-
4cios feladatok megoldasa. A gyakorlatok lényege az, hogy a csoportta-
gok kilonféle helyzetekben, feladatokkal a kongruens és inkongruens
kommunikacié megval6sitasara térekszenek.

Egyszerlbb az a feladat, amikor kongruens viselkedést kellett bemu-
tatni, amikor a szavakkal ugyanazt mondom, amit egyéb jelzéseim is
kozvetitenek. Sokkal nehezebb feladatot jelentett, t6bb gyakorlast igé-
nyelt az inkongruens viselkedés bemutatasa, amikor a nem verbalis jel-
zésrendszer ellentétes a szavakban kifejezett tartalommal.

Talan hasznos ha néhany ilyen jellegd gyakorlatot bemutatunk:

Erzelmek kifejezése szavak nélkiil

A csoporttagok mindegyike kap egy "érzelemkartyat", amelyben egy-
egy érzelmet kozlunk. Pl.: dithos, ideges, szomord, racsodalkoz6, gond-
terhelt, rémalt, unatkoz6, drvendd, stb. A hallgatok azt a feladatot kap-
jak, hogy szavak nélkil -- a kommunikaci6s jelrendszer segitségével --
mutassak be a kartyan szerepld érzelmet, a tobbiek feladata pedig a be-
mutatott érzelem kitalalasa. E gyakorlatokkal az a célunk, hogy lehetGsé-
get teremtstink a szavak nélkili informaci6kszlésre illetve annak megér-
tésére.

£rzelmek kifejezése szavakkal

Ezeknél a gyakorlatoknadl is "érzelemkartyat" kapnak a hallgatok, de
itt mar osszekapcsolodik a kifejezésben a verbalis és nem verbalis kom-
munikaci6. Nehezitettik a feladatok megoldasat azzal, hogy a megadott
érzelemhez pl.: dithos, szomora, rémiilt, stb., annak kifejezéséhez egy
viszonylag "semleges" sz6t kellett kimondani. Ilyen sz6 lehet "cicuska",
stb.



Miért nehéz e feladat? Azért mert sokkal kdnnyebb a feladat olyan
megoldasa, amikor az érzelemhez megfeleld tartalom is tarsul. Pl.: érze-
lemkartyan szerepld sz6: dithGs. Ennek az érzelemnek -a kifejezése ilyen
forméaban: "Diithos vagyok, mert nem értel meg!" Nehezebb viszont a dii-
hosséget kifejezni -- hangszinnel, hangmagassaggal, mozdulattal, gesz-
tussal, tekintettel -- ha az érzelemhez viszonyftva az el6bb emlitett sem-
leges sz6t mondom, pl. "cicuska". Nagyon sok prébalkozas utan sikeriilt
csak ezeket az érzelmeket viszonylag elfogadhatban, elhitethetSen kife-
jezni.

Szitudcios feladatok

Két, harom hallgaténak kellett bemutatni szituaciot és eljatszani azt
a szerepet, érzelmet amelyet egy "Szereplapra” frva kaptak meg. Sajatos-
saga e feladatoknak, hogy mindenki csak a sajat szerepét ismeri, annak
érvényesitésére torekszik. A sok szerepjaték kozul -- elég nehéz ezeket
osszeallitani -- egyet bemutatunk.

Harom szereplGje van a szituacionak és az alabbi {rasos instrukcio-
kat kapjak.

Agi szerepe

Ugy érzed, hogy téged ok nélkil hibaztatnak, Erzsi nagyon kellemet-
len dolgokat terjeszt r6lad. Te elmesélted a legjobb baratnédnek Erzsi
esetét -- Erzsi szakftott a fiGjaval, és részletesen elmondta, miként tértént
a dolog --, de nem gondoltad, hogy baratnéd ezt tovabbadja masoknak is.
Erzsi igy kellemetlen helyzetbe kertlt. Nagyon rosszul érzed magad a
torténtek miatt, de nem tetszik neked az, ahogyan Erzsi most mindeniitt
undok pletykafészeknek nevez téged. Viltozatlanul fontosnak tartod
azonban Erzsi baratsagat.

Erzsi szerepe

Nagyon bant és zavar, hogy tébben is tudnak a tarsaid koziil olyas-
mirél, amely a te legszemélyesebb tgyed. Agit hibaztatod ezért. Amikor
az osztalyfénok felajanlja, hogy iiljetek le Agival egyitt a kozos tiszta-
zasra, kicsit gyanakodva fogadod az ajanlatot, és eldszor nem is fogadod
el. Ennek oka az, hogy attél tartasz, Agi majd elmondja ezt is masoknak,
elmondja, hogy mit tértént az osztalyfénok jelenlétében lezajlott beszél-
getésen.
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Osztalyfonok

Helyzetleiras:

Kik a felek? Két nagyon jo, "volt" baratné," .

Erzsi és Agi.

Mi tortént? Erzsi szakitott a fiGjaval. A szakitas

okat, kériilményeit elmesélte Aginak.
Amikor péar napos hidnyzas utan Erzsi
bement az iskolaba, azt tapasztalta,
hogy tébb iskolatarsa is tud
szakitasarél, és annak részleteir6l.
Erzsi ezért Agit hibaztatja. Meg is
mondta Aginak, hogy vége a
baratsaguknak.

Ki fordult az osztalyfénokhoz?

Agi kérte meg, hogy segitsen a probléma
megoldéasaban, mert nem érzi j6l magat
a kialakult helyzetben. Nagyon fontos
neki Erzsi baratsaga.

E gyakorlatok soran tovabb tudatosult a hallgat6kban:

-- hogyan szabalyozhatjak le a szemkontaktusukat;

-- miként lehet a szemkapcsolatot felvenni és fenntartani, érzeimet

kifejezni;

-- hogyan tudjdk modulalni hangjukat, valtoztatni hangszfniiket és

beszédtempbjukat;

-- miként tudnak banni a hangjukkal;

-- mozgasukkal, gesztusaikkal erdsithetik, esetleg ronthatjak kozlé-

sitk hitelességét.

A tréningek elemzése sordn megerGsodott a hallgatokban, hogy a
feladatok végrehajtasaban a tervezett sok mozzanat mellett szamos nem
tervezett, spontin mozzanat is van. Ezeknek a spontdn mozzanatoknak is
nagyon sok (izenete van.

E periodus masodik részében megkezdtikk a tanidsi gyakorlatokat
hallgatéi csoport el6tt. Minden hallgat6 egy-egy témat dolgozott fel az
oktatasi folyamat egy mozzanatara koncentrdlva, pl.: célkitGzés, konkrét
tény ny(Gjtasa, konkrét tény elemzése, stb. Az itt szerzett tanitasi tapaszta-
latok felhasznélasaval -- a harmadik kisérleti csoportunkt6l -- épitettiik be
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tréningtinkbe azoknak a feladatoknak a sorat, amikor a megadott téma
feldolgozasanak sokféleségét keresték, illetve kiilnbozé variansokat dol-
goztak ki az oktatasi folyamat el6zéekben emlitett mikrostrukturalis ele-
meinek megoldasara.

Miért iktattuk be ezt a varianst a kezdeti képzési koncepciéha? Az
okat a tanftasi gyakorlatokon szerzett tapasztalataink adtak, ugyanis azt
lattuk, hogy tanul6ink tobbsége "sémakban" gondolkodik. Nem keresik a
feladatok megoldasanak sokféleségét. Nem tudatosult bennik, hogy
problémahelyzetekben fel kell tarni a lehetséges j6 megoldasokat, és
ezek kozil kell kivalasztani a minden feltételnek megfelels legjobb, leg-
egyszer(bb megoldast.

Az ilyen jellegi tréningek eredményeként jelentSsen fejlédott krea-
tivitasuk, rogtonzési és reflektalasi készségiik.

A képzésnek e szakaszat zarta le az a foglalkozasi sor, amelyben
maér altalanos iskolas tanul6k hat-hét fGs csoportjaval keriiltek kapcso-
latba kezdetben jaték és technikai foglalkozasokon, majd 20 perces tani-
tasi-tanulasi gyakorlatokon.

E feladatok elvégeztetésével helyzeteket teremtettiink az eredményes
kommunikaciora. Az alabbi lépeseket gyakoroltattuk:

Passziv figyelés
Ezen eljarassal a masik felet arra akartuk késztetni, hogy beszéljen, s
koézben kiilonbozs jelzésekkel igyekeztiink kifejezni egyetértésiinket il-
letve véleményiink kilonbozoségét.
Pl.: Nem verbalis jelekkel: mosoly, bélintas, fejrazis,
odahajlas, intés, stb.
Verbalis megerGsitéssel: ihiim, nocsak, no, stb.
Aktiv hallgatds
Ezzel a feladatok, problémak tisztdzdsdra torekedtiink a hallottak
Gjra értelmezésével, mas nézpontbo! valé megfogalmazasaval és Gjabb
informaciok adasaval. Mindezek mellett fontosnak tartottuk, hogy a kap-
csol6do nevelSi kérdések fejezzék ki az élénk érdeklGdést.
Parafrdzis alkalmazdsa
Az elhangzott tények, gondolatok Gjramondasaval igyekeztink be-
mutatni és egyben ellendriztetni, hogy jol értettitk-e az elmondottakat.
Tipikus kérdései e mozzanatnak: "Vagyis ezt mondtad?" "j6l értettelek?"
Erzelmek visszatiikroztetése
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Fontos feladat volt annak gyakorlasa, kifejezése, hogy értem a
velink interakcioban 1évé érzelmeit, melyet nem verbilis jelekkel és sza-
vakkal egyarant igyekeztiink tudatositani. llyen jellegl szbbeli kozléseket
tettiink: "Ugy latom 6riilsz." "Hangod azt jelzi sértédott vagy!™

Kisérleti munkéank befejezd feladatait adtak a gyakorloiskolai tanita-
sok. Teljes tanitasi ordkat rogzitettiink a képmagn6ra, majd az el6zSek-
ben mar leirtak szerint értékeltiik: els6ként a tanité hallgat6é értékelt, ezt
kovetGen a csoporttarsak mondték el véleményiiket a latottakrol.

A két szemeszter lezarasakor igyekeztiink valaszt adni arra is, hogy a
tréningbe bekapcsol6dott hallgatéink milyen fejlédést értek el pedagébgiai
és kommunikéci6s képességiikben. Ebben ismételten a videotechnika --
videotiikor -- volt segitséglinkre. A két szemeszter alatti hallgat6i tevé-
kenységet rogzitd felvételeket id6rendi sorrendben Gsszevagtuk: a kezdeti
megszolalastol, botladozastél az osztilyban tortént tanitasig; de a tulaj-
donsagparokat tartalmaz6 értékelSlapokat is felhasznaltuk a valtozasok
megallapftasara.

Tapasztalatok, tanulsagok

A vide6s tréninget elsGsorban a kommunikacios képességek fejlesz-
tésére szerveztik. Az elvégzeit gyakorlati feladatok alkalmasak annak
fejlesztésére. A kortarscsoport el6tti szereplés, a tanulok foglalkozasaink
szervezése, iranyftasa azonban nemcsak a kommunikaci6s képességeket
fejlesztette, hanem a pedagogiai képességiik minden eleme fejlédott.

A kommunikaci6s készség verbalis és nem verbalis csatornainak
helyes alkalmazasa javitotta a tanitas-tanulas eredményességét.

A tevékenységek végrehajtasanak képmagnon valo rogzitése, a
visszajatszas utani elemzése nagy segitséget adott a hallgaték Gnismere-
tének kialakitasahoz, tudatositasadhoz.

Vilagossa valt, hogy nem kell, nem szabad erfszakkal megvaltoz-
tatni a hallgaték kommunikacios képességét, de a visszajatszassal, elem-
zéssel egyiittjard onkonfrontaciés alkalmak kedvezden hatnak a
képességfejldésre.

A gyakorl6iskolai tanftasokon szerzett tapasztalataink egyértelmden
azt bizonyitjak, hogy azok a hallgaték akik a pedagobgiai képességfej-
lesztd specialkollégiumon kommunikacios tréningen vettek részt, sokkal
konnyebben elfogadtattak magukat, jobb egyiittmiksds kapcsolatot
alakftottak ki a tanul6kkal, mint masok. Neveié-oktaté munkajukat ered-
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ményesebben végezték, megizlelték a tanitasban rejls siker izét, amely
taldn egy egész életatra meghatarozé lesz szamukra.

A pedagégiai képességfejleszts tréningeket be kell épiteni a tanar-
képzés tantervébe, ehhez a technikai feltételeket meg kell teremteni.
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LACHATA ISTVAN

A PEDAGOGIAI KEPESSEGEK FEJLESZTESERGL
— A HALLGATOK VELEMENYENEK TUKREBEN —

ABSTRACT: (Uber die Entwicklung der pidagogischen Fahigkeiten) Die
Entwicklung padagogischer Fihigkeiten ist noch nicht die natirliche
Folge der Lehrerbildung. ,

An unserem Lehrstuhl versuchen wir in 10 Seminargruppen, unter
alltaglichen, durchstnittlichen Umstinden diese Fahigkeiten zu fordern.

Es wurden Videoaufnahmen von natiirlichen, konkreten
Schulsituationen gemacht, dann folgten gemeinsame Analysen und
Debatten.

Diese neue Methode wird von den Hérern positiv bewertet: das
Training hatte gute Einfliisse auf die Selbsterkenntnis, die Selbstbildung
und die Entwicklung kommunikativer und zwischenmenschlicher
Fahigkeiten.

A tanarképzés egyik célja, hogy a jelolteket felkészitse gyakorlati
nevelési teendGikre. Ez a nagyon is természetes célkitGzés a val6sigban
alig teljesul. Err6l tanGskodnak volt hallgat6ink beszamol6i elsG, 6nali6
nevelési Iépéseikrél, de bizonyitjak ezt egyes kutaték is.

A hallgat6k ma elsGsorban ismereteket szereznek a nevelésrél, de
a nevelési modszerek alkalmazasa, jartassagga, készséggé alakitasa a vi-
szonylag rovid gyakorloiskolai prébalkozasok utan a palyamegvalositas
els6 éveire marad.

Sajnos a szaktudomanyos (szakismereti) képzés aranya egyre in-
kabb nd, s nem marad id6 és lehet6ség arra, hogy felkészitsiik a leend6
tanarokat a nevelés szép, de Gsszetett és nehéz munkajara. "A neveléstu-
domanyi oktatas szamara figyelmeztetés, hogy még az adott sziGk keretek
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kozott is meg kell kisérelniink tallépni az oktatasi-nevelési feladatokra
val6 felkész(tés jelenlegi ... nemritkan egyértelmden életidegen szemléle-
tén! "Panaszok sora tandsftja, milyen nagy sziikség van az iskolaban a
pedagoégiai képességek -- példaul a kapcsolatteremts képesség -- fejlesz-
tésére, a neveldtestiiletek pedagégiai-pszicholégiai kultarajanak emelé-
sére, a megfelel6 tovabbképzési rendszer kiépitésére". 2 - frja Zibolen
Endre.

Egy a kézelmaltban publikalt kutatas® a palyakezd6 tanarok szak-
mai felkésziltségét tanulmanyozta. A megkérdezett 650 Gjonc pedagbgus
szerint a képzés nem felel meg a sziikségleteknek. "A legtébb képzé in-
tézményben a tandrszakos hallgat6kban a gyerekekrdl egy idilli kép ala-
kul ki. A palyakezdd nevel6k nemcsak a mindennapos pedagégiai konf-
liktusok feloldasara késziiletlenek, hanem mar az is konfliktust okoz
munkajuk megkezdésének hénapjaiban, hogy valbésagos eleven gyere-
kekkel talalkoznak, akik sokszor bizony nem Ggy reagalnak a pedag6gus
megnyilvanulasara, ahogyan az a didaktikai, neveléselméleti tankony-
vekbdl, elGadasokbol, de még akar a gyakoridiskolaban eltoliott id6bdt
kirajzolodott képzeletitkben."4 ,

A tanarképzd intézmények, s azokon beliil a neveléstudomanyi
tanszékek egyik elsérendd feladata a gyakorlati nevel6munkara val6 fel-
kész(tés, s az ennek megfeleld jartassagok, készségek, képességek kialaki-
tasa.

A pedagoégiai képességekrdl sokat tud mar a neveléstudomany, de
még korantsem eleget. A feltart képességek kore még nem teljes, és csak
néhdnynak a modszeres kialakitasa jol kidolgozott. Elmondhat6, hogy
még ezek sem természetes elemei minden intézményben a képzésnek.

Az j pedagogusgeneraciok igényes felkészitése nem nélkilszheti
e képességek kialakitasat, fejlesztését. E meggondolasbol kiindulva arra
torekedtiink, hogy tapasztalataink és a szakirodalmi jelzések alapjan a
mindennapi atlagos koriilmények kozott probalkozzunk meg a pedagogus
képességek fejlesztésével.

Az 1991/92-es tanév elsé félévét Gtkeresésre, tovabbi tapasztalatok
gyUjtésére szantuk, hogy ezek felhasznalasaval a kovetkezs években je-
lentdsebb épéseket tegyiink a pedagogiai képességek fejlesztésének terii-
letén. A tovabbiakban ezirdny munkassagunkrél, ennek hallgat6i fogad-
tatasarél, tapasztalatainkrél szamolunk be.
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A képességfejleszté tréningek megszervezésére a neveléselméleti
szeminariumok keretében nyflt lehet8ség. Ez elvileg 13-14 tan6rat jelent,
a gyakorlatban azonban csak 9-10 6ra all a rendelkezésiinkre.

Hét masodéves csoporttal kezdtiik el a munkat. Késébb egyes cso-
portok kettéosztasa miatt mar 10 csoportban folyt ez a tréning. A csopor-
tok dsszedllitasa soran semmiféle elényt nem élveztiink, azokkal a cso-
portokkal dolgoztunk, amelyeket el6zetesen a tantargyfelosztas soran ki-
jeloltek szamunkra. A csoportok létszama eltérs volt: 10 és 23 6 kozott
mozgott. Az els6 képességfejleszté gyakorlatok soran kideriilt, hogy a
nagy létszam(i csoportokkal az adott idSkeretek kszétt lehetetlen ered-
ményesen dolgozni. Ezért harom nagy csoportot menet kozben kettéva-
lasztottunk.

Egyetértve azzal a felfogassal, hogy a kommunikaci6s képességek
alapjat képezik a tobbi pedagobgiai képességnek is, célunk az volt, hogy
szervezett és célszeri tevékenységi lehetdségeket biztositsunk a kommu-
nikacios, valamint a kapcsolatteremtd képesség fejlédésének.

Uj -- vagy eddig kevésbé hangsalyozott -- elemként néhany cso-
portban arra is térekedtiink, hogy az alkalmazott pedagogiai szituaciok-
ban minél tobb lehetGség nyiljon a nevelési moédszerek helyes és ajanlott
alkalmazasara is.

A képességfejlesztés természetes iskolai helyzeteket szimulélo
szituaciokban folyt, ahol kezdetben a csoporttarsak helyettesitették az
altalanos iskolas tanul6kat, késébb gyakorlbiskolas gyerekek voltak a sze-
replék.

A visszacsatolas és onkonfrontaci6 érdekében a gyakorlatokrol vi-
deofelvételeket készitettiink, majd -- altalaban a kovetkezd 6ran -- vissza-
jatszottuk, elemeztiik, megbeszéltiik 6ket.

A gyakorlatok tartalméanak megvélasztasaban a szakirodalmi in-
formacitkra, elsGsorban a T6thné Dudas Margit tanulmanyéaban® leirtakra
tamaszkodtunk.

Végiil is nagyon szoros id6beosztas mellett hallgatonként négy fel-
vétel elkészitésére volt modunk. Egy improvizacios jatékgyakorlatra, egy
felolvasasra, egy bemutatkozas jellegii szerepre. E tevékenységekben a
kortarsak helyettesitették a gyerekeket, sztlSket, kollégakat stb.

A hallgat6k kittintetett érdeklGdése elGzte meg a negyedik, s egy-
ben utols6 felvételt, amelynél hatodikos és hetedikes gyakorloiskolai ta-
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nulék (16 f6) asszisztaltak. Minden felvételtipusnél tobb téma megfogal-
mazasara torekedtiink. Itt nagy jelent8ségdek voltak a hallgatok &tletei is.

Viszonylag sokféle valasztasi lehetGségnek szdmos pozitivuma
volt. Az alternativak megjelolése hangsilyozta a személyiségfejleszté
munka dnkéntes jellegét és egyben azt is, hogy ez 6nnevelésnek tekint-
het6. Masrészt csokkentette egyes hallgatoknak a videofelvétel, a gyere-
kekkel val6 talalkozas miatt érzett szorongasat.

Az utols6 felvétel nagyon valtozatos tartalma volt. Akadtak, akik a
gyerekekkel val6 ismerkedést valasztottak, masok elGadasokat a legkiilon-
félébb témakkal kapcsolatban, nagyrészt azonban beszélgetést (meggyd-
zést), vitavezetést vagy jatékszervezést valasztottak.

Altalaban a felvételt kovetS 6ran elemeztiik és értékeltik a szerep-
jatékokat; az els6 felvételeket sz6ban és frasban (értékel6lappal) egyarant.
Késdbb Ggy lattuk, hogy az irasos értékelés nem hoz annyi hasznot sza-
munkra, mint amennyi id6t igénybe vesz, ezért az értékelési formét el-
hagytuk. K6zos (hallgat6i és gyakorlatvezetdi) vélemény, hogy elsGsorban
az alapos szobeli elemzések, értékelések és Gtmutatisok segitették el a
hallgatok onismeretének gyarapodasat, személyiségiik fejlédését.

A csoportok tobbségében nehéz volt az idével gazdalkodni, mivel
a hallgatok nagyon aktivak voltak, s a szituacioval kozvetett kapcsolatban
Iévé problémak megtargyalasat is igényelték. Ha az id6 megengedte, szf-
vesen tettiink eleget az ilyen kivanalmaknak, hiszen ezek a beszélgetések
és vitak jelent6s mértékben hozzajarulhatnak a hallgatok szakmai fejl6-
déséhez.

Az alland6 id6hiany kovetkeztében a félév végére tervezett mér-
legkészitésre nem jutott idS. Helyette kérdGives felmérés segitségével
osszegeztik a véleményeket, értékeltiik k6zos munkankat.

A kovetkezbkben a hallgatéi véleményekbd! valogattunk. Igyekez-
tink ezt Ggy tenni, hogy reprezentéljak a csoportok dominans nézeteit,
allasfoglalasaikat, s ezek arényait is.

Az els6 szeminariumi 6ran részletesen beszélgettiink céljainkrol,
feladatainkr6l és (korlatozott) lehetGségeinkrSl. A terveket dsszehasonli-
tottuk a hagyomanyos, szokvanyos szeminariumi foglalkozasokkal. Az
Gjszerdi tanulasi lehet6ség, a massag felvillanyozta és keligképpen moti-
valta a csoportok nagyrészét. Visszatekintve igy irnak errdl:

"Ugy vélem, hogy nagyon pozitfv visszhangja volt az GjszerG
munkaforma bevezetésének a szeminariumokon."
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"A szeminariumok nem voltak unalmasak, s6t izgalmasak
voltak. Az elején a sz6 szoros értelmében izgultunk. Kibonta-
koztattuk sajat éniinket."

"A elején nehéz volt rahangol6dni az 6rakra, mert ez egészen
mas stilusG, mint a tobbi, és korabban én szinte teljesen el-
szoktam a szerepléstél."

"A legjobban az tetszett, hogy ezek az 6rak valami egészen
Gjat nydjtottak szamunkra. Probéra tehettiik képességeinket,
melyekre majd nagy szitkségiink lesz tanarként. Lathattuk,
hogy mit tudunk produkalni mésok el6tt. S mindezt csaladias
légkorben. Végre a gyakorlatok dominaltak a munkaban."
"Hasznosak és nagyon tanulsagosak voltak ezek a szeminari-
umok. A legelsé alkalommal ugyan tobben idegenkedtiink et-
16l a modszertdl, de fokozatosan belattuk a célszer(iségét. Az
elemz6 megbeszélések j6 hangulatban teltek el, agy érzem,
hogy 6szinték és segitGkészek voltunk egymashoz.”

A tréning egyik eredménye, hogy gyarapitja az 6nismeretet. M6dot
ad a személyiség Gj helyzetekben val6 kiprobalasara, és a meglévg ké-
pességcsitak manifesztaloédasra:

"A szeminariumok segitségével jobban megismertem 6nma-
gam. Az onismeret pedig -- agy érzem -- elengedhetetlenil
fontos egy tanarnak."

"Azzal, hogy videor6l lathattam, hallhattam magam, meg tu-
dom allapitani, hogy a kivulallék szamara milyen vagyok.
Segitett jobban megismerni 6nmagam."

"A gyakorlatok kihoztdk belSlem azokat a rejtett értékeket,
amelyekrél eddig magam sem tudtam."

Nemcsak 6nmagukat ismerték meg jobban a hallgaték, de a tanari
palya kovetelményeibdl is egyre tGbbet tudtak és éltek meg. Tisztabba
valt szamukra a rendkfviil 6sszetett tanari szerepkor.

"Sok mindenrél megvaltozott a véleményem, és rajéttem, hogy
nem is annyira kénny(G tanarnak lenni."

"Az iskolai életben elSfordulé (majdnem) val6sagos helyze-
tekben probaltunk megoldasokat keresni. Kezdiink hozza-
szokni ahhoz, hogy a gyerekek mindenre figyelnek mikor, mit
hogyan tesziink."
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Altalaban ezek az ismeretek novelték a hivatastudatot és a palya-

megval6sitasra val6 céltudatos felkésziilés igényét, akadt azonban olyan
is, akit e tréning arra késztetett, hogy palyamoédositasra gondoljon.

"Kicsit megijedtem a félév végére. Ennyi dolga van egy tanar-
nak? Ennyi felelGsség terheli? Aztan rajottem, hogy mégiscsak
ez a nekem val6 palya."

"A videofelvételekbdl meggy6zSdtem arr6l, hogy nem vagyok
pedag6gusnak val6."

"A gyakorlatok utan mar van elképzelésem arr6l, hogy miben
kellene véltoztatni magamon. Az méar mas kérdés, hogy min-
dezt meg tudom-e val6sitani.”

"lgényemmé valt, hogy figyeljek magamra, s tudatosan javitsak
néhany tulajdonsagomon, melyekre a felvételek dobbentettek
ra."

"A szerepjaték ramutatott hibaimra. Masok tevékenységébdl is
sokat tanultam, és Gj otleteket kaptam. Sok segitséget kaptam
a tanulékkal val6é kapcsolatteremtéshez."

"A szeminariumi munka hozzajarul ahhoz, hogy majd ered-
ményes tanar legyek. Kiprobalhattam magam a "képzelt" és a
“valodi" gyerekek elétt is. A tarsaim és a tanar véleménye pe-
dig segitett abban, hogy a hibaimat megprébaljam kijavitani.
J6 volt hallani, amikor a tarsaim egyetértettek a munkammal.
De annak is oriltem, amikor a hibaimra mutattak ra, és segi-
tettek megtalalni a helyes utat."

"A szeminariumi tevékenység mindenképpen elinditott egy
aton, amelynek a végére érve jo tanar lehetek. LehetGséget
adott bnmagam kiprobalasara."

A kommunikaciés képesség minden mas tanari képesség alapja-

ként szolgal. Ezt a hallgatok is j6l érzik, s értik:
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"Kiprobalhattam és fejleszthettem a beszédkészségemet, a
problémamegold6 képességemet és a kapcsolatteremts képes-
ségemet. No és megtanultam egy sor olyan apr6 dolgot, ami
nagyon fontos. Pl.: hogy hogyan alljak, iljek, jojjek be, mit
csinaljak a kezemmel stb."

"Ugy gondolom, hogy nagyon j6 lenne, ha ezek a szeminari-
umok megtanitananak arra, hogy hogyan kell beszélni (nem-
csak az osztaly el6tt), beavatnanak a fellépés titkaiba, esetleg




segltséget nyGjtananak a nonverbalis kommunikaci6 eszkézei-
nek hatésos hasznalataban. Ebben a formaban nagyon hasznos
lenne a szeminarium, bar igy veszitene a tantargy eredeti
jellegébsl, és nem lenne kifejezetten neveléselmélet. Addig
hiaba is gyakorolunk nevelést, amfg koziliink is sokan hadar-
nak, beszéd kézben nem tudnak mit csinalni a keziikkel, stb."

Akadt -- kilonosen kozos munkak elején -- olyan hallgat6, aki
pesszimista hangot 0t6tt meg, s nem bfzott a képességfejl6dés lehetSsé-
gében.

"Véleményem szerint, akinek Gsztondsen nincsenek ilyen
készségei, annak szdmdra mindez nem tanulhat6. Ahhoz,
hogy valaki j6 nevel6 legyen, nmagat kell adnia. Ezek a
készségek nem tanithatok."

Altalanos tetszést keltett a szerepjatékok alkalmazasa. A szimula-
las, a gyakorlatok megbeszélése, megvitatasa csak oldott, meleg, biztat6
légkorben lehet eredményes. A tanar itt kevésbé iranyit6, inkabb segits
munkatars. £ szerepnek megfeleit az is, hogy az elemzések, vitak soran
korben dltiink, s a kérben nincs kitiintetett hely. Ez a tanari hozzaallas
megfelel a mar egyre nagyobb onall6saggal bir6 tanarjeloltek életkori
sajatossagainak is."

"Tetszett, hogy tanar Gr végig segitd, a hattérbdl iranyit6 sze-
repet vallalt, és nem akarta mindenképpen rank kényszerfteni
véleményét, elképzeléseit.”

A haligatok donté tobbsége felszabadultan gyakorolt, kotetleniil
beszélgetett, mondott véleményt, vitatkozott.

“Ezek a foglalkozasok nem hasonlitottak a szokvanyos 6rak-
hoz, talan inkabb egy igen j6 szakkorhoz. Kotetlendl jatszot-
tunk, beszélgettiink, sok Gjat megtudtunk magunkr6l és a ma-
sikr6l. J6 volt, hogy 8szinte légkor alakulhatott ki."

"A szeminariumok nagyon személyesek voltak. Nagy megér-
tést tapasztaltam mindenki irant."

"Az 6ra kétetlen volt. Olyan dolgokat csinaltunk, amit mun-
kank soran majd valéban hasznositani tudunk."

"Kialakult egy 6szt6nzé6, kellemes légkor. Segitettiink egymas-
nak, s a kezdeti félelmem, szorongasom eltdint a félév végére."
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"Sajat véleményét barki elmondhatta. Kétetlen, zavartalan lég-
kor uralkodott. A feladatok jatékossaga nagyon j6 alaphangu-
latot adott.”
“Nem kellett att6l tartanom, hogy esetleg hibazom. Ha mégis
ezt tettem, ezt senki sem tekintette bdnnek és elmarasztalandé
dolognak."

A tolerdns, 6szténzé és meleg légkor felszabaditotta a hallgatok
kreativ kezdeményezGkészségét is. Ez kiilondsen a szabadon vélaszthat6
feladatok tartalmi és formai megoldasaiban latszott meg.

"Eddigi f6iskolai tanulméanyaim alatt nem talilkoztam ennyi
otlettel, akarassal, tanari egyiittmikodéssel."

A tréning arra is lehetdséget adott, hogy a résztvevsk jobban meg-
ismerjék egymast. A felvételek elSkészitése, még inkabb elemzése igazi
kozosségi kooperaciot igényelt, tobb csoportban kohézionivels ténye-
zOvé valt. A kézvetlen munkakapcsolat a szeminariumvezetét és a
hallgatokat is kézelebb hozta egymashoz.

"Tetszett még, hogy a szeminariumok benséséges, meleg han-
gulatban teltek el. fgy nemcsak a pedagégiaban lettem jarta-
sabb, hanem tarsaimhoz is kozelebb keriiltem."

"E tartom és munkambdszer kozvetlenebb viszont eredménye-
zett a szeminariumvezet$ és a csoport tagjai kozott."

Természetesen nem volt minden felh6tien a munkank soran -- bar
az eddigi vélemények talan erre engednek kovetkeztetni. A legnagyobb
gondot az idShidny jelentette. Mar emlitettiik, hogy gyakorlatilag csak 9-
10 6réaval gazdalkodhattunk. Az egy fére fordithat6 idét csokkentette né-
hany csoport magas létszama is. A csoportosztas ezen a probléman némi-
leg segitett. Mindennek ellenére egy-egy felvételre maximum két, ritkan
harom percet fordithattunk. Ezt tobb hallgaté kevésnek talalta. Sajnos arra
sem volt méd, hogy valaki az elemz§ értékelésb6l okulva ugyanazt a sze-
repet "javitott kiadasban" is eljatssza.

"Hogy nyugodtan a gyerekek elé merjink allni, ahhoz sokkal
tobb ilyen 6ra kellene."

"Magasabb 6raszamban kellene tartani a szeminariumokat,
hogy még tobb alkalom legyen dnmagunk kiprébalasara az
elemzésekre és a beszélgetésekre."

"Ennyi id6 alatt nem lehet életszerlG helyzeteket produkalni,
sem igazab6l tanulni beldle."
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"Nagyon kevés volt az idS. Képtelenség ilyen révid idé alatt
feldolgozni ennyi anyagot.”

"A csoportot kettéosztotta a tandr ar, s fgy csak a csoport felét
ismerhettiik meg kozelebbrsl. Ugy vélem, hogy a csoport laza
kotelékét ez tovabb gyengitette. Természetesen tudom, hogy
ez kényszermegoldas volt, hiszen még csoportbontas utan is
kevés idg allt rendelkezésiinkre a gyakorlashoz."

"Véleményem szerint a kor (Ugy altiink elemzéskor. L. 1. ) tal
nagy volt ahhoz, hogy igazdn bensGséges és oldott hangulat
alakuljon ki. Talan ha kisebb teremben lettiink volna... de ez
igy nagyon zavart."

"A legkevésbé az tetszett, hogy a csoport masik felét nem lat-
hattuk. (Hiaba, nagyon sokan vagyunk!) és hogy nem tartott 2-
3 6réan at a 45 perc. Tébb iddre lenne sziikség, hogy tébb fel-
vételt készithessiink, kovetkezésképpen tobbet profitaljunk a
gyakorlatokbdl."

“Nem kaptunk lehetdséget arra, hogy a szituaciot Gjra jatsszuk
olyan valtoztatasokkal, amit az értékeld kritikabol elsajatitha-
tonak tartottunk, s megval6sitottuk.”

"Nagyon kevésnek éreztem azt az idSt, amit egy emberre
szantunk. Tudom hogy nem lehetett tobbet gyakorolni, de va-
lahogy a lelkesedésem, a terveim nagy része mindig bennem
maradt. Sz6val erre az dsszetett, nehéz feladatra kevés volt ez
a néhany 6ra... £s a csoport masik fele is nagyon hianyzott."
“Erre a gyakorlatra sokkal tobb id6t és energiat kellene fordita-
nunk. Nagyon hasznos, és ezért a fGiskola profiljat errefelé
kellene alakitani. Tanarok, nevelSk lesziink, ezért csdkkenteni
kellene a szaktargyi anyag mennyiségét, és tobb hasonl6 j6
szeminariumot tartani."

Az alland6 id6hiany sok esetben fesziiltséget okozott. Ennek le-
kuzdését megkonnyitette az a j6 munkatarsi kapcsolat, ami a félév soran
kialakult a hallgatok és a gyakorlatvezet6 kozott. Jellemzs erre a két
utols6 idézet is, melyben a tébbes szam hasznalata arra utal, hogy a hall-
gatok azonosultak a szeminariumvezetd céljaival, gondjaival, s a gyakor-
lat és annak sikere k6z6s tigy volt. :

Volt, aki a kortarsakkal végzett gyakorlatot nem talalta (igazan)
valédinak és fejleszt hatasanak. '
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"Mi nem tudtuk annyira visszaadni az 5.--8. osztalyos tanulok
magatartasat, és ez egy kissé zavar6 volt. Ezért volt j6 "igazi
gyerekekkel" foglalkozni."

"Az lenne a legjobb, ha egész félév soran igazi gyerekekkel
tudnank gyakorolni, felvételeket késziteni. Azt hiszem ebbdl
lehet a legjobban és a legtébbet tanulni."

A hatékonyabb felkészités érdekében a hallgaték a szakirodalom-
bol gydijtott nevelési konfliktushelyzetek elemzését, értékelését, megolda-
sat kaptak otthoni feladatként. Ezek lefrasit, a megoldasokat az egyik
szeminariumi 6ran vitattuk meg. Sajnos erre a megbeszélésre nem jutott
id6 a félév folyaman, minden csoportban.

"Nem volt id6nk elemezni a konfliktusszituaci6kat, pedig j6
lett volna, ha mar leirtuk. Az volt az érzésem ezzel kapcsolat-
ban, hogy ezek csak amolyan hazi feladatok voltak."
"Hianyoltam az frasban kért konfliktusszituaciok megoldésa-
nak megvitatasat, megbeszélését. Szerintem ezek is sokat segf-
tettek volna."

A kilénb6z6 csoportok hozzaallasa a szeminariumi tevékenység-
hez, s ennek kovetkeztében aktivitasuk, munkajuk szinvonala mas és mas
volt. Bar alapjaban véve mindegyik csoport j6l dolgozott, tébben elége-
detlenek voltak a csoportjukkal.

“Nem voltunk elég aktivak. Talan, mert mi sem hittitk el azt,
hogy egy 6ra fgy is lefolyhat."

"Szerintem csak a hallgatok lelkesedésén kellene pozitiv
irdnyban valtoztatni."

Mint emlitettiik, felvételek elemzése utan széban és frasban is ér-
tékeltink. Az utébbi el6nyomtatott értékelGlapokkal tortént. A hallgaték
kilonb6z6 okok miatt idegenkedtek ettdl. A félév utolsé 6rain el is
hagytuk ezeket, hogy ezzel némi id6t nyerjink. Masrészt agy talaltuk,
hogy ezek a dokumentumok -- az eddigi forméban -- kevéssé szolgljék
céljaink elérését.

"Az értékelSlap nem tetszett. Nem voltak pontosak a kérdések,
agy éreztem az értékelés sem lehet elég pontos. Raadasul fo-
l6slegesnek is tartottam."

Elég sok hallgatonak -- kiilongsen a félév végén -- gondot jelentett
a videofelvétel okozta félelem. Szorongasukat némiképp csskkentette ‘az
a tudat, hogy nem volt kételezé a szereplés. (Egyébként csak két hallgat6

82



élt egy-egy alkalommal ezzel a lehetGséggel.) Segitett a fesziiltség olda-
saban az elsd improvizaci6s jaték felvétele is, valamint az, hogy az érté-
kelésben nem a megitélés volt a jellemzs, sokkal inkabb a konstruktiv, a
fejlédést szolgalé megallapitasok és javaslatok. Ennek ellenére egyeseket
végig zavart a kamera jelenléte.

"A kamera jelenléte gondot okozott szamomra. A felvételek

sordn nagyon izgultam, pedig minden segitséget megkaptam.

De talan még tobb batoritasra lenne szikségem."

"A kamera nagyon sok szorongast okozott. Késdbb ugyan egé-

szen megszoktam, ennek ellenére valahogy felboritotta azt az

intim légkort, ami egyébként kialakulhatott volna."

"Néha gondot okozott az, hogy szerepelni kell. Mindig volt

bennem egy félsz a kudarctol. Itt szintén azt tudom mondani,

hogy nemcsak hetente egyszer kellett volna ilyen 6rét tartani,

hatha akkor az énbizalmam is fokozédna."

Arra a kérdésre, hogy "Hozzajarult-e a szemindriumi munka ah-

hoz, hogy majd hatékony pedagbgus legyen?, a hallgatok tébb mint 85
%-a pozitivan valaszolt. Negativ eredményt senki nem fogalmazott meg.
Néhanyan varakoz6 allasponton voltak:

"Erre a kérdésere most nem tudok igazan valaszolni, azt hi-

szem ez az elkévetkezs id6szakban fog kideriilni."

“Ugy érzem ezt még nem tudom megitélni. J6 volt kiprobalni

ténylegesen olyan helyzeteket, amelyekkel biztosan talalkozni

fogok munkam soran."

"Ezt még nem tudom. Igazabol akkor fog kiden’]lni ha majd

tanitani fogok."

S végil néhany globalis valasz az el6bb feltett kérdésre

"Rendkiviil tetszettek a tanari szerepjatékok. Nagyon sokat le-

hetett beldlik tanulni: sokkal tébbet, mintha csak "szarazon",

elméletben kaptuk volna meg ezt az anyagot. Kulon kiemelem

a videofelvételek jelentGségét. Nagyon fontos, hogy az ember

kivalrgl is lathassa magat, és megismerhesse szereplésével

kapcsolatban masok véleményét is. Azt hiszem, hogy ennél

hatékonyabban mar csak az "élesben tanitas" segitheti a kész-

ségek kialakulasat. Bar bizonyos szempontbél ezek a gyakor-

lasok még jobbak is, mert nyugodtabban hibazhat az ember,
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s6t a hibak utélag elemezhet6k, s ez 4ltal konnyebben javitha-
tok."

"Kellemes, mintegy csaladias légkorben zajlottak le ezek az
orak. Alkalmasak voltak arra, hogy fejlesszék, atalakitsak
szemléletiinket. Lehetett tanulni magunkt6l (amikor visszajat-
szottuk a felvételeket), és masoktol is leshettiink el j6 otlete-
ket. J6 volna, ha lenne még alkalom hasonl6 6rak tartasara, és
nemcsak a gyakorl6iskolaban keriilnének elénk hasonlé jel-
legl megoldasra var6 feladatok. 6 volt 1atni magamat, az iz-
galmat, a gondokat. A félév végén azt hiszem meg lehetett fi-
gyelni a csoporttagok arcan a megerdsodott onbizalmat.”
"Tetszett hogy olyan helyzeteket probalhattunk ki, amelyekkel
talalkozni fogunk nevel6 tevékenységiink soran. Lathattuk sa-
jat viselkedésiinket, reakci6inkat, "kivilrél", kalsé szemléls-
ként a videofelvételek segftségével. Ez és a belsd, megélt érzé-
sek segitenek a megfelel6 viselkedés kialakitasaban, és ez az
alapja annak, hogy olyannak lassanak, ismerjenek benniinket,
amilyenek szeretnénk lenni. Ugy érzem, hogy a félév folya-
man fejlédott az onbizalmam, javult a kapcsolatteremts ké-
pességem. Batrabban allok ki a csoport és a kamera elé. Ezek
a pedagogiai szituaciok részben felkészitettek a valodiak maj-
dani megoldasara is. Erdekes és hasznos, ha az ember kiviilr6l
is lathatja magat, el tud indulni az onfejlesztés atjan."

"A szeminariumon kiprébélhattuk 6nmagunkat. Igazi életszerG
feladatok voltak. Ertékeléskor pedig mindenki szabadon el-
mondhatta szinte véleményét magarol és masokrol. Az 6rak
hangulata semmilyen mas 6raéhoz nem hasonlftott. Ez nagy-
részt Tanar Gron mdlott: rengeteg segitséget, gondoskodast
kaptunk. Nagyon j6 volt! Jatékos formaban ébredhettink ra
erényeinkre és hibainkra. Belekostolhattunk egy kicsit az isko-
lai probléméak megoldasmaédjaba. Nem volt kénnyd, de sokkal
kozelebb keriiltiink a tanari palyahoz.”

Mindinkabb vilagossa valik szdmunkra, hogy a tanarjeléliek ha-
gyomanyos moédon val6 felkészitése a nevelésre nem megfelels. Nyilvan-
valé tévedés annak hallgatélagos feltételezése, hogy a neveléshez sziik-
séges képességek csupan az elméleti ismeretek alapjan 6nmaguktol ki-
alakulnak.
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Tapasztalataink szerint -- némi nehézségek aran -- a pedagogiai
képességek tréningszerd fejlesztése a neveléselmélet tanitisanak szerves
részévé tehet6. Most, amikor a képzés struktaraja valtozéban van, na-
gyon fontos lenne kedvezébb kériilményeket biztositani a képességfej-
lesztés szamara. Intézetiinkben ehhez megvan a megfelels technikai ap-
. paratus, ugyanakkor hétriltat6 elem a nagy csoportlétszam. Egetden
sziikség lenne arra nalunk is, hogy a képességfejlesztést lehet6vé tevs, jol
kezelhet§, kis létszam csoportokat alakitsunk ki. (Lasd a természettudo-
manyos tantargyak laboratoriumait.) Nagyon szerencsés intézkedés
lenne, ha a képességfejleszté tréningre az eddigi 6raszam kétszeresét
hasznalnank fel, akar ugyanazon féléven beliil is.

Az eddigi probélkozasok is bizonyitjdk a gyakorlatok hasznossa-
gat, kedvez6 hatasat az onismeretre, az 6nnevelésre, a pedagobgiai képes-
ségek fejlGdésére.

Cikkiink részletesen targyalja a f6iskolai hallgatok véleményét a
képességfejleszts tréningr6l. Osszefoglal6an megallapithatjuk, hogy igen
kedvezden fogadiak ezt a kezdeményezést, és azt joval hatékonyabbnak
latjak a hagyomanyos képzésnél. Az egyértelmd siker miatt szeretnénk a
jovében folytatni eddigi kisérleteinket, ezzel is gyarapitva e téren meg-
lévé tapasztalatainkat.

A kommunikaci6s és kapcsolatteremtd képesség fejlesztése kbzben
arra is térekedtiink, hogy a valasztott szituaci6 tartalma nevelési médsze-
rek alkalmazaséara (pl.: kovetelés, segitségadés, 6sztonzés, stb.) is adjon
lehetGséget. Visszatekintve agy latjuk, hogy a nevelési modszerek alkal-
mazasanak nem voltak eléggé szervezettek a koriilményei. Gyarapod6
tapasztalataink figyelemre méltbak. Ezek alapjan Ggy latjuk, érdemes
lenne néhany nevelési modszer hasznalatanak készségét alaposan koril-
frni, s kidolgozni begyakorlasanak lehetéségeit. Rendkiviil fontos az ed-
diginél hatékonyabb mérési eszkozok kidolgozasa is, melyekkel ponto-
sabban meghatarozhat6 lenne a képesség indul6 szintje, valamint fejl6-
désének mértéke.
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BARDOSSY ILDIKO

Janus Pannonius Tudoményegyetem

ADALEKOK A PEDAGOGIAI KEPESSEGFEJLESZTESHEZ
A tantervi 6nall6sag és a képességfejlesztés Gsszefliggései, tapasztalatai a
pécsi pedagogusképzésben

ABSTRACT: (Additional material to pedagogical development of skills)
The reform of teh public education, instead of teh strongly centralized
system of curriculum directives, recognizes and prefers the development
on the level of the institutions. Having grown the autonomy of the school
and the teachers, the resarching-developing activity will be a more and
more natural concomitant of the internal life of a school.

It requires and demands that the local development, regional
ambition could join forces with growing efficiency with the previously
decisive central development. This raises higher and qualitatively
different kind of demands on teachers and teacher training.

We can only prepare students for pedagogic activity in teacher
training if we can successfully develop the essential internal conditions,
ie.:

- if we make the students motivated and interested,

- if we provide as many kinds of possibilities, as wide room for
practice as we can for developing and trying the abilites demanded to the
pedagogic activity.

Gyakorta éri az a vad még manapsag is az iskolakat Magyarorsza-
gon, hogy makodésiik nem koveteli meg minden egyes pedagbgust6l az
elméleti (pedagbgiai, pszicholo6giai, stb.) tudast, a valédi alkot6 tevékeny-
séget, az onallésagot. EgyértelmGen bizonyithat6 -- kisérleti iskolak, on-
magukat beltlr6l fejleszteni kivano iskoldk kutat6-fejleszté tevékenysé-
gének tapasztalati alapjan --, hogy a helyi kezdeményezések, az onfej-
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lesztd, megajité intézményi légkor nemcsak a pedagogiai gyakorlat és
elmélet fejlédéséhez, hanem a pedag6gusok stabilabb -- felelGsségiiket,
valamint munkajuk sziikségességét, hasznossagat érz6, és tudatosan érté-
kel8 -- én-azonossagtudatanak kialakitasahoz is nélkildzhetetlenek.

Ennek illusztralasaként idézem olyan magyar és német pedagogu-
sok vallomasait, akik énfejleszt6 iskolaikban 6néli6an gondolkodé6 alkot6
szakemberekként dolgozhatnak:

- "Sokfelé jartam, sokfelé tajékozodtam az orszagban, és arra jutot-
tam, hogy amit csin&ltunk és csinalunk, az valtozatlanul helytall6 és j6. A
tanar-didk kapcsolat kozvetlensége és az onallosag a két legfontosabb
momentum. Oriasi lehet&séget nydijtott az is, hogy a programot mi ma-
gunk hoztuk létre és ez fejlesztett is mindenkit, aki benne volt. Val6szfnd-
leg ez jatszik kézre abban is, hogy ez a tantestiilet jobb és emberibb,
mint barmelyik, amelyikrél tudok."

- "En a kollégak j6 viszonyét tartom a legfontosabbnak. Egyivasaak
voltunk, értelmes, alkot6 feladatot kaptunk. Szamomra fontos volt az is,
hogy nemcsak a szakomat tanithattam, hanem -- 6nképzéssel, masok
segitségével -- médom nyilt mas targyak megismerésére is. Igaz, az alko-
tas szabadsagét sok kiizdés, munka &ran lehetett kivivni, de megvan az
eredmény is."

- "Nekunk magunknak kellett kialakitani az egész tantargyi rend-
szert6l kezdve a tantargyak tartalman &t a modszerekig mindent, igy amit
csinaltunk, személyes agyiinkké valt.1

-"Az atmoszféra mindig valami aGjdonsagot hoz felszinre, pl. a
kollégaim és kolléganGim személyiségének jobb megismerését. Mar ke-
vésbé latom ket ‘csak’ ‘szak’-embereknek.”

- "A gyakorlati munka soran olyan képességei is megmutatkoznak
mind a tanaroknak, mind a gyerekeknek, amelyek eddig rejtve maradtak

- "A tantervi flexibilis jellege szinte sziikségszerGen kivanja meg a
szorosabb egyiittmdkodést, hiszen mind az éves terv, mind a heti terv el-
készitése és megvalbsitasa ezt igényli."

- "Masodlagossa valt szamomra az a szempont, hogy 'csak’ j6 ta-
nar legyek. Sokkal inkabb azért kiiszk6dom, hogy a tanuléim kézott le-
hessek, Gket jobban megismerhessem s a problémak megoldasaban segit-
hessek.2

Magyarorszagon a mindségi fejlesztést, az egyes neveldintézmé-
nyek belss tartalékainak ésszerGbb kihasznalisat célul tdzd oktataspoli-
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tika a pedagogusok megujitdst kezdeményezd dntevékenységére épit el-
s6sorban, amelynek -- természetszerGien -- egyiitt kell jarnia a pedagogusi
és intézményi szakmai autonémia er8sodésével.

A kozoktatas iranyitasanak reformja az eddigi erésen centralizalt
tantervutasftasos rendszer helyett az intézményi szintd fejlesztést ismeri
el és szorgalmazza.

Az iskola és a pedagbgusok dndllGsdganak novekedésével a ku-
tato-fejlesztd tevékenység az lskola beI56 életenek egyre természetesebb
velejar6ja lesz.

Az oktatds (a tanitis-tanulds tevékenység) teruleten a pedagogusok
eddigi Gn. moédszertani szabadsaga tantervi onallosaggd, szabadsigga
szélesedik. Ez feltételezi és igényli azt, hogy az eddig meghataroz6 kéz-
ponti fejlesztések mellé egyre nagyobb hatékonysaggal tudjanak felzar-
kézni a helyi fejlesztések, a regionalis torekvések. Mindez egyre maga-
sabb és mindségileg is mdsfajta kovetelményeket tamaszt a pedagégusok-
kal, a pedagogusképzéssel szemben s természetesen kihivast jelent a di-
daktika mdvel6i és oktat6i szamaéra is.

Az ondllosdg fogalmanak értelmezése a mai didaktikai torekvé-
seknek, s a hazai reformtorekvéseknek egyarant egyik kozponti lanc-
szeme. Ennek a fogalomnak az értelmezése (atértelmezése) jOszerével
még a neveléstudoméanyban sem megoldott. Az egyetemeken helyenként,
idénként még ma is oktatott an. akadémikus didaktikak j6 része példaul
nem haladja meg az Gn. médszertani szintet.3 Ez a normativ didaktikai
gondolkodas maig hat6 jelenségre vezethet6 vissza. Arra a gondolko-
dasra, amely szinte egyetlen szaktudomanyos feladatanak a kézpontilag
meghatarozott ideologikus célok iskolai megval6sitasat tekintette, s a ta-
nar "szabadsagat" a modszertani "szabadsagra" szdkitette, jocskan korla-
tozva a pedagogiai dontések lehetséges korét.

Korantsem véletlen tehat, hogy az 1985-6s oktatasi torvényben
megfogalmazott intézményi és pedagbgusi szakma onallosaggal az isko-
lak és a pedag6gusok egyik naprol a masikra nem tudnak élni.

A képességfejlesztés minden lehetGségénél ugyancsak kiemelt
fontossagi elem, Ggy is mondhatnank, a képességfejlesztés lényegi felté-
tele: az 6nall6sag.
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I. Elvi kiindul6pontok:

Az egyetemi pedagogusképzésnek -- s ezen beliil a didaktikai gya-
korlati és elméleti kurzusoknak -- az 6ndlls, az alkoté pedagogiai tevé-
kenységre kész és képes fiatalok képzését kell megoldania:

1. Nem elhanyagolhat6 az a szempont, vajon a pedagbgust6l el-
vart tevékenységek tudatos, eredményes végzése -- a nevelési folyamat
sikere, a pedagbgus és tanitvany szamara egyaréant j6 k6zérzet megterem-
tése -- érdekében milyen belss feltételrendszert és hogyan kell kiépiteni a
leendd pedagogus személyiségében az egyetemi képzés idGszakaban.

2. Ez a belso feltételrendszer nem foghat6 fel a kiilonboz6 szemé-
lyiségjegyek gy(ijtéfogalmaként. E feltételrendszer tsszetevdi: a motivilt-
sdg és a képességek. Az egyes egyénben (a mi esetiinkben a pedagogusje-
I6ltekben) kialakitand6 belsé feltételrendszer ugyanis mindig az egyén és
a tarsadalom (a mikro- és a makrokornyezet) szamara fontos és hasznos
tevékenységgel valb Osszefiiggésben értelmezhetd.

3. A sikeres pedagdgiai tevékenység belsd (azaz az egyénben
rejl6) feltételeit képezik tehat véleményem szerint azok a pedagégusban
és tanitvanyban rejl§ értékek, azok a motivdciok és képességek, amelyek
meghatarozzak a nevelési (az oktatasi) alaphelyzetnek -- a tanar és a ta-
nulék, a tanulok és a tanulok kozotti kommunikdcionak és kooperdcionak
-- indulé6 szintjét, tovabbfejlesztési esélyeit.4

Il. Gyakorlati konzekvencisk

1. A pedagbgusképzésben a pedagogiai tevékenységre természete-
sen csak akkor tudjuk e/dkésziteni a hallgatékat, ha e tevékenységhez
sziikséges belss feltételrendszer fejlesztését is sikerrel oldjuk meg, vagyis:
-- ha motivilta: érdeklBdové és érdekeltté tesszitk a hallgatékat, - ha a
pedagégiai tevékenységhez szitkséges képességek kialakitisshoz, kipro-
béldsahoz minél szélesebb gyakorloterepet, minél tobbféle lehetdséget
biztosftunk.

2. Egyetemiinkdn -- a Pécsi Janus Pannonius Tudomdnyegyetem
Tanarképzd Karan -- a tanftas-tanulds elmélete (a didaktika) elméleti és
gyakorlati kurzusain az intézményi szintd fejlesztést elbtérbe allité di-
daktikai muveltség megalapozasara, valamint a leend6 pedagbgusok
adaptiv tanuldsszervezdi szerepre torténd elbkészitésére trekszink.
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Ezt elsGsorban:

- a pedagbgiai tevékenységekhez (azok tervezési, interaktiv és ér-
tékelési szakaszaihoz)® sziikséges képességek fejlesztésével,

- a gyermekkozponta szemiélet kialakitasaval,

- a gyakorlatra irdnyultsdg erGsitésével kivanjuk megvalésitani.

- Az 1989\90-es tanéviSl a pécsi egyetemen is valaszthattak ér-
deklédésuknek megfelels pedagogiai kurzusokat (és persze tanarokat is) a
hallgat6k. ‘

A tanitas-tanulds elmélete (a didaktika) targyksrén belil az alabbi
kurzusok jelentettek valasztasi lehet6séget:

- Az oktatas rendszertervezésének alapjai.

- Korszer( tanitasi-tanulasi médszerek.

- A tanftasi-tanulasi folyamat eredményeinek mérése.

- A differencialés pedagogiai, vagy a pedagogiai differencialas
alapkérdései.

A pedagobgus tantervi 6nallosaga - a "k6zpont" és a "tanar" tan-
terve.

- A tanftasi-tanulasi folyamat megszervezése -- adaptiv tanulas-
szervezés,

3. A pedagogusok tantervi onillésdga - a "*kdzpont" és a tandr tan-
terve c. kurzuson a haligatok -- a curriculum szemlélethez, mint atfogé
elméleti hattérhez kapcsol6déan -- tébbek kdzétt:

- a tantervkészitési, tanterviejlesztési tréningeken vettek részt isko-
lai gyakorloterepen is, '

- adaptiv tanuldsszervezési koncepciokat, programokat, segéd-
anyagokat dolgoztak és probaltak ki,

- tanitasi-tanulasi  szituaciokhoz, konfliktushelyzetekhez kot6d6
szociodramatikus fatékokban probélték ki erGiket, fejlesztették empadtids
onismereti, kommunikacios stb. képességeiket.

3.1. A tantervkészitési stratégidk €és taktikak tanulmanyozasa,
osszehasonlitasa, kritikai elemzése és értékelése utan a hallgatok tanterv-
fejlesztési, tantervkészilési tréningeken vettek részt.

El6szor az egyetemi foglalkozasokon, oktat6i kézremikodéssel.
Ezutén -- pedag6giai gyakorlat keretében -- sajat valasztasuk szerint, egy-
egy altaluk szimpatikusnak tartott iskola felajanlott lehetGségei alapjan
vettek részt az iskolai pedagbgiai munkaban. Az iskola tantervkészitési,
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tantervfejlesztési terveihez kapcsol6édéan probalhattak ki erSiket: dontési,
tervezési, interaktiv, konfliktuskezelési stb. képességeiket valos iskolai
szitudcioban, konkrét pedagdgiai tevékenységekben. (Mégpedig olyan
pedagégiai tevékenységekben, amelyek csak a 80-as évek masodik felétsl
kezdédden keriilhettek a pedagbgusi kompetencia hataskérébe.) Ezek a
hallgatok bekapcsolodhattak: helyi tantervkészitési munkélatokba, tan-
tervi adaptaciok kidolgozasaba, egy tantervi egység tematikus tervének
kidolgozasaba, egy tantervi egység kdvetelményrendszerének megalkota-
saba, feladatokka alakitasaba, kilonbdzé tanuldsszervezési koncepciok, s
a hozzajuk kapcsol6dé programok, segédanyagok kidolgozaséba (pl. a
kilonbozé képességl és érdeklodést tanulbk szamara megfogalmazott
kovetelmények, segité feladatlapok, felzarkoztat6, illetve "dasit6" azaz
tehetséggondoz6 programok, az 6nall6é tanulast, az 6nallé tanulasiranyi-
tasat és az 6nértékelést segitd segédanyagok kimunkalasaba stb.).

3.2. Az iskolai pedagogiai gyakorlatok természetesen nem csak a
programalkot6 tevékenységet, nemcsak a tanulasszervezés elSkésziileti
munkalatait, hanem a konkrét tanuldsi, tanuldsszervezdi szitudciokban
valo kozremdkodést is magukban foglaljak.

A hallgatok valtozatos iskolai és iskolan kiviili szituaciokban pro-
baltdk megval6sitani elképzeléseiket, probaltak hozzajarulni az iskola
programjainak sikeresebb megoldasahoz. Egyes hallgatok énallban tanit-
hattak tantargyakat, illetve tantargyi témakoroket. Masok felzarkoztaté
foglalkozasokat vezethettek vagy tehetséggondoz6 programokat iranyitot-
tak a legkilonfélébb nevelési intézményekben.

3.3. A kurzus folyaman a haligat6k természetesen folyamatosan
elemezték, értékelték, dsszefoglaltik iskolai tapasztalataikat, munkijuk
eredményét és kudarcait, oromeiket és gondjaikat, felvetették problémai-
kat. A hallgatok egy csoportjat példaul az a kérdés foglalkoztatta, hogyan
lehet a tandrnak -- a tanul6i részvétel és érdekiddés fokozasara szolgalo
célzattal -- kérdezési készségeit és képességeit fejleszteni? Mikor, kinél,
milyen szituiciokban, illetve milyen el6zmények utin lehet divergens
gondolkodast elGsegité kérdezést alkalmazni. Masok azt a problémat ki-
vantak koriiljamni, vajon hogyan tudja a tanar illetve a tanarjelslt megta-
nulni azokat a készségeket, hogyan tudja alkalmazni és tovabbfejleszteni
azokat a képességeket, amelyek a felfedez8 tanulast, az 6nall6 tanulast
elGsegité pedagogiai tevékenységekhez sziikségesek a kiilonbozd élet-
kor(, képesség(i és érdeklGdési tanul6k esetében.
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A hallgat6k -- ugyancsak a kurzus soran -- az egyetemi foglalkoza-
sokon (a szeminariumokon) kértek segitséget, otleteket altaluk tapasztalt
(altaluk megélt) iskolai szitudciok, illetve konfliktushelyzetek megoldasa-
hoz. Hallgat6i igény esetén szociodramatikus jétékokbar’ reprodukal-
tunk probléma- és konfliktushelyzeteket, prébaltunk ki killonbdz6 szerep-
- fesziiltségeket, szerepkonfliktusokat. (Ezeket soha nem vettiik fel videora,
mert ezek mindig spontanok voltak, nem az oktat6 altal el6re megterve-
zettek, hanem a hallgatok altal felvetettek.)

E jatékok kozvetlen jelezték szamunkra {azaz oktat6 és hallgaté
szamara) egyarant:

- sajat személyiségiink problémaérzékenységét,

- kapcsolatteremtd, kapcsolatalakitd képességeink jellegzetessé-
geit, s ezaltal kommunikaciés viselkedéstink hatékony és hatranyos vona-
sait,

- onismereti érzékenységinket, felismerve és atélve, hogy az elsé-
sorban nem az 6nmagunkkal valé foglalkozéasban jut kifejezésre, hanem
a masokon keresztiil rank visszahat6 énreflexi6ban.
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BODOS! BELA

COMENIUS £S APACZAI

ABSTRACT: (Comenius und Apéczai) Die Arbeit beschaftigt sich mit den
Werken der beiden hervorragenden Pidagogen-Schriftsteller; und weist
zugleich die gemeinsamen Ziige ihres pidagogischen Systems auf.
Besonders hervorgehoben sind 2. B. die Ernenerung in der Methodik (die
beide fir besonders vichtig hielten), ihre Schulkonzeption, die
Modernisierung des Lehrstoffes und die Erzechung durch die
Muttersprache.

AnlaRlich des 400. Geburtstags von Comenius Amos Janos stehen
seine Gedanken in dem Vordergrund. Mit ihm werden dann die
Bestrebungen seines ungarischen - genauer gesagt siebenbiirgischen -
Zeit genossen verglichen; deren Ahnlichkeit - wie gesagt - auffallend ist.

A témavalasztasom nem (j keletd, de kifejtése s mindenekel6tt a
cim megvalasztasa nem volt kénnyG. A cfmmel tébbféle valtozatban is
probélkoztam. Pl.: Comenius Erdélyben, vagy Erdélyi Comenius, Kortars
Kartarsak vagy akar Szinekdoche Comenius. Mindkozil nem a meghok-
kentd, hanem az eredeti cim mellett dontottem, bar a “captatio
benevolentia"-r6! nem mondtam le. A cimbeli két igen kiemelkedé peda-
gogus életmivének Gsszevetését azért valasztottam frasom targyaul, mert
az felt@ing s egyben érdekes hasonl6sagot mutat.

A j6indulat megnyerését pedig att6l remélem hogy a Comenius
évfordul6é kapcsan alkalmam nyflik bebizonyitani, hogy Apaczait (igen
rovid élete soran) hasonl6 torekvések vezették, mint génius kortarsat.

Anndl is inkabb indokoltnak érzem a comeniusi életm( ilyetén
bemutatasat, mert az oeuvre szinte minden részletét kutatok serege vizs-
galta és tarta fel.

Epp ezért vele kapcsolatban nincs, vagy csak igen sziikos lehets-
ség van (j vonatkozasok bemutataséra.
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Kival6an alkalmas viszont a vélasztott téma a comeniusi életma
szelektiv bemutatdsara, melyben a vélogatas vezérelve az Apaczai-élet-
mdvel rokon vagy egyezd részletek bemutatasa. b

igy a kiemelt és koézéppontba 4llitott comeniusi teoria és praxis
mellett a magyar pedagbgus Apaczai tevékenységének vizsgilata is lehet-
ségessé valik, aki anélkil emelkedik comeniusi magassagba, hogy ezaltal
csokkentené a sziiletésének 400. évfordul6jdhoz érkezett zsenidlis
magister kival6sagat.

Nem teszek tehat mast, mint hogy parhuzamot vonok pedagogiai
torekvésiik kozott. Természetesen sz6 sincs valamiféle korszakos jelentd-
ségil felismerésrél (hogy ti. voltaképpen, nagyjaban-egészében mindket-
ten ugyanazt vallottak), hanem csupan arr6l, hogy magam, mint a neve-
léstorténetet oktato, s ezaltal annak targyaban némileg elmélyils, de nem
igazan kutat6, inkabb csak vizsgal6d6 személy, heurisztikus élményként
éltem at a két életmi sokszemponta kolcsonos megfelelésének felismeré-
sét.

Els6sorban tehat a comeniusi vonatkozasokat emelem ki, s ehhez
rendelem hozzd Apaczai elgondolasait. Mindebbdl kévetkeztethetnénk
ez utbbbi szerz3 epigonsagéara, am ezt semmilyen bizonyithat6 kdzvetlen
hatas nem argumentilja. Legfeljebb ha kozvetett hatasokrol beszélhetiink,
s ezekrél sem minden kétséget kizar6 médon.

A tovabbiakban gondolatmenetem kronolégiai jellegl lesz, hiszen
az életpalyak tvét kovetjik tanulmanyaik megkezdésétsl iskolarendszeriik
megalkotdsaig.

Teolbgus és tanari kettds mivoltukbol indulva (raadasul protestan-
sok) a kor tarsadalmi problémainak azonos néz6ponta megitélésén, a tar-
sadalmi elmaradottsag és maveltség (pontosabban épp a miveletlenség)
Osszefiiggésének felismerésén at, egészen az anyanyelvi nevelés megha-
taroz6 szerepének a felismeréséig; az atszarmaztatandé mivelGdési
anyag korszer(sitésének, s az ennek adekvat iskolarendszer megajitasa-
nak (ill. a megdijitott rendszer keretei k6zott, maganak az atadas-atszar-
maztatas modszer altali megreformalasanak) attekintése utan, jutunk el a
teljes életmiivek karakterisztikus hasonlosagainak nyilvanvalé belatasaig.

A fentiek mellett jarulékos elemnek tekinthets kozds allaspontjuk;
a verbalizmus megftélésében, a nevelés alapvetd vallasos jellege mellett,
a vilagi jegyek erGsitése sziikségességének szorgalmazasaban. llletve a
természettudomanyos ismeretek aranyanak jelentGs névelésében, beko-
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szont6 beszédeik gondolati tartalmaban, ennek egyezésében, tankony-
veik anyagéanak, s egyben az iskolai életnek az atalakitasaban, Gj oktatasi-
nevelési szemlélet kialakitasaban.

Roviden és pontokba szedve, s ezeket sorrendben vizsgalva az
elemzés menete a kévetkezé.

1. Hatasuk egymasra

2. Enciklopedizmusuk (Alstedeus)

3. Tananyagkorszer(sités

4. Anyanyelvi nevelés

5. Médszertani meggjitas

6. Az iskolarendszer megreformalasa

7. Bek6szont6 beszédeik

1. Hatasuk egymasra

El6szor le kell szogeznem, hogy kézvetlen hatasrél nem beszélhe-
tink, csupan kozvetettrl. Kortarsak voltak bar, de tulajdonképpen nem is
talalkozhattak egymassal, hiszen ugyanabban az évben, amikor Come-
nius blcszott Sarospatakrol, mondta bemutatkozé beszédét Apaczai a
gyulafehérvari fgiskolan. Egészen pontosan Comenius 1654. janius hava-
nak masodik napjan Ggy tavozott, hogy meg sem varta a tanév szokasos
Gszi befejezését, s Apaczai pedig 1654. januar 11-én tartotta bekoszonté
beszédét "De studio sapientiae" cfmmel (més forrasok szerint 1653 no-
vember).

2. Encyklopedizmusuk (Alstedeus)

Ami a kozvetett hatast illeti, elsé vitathatatlanul annak az
Alstedeusnak a hatasa, aki Comeniust a herborni egyetemen tanitotta, s
késébb innen Gyulafehérvarra kertilvén hatassal lehetett Apaczaira. (Aki
ugyan Alsted halalat kévetéen lett az intézmény hallgat6ja, késébb pedig
tandra.} A hatas tehat kézvetett, Alstedeus, mint a gyulafehérvari kollé-
gium rektora 1638-ban halt meg. A pontossag kedvéért kiegészftve tehat
Apaczai 1653-t6l tanarként miksdott volt iskolajaban. Tanarai pedig
nyilvanvalé médon Alstedeus rektorsaga idejérdl annak "Encyklopaedia®-
jat ismervén at is adhattak a benne foglaltakat tanitvanyaiknak. Tanarai
kozil kiilon ki kell emelnem Keresztari Palt, (1589--1655), aki német
egyetemen tanult, s angliai tanulmanyaton jart. Széleskord meveltsége
alapjan val6szinGsithets, hogy ezt a hatast kozvetftette. frott munkat nem

97



hagyott hatra, és Bethlen Miklés (Apaczai egyik életrajz fr6ja) szerint
Comenius maveit nem ismerte. Bethlen egyébként maga is 3 évig volt Ke-
resztlri tanftvdnya. Findczy szerint Bethlennek az az allitasa, hogy
Comenius munkai a latinitasban "talan akkor 1652--55 voltak munkaban"
nyilvanvalo tévedésen alapszik. A Janua mar rég megvolt. Hogy Kereszt-
ari nem hasznalta tankonyviil, annak méas oka lehetett.

Comeniusnal az enciklopedizmus an. panszofia, egyetemes bol-
csesség, mely mogott kettGs tartalom van. Erti rajta egyfel6l a dolgok kol-
csongs, egyetemes Osszefiiggéseit, masfel6l a mindenkit mindenre meg-
tanftas mdvészetét. Ez az elv didaktikijaban Ggy jelenik meg, hogy min-
den osztalyban mindent kell tanitani, s egyre magasabb szinten. Tulaj-
donképpen a mai koncentrikus tanterv elsé megfogalmazasa ez. Lathat6
tehat hogy némileg eltér a comeniusi értelmezés a XVII. szazadtél, s rgy
Apaczai értelmezésétél. A XVII. szazadi enciklopedizmus egységes aram-
lata, s az osszes addigi enciklopédidk "- Ggymond még a legrendszere-
sebbek is inkabb diszesen &sszeflzétt lanchoz, mint 6nmagéat mozgat6
gépezethez, inkabb fahasidboknak gondosan dsszeallitott halmazahoz,
mint sajat gyokerébdl kindtt, sajat életerejénél fogva dgakat és lombokat
hajt6 €él6 fahoz hasonlitanak." (Finaczy ErnG: Az Gjkori nevelés torténete.
Bp. 1927. 20.) Meggy6zdésiink szerint arra kell torekedniink, hogy
Osszes emberi ismereteink anyagat legegyszer(bb, vagyis legaltalanosabb
alapfogalmakra visszavezessitk és ezeknek egymashoz valé viszonyét
pontosan megallapftsuk. Ez a vallalkozas fogja egymashoz kozelebb
hozni az embereket. A nagy ellentéiek, amelyek a népeket egyéneket el-
valasztjak, abban gyokereznek, hogy ismereteinkben nincsen §sszefiiggés
és szerves kapcsolat. Tudasunk széjjelforgacsolt, s rengeteg f6loslegeset
tartalmaz. Leltarszerden egybe kell gydjteni ésszes ismereteinket, alapo-
san meg kell &ket rostalnunk, a Iényegeseket ki kell valasztanunk, s
ezekre vonatkoztatnunk a tobbieket, vagyis egyetlen kényvbe kell foglal-
nunk minden képzelhetS dolognak valamennyi genuszat és speciesét. Ez
lesz a mesterségek mestersége, a tudoményok tudoménya, az egyetemes
tudomany, a mindenség megértése, a panszofia. (Finaczy idézett mdave,
uo.).

Mar Descartes folismerte e gondolat nagyszer(iségét de megval6si-
tasanak mérhetetlen nehézségeit is. /Kvacala/ (Annalecta 14--15.) adta ki
Descartesnak 1638-b6l valé idevagé levelét. A szandékot helyesli
Descartes, de nem tartja gyakorlatban megval6sithatonak. A mutatvanyok
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(nyilvan a Prodromusban kézoltekre céloz) nem jogositanak valami nagy
reményekre.

Az enciklopedizmus tehat lényegét illetéen tudomanyos rend-
szeralkotas, mely elsGsorban az abrazolasban, tablazatok készitésében
nyilvanul meg, aminek célja az ismeretek Gsszefliggéseinek szemléletes
feltarasa; az ala- és folé-, ill. mellérendelt kapcsolatok érzékletes forma-
ban val6 megjelenitése. Szamtalan enciklopédia jelent meg akkoriban,
ezek egyike az Alstedeusé, mely nem utols6sorban az iskolai oktatas sza-
mara, féként tehat pedagobgiai céllal jelent meg. Sajnalatos éppen ezért,
hogy Apéczai eredeti szandéka ellenére (az id6hiany és mas objektiv ko-
riilmények miatt) a Magyar Enciklopédiabol éppen ezek a tablazatok ma-
radtak ki, nem utols6sorban nyomdai okokb6l (koéztudott, hogy Magyar
Enciklopédia 1655-ben 1653-as datummal jelent meg Utrechtben
Waesberg Janos nyomdajaban, sok hibaval, szarkasztikus éllel kiad6janak
nem nagy dicsSségére).

2.1. frott miveik eredetisége

Apaczai esetében bizonyos, hogy nincsen eredeti 6néll6 alkotasa
mive hacsak ide nem szamitjuk bekdszontG beszédeit illetve "Akadé-
miai-tervezete"-t.

A Magyar Enciklopédianak, mint f6 mavének, megfrasakor épp az
volt a célja, hogy az Gj tudomanyos eredményekst, leforditva magyar
nyelvre, mindenki szamara hozzaférhetévé tegye. ("Mi legaldbb a mi
Encyklopaediankban arra térekedtiink, hogy ha Ramus halottaib6l f6lta-
madna, ezt a tobbiek felett magéénak ismerné el" -- mondja maga
Apéczai)

A Magyar Logikatska (1654) Ramus logikajanak magyar nyelvi
adaptaci6ja, s6t még e forditas fiiggelékeként megjelent, Tanacs egy tanu-
lasban elcstiggedt ifjahoz c. sem 6nall6 munka, mert Fortius Ringelberg
flamand humanista 1529-es mdvének feldolgozasa dial6gus formajaban.

Comeniussal kapcsolatban ismét Finaczyra hivatkoznék: "Comeni-
us tankonyvei nagy hatéassal voltak ugyan a kortarsakra, de nem szabad
elfelejteni hogy megalkotasukban nagyobbara jart utakon haladt a szerzé.
A Janua csak javitott és bovitett kiadasa a spanyol jezsuitak hasonl6 c.
kényvének, amely angol, francia, német és mas nyelvekre alkalmazva
mar 1615 6ta szamos eur6pai iskoldban tankonyviil szolgélt. (Mindezt
maga Comenius ismeri el mdve el6szavaban.)
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Egészében véve a Nagy Oktatastan sem dicsekedhetik eredetiség-
gel: megirasara Elius Bodinus hasonl6 targyG munkaja 6sztonozte. (Vo.
Comenius Osszes Didaktikai Mdvei-nek elGszavaval) Ebben elmondja
hogyan akadt red Bodinus munkajara, amely arra 6szténozte, hogy ha-
sonl6 kényvet irjon cseh nyelven * (Cuius lecti6 stimulos nobis addidit
nostra in lingua simile scriptum adonnandi). A Didactica Magna els6
szovege ugyanis cseh nyelvd volt, és elvi szempontbél leglényegesebb
gondolatainak nagy része pedig kimutathat6an Ratichiustél valé (Vé.
Israelnek kéthasabos szembeallitasat Comenius és Ratichius illeté helyei-
r6l. a Monatsachfte der Comenius gesellschalt 1892. 1. évfolyam 179--
195.‘) Y

Hatassal volt még Comeniusra Vives és Bacon is. Mint ismeretes,
Kvacala tagadja, hogy Comenius realizmusa Bacon hatasanak volna tu-
lajdonithaté. (Comenius und Bacon Paedagogium 1885.) Finidczy mondja
vele kapcsolatban, hogy ha nem is kozvetlenil és kizar6lagosan, de rész-
ben bizonyéra a Bacont6l keltett egyetemes empirisztikus szellemi moz-
galomt6l fiigg Comenius is, mint kortarsai koziil sokan. "Er6s realizmusa
és természetes modszere masként alig volna megértheté." Ugyanerre a
kovetkeztetésre jutott H. Leser is idézett mivében.

Jelentékeny mértékben hatottak még Comeniusra Vives és
Alstedeus is. (V6. August Nebe: Vives, Alstedeus, Comenius in ihrem
Verhaltnis zu einander. Progr. d. Gymn. zu Elberfeld 1891.) Magam te-
szem még hozza Erasmust is, akitsl forditott s kiadott mivet: De ratione
studii ae legendi interpretandique liber 1511. (lasd: alabb)

Konkretizalva a hatasokat, Ratichiust6l valé az ismeretatadas fo-
lyamataban a természet menetének a kovetése; az an. természetesség
elve. Am ezt gy kell érteniink, mint az oktatds megroviditésére, meg-
gyorsftasara szolgal6 természetes szabalyt (hézagtalansag, fokozatossag).
Az érzéki megismerés, a tapasztalas nyilvanval6an baconi hatas, melyet
bizonyosan a ratichiusi és erasmusi kapocs kozbeiktatdsaval ugyancsak
beépit rendszerébe. Ezt a neveléstudomany maig is didaktikai alapelvként
kezeli. Itt is szivesen hozom példaként Finaczyt:"A dolgok kozvetlen
megismerésének kovetelményével fligg Ossze a nagy saly, melyet
Comenius az érzéki észrevételre s ennél fogva a szemléltetésre vet. Eb-
ben a részben tanitasaval utat tor. Mert habar a mait szazadok fréi kozt is
akadtak, kik hellyel-kbzzel ajanljak a targyaknak vagy utanzataiknak a
bemutatdsat (Erasmus), s mar Ratichius didaktikajaban is van nyoma az
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érzékeltetés megbecsiilésének, mégis bizonyos, hogy Comenius ismerte
fol elsGiil a szemléltetést az oktatds alapelvének. " (Opera Didactica
Omnia Il. 113--4. Finaczy Erné: Az Gjkori nevelés torténete )

Kozosen felhasznalt mdvek: Fortius Ringelberg 1529-ben megje-
lent De ratione studii c. mive (egy flamand humanista), mely munkat
Comenius kiadta Sarospatakon, Apaczai pedig a Tandcs egy tanulasban
elcstiggedt ifjthoz cfmen a Magyar Logikéatska c. (Ramus logikéja alapjan
késziilt magyarul 1654-ben Gyulafehérvarott) mivének fiiggelékeként
parbeszédes forméaban frt meg, s a dialégusok két szereplSje Fortius és
maga Apaczai. Mindez azt mutatja, s féleg, ha ide vesszitk a Comenius
altal ugyanekkor, szinte azonos cfmen Sarospatakon kinyomtatott
erasmusi mavet (De ratibne studii ae legendi interpretan-dique liber
1511.), hogy mindketten tanuldasmodszertani segédanyagnak szantdk a
nem éppen korszerinek szamit6 munkat. Most is, mint mas esetben,
egymastol fiiggetlentl tették, vagyis gondolkodasmodjuk és eljarasuk ha-
sonl6saga egyértelmd.

Mint a bevezet6ben utaltam mar ra, mindketten teologusok
(raadasul protestansok), de gyakorlati pedagégiai tevékenységet folytat-
nak. A papi palya megszerzéséhez vezetS Gton mintegy ugrédeszkanak
tekintették akkortajt a tanari palyat.

Nyilvanvaléva teszi ezt az alabbi kivonat a sarospataki iskola
szubszkribci6s (anyakonyvi) konyvébdl, az 1615 és 1671 kszotti idébal,
amikor Gsszesen 1531 diak frta be magat a teolégiai-filozofiai tagozatra.

———

Tablazat — szam | szazalék ||
Iskolarektor lett 855 55,47
Rogton pap lett 75 4,86
Kilfoldi akadémiara ment 46 2,98 ||
Tanulmanyi évei alatt meghalt 112 7,26
Jegyz6, orvos joggyakornok 21 1,75
varosi polgar lett

Didkok szadma, akikrél nincs 422 7,68
bejegyzés

Apéczainak Gyulafehérvarott a tanitast6l val6 eltiltasa utan (1655
szeptember) két jovedelmez6 papi allast, el6bb a kézdivasarhelyi, majd a
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nagyenyedi parokist ajanlottak fel. O azonban, miutan tanitani akart,
mindenképpen Sarospatakra vagy Kolozsvarra palyazott. Patakra kerilé-
sét a fejedelmi vét6 akadalyozta, s ezek utan fogadta el a kolozsvari kol-
légium rektori allasat, melyre az iskola felkérte 1656 novemberében.
(Ujabb székfoglalé: De summa scholarium necessitate)

K6zos vonas az is, hogy egyik szerzénk sem valasztotta a papi
palyat a tanitas helyett, amibdl az elhivatottsag nyilvanval6va valik.

Az egyhaz kiemelkedSen fontos mdvelSdéstorténeti szerepére is
utalnunk kell, hiszen Comenius és Apaczai egyarant partfogoltjai voltak.
Comeniusnak, mint kordn arvasagra jutott gyermeknek, neveltetését a
cseh-testvérek szektaja vallalta s teljesitette is magas fokon. Apaczai
szintén az egyhazi mecenatira jovoltabol keriil (mindketten szegény
sors, kiemelked6 tehetségil ifjak voltak) Hollandidba tanulmanyitra.
Esetében konkrét jotevéként Gelei Katona Istvan tud6s erdélyi nyelvész,
reformatus puspokot tisztelhetjilk (1645-ben jelent meg Magyar Gram-
matikacska c. munkaja). A puritanizmus, melynek hivéil Apéczai vallja
magat, igen kozel all a comeniusi cseh-testvérek szektijanak vallasi
nézeteihez. K6zos elemiik a katolicizmus megtisztitasa, s mindketten a
kalvini reformacié6 iranyzatahoz éaltnak legkszelebb.

Nem lényegi, de feltétlen megemlitends k6z6s pont mindkettejiik
életében Lorantffy Zsuzsanna fejedelemasszony, aki patrénusuk vala (1.
Rakoczi Gyorgy erdélyi fejedelem felesége, 1. Rakéczi Gyorgy fejedelem
anyja). Az 6 révén tovabbi kozos utat jelenthetett volna, ha sikeriil neki
Apéaczait Patakra hozni, ha férje meg nem akadalyozza (Sarospatak csa-
ladi birtoka volt) ebben. Természetesen Comenius és Apaczai fgy sem
talalkozhattak volna, miutan ez 1655 szeptemberében tortént, Comenius
pedig mar az el6z6 év juniuséban elhagyta a "Bodrog-parti Athén"-t.

3. TananyagkorszerGsités

itt kell elmondani, hogy a pedagbogus palya a papi palyaval szoro-
san osszekapcsolodott ez id6 tajt. Az anyagi elismertsége azonban a papi
palyanak volt nagyobb. A vizsgalt két teoretikus esetében igen figyelemre
mélt6 az is, hogy a hit- és erkélcstani ismeretek rovasara jelentdsen emel-
ték tankonyveikben a természettudomanyos ismeretek aranyat. Ez azon-
ban mér atvezet benniinket egy masik gondolategységhez: szerzGink tan-
anyagkorszerGsitési torekvéseihez. Erthet§ ez, ha a korabeli tudomanyos
eredmények, s az iskolai tananyag inkongruencigjat tekintjiik. A tan-
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anyag, eltekintve néhany kivételisl, iskolafokozatonként, s azon belil
még iskolanként is, jelentds eltérést mutatott. Az egykora forrasok tand-
saga szerint pedig nemcsak a tananyag nem volt egységes, de még a
tanév kezdete és vége sem (a sziinetek rendje, a tanitand6 tantargyak
kore stb.). Némiképpen vitathat6 az a vélemény, melyet a dr. Komlosi
Sandor altal szerkesztett tanarképzé fdiskolai tankonyvek soraban megje-
lent neveléstorténet jegyzet tolmécsol, hogy ti. az osztaly-, tantargy- tan-
o6rarendszer megalkot6janak Comeniust tekinti. Annak ellenére hogy ezt
kijelentenénk, el kell ismerniink, hogy ennek a szervezeti formanak a le-
frasa Comeniusnal val6ban szerepel az oktatas egyéb kellékével (mint pl.:
a tanterv, tanarok -- 7 tanar kell --, oktatdsi segédeszkézok -tankdnyv,
tanszer, helyiségek -- tanterem, tanrend -- 6rarend --, gyakorlat, sziinidg).
Nyilvanval6, hogy tanterve és rendtartasa elkészitésében mintaként a je-
zsuitak tervét vette alapul (1599). Felismerte a protestans iskolak szerke-
zetének legnagyobb hianyossagat, az éles tagolas hianyat, s altalaban a
szabalyozatlansagot (tehat a részlegesen megallapitott tanulmanyi és fe-
gyelmi rendet). Megjegyzendd, hogy az elsé tantervként elfogadott Ratio
Studiorum 1599-ben jelent meg, ez az Gn. jezsuita iskolaszabalyzat, de
1621-ben mar a sarospataki reformatus iskolanak is van sajat iskolasza-
balyzata, ezt pedig Comenius fejleszti tovabb.

4-5.Anyanyelvi nevelés — Mo6dszertani megiijitas

A tananyag korszeriisitése szerzGink esetében implicite tartal-
mazza az anyanyelvi nevelés hangsilyossa valasat.

Nézzik konkrétan: a kor tudomanyos, kozéleti, hivatalos és a
vallas nyelve a latin volt. Ezt tanitottak ezért mindeniitt, s barha kezdett
egyre anakronisztikusabbnak szémitani, feltétlen sziikség volt ra. Egyre
inkabb el6térbe keriilt ezért tanitdsanak eredményessége, hatékony okta-
tasi modszerek keresése. Tarthatatlanna valt a mar a reneszansz 6ta
fennallé6 merevsége a hagyomanyos gérog-latin nyelvtanitasnak. A verba-
lizmus az oktatdssal, a memoriterekkel egyiitt vert gyokeret. Egyre inkabb
el6térbe keriilt az idegennyelv-tanitassal osszefiiggésben is az anyanyelvi
képzés szerepének noveiése. Ez bar egyik szerzénknek sem eredeti felis-
merése, az iskolai gyakorlatban val6 kiterjedtebb alkalmazasa azonban
mindkettSjitk pedagégiai tevékenységében vezérmotivumként jelenik
meg. A kor iskolarendszerétdl, de Comenius és Apéczai iskolarendszeré-

103



t6l kiildnosen elvalaszthatatlan volt az anyanyelvi nevelés és a latin tan(-
tas 6sszekapcsolasa. Nézziik ennek érdekében az iskolarendszereiket.

6. Az iskolarendszer megreformalasa

Comenius kétfélével is kisérletezett, s a rendszerben t6rténd gon-
dolkodasa a'gyakorlatban hozta létre az an. panszo6fikus iskolarendszerét,
mely nem is lehetne mas mint csupan hétfokozata. Osztalyait a j6l ismert
VIA tankonyvek alapjan a Vestibularis, lanudlis és Attrialis osztalyok,
melyre {mint a pataki évek soran létrehozott torzora) épiilt volna ra a ké-
sbbi logika, bolcselet, politika, s a teol6gia osztalya. A pénszéfia temp-
lomaba tehat az Gt (VIA) az eldcsarnokon és az ajton &t a pitvaron keresz-
til vezet. Kidolgozta Comenius a részleteket is. Az elsé osztaly képzési
ideje fél év, mely a nyelv vazat (sceleton), a nyelvi alapokat adja, mod-
szere pedig az elemzd (analitikus). A masodik osztaly egy év id6tartam
alatt a nyelv szerkezetével annak testét (corpus) tanftja meg, sszetevg
(szintetikus ) médszer szerint. A harmadik osztaly immaron masfél évnyi
idGkeretben az Attrium tankényv alapjan az ékes beszédet a forma,
(color) szinezet 6sszehasonlito-modszer szerint (szinkretikus) tanftja meg.
Mindharom konyv materialis és alaki képzést is nyijt, tovabba a fokoza-
tossag elvének érvényesiilését is megfigyelhetjilk. Az oktatas alapja a
szOoveg (textus), segit6i a nyelvtan (grammatika) és a szogydjtemény
(lexicon). (Patakon a sorrendet felcseréli a Januarban a textus a harmadik
helyre kertil.)

A f6 dolog a targyi ismeret, melyet sem a nyelvtan, sem a szo6tar
nem adhat meg, csakis a széveg, az olvasmany. (A klasszikus szovegeket
nehézségiik miatt nem tartja a nyelv megtanulasara megfelel6nek.) Nagy
szerepe van az ismétléseknek (tizszeres példaul a Vestibulumban: 1. a
konyv felolvasasa és masolasa, 2. az anyanyelvd és utana a latin széveg
olvasasa, 3. az anyanyelvi forditis elolvasasa, 4. ennek a forditasnak a
memorizalasa, 5. a tanar szévegmagyarazata, névragozas, 6. a cselekvé
igeragozas, 7. a szenvedd igeragozas, 8. a latin széveg emlékezetbe vé-
sése, 9. vizsgélat - examen -, 10. versengés - Concentratio -).

A masik, talan épp a gyakorlati megval6sitas tapasztalatai alapjan
moédositott iskolarendszere, melyet az Opera Didactica Omniaban fejt ki
1657-ben, tehat a pataki tartézkodas utan. E mésik, tehat mar a pataki ta-
pasztalatok alapjan serkent valtozat négyes tagolasa. A 0--6. életév ko-
zotti korosztdly szamara™ az anyai (schola materna), a 6--12. korosztaly-
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nak anyanyelvi (schola vernocula), a 12--18. korosztaly szdmara latin
(schola latina), ez ut6bbi azonban mar tovabb is tagolodik: grammatikai,
fizikai, matematikai, ethikai, dialektikai és retorikai osztalyokra. Végil
pedig a 18--24. korosztaly szamara az akadémia a kivanatos iskolatfpus,
melyet a hagyomanyos kari tagolassal értelmez.
Apéczai az Gj erdélyi fejedelemhez, Barcsai Akoshoz nydijtott be
1658 Gszén egy részletes, koltségvetési szamitasokkal ellatott tervezetet,
melyben egy egyetem megszervezését javasolja (Egy akadémia felallita-
sanak médja és formaja). Nala az akkor szokasos médon a bolcseleti fa-
kultas elvégzése utan léphetnek a jogi, teolégiai vagy az orvosi karra a
hallgatok. Természetesen lehetGség nyilna az Gj intézményben a tudo-
manyos fokozatok megszerzésére is. Azt is ajanlja, hogy ne csak kulféldi
tud6sok, hanem hazaiak is kaphassanak professzori katedrat, az itt vég-
zetteknek pedig adjon a fejedelem nemességet. Bethlen Gébor fejedelem
a gyulafehérvari akadémia tagozatanak vezetésére német professzort hi-
vott meg (Johann Heinrich Alstedeus), s ezt a szokasat ut6dai is kovették.
A kollégium tanara volt még a kalféldiek kozil Martin Opitz és Heinrich
Bisterfeld, illetve az a Basirius 1zsak, aki I. Karoly udvari papjaként akkor
vezette a gyulafehérvari iskolat, mikor Apaczai is ott tanftott. (Eppen az
altala provokalt vita kovetkeztében kellett Apéczainak puritan meggyd-
z6dése miatt elhagynia az intézményt.) Eredeti a kilonbozd tudomanyok
kozotti Gsszefiiggés meglatasa, melyet a Tanacs c. méve harmadik fejeze-
tében fejt ki. E szerint a kiilonb6z6 tudomanyok kiegészitik egymast, s
ezért a j6 theologusnak egyben jo ethikusnak és Skon6musnak is kell
lenni. Ugyanigy a j6 politikus jogasz is, az aritmetikus logikus, a medikus
pedig pszichikus és geometrikus is legyen. Emellett megtartja iskolarend-
szerében az ot fels6foka szakpéarositast is: teologia--jog, fizika--orvos,
matematika--asztrolégia--zene, logika--metafizika, retorika--torténelem.
Osszevetésiil alljon itt a gyulafehérvari kollégium masutt akadé-
miaként emlitett iskola struktaraja, melynek lényege a gimnaziumi és az
akadémiai tagozat egymasra épiilése.
Gimnazium 3--4 év (latin nyelvtan) grammatikai oszt.
1--2 év (latin kolték) poetikai oszt.
1--2 év (latin pr6za) retorikai oszt.
Akadémia  2--3 év (filozo6fia) filozofiai oszt.
2--3 év (teologia) teologiai oszt.
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7. Bekoszont6 beszédeik

Azt, hogy milyennek lattak a magyar nemzeti mdveltségi allapoto-
kat, bekdszonté beszédeik alapjan ftélhetjtk meg. A mifaj, mely
Melanchton Fiilop 1518-as vittenbergi egyetemen mondott beszéde utan
terjedt el, Comenius és Apaczai kordban kilénésképpen divatban volt.
Comenius 1650 és 54 kozott egy rovid latogatds utan koltozott
Sarospatakra. |. Rakéczi Gyoérgy 1645-ben hivta meg el6szér, de csak 5
év malva a Bisterfeld gyulafehérvari professzort6l figyelmeztetett Rakoczi
Zsigmond tanacsara Lorantffy Zsuzsanna megismételt meghivasa elfoga-
désa utan a pataki kollégium ujjaszervezésére érkezett meg. J6l ismerte 6t
Tolnai Dali Janos az akkori rektor-professzor, akinek szintén része volt a
meghivasban. A tervezet az Illustris Patakinae volt, melynek részletezett
valtozata Scholaé Phansophicae classibus septem adornandae delineatio.
E két tervezetb6l és bekdszonts beszédbdl: a lelki tehetségek kimdvelésé-
161, (De cultura ingeniorum) Ggyszintén a Rakoczi Gyorgy fejedelemnek
ajanlott Felicitas gentisb6l megtudhatjuk, milyennek latta Comenius az
ottani allapotokat. Apaczai szinte ugyanezt fejti ki a Bolcsesség tanulasa-
rol -- ill. Az iskolak folottébb szitkséges voltardl c. bekoszénts beszédei-
ben.

Gondolataik hasonl6saga e targyban kiilonssképp felting. Kimu-
tatjak, hogy az elmaradottsag legf6bb oka a miveltség hianyara vezet-
hetd vissza: nincsenek iskolak, vagy amelyek vannak, azok is csonkak,
rossz hatasfokaG a tanftas, mert nem anyanyelven folyik, nincsenek kor-
szerG tankonyvek, s hianyosak az iskolai médszerek A tudatlansag pedig
oka a rossz kézéllapotoknak is. Végsd konkluzi6 tehat az 1sko|ék elha-
nyagolt allapotanak javitasa sziikséges. -
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PALOTAY FERENCNE
(Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskola, Nyiregyhaza)

NEMETH LASZLO PEDAGOGIAI GONDOLATAI KOZI'
VALOGATVA... o

ABSTRACT: (Pedagogical ideas of Laszl6 Németh, their appreciation)
Laszl6 Németh was a decisive figure of intellectual life in the 20th
century Hungary. He was not only a man of letters but one of the great
polihistors of the era.

The author of the article is reviewing Németh’s ideas about
pedagogy. Introduces us the writer's human example (his father) and
other members of his family. Lets us see him as the tutor of his daughters,
tells us abouth his carer as a school doctor and as s school doctor and as
a teacher in the town of Hédmezdvasarhely. Then, based on all these
things, he tires to summarize Laszl6 Németh’s ideas about pedagogy:
during the transfer of knowledge (teaching) it is the integration of the
subjects wihch guarantees the greatest efficiency; in the process of
education the most essential requirement from the teacher is his concern
for his students.

Németh Laszl6 és a pedagégia szorosan kétédnek egymashoz. "Az
emberrel mintha nemcsak a természete sziiletne vele, de foglalkozasa is.
En példaul nyilvan tanarnak sziilettem.” -- frta, vélhetSen talzas nélkiil a
Sajkodi estékben. E kapcsolat feltarasi kisérlete kozben joggal tolthet el
benniinket kétség és vivodas, hisz megmutatni az 6sszefiggéseknek akar
viszonylagos teljességét is -- Németh Laszl6 kifejezését kolcsonvéve --
"herkulesi szerep" vallalasat igényli. A Németh Laszl6-i életatbol, élet-
m(ibdl mindezért csupan beszédes mozaikok kiemelésével, rendezésével
prébalkoztunk, elsGsorban a nyilvanval6éan neveléssel, tanitassal foglal-
koz6 frasokra tamaszkodva, az alabbi logikai rend szerint:

- Németh Laszl6 a nevelt és nevel6 a csaladban

- iskolaorvosi tevékenység

- Németh Laszl6 a val6sagos és képzeletbeli katedran.
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Szépir6i alkotasaira csak utalasszerGen hivatkozik, s ugyanigy te-
sziink publicisztikajaval, folybiratszerkeszt§ és radios tevékenységével is.
A kurta attekintés nem moédszeres kutatas osszegzése, sokkal inkabb egy
Németh Laszl6t szeretd pedagogus-olvas6d élményatadasa. EbbSl adédéan
o6hatatlan a szubjektiv véleményalkotas, s ezzel egyiitt a bevallott cél: az
(r6 olvasasara és Gjraolvasasara val6 unszolas.

Portrévazlat Németh J6zsefrSl

Németh J6zsef, az (t6 édesapja, s gyermek- és ifjakoranak rajon-
gasig szeretett idedlja foldrajz--torténelem szakos tanar volt. Ehhez még
megszerezte a testnevelGi képesitést is. Mindig torekedett Snnon mentél-
higiénés "karbantartasara”. Fia szerint ennek volt kdszonhets, hogy az
élet szamtalan megprébaltatasat a kérilményekhez mérten igen jol tdrte.
Ezek egyikét az 1. vilaghabora miatt volt kénytelen elviselni. *... két évet
toltott a cari Oroszorszagban és Szovjetunibban, s nemcsak az orosz
nyelvet tanulta meg sokkal jobban, mint én, de szamos szovjet nép nyel-
vével, néprajzaval is foglalkozott." -- frja r6la fia, nem minden elfoguitsag
nélkil. Az 16 visszaemlékezéseiben egy kivételes kapacitasa, hihetetlen
tudésa és mélységesen humanus szemléletd tanarember rajzolodik elénk.
Olyan pedagé6guselédiink, aki a bolcsesség és tudas mellett "... Faradha-
tatlan volt a diakoérom kieszelésében."

S ezt az erényét aligha becstilhetjiik tal. Onkritikusan talan be-
vallhatjuk, hogy sokféle ok miatt e téren nem artana tanuinunk Németh
Jozsef tanar Grtol. Csaknem hihetetlen, milyen tudas birtokaban érte be
az (r6 édesapja a gimnaziumi katedraval. Amint irja: "Azok k6zé a ritka
emberek kozé tartozott, akiket a foglalkozasuk teljesen kielégit. Mavelt-
ségével ma senki sem adna alabb egy egyetemi katedranal. Tokéletesen
beszélt németiil, olaszul; francia, spanyol, angol szakmunkakat szedett ki
a konyvtarakb6l. Tudoméanyos munkak tervei kozt élt..." A pedagogiai te-
vékenységben ugyancsak jaratos {ro-fii kettejitk dsszevetésekor apai-ne-
vel6i nagyszeriségét tobbek kozt igy summazza:

"Obenne magvolt a pedagbgus erénye: a mértéktartas... Nem
eredményre tort, hanem harmoéniara." )

Egy ilyen személytSl igazan volt, lehetett mit tanuini. Amennyiben
nem a fiGii szeretet idealizélta az apat. Am az eszményesitéssel kapcsola-
tos, jogosnak tGné kételyiinket eloszlatja egy hajdani Németh-tanitvany, s
nem is akarki visszaemlékezése. Tersanszky J6zsi Jen§ igy Grizte emléke-
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zetében az (16 édesapjat: "Német J6zsef tandrom ténykedését minden-
képpen az oktatas utolérhetetlen remeklésének becsilom magamban.
Igenis meg merte trni a merev, birokratikus tanitasi moédszert, és a céht
nézve egyénileg merte kezelni tanitvanyait. Ha aztan forgattam még
onmivelGleg torténelmi munkat, azt mindenesetre az § Gtmutatasai sze-
rint sziirtem &t szemléletemen. Es most, amikor aldom emlékét, nem sze-
rénytelenség vezet, hanem az & dicsérete..."

E néhany idézet (zlelgetése alapjan is jogosnak ttinik az a felvetés,
hogy Németh Laszl6 gyermekkorat6l késziilt a pedagbgus palyara. Kez-
detben 6sztondsen, elsGsorban az apai példa hatasara, késébb mind tuda-
tosabban. S végeredményben egész életében gyakorolta is, hol csupan
gyermekjatékként, hol iskolaorvosként, hol val6sagos katedran, hol lanyai
gyerekszobajaban, unokaja pesztrajaként, szilGi értekezletek orvos els-
ad6jaként, iroként regény- és dramahésoket formazva, egyszoval szinte
mindig, mindenféle koralmények kozepette. De a kivételes és elsGdleges
inspiral6 val6szinten Németh jozsef tanar Gr, az édesapa volt.

Németh Laszl6, az apa

Gyongéd kézzel rajzolt, de térgyilagossagot sem nélkilozg gyer-
mekarcképpel indul a Lanyaim cfmd kotet, s a mdvet lapozva megismer-
hetjik, hogyan kozeledett az fr6 cseperedd, nagyon is kiilonb6zé karak-
terG gyerekeihez. Legnagyobb 6romét mindig is a lanyok megfigyelésé-
ben, tanitasaban a kultarkincsekkel valé megismertetésében lelve. irbem-
berként természetes, hogy igen nagy figyelmet szentelt a lanyok iroda-
lommal t6rténd talalkozasainak, melyet legjobban a "Kélték a gyerekszo-
baban" és a "Versel§ gyerekek" c. fejezetek igazolnak. Ezekbdl kiderdl,
hogy milyen fontos az elsé élmények milyensége, az, hogy a gyerek lehe-
t6leg ne talalkozzék a talmi, a nem érdekes, az olcs6 élménnyel. A maig
érvényes figyelmeztetés felhivja figyelmiinket arra, hogy az olykor alabe-
csiilt gyermek- és ifjasagi irodalom bizony nagyon is fontos, hisz jol vagy
rosszul alapozhatja a késGbbi olvasasi szokasokat, elindithatja az egyéni
izlésfejlédést, belathatatlan kovetkezményeivel egyetemben. Ugyancsak
a gyermek és az irodalom bensdséges kapcsolatarél sz6! az emlitett, ver-
selé gyerekekrél elmélkeds fejezet. It az it6 a gyermeket mint 6sztonos
alkotét mutatja be. Sajat lanyainak verstermése mellett hozza fordul6
idegenként is szemugyre veszi. Végkovetkeztetés: rendkiviil fontos, hogy
a gyerek ne feln6tt mintdk alapjan, azokat majmolva dolgozzon. A gyer-
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meke onkifejezd buzgalmara is figyel6 sziilének torekednie kell arra,
hogy a kis alkot6 sajat élményeit 6ntse versbe. A spontan onkifejezés
szépsége az aprébbb fogyatékossigok (a szétagszam pontatlansagai pél-
daul) semmiképp sem ratftja, s6t. Az aprébb szabalytalansagok tébbnyire
az Gszinteség, az élmény heviiletének val6 engedelmesség bizonyitékai, s
mint ilyenek feltétleniil becsesek, s nem korrigaland6 "méGhibak”.

Gyermekei diaktarsaként Németh Laszl6 még igen behatéan tag-
lalja a kozos idegennyelv- és matematikatanulas 6romeit, gondjait. Nagy
kar, hogy a biologia- és a torténelemtanulasra vonatkoz6 részek elvesz-
tek.

Osszegz6 gondolatai messze talmutatnak a Németh lanyok gye-
rekszob4jan. Ebbél idéziink: "1. Az ember csak azt tanulhatja meg, amire
képességei rakéta-bomlasaban a képesség megjelent. Az azonban sokkal
gyorsabban tanulja meg, mint ahogy a napi egykanal iskola beosztja.
Azaz idomitani csak hiilyéket szabad, az ép szellemeket (jokor, helyesen)
taplalni kell. 2. Egyszerre csak egy dolgot lehet igazan tanulni. A szellemi
szenvedély sem tlr meg egyenrang( versenytarsakat. Az érdeklGdés szét-
aprbzasa a valodi szellemi munkat kizarja. 3. A tudas: képesség s nem
teher. Azt rendezi s tartja attekinthet6 allapotnak, amit a civilizaci6 az
agyra Ggyis raszemetel. Kénnyebbséget érziink téle, s nem nyomast; a de-
r(t gyarapftja, s nem a b(intudatot."

Evek maltan a kétet kiegésziilt Gjabb lanyportrékkal, valamint az
ir6 nagyszil6i élményeivel.

Az iskolaorvos

A hiszas évek kozepétSl az ir6 iskolaorvosi és egészségtanari al-
last vallal. Dolgozik a Toldi Ferenc Realgimnaziumban, az Egressy (ti
polgariban, az Aldés és a Ponty utcaban. Iskolaorvosi teendsi mellett fo-
lyamatosan figyelemmel kisérte az adott intézmények életét, a gyerekek
és sziileik sorsanak alakulasat. Szivesen vallalt ismeretterjeszté eladaso-
kat is.

Iskolaorvosi tevékenységének tudbs Gsszegzése a Medve utcai pol-
gari c. kotet, melyben egykori iskolajat mutatja be szociografusi pontos-
saggal és a mivészre jellemzs érzékenységgel.

A konyv logikai épitkezése, témakifejtésének modja maig példa-
szer(, épp ezért tanulsigos vele kissé alaposabban is foglalkozni.
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‘Iskolat6rténetet tartalmaz a bevezetés. Ezt koveti az épiilet koriil-
tekinté bemutatasa, majd a polgaristak sziilGi tarsadalmanak révid, témor
ismertetése. Németh LaszI6 kitding érzékkel mutat ra annak fontossagara
is, hogy mennyire lényeges, honnan is jott a kisdiak, milyen a "hatorsza-
ga", mik a segit6 és gatlo tényezdk szellemének-jellemének kibontakoza-
saban. igy érvel: "A tarsadalomkutatasban épp gy megvan a jelentdsége
a mikroszk6pianak, mint a bonctanban. A kis tarsadalmi egységek szer-
kezeti s aramlasi jelenségei épp gy fejtik, magyarazzak, szinezik a nagy
egységek statisztikai és tarsadalmi rajzat, mint egy szerv szoveti képe...
az ilyenfajta kutatas akkor is jogunk és kotelességiink, ha nem Budapest
szociografiajat gazdagitjuk vele, csak a magunk -- s a példa hatalmaval
masok -- iskolaismeretét." Ezutan a szorosabban vett csaladi és lakasvi-
szonyok bemutatasa kévetkezik. Igen megszivlelends az a Németh Lasz-
16-i gondolat, amely az el6bbihez, a csalddhoz kapcsolodik. "A tanarnak
épp gy tudnia kell, hogy tanitvanya ép csaladban éi-e, mint azt, hogy ép
testben."

Természetesen behat6an foglalkozik a ra bizott, serdiilésnek in-
dul6 gyerekek testi gyarapodasaval is, gy a testméretek alakulasaval, a
hossznovekedéssel, s egyaltalan a pubertas jellemz6 valtozasaival. Fon-
tosnak tartja a tanul6i jellemrajzok készitését, de egyattal figyelmeztet is:
"A tervbevett jellemrajznak elsGsorban révidnek kell fennie, mert ami
hosszii, az csak tisztelSket talal, olvasokat nem."

A konyv zar6 fejezeteiben az osztéllyal, az egészségtannal s vége-
zetill a tdvozokkal foglalkozik.

Németh Laszl6 A Medve utcai polgari c. konyve A "Magyarorszag
felfedezése" mozgalomhoz kapcsol6dott. Ma mar a hazai nevelésszocio-
l6gia is alapmiként becsiili és értékeli. Az ir6 maga sajatos onmegmére-
tésnek szanta. A "mindség forradalmanak” volt problémaja ez a munka: at
tudok-e véremmel szinezni egy unalmas biirokrata (iskolaorvos) foglalko-
zast. Igen, ez lehetséges. Nincs olyan munkakor, amelybdl mivészetet
nem lehetne csinalni; nincs olyan mihely, amelyben ott nem lappangna
egy laboratérium... Nincs fontosabb forradalom, mint amelyik a munka
lelketlensége ellen tor."
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Németh L4sz16 katedran

E mindségeszme athatotta Németh Laszl6 egész munkassagat. On-
non erbfeszitéseit is biztaté példanak szanta. Ezek az erdfeszitések azon-
ban nemcsak a szellemi teljesitményekre vonatkoznak.

Jol példazza ezt a népfdiskola eszméjének tervezett konkrét anyagi
tamogatasa. Méricznak frt levelében a megalmodott intézmény szamara
felajanlja Torokvész Gti hazat s az ellatast biztosité 1500 peng6t. Késébb
tantervi vazlatot is publikél a Kelet Népe hasabjain.

A tehetséges paraszt fiatalok "E6tvos kollégiumaban" az alabbi
stadiumok targyalasat tartja fontosnak: A falu kultarélete, egészségtan, ~
magyar 6nismeret, a hazai gazdasag és tarsadalom rajza, jogismeret, ma-
gyar tajak.

Németh Laszl6 a legval6sagosabb katedrat 1945 Gszén kapta, ami-
kor 6raad6i tanarsagot vallalt Hédmezdvaséarhelyt. Az akkor kultuszmi-
niszter, Keresztiry Dezs6 jovahagyasaval pedagégiai kisérletbe fog, meg-
brzzak a dolgoz6k gimnaziumanak szakfeliigyeletével, tantervvazlatokat
készit. Harom tanévet tolt lazas tanari munkaban. 1948 nyaran fejezi be
a vasarhelyi tanftast.

Hihetetlen jelentdségi és szinvonalG munkat végez a kurta id6
alatt. Mindenekel6tt a mar meglévé struktirat és tanitast veszi nagyito
al3, figyelemremélt6 kritikai észrevételeket megfogalmazva.

"A régi kozépiskola szamos tantargyaval nemcsak az anyagot ap-
rozza el, de a tanulas szenvedélyét is, kbzben mégsem éri el (legalabbis
nem a kivant mértékben) az elaprozas céljat, hogy az élet megkivanta
képességekbdl, tajékozottsagh6l minél tobbet hozzon be falai kozé."

A jogos kritikat koévetGen nekilat egy, a korabbi magyar gyakorlat-
t6l eluts, hatékonyabb tantargyi struktara kisérleti, a gyakorlat szakadat-
lan probajanak alavetett kimunkalasahoz. Megoldasi javaslata a "kiska-
nal-iskola" kikiiszoboléseként nagy volumend targykérok kimunkalasa,
amelyek a vilag totalitasat jobban kozelitik, s igy a vilagmegismerést
megkonnyitik a didk szamara. Rendezd elvként, fogodzoként a torténel-
met, pontosabban a tudomanytérténetet ajanlja. igy kertl példaul a hu-
man-blokkba a vilagtorténelem, a vilagirodalom, magyar irodalom, és
magyar torténelem, valamint a madvészettorténet. Kés6bb is vissza-
visszatér az integralt targykorok kérdéskoréhez, Gjabb utakat is talalva:
"Ma mér latom, hogy a targyak eltériénelmesitése, melyet én kovettem,
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csak egyik modja a vezet§ targyak kiépitésének. A masik a térben szinte
az elemi részekbdl épitené fol a vilag épiiletét, s a fizikai, vegyi, biologiai
emeletek folott a szociologiain jutna az id6héz, a torténelemhez. Az
igazi human- és redliskola nem a tantargyak mas-mas kombinéci6jabél,
6raszamébbl, hanem e két torzstargy kovetkezetes kiépitésébdl szilet-
hetne meg. "A két nagyvolumenii targy mellett Németh Laszl6 nagy
nyelvtudas( apja nyomdokait kévetve rendkiviil figyelmet szentel a
nyelvtanitasnak is. E tevékenysége folyaman is megfigyelhet6 a torténeti
szempont, megkozelités érvényesitése. Az emlitett targykoroket olykor
tiszavirag életlbb studiumokkal is kiegészitette. "... egy efemer targyat, a
kisérletként beiktatott lélektant tanftottam nekik -- hires életrajzokhoz
(Szent Agoston, Rousseau, Tolsztoj) magyarazataként. Nyolcadik osztaly-
ban a harmadik éve tanitott filoz6fiat dolgoztam ki."

Az intenziv egylttmunkalkodas soran bensdséges kapcsolat forma-
l6dott a vasarhelyi didkok és az it6 kozott. Erre igy emlékszik Németh
Laszl6: "Annak a pedagogiai kisérletemnek, hogy kevés szami osztaly-
ban, de ott 5--10 6raban az én nagy, Gsszevont targyaim tanitottam, lett
egy varatlan kovetkezménye; ezek az osztalyok maguk sem vették észre:
megszerettek." Tehat a szép kisérletnek nem csupan intellektuélis ered-
ménye sziiletett, de a munka szépségét megsokszoroz6 "érzelmi hoza-
déka" is keletkezett. Ehhez val6szintien az is sziikséges volt, hogy a dia-
kok beavatottak voltak, lehettek. "Tanftvanyaim példaul tudtdk, hogy
nemcsak tanitom Sket, hanem kisérlet is folyik, melynek 6k nemcsak tar-
gyai -- kutat6i -- s cinkosai is lehetnek."

Németh Laszl6 kisérletének eredményét az is aldhtizza, hogy Va-
sarhelyt nem valogatott didktarsasaggal dolgozott. A kisérlet semmikép-
pen sem volt manipulalt. Ezt a feltételezést tan az is bizonyitja, ahogy az
fr6 "kuktait®, a vasarhelyi didkot jellemzi: "Hogy szorgalmas lett volna,
azt nem lehet rafogni, s6t néha, féleg dolgozatirasnal, bamulatba ejtett a
sok almunka, csalafintasag, amellyel a megkivant igazi eréfeszitést meg-
kerilte. De erégazdalkodasukban volt valami lirikus; a folhalmozott
renyheség, ha valami beléjiuk kapott, nagy tanul6é lazakban robbant ki.
Jellemet, amely szigord nevelésben, koran szerzett elveken alapult, nem
sokat talaltam koéztik, de annak az illojalis pimaszsagnak sem volt
nyoma, amelybdl pesti iskolakban mar kaptam izelit6t. Fényes szemiik-
ben, ciganyos modorukban mosolygd paktum alt a kézos munkakeri-
lésre, de a szép dolgokban val6 részvételre is.”
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A szép vasarhelyi évek, melyek a tényleges, val6sagos pedagogiai
praxist jelentették, a nagyszeri kisérletezés lehetGségét adték az fronak, s
tegyiik hozza -- tanftvanyain kfviil nekiink, az utékornak is -- kiegészul-
tek. Nem modszeresen végiggondolt, az r6t6l megszokott alapossaggal
végigvitt gondolat, amire hivatkozni szeretnénk, de igen-igen fontos, hisz
a fels6oktatast, napjaink egyik legneuralgikusabb pontjat érintik. "A
mivel6dés reformja" c. frasdban int és figyelmeztet a legnagyobb
hibalehetGségekre, melyeket elkovethetiink: "A mivel6dés reformja az
egyetemek reformjaval kezdédik. Ki tagadhatna, hogy az egyetemek ma
az el6bb emiftett 6nkéntelen helitropizmus ellen dolgoznak. Kivétel
nélkiil szakembereket nevelnek; nem gy, hogy egy szakban otthonosséa
teszik, hanem Ggy, hogy a mdveltség altalanos kérdéseiben idegenné.
Félszeg Gsz6k nevelnek félszeg Gszokat." E félszegség legytirése egyiittes
feladatunk. Hogyanjéra a valaszt miel6bb meg kell keresniink.

Az eddigiekben Németh Laszlonak legkozvetlenebbiil a pedagbgi-
ahoz kotédé gondolataibol valogattunk. A viszonylagos teljesség jegyé-
ben azonban agy tetszik, ki kell egészitentink attekintéstinket. ElsGsorban
a dramak gazdag vilaga kinalja a bdséges anyagot. Németh Laszl6 leg-
tobb draméja a "homo eticus" kiizdelmét tarja elénk. Héseit sokféle kor-
b6l valasztja. Szamunkra talan az Apaczai és a Bolyaiakkal foglalkozo
dramak a legtanulsagosabbak. Az eldbbi két szempontbal is. Egyfell a
magyar neveléstorténet korszakos jelent@ségli személyisége mint hés
miatt, masfelSl azon otletek révén, amiket a veszprémi premier kapcsén
javasolt.

Az Apaczai-dramaban a kitdinG tanitorél a darab egyszerd,. iskola-
zatlan szereplGjével mondatja ki a legfébb igazsagok egyikét: "Mert igaz,
ami igaz, 6 igen ért hozza, hogy a keserd gyckeret mézzel csopogtesse.
Azért is van a diaksag olyan bolondjaban érte." Ezt a megallapitast aligha
kell kommentalni.

A darab 1968-as veszprémi bemutat6ja kapcsan a sokszereplds
drama szinrevitelének nehézségeit megértve, s egyattal a véaros viszonya-
ira hivatkozva az ir6 azt javasolja a jovGre nézvést...

Milyen tidvés és hasznos lenne az effajta mivek szinpadra allitasa
egy iskolavarosban oly moédon, hogy a hivatasosok és didk-amatSrok
egyltt hozzak létre a produkciét. Mi tagadas, j6 volt ezt olvasni, hisz va-
rosunkban, Nyiregyhazan ez nemegyszer megtortént mar.
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A két Bolyairdl sz6l6 md, s a dramat kiegészit6 a Bolyaiak mate-
matikatorténeti jelentGségét taglalé tanulmany ugyancsak elmélyedésre
sarkallé olvasmany, kiilondsen a pedagbgus olvasé szamara. Az emlftett
tanulmany azon passzusai lebilincsel6ek, amelyekben Németh Laszl6 az
apa, Bolyai Farkas nevelGi intuici6jat mutatjak be. Németh Laszl6 szerint
Bolyai Farkas "mint tanar csak a kivalokat tudta tanitani, de mint elméleti
pedagbgus -- (rasai bizonyitjak -- egyike volt a legnagyobbaknak: mar 6t
éves koraban (ti. Bolyai Janosnak) észrevette tehetségét. Az a néhany sor,
amelyet err6l Gaussnak ir, csodéalatos progn6zis." A Bolyaiak egyttal
arra is Urligyet szolgaltatnak az frénak, hogy a tehetség kettGs és kereszt-
kotéseirél is szoljon: "De a matematika tehetség, mint tudjuk, Bolyai Ja-
nosnal sem elszigetelt. Mint didk 6 is er6s nyelvekben, de nala csak a ze-
nei képesség ugrik ki mellette. Ha a motorikus 6vet nem valasztjuk el
(amint botorsag volna) az agy egyéb z6niitdl -- félelmes vivoiigyessége is
beleszamithat6 ebbe az alap-kival6sagba.”

A valbsagos neveléstorténeti jelentGségl személyiségek mellett fik-
tiv pedagoégusalakok sokasiga népesiti be Németh Laszl6 szinpadat.
Olyan emberek, akiket néha az ir6 alteregbjanak érzink, s olyanok is,
akik egy-egy kortars személyiségvonasaibol épitkeznek (Cseresnyés, Uta-
zas, Mathiasz panzi6). Valamennyien, ha munkajukr6l, a tanarember te-
vékenységérdl szolnak, Németh Laszl6 egyik-masik kedvenc pedagogiai
felismerését fejtik ki. Az r6 mindségelvének egyik aforisztikus rovidségi
megnyilvanulasa a Szoérnyeteg c. drama egyik szerepldjének megallapi-
tasa: "minden 6ra egy meg nem irt esszé. Ugy is késziilhetek ra: milyen
elény, nem kell leirnom. Kézben szociélis 6sztonomet is kielégitem..." Az
6ra tartalmi gazdasaga mellett az 6ravezetés fortélyair6l is beszélteti hs-
sét az r6: "Envelem megtortént néhanyszor, hogy éjjel dolgoztam, s a
negyedik-6tédik 6ran azt gondoltam, faradt vagyok, ellazsilom. S mi
tortént? Az osztaly rendetlen volt, s én haldlra faradtam. Mig ha azt
mondtam, ej, csinaljuk még mulatsagosabban mint maskor... az 6ra vé-
gére felfrisstiltem. S a gyerekek is." S hogy ez a felismerés mennyire az
ir6é, a megtapasztalt igazsag kimondasa, az igazolja Magda lanyéanak irt
egyik levelének részlete: "A fegyelmezés annal kisebb gond lesz, minél
t6bb lesz a tudasod, s minél tobb 6roméd leled az anyag kozlésiben.”

Legismertebb, legnépszer(ibb regényei is bévelkednek pedagobgiai
gondolatokban, szituaciok rajzaban és nem kevésbé az (6 neveléssel-
oktatassal kapcsolatos élményeinek bemutatasaban. Az Eget6 Eszter va-
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sarhelyi éveibdl elevenit fol sok epizédot, a Kocsik szeptemberben a falu-
élmény, a falusi kisdidk tudas utani szomjat mutatja be, talan az ir6 apai
rokonsaganak életére alapozva. S nem feledkezhetiink meg az Irgalomro6l
sem. Itt a hadifogsagb6l megtért apa figurajaban nem nehéz felismerni
Németh J6zsef tandr urat. Olyannyira, hogy a regény szovege és a
maganvisszaemlékezések még nyelvileg is -- nemcsak gondolatilag, kisér-
teties hasonl6sagot mutatnak. S ugyancsak az Irgalomban olvashatunk
tobb egyetemi élményrdl. A professzorok kilonbozé elGadasi stilusarél, a
tudasatadas mas és mas metodusardl. E részekben minden bizonnyal a
hajdani hallgat6 emlékszik az orvosegyetem vilagara.

Németh Laszl6 sok publicisztikai frasaban érinti a tanugyet, fog-
lalkozik a nevelés elméleti-gyakorlati kérdéseivel érintGlegesen vagy tel-
jes odafordulassal. € gazdag termésbsl csupan egy igen jellegzetes irast
emeliink ki. Olyat, amely nem csupan a pedagégiai jelenségek megftélé-
sébe ad betekintést, de Németh Laszl6 jellemébe is. A Makarenkor6l
frottakrol sz6inank réviden, Ggyis mint a hazai Makarenk6-recepci6 érté-
kes dokumentumar6l. A magyar pedagbgiaban a 30-as évektsl tudnak
Makarenkor6l. Igazi népszeriisége természetesen a 40-es évek végétsl
szamithat6. JellemzS médon ekkor Németh Laszl6 nem méltatja figye-
lemre a gyermektelepek szervez6jét. Am akkor, amikor hazankban
Makarenko népszeriiségébdl veszteni latszik, "kevéssé van divatban", az
ir6 figyelmét mégiscsak felkelti, s révid elemzésébsl! kivilaglik, szimpati-
zal elképzeléseivel, kettejiik folfogasaban rokonvonasokat is felfedez. El-
ismerésének summaja pedig gy Osszegzi: "... a varazslatot azonban az
adja meg, ami a pedagbgizalast szamomra is "kolteménnyé tette™: egy
felnGtt ember a benne levé gyermekség jovoltabol egész mivoltaval bele-
feledkezik s feloldodik a jatékban, amellyé a rabizott fiatalok életét ala-
kftja."

Egészen tagan értelmezve Németh Laszl6 nevelSi ambici6it, sz6l-
nunk illik arr6l a vagyr6l, amellyel a magyarsag, de ezen tal a vonzaskor-
zetlink eurbpai régiojat is mivelni szerette volna. Szandéka szerint ezt a
célkitdzést szolgalta volna a Tand. ErSl igy (r: "A TanG-t, amikor
megindult magnak tekintettem... Ennek a foly6iratnak elsGsorban mavelt-
séglink k6zos népi elemeit kellene nyilvantartania... A megismerés: meg-
értés, a megértés: szeretet."
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Osszegzés helyett

Németh Laszl6 miveit olvasva korvonalaz6dhat benniink, melyek
is azok a legfontosabb atbaigazité gondolatai, mellyel mai tudasunk
kiegésziilhet, gyakorlati tevékenységiink hatékonyabba valhat.

Mindenekel6tt valaszt ad az ir6 arra a jévend6t is meghatarozoé lé-
nyeges kérdésre, hogy mit tanitsunk. Valasza: nagy volumend, integrait
targykoroket, melyek nem szétaprozzak, ellenkezéleg megkozeliteni
igyekeznek a vilag teljességét. Ennek a logikus és atgondolt integralasa-
nak ki kell terjednie mind a human mind a real targyakra. E Németh
Laszl6-i gondolat kétségteleniil magyar tantervelméleti forras lett, elég, ha
Gaspar Laszl6 szentlérinci iskolajara utalunk. Hozza kell azonban ten-
niink, hogy még jocskan van mit tanulnunk, mit kélcsénozniink, adaptal-
nunk e vonatkozasban, kivaltképp ha a helyi tantervek mind nagyobb
mérvi felbukkanasara gondolunk.

A helyi tantervek készitGi jol teszik, ha tobbek kozott a Németh
Laszl6-i ihletésre is hallgatnak. A targyak integralt tanitasanak praktikus
haszna szinte belathatatlan. Megval6sitasanak Gtja azonban nem
akadalytalan, hisz a dolognak a pedagogusképzésben is vannak, volna-
nak konzekvenciai.

Ezeket a nagy volumen( targykorsket egészitik ki a nyelvek, va-
lamint filozofia, pszicholégia.

A kovetkez6 nagy kérdés: Hogyan tanitsunk? A legtémérebb va-
laszt a mar idézett dramarészlet mondja ki: "... keser(i gyokeret mézzel..."
csopogtetve, azaz érdekesen, érdeklédve, élvezve az anyagot. igy szitunk
érdek|6dést, fgy raadunk és farasztunk a legkevésbé.

S milyen legyen magatartasunk, kapcsolatunk novendékeinkkel?
Torekedjiink harméniara! S mindenekfelett legytink bskezdek! “... a ta-
nari palyaban épp ez a gyonyor(: ez a pazarlas. Ez a legonzetlenebb pa-
lya a vildagon: Mert az, hogy egy tanar mit csinal, hany mikronnyival
emelte meg nemzete maveltségét, ellenGrizni nem lehet. A tanar, ha iga-
zan tanar, allandoan ajandékozza magat. Ez az ajandékozas a gyonyord
ebben a palyaban!"
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NEMETH ANDRAS
(ELTE)

A MAGYAR TANITOKEPZES TORTENETENEK VAZLATA
1775-TOL 1948-1G

RESUME: (Der Grundriss der Geschichte der Volksschullehrerausbildung
in Ungarn von 1775 bis 1948) Der Autor erforscht die Geschichte der
Volksschullehrerausbildung in zwei Teilen, von der Griindung bis zu
ihrem Verstaatlichungsjahr 1948. Die erste Epoche war mit koniglichen
Patenten reguliert, die mit der im Jahre 1775 in Pozsony gegriindeten
Normalschule beginnt. Die zweite Periode war die Epoche der durch
Volksunterrichtsgesetz regulierten Lehrerausbildung, die im Jahre 1868
anfing.

Die Schrift untersucht die Umstdnde des Zustandekommens der
wichtigsten Entwicklungsperioden der mittelstudigen Fachschule, die der
charakteristische Schultyp der Volksschullehrerausbildung in Ungarn war.
Die Abhandiung beschiftigt sich skizzenhaft auch mit den inhaltlichen
Fragen der Ausbildung.

A magyar tanitbképzés intézményes kereteit az 1777-ben kiadott
kiralyi rendelet, a Ratio Educationis teremti meg. Az ezt megel6z6 id6-
szakban valtozatos képet mutat a magyar népiskolak tanitbinak iskola-
zottsaga, el6képzettsége. A tanitok egy jelentSs része gyermekkoraban
valamely népiskola diakja volt, amelynek anyagat kellképpen elsajatitva
elGszor segédtanit6, majd tanito lett. A tanitok egy masik része magasabb
szintd "latin" iskolat végzett (gimnazium poetikai, logikai, vagy retorikai
osztalya, esetleg az erre épiilG akadémia egy vagy t6bb osztalya).

A palyara val6 alkalmassag legfébb kritériuma ebben az id6ben az
oktatandé tananyag alapos ismerete, valamint a korabeli kdzfelfogas 4ltal
elfogadott erkdlcsos magaviselet és életmod, ezért nem volt akadalya a
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korabban mas foglalkozast Gz6k (pl. hivatalnokok, katonak, mesterembe-
rek) tanitova valasanak.

A tanitok el6képzettségérdl, korabbi életpalyajuk allomasaibol
nem vonhat6 le semmiféle mindségi értékelés. Ebben az idében ugyanis
az elméleti pedagbgiai vagy didaktikai mo6dszertani el6képzettséget az
oktatas egyetlen szintjén, fgy a tanitoknal sem kovetelték meg. A korszak
népiskolainak tananyagat, az oktatas médjat minden torvénynél ersebb
hagyomany hatérozta meg. Az évszazadok alatt kialakult gyakorlati okta-
tasi elveket kellett ismernie, alkalmaznia a népiskolai tanitonak. Ezt el-
lenérizte felettese, a helyi lelkipasztor, vagy az egyhazi kozpontbol ér-
kez6 vizitator.(1)

Az ezt kévetS tobb mint 200 éves miiltra visszatekint§ magyar in-
tézményes tanftoképzésben két f6 szakasz kilonithets el: a kirdlyi rende-
letekkel szabalyozott tanitoképzés korszaka, amelynek kezdete 1775, az
els6 Pozsonyban megnyitott normaiskola létrejottének éve. Ezt kovette a
torvényekkel szabalyozott tanitoképzés idGszaka, amely 1868-cal, az els§
magyar népoktatasi torvény megsziletésével vette kezdetét. JelentSs --
bar eléggé ellentmondasos -- fejezete a tanitéképzés fejlédésének az
1959-ben létrehozott felséfoki, majd az 1970-es évek kozepén kialakul6
fGiskolai tanitoképzés.

I. A kiralyi rendeletekkel szabalyozott tanitoképzés fejlédése (1775-1867)

1. A normaiskolai tanitoképzés

A Habshurg-birodalom atfogo6 népoktatasi reformjanak eredmé-
nyeként az 1770-es évektSl kezdGdGen a Ratio Educationis és a budai
Proiectum nyoman, a birodalom részét alkot6 kiralyi Magyarorszag tan-
kertileti székhelyein osztrak minta alapjan egy Gj népoktatasi intézmény-
egyiittest, Gn. normaiskolakat hoznak létre, ami tébb -- kiilénb6z6 céla -
- iskolafajta Gsszefoglalé elnevezésére szolgalt. Az intézmény torzsét a
véarosi normanépiskola alkotta, vele kapcsolatosan miksdott a tanito-
képzd tagozat. A tanitoképzés fogalma ebben az idében azt jelentette,
hogy a képzés kizarélagos tartalma a normarendszer elsajatitasa volt, az
egyes altalanos elvek, valamint az egyes népiskolai tantargyak oktatési
modjanak megismerése Gtjan.
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A modszer megtanulasa -- att6l fiiggéen, hogy hol tanit a leend6
tanit6 -- lehetett hosszabb, vagy rovidebb ideig tart6: a falusi, mezéva-
rosi népiskolaban kevesebb volt a tantargy, hamarabb elsajatithat6 az 0j
modszer, a varosi iskolaban és a normaiskolaban tanitani szandékozok
kilépése hosszabb, bonyolultabb feladat volt.

Az 1777. évi Ratio Educationist kévet6en, a mar korabban (1775-
ben) alapitott pozsonyi normaiskola mellé sorra nyiltak meg az Gjabb in-
tézmények (1777: Buda, Nagyvarad, 1778: Kassa, Pécs, Besztercebanya,
Gy®6r, 1779: Nagykaroly).

Ezek nem a mai értelemben vett tanftéképzsk voltak -- nem kezd6
fiatalemberek tanit6i tevékenységre valé kiképzését szolgaltak -- hanem
képzési kozpontok szerepét toltotték be. Aranylag kevesekre terjedt ki a
kozvetlen képzés, azokra akiknek azt a szerepet szantak, hogy a norma-
iskolaban szerzett képzettségiiket majd tovabbadjak a mar tevékenykedo
tanitotarsaiknak. (2)

Az 1806. évi Ratio Educationis Publicae tsszefoglalta és tovabb-
fejlesztette az 1777. évi rendelkezés tanitoképzésre vonatkoz6 intézke-
déseit, magaba otvbzve az azt kovetS évtizedekben kiadott hivatalos
rendelkezéseket (1778. Proiectum, 1789. Utmutaté, az 1790-es évek
rendeletei). Ezt kovetéen az 1830-as évekig a népiskolai tanitok képzésé-
vel kapcsolatban Gjabb lényeges allami rendelkezés nem jelent meg. A
normaiskolak egyre szélesebb kor elterjedése folytan -- a varosok és na-
gyobb mezdévarosok népiskolai tanit6i mellett -- egyre emelkedett azok-
nak a falusi tanitbknak a szama, akik ezekben az intézményekben szerez-
ték meg képesitésiket.

2. Az els6 onall6 katolikus tanitoképzok megjelenése és fejlédése (1819-
1844)

A normaiskolak tanitoképzé tagozatan a jelentGs mennyiségi no-
vekedés ellenére egy-egy tankeriilet tanitéinak csupan egy kisebb ha-
nyada kapott kiképzést. A katolikus és protestans iskolaligy szamara egyre
stirgetSbb feladatot jelentett az 1820-as évekre megnévekeds népiskolai
hal6zat jol felkészult tanitokkal val6 ellatasa. Ez az igény el6szor az
Eszak-Magyarorszagon lév6 szepesi katolikus egyhazmegye piispokét,
Pyrker Laszlot késztette arra, hogy egyhazmegyéje szamara 6nall6 tanito-
képzé6t alapitson. Az Gj intézmény a piispoki székhelyen Szepeskapta-
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lanban nyflt meg 1819 &szén mint Magyarorszag els6 onall6, mas
oktatasi intézménnyel kapcsolatban nem 4ll6 tanft6képz6 intézete.

Az els6 6nall6 tanitoképzd létrejottével egy G képzési forma in-
dult fejlédésnek: az alapszint(, altalanos tanulmanyokra épilé kozép-
fokG-kozépszintd tanftbképzs. Ez az intézménytipus -- a kozépszintd
tanitoképz6 szakiskola -- kisebb-nagyobb médositasokkal 1959-ig, a fel-
s6foka tanftoképzés létrejottéig a magyar tanitoképzés egyedili és leg-
f6bb helye. A szepeskaptalani képzs -- mivel az egyhdzmegye lakossaga-
nak nagy része német nyelvi volt -- az 1870-es évek kozepéig német
nyelvi képzést folytatott. Pyrker 1828-ban maér egri piispokként alapftja
Egerben az orszag elsé Gj tipusa magyar nyelvid képzdgjét.

A két évig tart6 tanitbképzés f6 célja olyan tanitok képzése volt,
akik képesek a gyermekbdl buzgb keresztényeket, ntudatos alattval6kat,
iparkod6 polgarokat, j6 hazastarsakat és sziilGket nevelni. E cél elérése
érdekében olyan tanit6kat igyekeztek képezni, akik nemcsak az ifjasig
nevelésének-oktatasanak kulcsemberei voltak, hanem a telepiilés egész
lakossaganak erkaolcsi példat nydjtottak, akik egyarant jartasak voltak a
tanitas szabalyaiban és a kantori mesterségben is.

Az egri tanitoképzabdl kertiltek ki a korszak elsd katolikus kantor-
taniti, akik az iskolai tanitason kiviil egyhazi feladatokat, s6t jegyz6i te-
enddket is ellattak. Ez az 6nall6 intézet a normaiskola tanitoképzé tago-
zatanal joval magasabb szintd oktatast nyGjtott, a népiskola tananyagat
rendszerezve tanitotta, a pedagégiai elméleti targyakkal parhuzamosan
gondoskodott a leend6 tanfték gyakorlati és alapos zenei képzésérdl. (3)

A reformétusok kollégiumaikban gondoskodtak a partikularis isko-
lak rektorainak, praeceptorainak képzésérdl, gy a tanitoképzés naluk f6-
és kozépiskolakhoz kapcsolédott (Debrecen, Nagykdros, Nagyenyed). Az
evangélikusok 1829-ben Sopronban vezettek be a tanitojelditek szamara
pedagbgiai elSadasokat. A mar meglévé régebbi alapitasi medgyesi,
negyszebeni, segesvari képzék mellé 1845--1847 kozott FelsSlovan,
Szarvason, Brassoban, Nyiregyhazan nyilt kétéves tanitoképzd.

3. Kezdeti torekvések a polgari igényeknek megfeleld kdzépfoka képzak
fejlesztésére (1844—1868)

Az 1830-as években a reformorszaggy(lések napirendjén egyre
gyakrabban szerepelt a tanitoképzés tigye, az ebben az id6ben megjelen
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atfogd kozoktatasi  reformtervezetek (1830 Opinio, Mednyanszky-,
Bezerédy-féle tervezet) allami pénzbdl feléllﬂtandé joliszervezett tanit6-
képzok létrehozasét szorgalmazzak. by

Az orszaggydlési javaslatok hatasara 1840- ben szuletett az a kira-
lyi rendelet, amely a népoktatasi reform els6 |épéseként ot katolikus tani-,
t6képz4 felallitasat rendeli el (Pest, Szeged, Miskolc, Ersekajvar, Nagy-
kanizsa). Az G intézmények és a kétéves egri képzS mintajat kovették,
mindeniitt a helybéli normaiskola tanitoképzé tagozata helyére léptek.

A tanitoképzdk reformjat kovette az 1845. évi els6 onallé magyar
nyelvd népiskolai rendelkezés, a kiralyi rendeletként megjelens "Magyar-
orszag elemi tanodiinak szabalyzata". JelentGségét az adja, hogy a két
tagozatos, négyosztalyos als6 és felsé elemi népiskolatipus megterem-
tésével a polgarosodé magyar tarsadalom magasabb igényeit igyekszik a
kor szinvonalan kielégiteni.

Nagy jelentGségi a rendelkezés azon pontja, amely el6irja 6--12
év kozott minden gyermek szamara az als6 elemi iskola elvégzését.

Rendelkezik arr6l is, hogy tanitonak csak az nevezhetS ki, aki
tanftoképzat végzett (4).

Az 1848. évi forradalom és az azt kéveté szabadsagharc bukasa
utan az osztrak kézoktatasigyi minisztérium hataskorébe kerilt a teljes
magyar oktatasiigy, fgy a tanftbképzés is. A minisztérium 1855-ben ki-
adott rendelete az 1845. évi szabalyzat bizonyos elemeit er8siti meg,
majd 1856-ban Thun Leo miniszter német nyelvi rendeletében, a
"Bestimmungen fiir die katolischen Prararandenkurse (Lehrer-
Bildungsastalten) in Ungarn" szabalyozza a tanitoképzés ugyét. A rende-
let megszdntette, illetve atalakitotta az 1842-ben felallitott 6t allami ka-
tolikus tanitbképzaét, helyettiik Besztercebanyan, Esztergomban, Gy6rben,
Lakocsan, Kassan, Nagyszombatban, Pécsett, Pesten, Sopronban
férfiképzot, Pesten pedig tanitoképzdt alapit. Mellettiik tovabbra is md-
kodnek romai katolikus tanitoképzék Szegeden, Egerben, Csiksomly6n,
Szepesvaraljan, gorogkatolikus intézmények Nagyvaradon és Ungvaron.
Megmaradt a reformatusok 3, az evangélikusok 8, a gorogkeletiek 3, va-
lamint az izraelitdk 1858-ban Pesten meggjitott tanitoképzdje is. (5)

A rendelet az 0] kétéves katolikus képzdket féelemi iskolaval kap-
csolta 6ssze. Tanulmanyaik befejezése utdn a novendékek képesit vizs-
gat tettek, amelynek soran haromfajta képesitést szerezhettek: fGelemi
iskolai tanit6i -- a varosi elemi népiskola négy osztilyaban val6 tanitasra
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jogositott, elemi iskolai tanit6i -- az els6 harom osztalyban tanithatott,
altanitoi -- csak az elsé két osztalyban tanfthatott.

A tanft6hianyra val6 tekintettel lehetGség nyilott a képesités ma-
ganaton torténd megszervezésére is azok szamara, akik a rendelet kia-
dasa eldtt legalabb harom évig sikeres tanit6i tevékenységet folytattak.

A tanftoképzdk tannyelvei kozil -- a korszak jellegének megfele-
IGen -- a német keriilt elGtérbe. A szinmagyar teriileteken egyenrangl a
német és magyar, a nemzetiségi teriileteken pedig a német mellett az
adott nemzetiség nyelve kapott helyet. (6)

A protestansokat -- a korabbi gyakorlatokhoz hasonléan -- az
1855. évi rendelet sem érintette kitelezé jelleggel. A szabadsagharcot
kvetden els6ként a tiszamenti reformétus egyhazkeriilet adott ki tanter-
vet népiskolai szamara, majd 1857-ben Sarospatakon 6nallé6 harom éves
tanitoképzdt is alapitanak. Az evangélikusoknak két képzdje mikodik
onallban (Sopron, Fels6lovd). A tobbi vallasfelekezet, az izraelitak, a go-
rogkatolikusok és a gorigkeletiek tanitoképzd intézetei a katolikus intéze-
tekhez hasonl6 médon szervezédtek at.

Az 1856. évi rendelet hatasara megindul6 fejlédés eredményeként
az 1860-as évekre altaldnossa valt Magyarorszagon a felekezeti jellegd,
altalanos kétéves, gyakran allami alapitasa, 6nall6 tanitoképzd intézetti-
pus, amely a tanit6i hivats elsajatitasahoz egyaréant fontosnak tartotta a
korszer(i szakmai elméleti (Iélektan, logika, nevelés- és modszertan, szer-
vezettan stb.), valamint a gyakorlati (iskolalatogatas, rendszeres tanftasi
gyakorlat) felkésziiltség, illetve a tanito6i mesterséggel Gsszefiiggd felada-
tok (kantor, jegyzd) ellatasahoz sziikséges ismeretek nyajtasat.

1. A torvényi Gton szabalyozott kdzépfoka tanitoképzés idészaka (1868—
1948)

A Habsburg-haz és a magyar uralkod6 osztaly torténelmi komp-
romisszumat jelentS 1867. évi kiegyezést kovetGen 1868-ban sziiletett
meg az Eotvos Jozsef miniszter nevéhez fiiz6dG els6 magyar népoktatasi
torvény. A torvény tobb nyugat-eurépai orszagot megelGzve atfogban
rendezte a népoktatas (igyét, megfogalmazva a 6--12 éves korig tar6
altalanos tankotelezettséget, megteremtette a polgari igényeknek megfe-
lel6 Gj, egységes iskolatipust a hatéves mindennapos elemi népiskolat.
Eur6pai szfnvonalon rendelkezett az iskolaallitas jogara és kotelezettsé-
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gére vonatkozban, kihangstlyozva az allami elsGdlegességét és ezzel
6sszefiiggd kotelezettségeit is.

A torvény meghatarozta a népoktatéssal kapcsolatos azon alapveté
kovetelményeket (iskolaépiiletek, felszerelések, taneszkozok, osztalylét-
szam, iskolak feliigyelete, tanitok képzése és fizetése stb.), amelyek a
népiskolai oktatas korszerd -- a polgarosul6 tarsadalom igényeinek telje-
sebb mértékben megfelels -- szinvonalra emelését eredményezték.

1. A haroméves allami tanitbképzés létrejotte és fejiGdése (1868--1881)

EStvos torekvéseinek megval6sitasdhoz kulcskérdésnek tekinti --
ezért a torvényben szabalyozza -- a tanftoképzés tigyét. Hangshlyozza,
hogy az egységesen magas szinvonal csak Ggy érhetd el, ha a tanit6kép-
zés ligye is alapvetd allami feladatta valik.

Ennek megfelelGen a toérvény altal létrehozott allami tanitoképzé
sokoldala célkitGzéseket megval6sitd6 haroméves kozépfoka szakiskola-
ként jelenik meg, amely nem csupan megfelels altalanos miveltség és a
pedagogiai szakmiiveltség nydjtasara, hanem az ahhoz kapcsolédo szin-
vonalas gyakorlati képzés megval6sitasat is megcélozza. Ezzel kapcsola-
tos elképzeléseinek megvalositasa érdekében E6tvis 20 allami tanit6-
képz6 felallitasat hatarozta el, amelyekhez gyakorlbiskola és hét hold
gyakorlokert is hozzatartozott.

A felvétel alapfeltétele a testi alkalmassag, valamint a gimnazium,
illetve a polgari iskola 4. osztalyanak elvégzése, vagy ezzel egyenértéki
mveltség.

A felvétel als6 korhatara a betoltétt 15. életév.

Tanulmanyaik soran az alabbi szakmai és praktikus maveltséget
nydijté targyakat tanulhattak a névendékek: hit- és erkolcstan, neveléstan,
moédszertan, foldrajz, torténelem, anyanyelv, magyar nyelv, német nyelv,
természettudomanyok és azok alkalmazasa az iparra és a foldmdvelésre,
gazdasagtan kertészeti és mezdgazdasagi gyakorlattal, hazai alkotmany-
tan,mennyiség- és mértan, ének és zene (elsGsorban hegedd és zongora)
szépiras, rajz, testgyakorlat, tanitas a gyakorl6iskolaban.

A diakoknak a tanév végén a tankeriileti feliigyel$ jelenlétében
vizsgazniuk kellett. A kétéves oktatasi id6 befejeztével egy évet gyakorlé
tanitassal kellett eltslteniiik, majd 2 éven beliil tehették le az elméleti és
gyakorlati képesitG vizsgat, és nyerhették el a tanit6i oklevelet. Tanfté
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csak az lehetett, aki oklevelet szerzett, ezért a mar m(kédd taniték sza-
mara nyari tanfolyamok szervezésével biztositottak a sziikséges végzett-
ség megszerzésének lehetGségét.(7)

A torvény életbelépését kovetéen 1869-ben jelent meg az elsG
tanit6képzds tanterv, amely az alabbiak szerint fogalmazza meg a képzés
céljat. "A tanitoképzd intézetek célja hivatasuk irant lelkesiils, foglalatos-
sagaikban jartas oly munkas és tigyes tanitokat képezni, kik az emberiség
szeretetének érzésétsl athatva, alapos ismereteik segftségével és kivalt-
képpen j6 példaadassal vezessék a gondviselésiikre bfzott nsvendékeket:
énmunkasséagra, az ismeretek gyijtésére, az erkolcsi nemesebb érzésre és
altalaban a felvilagosodasra” (8).

A népoktatasi torvény eredményeként 1869 Gszén nyilt meg az
elsg allami képz4S Budan, ezt kévetéen Csurgén, Losoncon, Sarospatakon.
1970-ben kezdte el mikodését a bajai, dévai, lévai, maramarosszigeti,
modori, székelykeresztari, zilahi, zniovaraljai intézet.

1871-ben Csongradon, Iglon, Kolozsvaron, 1873-ban Aradon,
1879-ben pedig Csaktornyan alapitottak tanftoképzét. A tanfténsk képzé-
sére 6nall6 intézet jott létre 1865-ben Budan, 1870-ben Kolozsvarott,
majd Pozsonyban és Szabadkan, Gy6rben és az id6kozben egyesitett Bu-
dapesten.

Az allami tanft6képzd intézetek altaldban kisebb varosokban talal-
tak otthonra, melyek tarsadalmi viszonyai nem élltak talsagosan nagy el-
lentétben a falusi tanftok varhat6 életkoriilményeivel. Mindeniitt létrehoz-
tak a torvény altal eldirt 6 osztalya osztatlan gyakorl6iskolakat is, ame-
iyeknek tanul6i 6--13 éves gyermekek voltak, osztalyonként 10-10 f&s
létszammal (9).

Az allami képzék mellett tovabbra is mikodtek a korabban alapi-
tott felekezeti intézetek, amelyek harom évfolyamava t6rténé atszerve-
zése csak joval késGbb val6sult meg.

2. A négyéves tanitoképzés kialakulasa és fejldése (1881-1920)

Az allami tanitoképzés elss tiz évében a torvény altal el6irt ha-
roméves képzdk felallitasa, berendezése és mikodésiik szabalyozasa volt
a kozponti feladat. Az intézménytipus kiépilésének tapasztalatai azt bi-
zonyitjak, hogy szamos elGnye ellenére sem tudta maradéktaianul meg-
val6sitani a népoktatasi térvényben megfogalmazott elképzeléseket.

Vi
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Egyrészt kevésnek bizonyult a hdrom év a kell6képpen megalapozott
alapmdveltség és a szfnvonalas elméleti és gyakorlati szakképzés biztosi-
tasahoz. Misrészt nehézségeket okozott a képzési id6 és a képesités kozé
beilleszkeds egy-két éves gyakorlati id6, valamint a novendékek eltérs,
gyakran alacsony el6képzettsége. E hianyossagok pétlasat a kozoktatas-
ugyi kormanyzat a tanftoképzés négy évre t6rténd felemelésével kivanta
megoldani, amit 1881-ben minisztériumi rendeletekkel léptetett életbe.

Az Gj formara t6rténd atallas az allami képzdkben révid idS alatt,
zokkenémentesen megtortént, ezzel megszabva a magyar tanitbképzés
hossz( ideig -- az 1920-as évek elejéig -- érvényes szervezeti kereteit.

Ezzel egyid6ben jelentek meg a megvaltozott viszonyokhoz al-
kalmazkodb6 aj tantervek és egyéb dokumentumok is. A nyolcvanas évek-
ben elsésorban a tanitbképzés bels6 életét modositd reformokkal, majd
késSbb a képzés keretét bovité javaslatokkal is talalkozhatunk. Az egy-
mas kovetd tantervi médositasok (1903, 1911) a tananyag struktardjanak
korszerdsitésére, valamint a megjelend Gj pedago6giai aramlatok -- a
herbartianus pedagogia eredményei, a szazadfordul6 utén jelentkezs re-
formpedago6giai, szocialpedagobgiai és gyermektanulmanyi térekvések--
beépitésére torekedtek. E viszonylag hossz( korszak alatt allandésult a
tanitbképzés szervezete, belss élete, tisztazodtak a képzés elvei.

A kozel negyven éves fejlGdés megteremtette a magyar kozoktatas
kulcsfigurajanak, a polgari igényeknek is megfeleld mivelt néptanit6
idealjat, aki praktikus altaldnos és szakmai mdveltsége, gyermekszeretet,
pozitiv emberi tulajdonsagai, gyakorlatias felkésziiltsége segitségével
nemcsak a rabizott iskolasgyermekek lelkiismeretes nevelGje, hanem a
teleptilés alacsonyabb néprétegeibsl szarmaz6 felndtt lakossaganak is
szellemi vezetdje volt.

3. Az otéves tanitoképzd szakiskola megteremtése és fejlédése (1920-
1948)

A szazadfordul6t kovetGen szamos javaslat sziiletett a négyéves
tanitoképzés szervezeti és tartalmi korszerdsitésre. Ezek megvalositasat
azonban a vilaghabori megakadalyozta. A vesztes haboriat kévetd forra-
dalmak utan bekévetkezé6 nemzeti katasztrofa, a trianoni békekétés, a
torténelmi Magyarorszag szétesésének traumatikus élménye hatarozza
meg a kovetkez6 évtizedek magyar kultarpolitikajanak 6 iranyat, mely-
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nek nagy formatuma ideolégusa grof Klebelsberg Kuné, az 1920-as évek
vallas- és kdzoktatasiigyi minisztere.

Az aj koralmények kozepette kiemelkedd szerepet tulajdonit a
mivelGdéstigynek, mert Ggy véli, hogy a teriilete népessége nagy részé-
t6l, katonai erejétSl megfosztott, gazdasagilag leromlott orszag csak egy
terilleten, kultGrajaban Grizheti meg a magyarsag kelet-europai vezets
szerepét. Az orszag jobb jovdijét a szilard nemzeti egység, és az ezeréves
allamisagbol fakado6 szellemi tébblet, a kultarfolény adja. a sokat emlege-
tett kultarfolény jelsz6 annak ideol6giai tartalmain tal sziikségképpen
magaban foglalja a kultarpolitikai kérdések Gjragondolasat és ennek
szellemében a dualizmus koraban kibontakozé miivel6désigyi intéz-
ményrendszer modernizalasat. Ennek jegyében a hiszas évek elején a
tudomany és a kozépfoka oktatas keriilt el6térbe, majd a gazdasagi kon-
szolidaci6 elsS éveiben a népiskolai hil6zat, tanyasi iskolak épitésével, a
feln6ttnevelés, népmavelés, konyvtari hal6zat fejlesztésével egésziilt ki.
Klebersberg széles kord, energikus taniigyi reformjainak hatdsara minisz-
tersége idején otezer tanterem és tan(toi lakas épiilt, elsGsorban az alfoldi
tanyavilagban. A trianoni hatarokon kivilre keralt pozsonyi és kolozsvari
egyetemeket Pécsre és Szegedre telepiti at. Megreformalja a polgari és
kozépiskolakat, a lednynevelést és a kézépiskolai tanarképzést is. Mo-
dernizélja a hazai kozgydlést és a kézépiskolai tanarképzést is. Moderni-
zalja a hazai kozgytjtemények szervezetét, a tehetséges fiatalok kulfoldi
tovabbképzésére tobb kilfoldi févarosban an. Collegium hungaricumokat
alapitott (10).

A tanitbképzés tovabbi korszer(sitése egyrészt mar a szazadfor-
dul6 utan megindul6é reformmunkélatok, masrészt a klebelsbergi kultar-
politika szellemében folytatodik. A szamos reformelképzelés, a sorozatos
vitdk eredményeként 1920-ban a miniszter a tanftoképzés idtartamat hat
évre emelte fel. Az 1920/21-es tanévtsl kezd6dben az els6 osztalyokban
bevezették az Gj tantervet, egyidejGleg Gj szabalyzat jelent meg a népis-
kolai tanit6k képesitésérdl és tovabbképzésérdl is.

A hatéves tan(t6képzés sajnos nem bizonyult életképesnek, mivel
az Gj szervezeti felépités sem tananyagaban, sem elrendezésében nem
felelt meg annak az elképzelésnek, amit a tanitoképzés szakemberei a
hosszi reformmunkalatok soran a korébbi években kidolgoztak. A meg-
novekedett képzési idS ellenére az intézménytipus tovabbra is egy tago-

130



zatt, kozépfoka szakiskola maradt, igy annak kordbbi hidnyossagai a
t6bb évfolyam, nagyobb 6raszam ellenére is megmaradtak.

Az éles kritikak és vitak eredményeként a hatosztalyos tanitoképz6
tervét elvették, miel6tt azt a gyakorlatban kiprobaltak volna. Az 1923. évi
képzési forma stabilizalédasanak eredményeképpen az 1920-as évek ko-
zepétSl észrevehetSen emelkedett az oktatas mindsége. A tanulmanyi
szinvonal emelésében nem kis szerepe volt a tanitoképzs intézeti tana-
roknak, akiknek képzése 1906-16l az egyetem mellé rendelt specialis
képzdintézetben, az Gn. Apponyi Kollégiumban folyt. N6vekszik a né-
vendékek elSzetes iskolazottsagéanak szinvonala is. A novendékek tébb-
sége polgari iskolat végzett, de jelent6s volt azok szama, akik a kozépis-
kola negyedik osztalyanak elvégzése utan a képzdben folytattak tanul-
manyaikat, voltak érettségi bizonyitvannyal, s6t magasabb képesitéssel
rendelkezd didkjaik is.

A kovetkezé évtized soran a Klebersberg altal elkezdett kultGrpo-
litika mélt6 folytat6ja, az Gj miniszter Ho6man Balint -- a Horthy-korszak
masik kiemelked6 kultarpolitikusa -- tesz kisérletet a tanftoképzés fGisko-
lai szintre emelésére.

Elédjéhez hasonléan az 6 nevéhez is tobb jelent6s kozoktatasi re-
form kapcsol6dik. Egységessé tette a kzépiskolai oktatast, megreformalta
a tanarképzést, az iskolafeliigyeletet, a négyévfolyamos liceum megszer-
vezésével kozépfoka szintre emelte a szakképzést, az 1940. évi 20. tor-
vénnyel térvényi szinten megteremtette a 8. osztalyos népiskolat. A
négyéves kozépfoka liceumra alapozva 1938-ban térvény intézkedik a
kétéves fels6foka tanftoképzs akadémia felallitasarol, igy érvényre jutott
a két tagozati tanitoképzés régota élelddé gondolata.

A torvény kihirdetését kovetden mar 1938 6szén megindult a lice-
umi képzés. Sajnos az 1938. évi liceumi és tanitoképz akadémia tor-
vény (géretes elképzelései sem valosulhattak meg, a tanitoképzé akadé-
mia megszervezésére nem keriilt sor. Ennek okai kozott elsg helyen a ha-
bor(s viszonyok romlé anyagi korilményei, valamint a Magyarorszaghoz
visszacsatolt teriiletek megnovekedett tanitdigénye allt. Egy 1941-ben ki-
adott minisztériumi rendelet eldllitotta a Ifceum negyedik osztalyanak
megnyitasat, igy a tanitbképzés tovabbra is kbzépfoka intézetekben -- ha-
roméves liceumban és kétéves tanitoképzében -- torténik (11).
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A habora utan, a megvaltozott gazdasagi, tarsadalmi, politikai és
kulturalis viszonyok kozepette -- a népi demokratikus atalakulas viszony-
lag rovid idGszakaban (1945--1948) felléps progressziv szellemi aramla-
tok kézoktatasi elképzeléseinek koordinalasat Stk Sandor és Kiss Arpad
vezetésével (jjaszervez8d6 minisztériumi tandcsad6 testilet, az Orsza-
gos ‘Koznevelési Tandcs végezte. A testiilet rovid fennéllasa alatt tobb
fontos feladat megoldasara vallalkozott. A testiilet rovid fennallasa alatt
tébb fontos feladat megoldasara vallalkozott. Kidolgozta az Gj magyar is-
kolatfpus, a nyolcosztalyos altalanos iskola tartalmi és szervezeti alapel-
veit, megteremtette és tovabbfejlesztette a négyosztalyos kozéplskolat
jelentGs [épéseket tett az egységes tanarképzés megteremtésére.

A reformmunkalatokon belill széles teret kapott a tanitoképzés
korszer(sitésének kérdése is.

A pedagb6gusképzés fejlesztésére iranyuld széleskor(i vitdk ered-
ményeként az Orszagos Koznevelési Tanacs 1947 januarjaban nyajtotta
be erre iranyul6 javaslatat a minisztériumnak. Az elSterjesztés szerint az
altalanos iskolai és kozépiskolai tanarok képzését az egyetem bolcsészeti
karai és a velik osszekapcsolt haroméves pedagogiai akadémiak latnak
el. Az elsG két évben az altalanos és kozépiskolai tandrok k6zos alapkép-
zésben részesiilnének, ezt kovetden az altalanos iskolai pedagogusok
képzési ideje még egy év, a kdzépiskolai tanaroké pedig harom év lenne.

Az 1947 novemberében Budapesten megnyilé els6 Pedagogiai
Féiskola -- alaposabb el6késziileteket mellGzve -- eléggé vitathaté moédon
kfsérli meg az egységes altalanos iskolai tanarképzést oly médon, hogy
haligatoknak képesitést kivant nydjtani a nyolcosztalyos iskola als6 és
felsG tagozatara egyarant.

Az elképzelés némely pozitivuma ellenére (széleskord komplex
szakositas, kézos szakmiveltségi alapozas, az iskolatipus egészében valo
gondolkodas) a tanitoképzés szempontjab6l nem jart sikerrel. Rendkivili
mértékd volt a hallgaték talterhelése (gyakran harom szakcsoport), ami
6hatatlanul is csokkentette a képzés szinvonalat (12).

A pedagégiai f6iskolak elsietett létrehozasa és irredlis célkitlizései
mogott a Magyar Kommunista Part céltudatos taktikaja hazédik, amellyel
a hagyomanyos magyar oktatasiigy meglévs, Gjbol meger6s6ds intéz-
ményrendszerének, hagyomanyos értékeinek tudatos felszamolasat késziti
elé. A part tavlati céljaival éles ellentétben allt a koalici6s idészak pol-
gari politikai aramlatai altal kitdzott cél -- a demokratikus jogallam mo- *
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dellje. A kommunistak a szovjet modellt -- az egypartrendszer( sztalini
proletardiktatarat -- akartdk megteremteni, ahol az ateizmus a hivatalos
vilagnézet, az iskolarendszer egységes és allami. Ebben az iskolarend-
szerben nincs helye az egyhazi iskolaknak, a sokszfniségnek, a kiilén-
b6z8 szervezeteknek és mozgalmaknak, a spontan tarsadalmi kozossé-
geknek. A kommunistak torekvései egyre élesebben fogalmazodik meg a
kovetkez3: 1948-as év torténéseiben; az iskolak allamositasaban, a valla-
sos vagy a hagyomanyos polgari értékekhez ragaszkod6 tanitok, tanarok,
egyéb magasan kvalifikalt értelmiségiek kiméletlen Gld6zésében, a pol-
gari partok és az egyhazak elleni egyre kiméletlenebb harcban.

A minisztérium 1948 tavaszan minden tavlat, realis mérlegelés, az
0j altalanos iskola nevel6szitkségletének felmérése nélkal -- az Gjonnan
létrehozott pedagogiai fGiskolakra hivatkozva -- elrendelte az Gtéves tani-
toképz6 szakiskolak azonnali megsziintetését, egy tollvonassal meg-
semmisitve a kdzel kétszaz éves tradiciokkal rendelkezé intézménytipus
minden értékét és eredményét.
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SZILVASI LASZLO

A KOZERZET SZOCIOLOGIAJA
(Adalékok a kozérzet objektivacios feltételeihez)

ABSTRACT: (Sociologie de la morale) En Europe I'Hongrie est le plus
pessimist pays - disont I’ experts étrangers.

.- Notre sensation publigue depend - t - eller des cadres sociaux
subjectives ou sociaux objectives?

A cause du changement de la structur politique se crée une
novelle forme, qui n’ est pas convenable 4 la vie courente. Les valeurs de
la liberté dépendent du functionnement de petites sociaux humains.

Par derriére rapide du nombre de chomeurs et de I’ apathie
politique la liberté personnelle est en train un augmentation lente.

La conversasion du capital humain régle I’ existence d’ action.

Le capital culturel se transforme en capital economique.

Le capital social grandit nos possibilités de vie en raison de la
mesure des possiblités nous donnons aux voisins.

Az foglalkoztat benniinket, hogy az intellektuelek szamara nem-
csak szocialpszichologiai fogalomként megjelens kozérzet eiméleti né-
z6pontb6él megragadhat6-e. Kézérzetiinknek vannak-e altalanos tartalmi,
strukturalis osszetevsi, alakulasa "lagy" individuélis, vagy "kemény" tarsa-
dalmi korlétok kozott torténik-e.

A konkrétumokra vagy6 szociologia a fejl6dés, a valtozés nyo-
monkovetésre alkalmas modszernek tartja a torténeti megkozelitését. Az
életet akarja megérteni az objektiv struktirak torténeti kialakulasat vizs-
galva. A kett6 viszonya mindig térténetileg meghatarozott. Maga a struk-
tara csak akkor kifejez6, ha megtartja 6nkéntelen eredetének vonasait. A
tarsadalom, hogy az emberek egyiitt élhessenek bizonyos formakat, té-
nyeket emel maga f6lé, amelyekhez alkalmazkodik. Az alkalmazkodas
sok esetben még akkor is elképzelhets, ha ez kozvetlen életérdekeiben
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akadalyozza az egyént. Az eleven ember érdeke természetesen keresi jo-
gait e generaciokon at épils struktarakkal szemben.

Az egyéni érdekek azonban tGinyomé részben nem nyers érdek-
harcokban, hanem az igazgataskozvetitésével érintkeznek egymassal. Te-
hét az eleven élet atmegy a szocialis struktaraba, és ez a struktara jelent-
kezik az élettel szemben.

Nagy kultarakban az objektiv képzédmények egész szerkezete
foglalja ossze és igazgatja az embereket erkélcsi, szellemi, anyagi éle-
ttikben egyarant.

A hagyomanyos torténetiras csak a magas szerkezeti folyamatok-
kal foglalkozik. A mindennapi normak, kapcsolatteremtési technikak pe-
dig a mélyszerkezetekben formal6dnak. Szocialis alkotas ez, mert nem az
egyén viszi &t teljes objektivacioba az aktust, hanem félgyartmanyként
megy kézrél-kézre. Vannak nagyobb alkot6erejii pontok is: a kozosség-
ben, csoportokban intenzivebb az egyén szerepe. Az eurbpai térténelem-
ben a struktaraépités a kozépkorban kezdédik a paraszti és kézmdves ré-
tegeknél. A szabadsag értékeit -- a j6 kozérzet legfontosabb alkot6elemeit
-- a kiskozosségek mikodésikkel biztositjak Ebb6l fejlGdik ki a polgari
életnek egy technikdja. A kozvetlen emberi célhoz kapcsol6d6 tevékeny-
ségekben funkcionalisan benne rejlik a fejlédés mint folytonos, apr6
mindent meg(jit6 tevékenységben.

Az 0j korban megjelend racionalitds hatasara ledll ez a szakadat-
lan mélyszerkezeti struktiraépité mozgas, helyette az érdekszer( cselek-
vés valik altalanossa. A forma nem kozvetiti az aktuélis élet ritmuséat, gy
nem mindenki érthet, elevenithet meg minden format. A formakban
mindig objektivalodik valamilyen vilagnézet is. A kultiirjavak legmélyebb
pontjai e miatt is divergalnak. Ezt a divergélast a szekularizaci6 teszi
irreverzibilissé.

Végeredményben az objektiv struktardk és a szubjektiv lelkiségek
a tarsadalmi mozgalomnak a szerepldi. A kettS viszonya mindig torténeti-
leg meghatarozott. A struktira csak akkor makaodik, amennyiben a kifeje-
zés formai tarsadalmiasan hozzaférhet6k. Nincs latens modon makodé
struktara hallgat6lagosan elismerve. Az él6 emberek organizaci6i soha
sem csak hallgat6lagos megegyezések. A konszenzus nem létezik, ha az
nem viélik kommunikaci6 targyava, és igy nem toltédhet fel aktualis tar-
talmakkal.
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Modermnizici6 -- legitimitaséhség

Az egyénnek folyamatosan magara kell vonatkoztatni és konkreti-
zalni a tarsadalmilag felépiilt vilagot, hogy az csakugyan az 6 vilaga le-
gyen és maradjon. Tarsadalmat6l az egyén mértéket kap mindennapi ta-
pasztalatair6l és magatartasara vonatkozéan. Noha az egyéni életrajzi
kulonbségek -- az egyéni szocializaci6 legkorabbi szakaszai -- kilénbo-
z6vé teszik ezt az apparatust, azonban a tarsadalomban altalanos kéz-
megegyezés all fenn arra nézve, hogy mekkora eltérések tarthatok elvi-
selhetének. Ez a rend tehat, amelyben az egyén észlelni kezdi a wlégot
korantsem sajat valasztasabol fakad. Ez a vilag ezért hitelesitésre szorul,
és a hitelesitést csak az egyén maga végezheti el folytonos interakciokban
masokkal. Mindenki igényli vilaganak, identitasanak folytonos hitelesité-
sét.

A létnek a privat szférdja mindinkabb kiilon valik a gazdasagi és
politikai intézmények kozvetlen ellenérz6 mechanizmusaitol. A nyilva-
nos intézmények miikodése idegen, zomében érthetetlen, emberi jelleg-
ikben személytelen vilagként szegezédnek szembe az egyénnel. Hangsa-
lyozni kell, hogy mindez az emberek tomegeit nem ejti feltétleniil bol-
dogtalansagba, de ennek kovetkeztében nyilvanos ténykedéseiknek cse-
kély szubjektiv jelentdséget tulajdonitanak, a munkat mint sziikségszerﬁ-
séget kezelik, e politikat pedig nézdékeént Gzik.

A lényeg ebben a helyzetben, hogy a mindenki szamara , fontos
onmegval6sitasi élményeket masutt keresik az emberek, elsésorban a pri-
vat szféraban. A privat szféraban tobbféle tarsadalmi kapcsolat fordulhat
el6. Ezek kozott azonban a csaladi kapcsolatok alinak a kozéppontban.
Ez olyan kapcsolat viszont, amely csak két egyénre szoritkozik, intenzi-
tassal kénytelen pétolni sajat szambeli szegénységét. Ez fokozza a dolog
kétséges és dramai voltat.

Kézben a gazdasagi struktara valamelyik bugyraban végzett mun-
kaja miatt az egyénnek megélhetést kell talainia, ebben az idegen vilag-
ban. Tarsadalmunkban a csalad mar nem agyazodik be a szélesebb ko-
z0sségi  kapcsolatokba, mint tette ezt az ipari forradalom el6tt.
Mikroszocialisan vizsgalva ezt a folyamatot igen ambivalens értékeket
hordoz ez a hatalom aspektusabol. A konjugalis csalad szik tartomanya
artalmatlan jatszo6tér az egyén szamara. Hatasosan sziv fel és eliminal sok
olyan energiat, amely politikailag veszélyesen térhet el6. A mindenkori
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hatalom szdmara viszont létérdek, hogy tarsadalmi célok megfogalmaza-
saval integrdlja a tarsadalmat. Ezen keresztiil szabalyozza és ellenérzi a
célok elérésének atjait-modjait. Ezek a célok erkdlcsokben, intézmé-
nyekben gyokereznek, és megszabjak, hogy milyen eljarasok engedhet6k
meg a célok elérésére.

‘Minél rosszabbul integral egy tarsadalom, a hatalom annal laza-
sabban igyekszik bizonyitani legitimitasat. Ha egy hatalom ad magara,
fontosnak tartja elhitetni, hogy azok uralkodnak, akik félétt a tényleges és
korlatlan hatalmat gyakorolja, a XX. szazadban az er6szak mar nem sik-
kes eljaras.

De ennek a helyzetnek ugyanilyen Iényegesek a gazdasagi 6ssze-
tevSi. Ma a lakossag birtokaban kb. hétszaz milliard forint van. Kész-
pénzben, takarékban, kétvényben. Becsiilni sem lehet, a lakasban dugdo-
sott és a falra akasztott értéktargyakban mekkora vagyont halmoztak fel a
csaladok. Tovabbi értékeket halmoztak fel a gomba médra szaporod6
hétvégi hazakban, talméretezett ingatlanokban. A féallasban megszerzett
jovedelmek pedig a teljes csaladi jovedelmekbdl, becslések szerint, at-
lagban csak 60-65 %-ot magyaraznak.

Nehéz ett6l irracionalisabb helyzetet elképzeini is, mert kbzben a
magyar gazdasag mar hossza ideje kronikus és egyre elviselhetetlenebb
t6kehiannyal kiizd. Az oly sokat emlegetett személyes érdekeltség korab-
ban csak a masodik gazdasagban alakult ki. A maganpénzek az elmalt 40
évben jogi és politikai garanciak nélkil nem vallalkoztak. Napjainkban
pedig a gazdasag privatizaci6ja idegen t6kével keresztezve dihodt va-
daskodast von maga utan, hogy a kilfoldi befektetdk fillérekért vasaroljak
fel az allami vallalatokat. A magyar vallalkoz6k, befekteték egy része vi-
szont a korabbi partadllamb6l ad6d6 helyeit és anyagi eldnyeiket felhasz-
nalvan, ambivalenssé teszi a befektet6k erkolcsi megitélését, a vagyonok
eredetét illetGen.

Az allami legitimaci6s rendszerek mar hossza ideje nem képesek a
tomeges lojalitast a sziikséges szinten tartani. A korabbi legitimacios esz-
kozok kilresedése fokozza a legitimaci6 sziikségletét. A hatékonyan
legitimal6 nyilvanossag Magyarorszagon még nem tudott kialakulni. Er6-
sen kilogott a 16lab az elmalt 40 évben, amikor a sajt6é agy struktaralta a
figyelmet, hogy a kellemetlen témakat és problémakat, érveket eltsrpf-
tette. Ennek a manipulaciénak a jatéktere azonban erfsen korlatozott
volt, mert a kulturalis rendszer ellenallt. Ugyanis atlatta a legitimacio
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megszerzési modjat. A rendszervaltas 6ta azonban a sajté ennek ellentett-
jét koveti. Csak a kellemetlen témakat és problémakat hangstlyozza, a
pozitfv valtozasokat eltorpfti. Ezt a legitimaci6s deficitet ma is az admi-
nisztracios cselekvések novelésével igyekeznek eltiintetni, példaul a
nemzeti médidk kormanyfeliigyeletére iranyul6 torekvésekkel. Végss so-
ron ez azonban csak néveli a legitimacios deficitet, de nem generalja.

Kognitiv disszonancia

Az egyén tevékenysége és teljesitménye az allampolgari és a csa-
ladi privatizmus szféraiban a jelentds, mind az allam, mind az egyén
szempontjabol nézve. Ez egyszerre jelent status konkurencidhoz igazod6
karrierorientaltsagot, masrészt fogyasztasi és szabadidé értékekkel jar6
csaladra orientaltsagot. Mindkét motivacios bazis fontos a politikai és
gazdasagi rendszer fennallasa szempontjab6l, de az allam és a foglalkoz-
tatasi rendszer motfvum bézisa és a pirvat szféra motivacios kfnalata ko-
zott diskrepancia fesziil. Csak vazlatosan néhanyat ezek kéziil:

- Az egyéni teljesitmények mérésének nehézségei (a szellemi
munkanal a mérés lehetetlensége) és a bérezés teljesitményideolégiaja,

- esélyegyenlGség a tovabbtanulast biztosité iskolakhoz, és az alta-
lanos iskolakban mar megkezd6ds szelekci6,

- az oktatasi és gazdasagi rendszer aszinkron fejl&dése,

- formalis iskolai végzettség, valamint a szakmai és gazdasagi siker
kozotti diskrepancia.

A kozérzet mint a kognitfv disszonancia manifesztaci6ja

A kulturalis és polgari tradici6ink er6zi6juk miatt egyre alkalmat-
lanabba valnak az dllampolgari és a csaladi privatizmus kozotti fesziiltség
feloldasara. Az eltéré motivacios kinalat miatt létrejott motivéacios valsag
generalja legf6képpen a legitimaci6s valsagot. Az emberekben egyre ke-
vesebb az eré ahhoz, hogy kibirjak a mindennapokat. Az pedig, hogy az
egyén fokozod6 szikségletét is érzi annak, hogy élményeinek hangot
adjon, agy is értékelhetd, mint distancia, a mélt6sagérzés terén elszenve-
dett veszteség.

A fokoz6do szegénység csak noéveli az egyén fesziiltségét. Az
egyre novekvé munkanélkiiliség pszichésen rombolja az egyén energiait
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és lehetdségeit ahhoz, hogy az allam és a foglakoztatasi motivum bazisa
érvényesiljon. Olyan értékek hangsalyozédnak, amelyek fokozzak az
egyén individualizaci6jat, egoizmusat. Tomegessé valnak az egyéni Gtke-
resések, amelyek keresztbe metszik a hivatalosan is preferalt magatartas-
formakat, egy részitk a devidns magatartasformakba torkollik. a sikerori-
entalt magatartasok azonban csak a gazdagodas utan legitimaljak a fel-
hasznalt eszkdzoket, modszereket, a gazdagodas atjat.

A kozérzet politikai keretei: struktiraviltas, polgari engedetlenség

Azt gondolom, hogy a taxisblokad utan eltelt évek felheviilt indu-
latokra talan még orvosi szempontb6l is megnyugtatélag hatott, de politi-
kailag mindenféleképpen gondolkodasra késztetett mindenkit. A partok
haza tajan zajl6 valtozasok is ezt tanGsftjak. tisztdbba valnak a politikai
frontok, elhatarolodasok kezdddtek el. Magyarorszagon az elmilt két év-
ben forradalmi jellegti és méreti valtozasok mentek végbe, de ne értsiik
félre a hangulatot, mert az maga forradalomellenes. A tarsadalom minden
szintjén radikalis valtoztatasokat akarnak, de nem forradalmat.

A blokad kiilonbdz6 oldalan all6k egyértelm(en tandsitottak ezt
magatartasukkal, fegyelmezettségiikkel.

Kozhelyszer( igazsag, hogy sajnos nem rendelkeziink polgari de-
mokratikus hagyomanyokkal, sem &llampolgari, sem intézményi vonat-
kozasban. Mire gondolok? Kialakult mar a vélsagtudatunk. gazdasagi val-
sag, politikai vélsag, bizalmi valsag, talterhelt demokracia, értelmiségeink
nyomora, az allam, mint a biztonsag kockaztat6ja, peremcsoportok
(hajléktalanok a palyaudvarokon), 6kolégiai valsag. Hianyoznak ezzel
szemben a valsagot kezel6 intézmények, a valsagot kezel gondolkodas.
De nem hiszem, hogy felméréseket kellene végezni annak elismeréséhez,
hogy helyzetmegitéld kozvéleményiinkben keveredik a moralis-jogi-gaz-
dasagi vélekedés. A jelenlegi kormany az els6 szabad vélasztas utin, de-
mokratikus koériilmények kozott alakult. Elvileg semmi nem zérja ki, hogy
a népakarat érvényesitésének eszkoze legyen. A mai sokszorosan érdek-
tagolt tarsadalomban joggal felvetSdik a kérdés: ki itt ma a nép? mit akar,
mit szeretne a nép? Az Ossznépi igényroham és a szabalyoz6 kapacitas
kozott azonban szakadék tatong. A partok a sajat maguk altal életre hi-
vott elvarasoknak, amellyel kormanytobbséget szereztek, nem tudnak
eleget tenni, ezért valasztéik kiabrandultak. Kell8en tantsitottdk ezt a

140



"valasztasokon val6 részvételikkel". A csalodasok halmozédnak, robba-
noerejiik is kiszamithatatlan. Az ellenzék is Gjra fogalmazza magat, és
kozben egyre kevésbé képes a valaszt6i akaratot artikulalni, ill. ezek ki-
alakulasaba beavatkozni.

A kialakult pértrendszer és a nem partszer(ien szervezett tarsa-
dalmi mozgalmak viszalya noveli a jogos kovetelések volumenét. A kor-
many zavarai és cselekvésképtelensége, a koalicion belill, az MDF-et
erdsfté pozfciok halmozasdhoz vezetett. A cselekvésképtelenség lattan
novekszik a szakadék az allampolgari igényszint és a kormany teljes(té-
képessége kozott. Varhat6 e miatt egy nem tavoli id6pontban a szervezett
kozponti allamhatalom megbénulésa, felbomlasa, majd Gjra szervezs-
dése. Ezt a folyamatot lassithatna az 6nkormanyzatok meger8sdése, ha
legalabb helyi tigyek vonatkozasaban az allampolgari érdekek teljestl-
hetnének. A tarsadalmi ellen6rzés intézményeinek kiépiilése lassa. Ezzel
szemben a megértés, a belatas, az allampolgari fegyelem igényét hangsi-
lyozzak a kormanyszervek, az egyre rosszabbul él6 emberekkel szemben.
Gézerdvel folyik az igényeket hiteltelenité propaganda, védi magat az
allam az igénytalterhelést6l. Adosséagteher, roml6 értékesitési lehetGségek
kalfoldon és belféidon, hallhatjuk magyarazatként.

Mi lehet a gy6gymod ebben a helyzetben az egyszerii allampolgar
szamara? Milyen cselekvési horizont nyilik szamukra? A munkaadé és az
egyre szaporod6 szakszervezetek laza érdekegyeztets szervezete? A mun-
kavallal6i érdekek teljesiilhetnek ebben a most kezd6d6 szervezGdésben?
Milyen eszkozok felhasznalasara nyit ez lehetSséget? A "szervezetien
szerzGdésre" egyetlen jarhat6 at kinalkozik: a sztrajk, a spontan
szervez6d6 lazadas.

Sajnalatos, hogy a magyarorszagi koralmények kozott a polgari
demokraciak legszervezettebb érdekérvényesitési eszkéze, a legmaga-
sabb foka, legontudatosabb ellenallasi forma egyattal a legelemibb és
legelsd érdekérvényesitési csatornaként tételezédik. Az inflaciot gerjeszté
aremelések beinditjdk a bérkoveteléseket. Az 1991-es esztend6 a moz-
donyvezetdk figyelmeztet§ sztrajkjaval kezdédik. Ez lesz az Gj korszel-
lem? Az ideol6giak alkonya utan az alkony ideolégiaja a bérkovetelés?
Postasok, mozdonyvezetdk, tanarok..., olyan foglalkozasaak kévetkeznek
ezek utan, akik sztrijkjukkal blokadot tudnak okozni anélkil, hogy
eltorlaszolnik az atkeresztezédéseket. .
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Az emberek egy része rokonszenvezik a sztrajkol6kkal, mert leg-
alabb azok atkiizdhetik magukat az akadalyokon, amelyeken 6k nem.
Szandékaik szerint a sztrajkolok és nem sztrajkolék tehit egyforman
megitélhetdk (elitélhetsk). A tettek kovetkezménye alapjan, azonban mar
nem sorolhat6k ugyanabba a kateg6riaba. A sztrajkol6k és nem sztrajko-
16k , altalaban az emberek 6romest békén hagynik egymast, ha a kor-
maény, mint eszkbz segltségével elkeriilhetnék egymés szabadsagénak
korlatozasét.

A fokoz6d6 individualizalodas kovetkeztében csak egyetlen kote-
lezettséget képesek az emberek magukra véllalni: mindig azt tenni, amit
igazsagosnak tartanak. Innen mar csak egyetlen 1épés hianyzik: lelkiisme-
retes emberek Gsszefogasa altal létrehozott testiilet, amely az allamot, a
sz6 nemes értelmében véve szolgalja. Nemcsak fejével, de lelkiismereté-
vel is.

Felvetédik a kérdés, itt és most Magyarorszagon, a kormanynak és
ellenzékének nem majdnem ugyanazt kellene-e csindlnia? Szabad-e eb-
ben a patthelyzetben a partok valamelyikének gy6zelemre torekednie? A
kormanypartok 1épéskényszerre vannak ftélve, amelyek a korabbi prog-
ramoktél, partideologiaktél és (géretektdl fuggetlen dontések. Az ellenzék
val6jaban irt6zik a hatalom atvallalasaval jar6 teend6ktsl, boldog, ha
nem kap tobbséget, oriil, hogy ellenzékben maradhat.

Milyen allampolgéri magatartést tanasithatunk a jelenlegi helyzet-
ben? A mi szavazataink juttattdk hatalomhoz a jelenlegi partokat. Azért,
hogy a szavazas ne véljék egyszer( jatékka, hogy a szavaz6k személye
szerepeljen a partok, a kormany tétjei kozétt, az allampolgarnak viselke-
désével sajat szabadsagar6l kell tanabizonysagot tenni. Nem kézoskod-
hetiink azzal a kormannyal, amely szegény rabszolgava silanyit benniin-
ket tehetetlenségével. A fuldokl6 tarsadalomto6l elragadni a deszkaszalat
azzal az indokkal, hogy a kormany is fuldoklik, ez elvezet benniinket
ahhoz a logikai pradoxonhoz, amely Ggy akar gazdaggé tenni egy orsza-
got, hogy allampolgarai kozben szegények és még szegényebbé lesznek.

Elveken alapul6 cselekvésre van tehat sziikségiink, amely megval-
toztatja a dolgokat és viszonyokat. Nem szabad elhinni, hogy az orszagot
kizar6lagosan a lakossagi aldozatvallalas vezeti ki a katyabol. Olyan lo-
gika ez, ahol a gyogykezelés artalmasabb, mint a baj, melyet megsziin-
tetni kivan. A 40 éve tart6 aldozatvallalas nem vezetett sehova.
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Milyen elveken alapul6 cselekvésre lehet gondolni? Mai tarsadal-
munk legnagyobb lehet6ségét a kommunalis elvek alapjan t6rténé cse-
lekvésben latom. Ez megsziinteti az indivdualizaci6t, mert konkrét kap-
csolatokat teremt az egyes emberek kozott. Lehetetlenné valik ezaltal,
hogy a kézponti hatalom sajét profitja érdekében kisajétitsa. Mindenki kis
kézosségek, csoportok sorozatdhoz tartozik. Eletlehet6ségeink ugyan-
olyan aranyban gyarapodnak, amilyen aranyban mi lehet8séget biztosi-
tunk foglalkozni, vallasi, stb. szomszédainknak. A kommunalis cselekvé-
sek egyik mar létez6 hazai forméja a lak6k6zosség-kezdeményezése. A
mozgalom politikai sikerei k6zé sorolhat6, hogy jogi lehetségek nyfltak
a tanacsi tulajdonG lakasok megvésarlasara, miel6tt a privatizaci6 ideo-
l6giava valt volna.

De nem célja ezen irasnak az elveken alapul6é cselekvésformak
kimunkalasa. A polgari engedetlenség pszichés helyzetértelmezésétdl el
tudunk vonatkoztatni, mert el kell vonatkoztatni: olyan torténeti ese-
ménysorozatr6l van sz6, ahol az egyén viselkedésének motivaci6it az
anyagi létfeltételeiben kell keresni, és az ellenallas val6sagos kimenetele
szempontjabol mélységesen k6zombos, hogy az egyén mindezekrsl mi-
lyen pszichol6giai kateg6riaban ad szamot maganak.

A kozérzet: ideolbgia és politika

Meggy6z6désem, hogy kozérzetiinket kell és lehet javitani. Ezek
az igények lent és fent is megfogalmazédnak. A struktaravaltas kovetkez-
tében a talsalyos allami és politikai rendszer lassan lebomlik. A kozponti
Gjraelosztas rendszere a sajat maga altal felkeltett modernizacios sziik-
ségletek miatt 6nkorlatozéva valik annak ellenére, hogy ez nem jar egyiitt
a politikai gondolkodasban a hatalmi 6nkorlatozasi térekvésekkel. A piaci
mechanizmusok lassi érvényesiilése sziikségképpen kikényszeriti azt a
viselkedési szabadsagot, amely alapfeltétel a kozérzet javulasanak. Az
ideolbgiai-politikai értékvaltas egyattal az éntékdimenziok boviilését
eredményezi annak ellenére, hogy ma még nincs olyan rendezé elv,
amely a gazdasagi, ideol6giai nemzettudatot egységesen athatna. A libe-
ralis és konzervativ eszmék érvényesiilése nem mutat elvi szilardsagot.
Ezek a kusza viszonyok kettGs cselekvési iranyultsagait egyrészt a nem-
zeti ideologiakhoz vezetnek, masrészt az Eur6pahoz val6 tartozas, felzar-
k6zas ideolégidjahoz csatlakoznak. A gazdasagi alternativak keresése a
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polgari liberalizmus iranyaba mutatnak. A privatizaci6 felgyorsulasa az
egyéni szabadsag novekedésével jar egyiitt.

Ma a vallalkoz6k csoportjaba val6 bekeriilés fiiggetlen a szarma-
zastol, csak -- valamilyen értékben -- a birtokolt kulturalis javak szintjétél
fugg. Az egzisztencialis viselkedésben a jovében megval6sulni latszik a
t6kék konvertalhat6saga altal szabalyozott magatartas. A kulturalis
t6kejavak anyagi t6kévé valtoznak. A szocialis téke, a személyi kapcsola-
tok rendszere mint mélyszerkezetii mozgas az Gj struktarak hitelesftését,
legitimalasat eredményezi.

A politikai cselekvésre villalkoz6 és erre alkalmas elit rotacioja
napjainkban folyik. Az 1990-es valasztasok soran hatalomra jutott elit te-
vékenysége ma még ambivalens érzelmeket valt ki a tarsadalomban. Az
esetek tobbségében ma még politikai apatiarél beszélhetiink. A tarsada-
lom mélyszerkezetében azonban erételjes, de tudatosulatlan polarizaci6t
indit meg. Ez a jelenlegi partharcok kévetkeztében ideologiailag leké-
pezhetetlen. A kisebb-nagyobb partvalsagok azonban jelzik a mélyszer-
kezeti mozgast. Mind a kormanypart, mind az ellenzék keresi azt a tarsa-
dalmi réteget, csoportokat, amelynek képviseletében megerGsodve,
megujulva a kovetkezd valasztasokon sikeresen indulhat.

A torekvések tehat fent és lenn egy, az egyszer(G emberek szamara
is alkalmas részvételre, bekapcsolodasra lehetGséget ad6 mozgastér --
politikai, kulturélis, gazdasagi -- kialakitaséara, kimunkalasara utalnak.
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VARGA ATTILA

EGY UJ ELGONDOLAS A KEMIA TANITASAROL
7—8. OSZTALYBAN

ABSTRACT: Nach den Erfahrungen der frilheren Jahren ldsst die
Begeisterung des bedeutenden Teiles unserer Schiler der Chemie
gegeniiber schon im ersten Jahre ihres Studiums, in der siebenten Klasse
nach. Wir sehen dessen grosste Ursache im Aufbau des Lehrstoffes.

In der algemeinen Chemie schreitet der Lehrstoff der 7--8-ten Klasse
von den einfachsten Struktur-Einheiten, von den elementaren Teile zu
den zusammengesetzten Materialen-Systemen. Man kann auch so
abfassen, dass von den Teilen das Ganze aufgebaut wird. So kann ein
Teil der Schiiler die Rolle der Teile nicht vestehen im "Grossen und
Ganzen". So wie das Sprichwort sagt: "Vor lauter Biumen sieht man den
Wald nicht". So halten wir im welchen die Schiiler in der 7. Klasse die
Chemie fiir besser einen verkehrten Aufbau, der Makroumwelt lernen,
grosstenteils praktische kenntnisse und nur in der 8. Klasse werden sie die
Struktur des Atom’s kennenlernen. Von hier wire es moglich, mit
mehreren Stunden und mit wissenschaftlicheren Anspruch unterrichten
mit den linearen Aufbau bis zur 10. Klasse.

Im Unterstehenden wollen wir eine verkiirtze Thematik vorstellen
bis zum Ende der 8. Klasse.

Dies ist aber nur eine Empfehlung; in der Schule wurde es noch
nicht ausprobiert.

According to the previons experiences the majority of pupils feel no
enthusiasm about chemistry even in the early year of their studies, in the
7 th form. The main reason for it can be found in the construction of the
subject-matter. That of the 7 th and 8 th forms in the generaal Chemistry
starting from the simpliest constructional units, the elementary particles,
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mores on towards the compound material systems. In other words, it
starts building up the whole from the particles. So a number of pupils is
not able to understand the role of particles in the "larga whole". As the
proverb says: "they carit see the wood for the trees". That’'s why we
would prefer a reserved construction, to which the pupils in the 7 th form
would study the Chemistry of their "macro environment", mainly pactical
lenowledge. The would meet the atomic structure only in the 8 th form.
From this class on it would be able to study Chemistry in a larger number
of hours and more scientifically in linear construction up to the 10 th
form.

We outline below a shortened programme to it, until the end of the
8 th form.

It's just a suggestion, it hasn’t been tested at school yet.

A nagy valtozasok idészaka bekoszontott a kémia tanftasanak terile-
tére is. Ezért az eddig csak egyféle rendszert ismerS d/taldnos iskolai ké-
miatanitasnak tovabb kell fejl6dni, s a rokon természettudomanyokkal
tarsulva fgy a természet még jobb megismerésének Gtjain vezetheti az
Gjra mindig fogékony tanulé6ifjasagot.

Az altalanos iskolaban foly6 kémiatanitas hatékonysagan, eredmé-
nyességén toprengve jottiink ra arra, hogy két év alatt akarunk egy egysé-
ges egész képet adni a kémiai alapismeretekrdl, ezért bevezettitk kiion
az an. altalanos iskolai és a kézépiskolai kémiat. Raadasul ebbe mindkét
korosztalynak mindent bele akartunk sdriteni, igy akaratlanul agyonter-
helve, majd elkedvetlenftve ezzel tanul6ink jelentds részét.

Sajnos az el6z6 iskolarendszerben mas lehet6ségiink nem volt, mint
az altalanos iskolai és kozépiskolai kémidt tanitani, hiszen a hat- és
nyolcosztalyos gimnazium nem létezett. Persze felvetddik a kérdés: van-e
val6jaban altalanos iskolai és kozépiskolai kémia? Ugy gondoljuk nincs!
Csak KEMIA van, amit elkezdiink tanitani 7. osztalyban és majd befejez-
ziik a 10. vagy 11. osztalyban.

A nyolcvanas évek kozepétsl a publikaciokbol mar mind erételje-
sebben kezd kicsengeni a maximalizmus ténye, de ezt egyértelmGen és
nyfltan még nem mertiik bevallani. Heves megyében az 1988--89-es tan-
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évben egységes feladatlapokkal végzett reprezentativ felmérés eredme-
nyei mar nagyon konkrét formaban és egyértelmien bizonyitottak az
emlitett problémat. ErrSl a késébbiekben még szo6lunk.

Az egri Eszterhazy Karoly Tanarképzé Féiskola Kémia Tanszéke az
erfurti, az ostravai és a besztercebanyai tanszékekkel 10 éve egytittmi-
kodve az 1991--92-es tanévben és az ezt megel6zékben is felmérést vég-
zett azonos szerkesztést kérdGivek segitségével, melyeket hatodikos, he-
tedikes és nyolcadikos tanul6kkal toltettek ki. Hatodik osztilyban azt
kutattuk, van-e valamilyen elképzelése a kémiar6l, oriil-e a kémianak,
érdeklik-e a kisérletek, vagyis: milyen vdrakozds el6zi meg a kémia tanu-
lasat?

A hetedik és nyolcadik osztaly kérdGivein azt kutattuk, kedvenc tar-
gya-e a kémia, szereti-e vagy éppen ellenkezé a véleménye, vagy mas
véleménye van, vagy esetleg nincs is véleménye?

A feltett kérdésekre minden korosztaly esetében csak egyetlen va-
laszt lehetett adni, egyben kérve a valaszok indoklasat is. Mindez 1992.
majusaban tortént. Ez a felmérés ebben a tanévben 38 osztalyt, 910 tanu-
l6t érintett, falusi, varosi iskolakbol egyarant.

A kémia szamara kedvez6 és kedvezdtlen vélaszok aranya oszta-
lyonként a kévetkezéképpen alakul:

6.0sztaly | 7.osztaly 8.0sztaly
kedvezé 86% 65% 36%
kedvezdtlen 12% 25% 42%

Az adatok magukért beszélnek. A 6. osztalyban meglévé nagy véra-
kozast 8. osztaly végére egy elkedvetlenedés viltja fel.

Az alébbiakban a leggyakrabban el6fordul6é valaszok eloszlasat sze-
retnénk bemutatni, melyek szintén a fenti megallapitast tamasztjak ala:

6. osztaly:
-- Kulonosen érdekelnek a kisérletek 58 %
-- Minden érdekel, ami a természettel 6sszefligg 21 %
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7. osztaly:

-- Szeretem a kémiat 60 %
-- Nem kedvenc tantargyam a kémia 18 %
8. osztaly:

-- Szeretem a kémiat 32 %
-- Nem kedvenc tantirgyam a kémia 32%

A valaszok megértése illetve megitélése érdekében tovabbiakban
rovid helyzetelemzést szeretnénk adni az altalanos iskolaban foly6 ké-
miatanitds eredményességérsl, elsGsorban a Heves megyei tanitasi ta-
pasztalatok és felmérések alapjan. Ugyanis csak erre alapozva tudjuk
realisan meghatarozni j stratégiankat.

1. Az eddig érvényes tanterv koncentrikus felépitése ismert, mely
erfsen iddrablé. Raadasul a kémia 3 hatalmas teriiletét: az altalanos, a
szervetlen és a szerves kémiat 2 évbe, azaz 130 6raba zsifolja. Ez a
probléma mar magaval hozza a kovetkezét: az eddig tanftott tanterv he-
lyenként mindségi, altalaban mennyiségi maximalizmusét. Mindebbdl
pedig kévetkezik az, amit egy 1988-a felmérés kapcsan az akkori Heves
megyei szaktanacsadok gy fogalmaztak meg: "Az 6rakerethez viszo-
nyitva tiiméretezett a tananyag. Ebb6l kivetkezGen a tanév soran nem
Jut elegendd id6 a megértésre, az elmélyiilésre, a gyakorlasra. A tanul6k
egy részének a tudasa emiatt fe/sz/nes lesz, amelyre épiilé Gj fogalmak
nem jutnak el a megértés szintjére, igy nem valhat biztos tudassa." Egy
kozépiskolai tanar észrevétele: "Altalanos és kizépiskoldban is témény,
megemészthetetlen anyagozont probalunk a gyerekekbe tolteni, kézben
elvész a targy igazi szépsége...".

Sajat felméréseink alapjan azért szolidabban fogalmazhatunk, hiszen
a 7. osztalyosok 2/3-a, a 8. osztalyok 1/3-a egyértelmien amellett foglalt
allast, hogy szereti ezt a targyat. Tény azonban, hogy ez a vonzé6das a 8.
osztaly végére igen sokat csokken. Hetedik osztilyban arra a kérdésre:
"Miért nem kedvenc targya a kémia illetve miért nem érdekli?", az alabbi
dominalé valaszok sziilettek: "nehéz", "nem érti", "nem mindig érti" stb.
Lathat6, hogy ezek szorosan 6sszetartoz6 fogalmak. Ha a valaszok szam-
aranyat is osszeadjuk, mintegy 18 %-ot kapunk, ami sajnos, nem elha-
nyagoland6!
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2. A tanszék altal szervezett felmérés alapjan mondhatjuk, hogy a
tanulok jelentds részénél a kémia egyenld a k/sérfetezéssel. Eletkori saja-
tossagaikat tekintve a kisérletekhez val6 vonzodas teljesen érthets és
természetes. A tanulok egy részénél azonban a kémia jelentGségének,
szerepének egyoldali "leszidkitésér6l" van sz6. Szamukra csak az a fon-
tos, hogy érdekes legyen a kémia, vagyis egyfajta talzott és egysfka elva-
rassal vannak e targy irant, amiben késébb csalédniuk kell, mert kideril,
hogy itt nemcsak érdekes és izgalmas kfsérletek vannak, hanem komoly --
helyenként eléggé elvont -- elmélettel is talalkoznak, képletek, egyenle-
tek szerkesztése, példak kiszamitasa is szerepel a szamonkéré ismeret-
anyagban. Nem véletleniil ragadtam ki pontosan e 4 teriiletet, mert a ta-
nulbk Gsszes "negativ" valaszainak 15 %-a egyértelmden és konkrétan
ezekre utal. igy jutottunk oda, hogy 8. osztilyban a "Miért nem kedveli a
kémiat2" kérdésre a G valaszteriilet: a "nehéz a tananyag" volt és Gj szin-
foltként megjelent a "sok a tananyag" megjegyzés.

3. Mindezt még tetézte az 1988--89-es megyei felmérés sulyos
megallapitasa is, miszerint az altalanos iskolai kémiatanitas legtébb
energiat igényld, s eredményeket legkevésbé produkaloé teriilete a szerves
kémia. [11]

Eddig a negativ tapasztalatokat észrevételeztiik, de a jové tervezése
szempontjabol éppen ilyen fontosak a pozitiv tapasztalatok is, melyeket
az alabbiakban kivanunk érzékeltetni.

1. A mar emlitett megyei felmérésre, valamint kollégak véleményére
hivatkozva mondhatjuk, hogy az alabbi teriileteken a tanitasuk eredmé-
nyessége megfeleld volt, illetve tanulink megbizhat6 ismeretekkel ren-
delkeztek:

-- az anyagok 6sszetétele, csoportositasa,

-- kémiai fogalmak, meghatarozasok,

-- az atomok szerkezetéhez kapcsol6d6 ismeretek.

Els6sorban a korabban ismertetett sajat felmérésiink tamasztja ala
a tovabbiakat.

2. A hatodik osztalyos gyermekek egy jelentSs részében -- 21 %-
-aban -- igen komoly érdeklodés él a természet megismerése irant. Erre a
kialakult érdeklGédésre a kémia mar igen j6! tud alapozni.
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3. Hetedik osztaly év végén még a tanulok jelentds hanyada -- 60
%-a -- szereti a kémiat, mintegy 6 %--nak pedig kimondottan kedvenc
tantargya. Ez 6sszesen 2/3 részt jelent, ami nagyon j6 arany! Az viszont
mar nagy kar, hogy ennek a j6 tabornak kozel 30 %--at elveszitjuk egy év
alatt.

4. A 7. osztilyos gyerekeknek még jelentSs része - 26 %-a -- érde-
kesnek tartja ezt a targyat, ennek ismeretanyagat. Erre a magra biztosan
lehet tamaszkodni, hiszen 6k széndékaink szerint motivaltak. Ezek a gye-
rekek tehat nem, vagy nem csak az érdekes, "csillog6-villog6" részét érté-
kelik a kémianak.

5. Ugyancsak figyelemre mélt6, hogy a tanul6k egy kisebb csoportja
-- kb. 12 %-a -- a felmérés soran tudomasunkra hozta, hogy azért kedveli,
szereti a kémiat, mert vagyik az Gj ismeretek irant. A 7. osztalyosok gy
nyilatkoztak, hogy @j anyagokat, Gj tulajdonsagokat, Gj valtozasokat is-
mernek meg, ezaltal jobban megismerik kornyezetiiket.

Egy 0j koncepci6t magéban foglal6 stratégiankat az eddig elmondot-
tak, tovabba a Nemzeti Alaptanterv figyelembe vételével kellett 6sszeallf-
tani. Ezt az G elképzelést szeretnénk a tovabbiakban ismertetni.

1. Abb6l indultunk ki, hogy az (j kozoktatasi térvény tervezete lehe-
tové teszi olyan iskolatipusok kifejlesztését, ahol egy /intézményen beliil
torés nélkiil folytatédhat a kémia tanitasa 8. osztaly utan. A 6+6-0s, a
4+8-as és a 8+4-es iskolaszerkezetre gondolunk. Ezeknél az iskolatfpu-
soknal a kémiai ismeretanyag nem 2, hanem 4 vagy 5 éves egységes ke-
retbe épithetd, tehét /inedrisan épiilhet fel az Gj kémia tanterv. Uj kon-
cepcionk a kémia alapvetden linearis felépitésére szamit, ahol elGszor az
altalanos kémiaval ismerkednek meg a gyerekek 7. és 8. osztalyban,
majd a szervetlen és szerves kémiaval 9-- 10. osztalyban.

2. Targyalasmodija: az egységes egészbdl -- Ggy is mondhatjuk: hogy
a legosszetettebbdl -- indul ki, és annak részekre bontdsaval halad a min-
dig kjsebb részek mint egységek felé, mig eljut a legkisebb elemi egy-
ségig. Eppen forditva tenné ezt, mint az eddigi tanterv, mely a legkisebb
részektdl -- az elemi részektsl -- halad a mind §sszetettebb anyagi rend-
szerek felé, a legvégén targyalja az anyagi halmazokat. Tesszitk mindezt
azért, mert kérnyezetiink anyagai osszetett anyagok, ebben éliink, a gye-
rekeknek is elsGdlegesen err6l vannak tapasztalataik, de tessziik ezt azért
is, mert ‘a természet egységes egész” alapelvét csak gy értheti meg iga-
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zan a tanul6, ha az egészet el6szor részekre bontjuk, majd a részeket
alaposan megismerve az egészet Gjra felépitjik.

3. Az életkori sajatossagokat tekintve a fokozatossigot tartjuk szem
el6tt. Ezért a 7. osztdly bevezets jellegd év, kevés Oraszammal, részben
lefr6 jelleggel. A kémiai jelrendszer bevezetésére csak év végén keriilne
sor, az atomszerkezet megismertetéséhez csak 8. osztély év elején jut-
nank el. Viszont mar hetedikben bevezetésre keriilnének a legfontosabb
alapismeretek, alapfogalmak a definici6 igénye nélkiil. A tudoményos
nyelvezet kialakitasa végett erre sziikség van. Ugyanis az emlitett m6don
nem sokkszer(ien, egyszerre ztdulnanak a tudomanyos ismeretek a tanu-
I6kra.

4. Nagy hangsulyt helyeziink az ismeretek, fogalmak dsszefiggései-
nek meglattatasara is, ezért gyakoriak hetedikben az osszefoglalasok,
részosszefoglaldsok, az éves Gsszoraszam 20 %-aban.

5. Kell6 szerepet szannank a folyamatok, jelenségek megismerésé-
ben a tanulokisérleteknek, a két év sorin Gsszesen 8 tanulokisérleti orat
terveziink.

6. Elképzelésiink szerint a tanul6k gondolkodasaban azt a szemléle-
tet kell kialakftani, hogy ‘“a természet egységes egész", a kémia, mint tu-
domany csupan egy, bar igen fontos lancszem a vilag megismerésében. A
kisérletezés is e nagy célt szolgilja, egy fontos modszer e megismerési
folyamatban, tehat nem 6ncéla "jatszadozas", cirkuszi "h6kuszpbkusz".
Egy olyan szemléletet igyeksziink tehat kialakitani, hogy a kémia fontos,
de nem az egyetlen tantargy, illetve tudomanyég vilagunk megismerése
és életiink még szebbé tétele érdekében.

7. Tovabbvihet8, hasznos gondolatnak tartjuk azt az évszazados
megallapitast is, hogy "kevesebbet tanitson az iskola, de azt jobban?.

E hosszas el6zmények utan kellene ratérni a konkrét tematika és
tananyag ismertetésére, ami egy ilyen cikk keretén beliil sajnos, megva-
l6sithatatlan. A jelenlegi lehetSségek csak azt engedik meg, hogy igen
vazlatosan, csupan Gsszefoglal6 jelleggel ismertessiik a tananyagot illetve
annak tartalmat.

7. osztaly:
-- Mintegy bevezetésképpen az Univerzum és Galaxisunk globalis

szerkezetével kezdiink. Ezen beliil szikebb lakéhelyiinkrél, a Foldinkrsl
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sz6lunk, és ezt, mint anyagi rendszert tekintjiik at. Méasképpen szélva: az
embert és kornyezetét mutatjuk be.

-- A tovabbiakban a kémiai ismeretek: a viz, a fold, a levegs, mint
dsszelett anyagi rendszerek koré csoportosulnak, ezekbdl vezetjik le az
egyre egyszer(bb anyagi rendszereket. Ezt mutatja be az 1. sz. tablazat.

-- A 2. és 3. tablazat mutatja be azt a fogalomrendszert, amelyre a
hetedikes anyag épul.
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1. sz. tablazat

a)
TERMESZETES VIZEK e
tlepités
sz(irés
desztillalas
desztillilt viz sok
{natrium-klorid)
/bontas\ elektrolfzis
hidrogén oxigén natrium kiér
b)
LEVEGO
hités
desztillalas
nitrogén i
. nemesgazok
oxigén
v} FOLD
kézetek
{ércek)
asvanyok \l/
grafit fémek
gyémant
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2. sz. tablazat

OSSZEFOGGESRENDSZER ES SORREND AZ ANYAGI VILAG MEGIS-

Kozmikus

anyagi

rendszerek

Anyagi
halmazok

(rendszerek)

Anyagi

részecskék
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<

)

MERESEBEN

Univerzum
gal;:bxisok (pl. TejGtrendszer)

naprendszerek (pl. a mi
\L Naprendszeriink

bolyg6k (pl. a Fold)

tobbkomponens( anyagi rendszerek
vegytiletek

elemek

kémiai részecskék
(molekulak — atomok, ionok)

elemi részecskék

(p+, e-, nO) S

kvarkok

8. oszt.



3. sz. tablazat

AZ ANYAGI HALMAZOK (RENDSZEREK) CSOPORTOSITASA
kilonboz6 szempontok szerint

a/ Kérnyezetiink anyagai: TERMESZETES —~ MESTERSEGES

KORNYEZETBARAT -- KORNYEZETIDEGEN

b/ RENDEZETT
RESZBEN RENDEZETT anyagi halmazok (rendszerek)
RENDEZETLEN

-~

¢/ HOMOGEN
> anyagi halmazok (rendszerek)
HETEROGEN

pu

d/ OSSZETETT
anyagi halmazok (rendszerek)
EGYSZERU f

e/ TOBBKOMPONENSU
anyagi halmazok (rendszerek)
EGYKOMPONENSU (tiszta)
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AZ ANYAGI HALMAZOK (RENDSZEREK) CSOPORTOSITASA
a 3. sz. tablazat "d" és “e" pontja alapjan

ANYAG! HALMAZOK (RENDSZEREK)

/ N\

OSSZETETT EGYSZERU
/N
keverékek vegyiiletek elemek

I

|

| .
(specialis |
esetei:) {
|

-- kolloidok |
1

i

]

i

-- valédi oldatok ionos kovalens fémek...... nemfémek
-- elegyek

TOBB- \ EGYKOMPONENSU
KOMPONENSU | (tiszta)

-- Kornyezetink Osszetett anyagai kovetkezik 3 6raban. (Ezt egy ki-
csit részletesebben szeretnénk bemutatni, hogy a feldolgozas médjat is
érzékeltethessiik.)

itt ravilagitunk arra, hogy keverékanyagok vesznek koriil benniinket:
a levegd, a fold, a viz, a vasérc, stb. A keverékeket egyszertien definial-
juk: osszetett anyagok, melyek kalénbozé alkotorészekbdl allnak. Erre
vonatkoz6 tapasztalataik kordbbi tanulmanyaikb6l mar vannak, pl. kor-
nyezetismeretbdl, de kozvetleniil tanulanyozhatnak kézeteket, zavaros
vizet, kotott habarcsot, stb. Példakat vehetiink az otthoni gyakorlatb6l:
leves, viragfold, beton, asvanyi szén, stb. A keverékeket halmazallapotuk
szerint csoportositjuk: szilard-, cseppfoly6s- és gaz halmazallapota anya-
gok keverékeire. A keverékek 3 speciilis eseteként kiemeljik a ko/foido-
kat, a valodi oldatokat és az elegyeket, killon beszéliink folyadék- és
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gazelegyekrél. Megbeszéljiik ezek jellemz6it, egymastol és a kézonséges
keverékektSl (pl. talaj) valé eltéréseket. Az itt emlitett anyagfajtakat a
val6sagban is tanulméanyozzak. Ezeket az anyagcsoportokat egyszeriien
definialjuk. Pl. Gazelegyek a teljesen gaz halmazallapota keverékek. Az
oldatok olyan folyadékelegyek, amelyekben az egyik alkot6rész (az old6-
szer) mennyisége nagyobb, mint a t6bbi alkot6részé (az oldott anyagé). A
keverékek, kolloidok, elegyek definialasaban egyértelméen a részecskék
méreteinek adunk jelentSséget: ha a részecskeméret kisebb 10-6 mm-nél,
elegyrdl, ha 1076 &s 5:10% mm kozé esik, kolloidrél, ha nagyobb 5.10-4
mm-t6l, akkor keverékrd! beszéliink.

Tapasztalati Gton is megallapitjuk, hogy a részecskék az elegyekben
a mikroszképpal sem, a kolloidokban specialis mikroszk6ppal, a keveré-
kekben legtobbszor szabad szemmel is megkilonboztethetdk. A fényt az
elegyek nagyrészt atengedik, ezért altalaban atlatszoak, a kolloidok
sz6rjak a fénysugarakat, tehat attetszéek, a keverékek altaldban at sem
engedik a fényt, ezért atlatszatlanok. Mindezeket kisérletileg is tanulma-
nyozhatjuk. Ezen kivil ezekre az anyagcsoportokra sok példat hozunk a
mindennapi életiinkbd! is.

Az oldatokkal, elegyekkel, kolloidokkal kapcsolatban megtanitjuk a
homogén- és heterogén anyagi rendszerek fogalmat. Homogénnek tekint-
juk akkor a rendszert, ha a tulajdonsagok a rendszerben mindeniitt meg-
egyeznek és nincsenek benne lathaté hatarfeliletek. Példaként hozzuk a
tiszta vizet, leveg6t, kavét, teat, stb. A fényatereszt§ képességet kisérleti-
leg is vizsgaljuk. Viszont, ha pl. a vizbe kalium-permanganatot szorunk, a
teljes elkeveredés elétt kiillonbsz6 lesz a rendszer fényatereszté képes-
sége, de a szine is, tehat a rendszer mar nem homogén, hanem hetero-
gén. )6 gyakorlati példa erre, ha a narancssz6rpot nem keverjitk el rende-
sen a vizzel, a pohar aljan sokkal jobben érzédik a narancsfz, a rendszer
heterogén. Nagyrészt heterogén rendszerekkel talalkozunk: ilyen az
aludttej, a homokos viz, a szennyviz a csatornaban, de ilyen az egész
foldgoly6 vagy az egész légkor a Fold koril, st még az Universum is,
mint anyagi rendszer! Ravilagitunk arra, hogy ezekben a heterogén rend-
szerekben vannak homogén "szigetek", példainkban: homokos vizben a
teljesen tiszta homokszemek, a F6ld "gyomraban" helyenként megtalal-
haté karsztvizek, vagy a foldbdl kibanyaszott szintelen gyémantkristaly,
vagy a magas hegy tetején még megtalalhat6 kristalytiszta leveg6.
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Ezt kévetben sz6lunk bizonyos kdrnyezetvédelmi vonatkozasokrol,
mint pl. a légkor 6zonrétegének ibolyantali sugarzast kiszdré hatasa,
szennyvizeink tisztitasa, stb.

Az utolsé egységben az oldatokat emeljiik ki. Beszéliink hig- és to-
mény oldatokrol -- ilyeneket el is készitiink - és sok példat hozunk
ezekre a természetbSl, mindennapjainkbdl. Megtanitjuk a koncentraci6,
vagyis a toménység fogalmat, a témeg- és térfogatszazalékot és az oldha-
t6sagot is. Ezekre egy-egy egyszer( feladatot oldunk meg, de -- ha ele-
gendS id6nk van -- a higftasra és a toményitésre is megoldhatunk egy-egy
egyszerlbb példat.

A 3 6ran 6sszesen az alabbi g fogalmak kerilnek targyalasra:
Osszetett anyagok, keverékek, kolloidok, valodi oldatok, elegyek, homo-
gén- és heterogén anyagi rendszerek, hig- és témény, telitett- és telitetlen
oldatok, oldas, oldhat6sag, téménység, koncentracio, higitas, téményités,
tomeg- és térfogatszazalék.,

Mivel ezt az 6racsoportot egy tanulokisérleti 6ra koveti a keverékek-
kel, oldatokkal, kolloidokkal kapcsolat

ban, egy-két Gj fogalom kialakitasa oda is atvihetd.

Helyszdke miatt a tovabbiakban csak cimszavakban sorolhatjuk a
megtanitasra szant témakat.

-- A viz, mint Gsszetett anyag kovetkezik 3 6raban, ezt koveti egy
tanul6krisérleti 6ra a vizzel.

-- Ezutan A konyhaso is osszetett anyag c. 6ra kovetkezik 2 6raban,
amit hasonl6an tanul6kisérleti 6ra zar.

-- Az elektrod anyaga: a grafit c. 6ra kévetkezik.

-- Ezt koveti egy részdsszefoglalds a kémiai részecskékrdl, kristalyra-
csokroél, valtozasokrol.

-- Ezt az eddig tanultakb6l egy nagyobb rész dsszefoglalisa kbveti az
anyagok csoportositasarél, ami utdn kozvetlenil az 7. sz. témazaré (rasa
jon.

-- Januérban: A Jevegd, mint tsszetett anyag targyalasa johet 3 6ra-
ban. Ezt kovetden a gdztorvényekkel 2 6ran &t foglalkozhatunk és egysze-
riibb feladatokat is megoldhatunk.

-- Ismét részdsszefoglalds kovetkezik: az egyszerl anyagokrol.
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-- Leg@sibb mesterséges anyagaink, a fémek targyalasa kovetkezik,
majd ezt ismét egy részdsszefoglalis és egy tanulokisérleti 6ra kovetik a
fémekrdl.

-- Itt két dsszefoglalé orat tarthatunk:

Az anyagi halmazok csoportositasa és
Az anyagi halmazok felépitése cimmel.

A fogalmak tobbségét nem definidljuk, csak bevezetjilk. Megtanul-
jak, hogy a kotés az lényegében az anyagi rendszert Gsszetart6 energia.
Az els6rendd kotés joval er6sebb, mint a masodrendd. Megismerik a
kémiai részecskéket is anélkil, hogy definidlnank ezeket. Pl. a viz, mint
anyagi halmaz an. vizmolekulakbo6l all, melyeket gyenge masodrendi
kotés tart Ossze. A vizmolekuldk Osszetett részecskék, ezért csak nagy
energiaval bonthatok szét és ekkor semleges atomokat kapunk. Az ionok
viszont t6ltéssel rendelkezé anyagi (kémiai) részecskék, melyek pl. elekt-
romos bontassal allithat6k el és ilyenkor az aramforras ellentétes p6lusai
felé vandorolnak, stb. Tehat e nehezebbnek tiné fogalmakat is kénnye-
dén bevezethetjiik, ha a részletekbe még nem megyiink bele. Ezt nem is
tehetnénk, hiszen az atomszerkezet megismerése még hatra van, mert ez
a 8. osztaly feladata. Viszont az egykomponensd anyagok jelélését mar 7.
osztalyban megismertetjik a tanulokkal, de csak év végén.

A 8. osztalyos tematikat nem kozolhetjitk vazlatosan sem, csupan
egy-két gondolatot ezzel osszefiiggésben.

Nyolcadikban év elején részletesen gimnaziumi szinten megismerik
az atomszerkezetet, de tanulunk itt arr6l is, hogy “Sugdrézonben élink”,
"A viligegyetem sziiletése", stb. Negyven 6raban targyaljuk “A kapcsola-
tok kialakuldsa és felbomldsa az anyagi halmazokban. Kémiai kotések és
reakciok” c. ismeretanyag-halmazt. Nyolcadikban helyenként mar kbzép-
iskolas szinten nyalunk bele a témaba és komolyabb twdomanyos
igénnyel targyaljuk azt. Ev végén a kémia jelentSségével, néhany termé-
szeti jelenség és folyamat magyardzatival, a kémiai energiaval, az em-
beriség energia gondjaival foglalkozunk és megpenditjik az Gj korszak Gj
lehetGségeit, mint pl. a bioenergia.

Ugy gondoljuk, a kovetkezé évek szervetlen és szerves kémiaja
kell6 alapozast kap az emlitett tematika szerint megtanitott altalanos
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kémiai ismeretek altal, s lényegében a jelenlegi gimniziumi tananyag
szerint folyhat tanitasa.
A réviden felvazolt tematika iskolai kiprobalas alatt még nem volt.
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Aot L

GAAL ISTVAN—PROKAI BELA

NEHANY ERDEKESEBB SZERVES KEMIAI KISERLET AZ
ALTALANOS ISKOLA 8. OSZTALYABAN £S A
SZAKKOROKON

ABSTRACT: Organic chemistry experiments in primary schools and study
circles

The video tapes contain experiments that can be shown on several
lessons and circles. They include organic chemistry of the entire primary
school. Several times they give a lot more than that. That is why we
advise them also for study circles. Apart of showing the material the
teacher’s explanation is also necessary.

Organische chemische Experimente in der Grundschule und im
Fachzirkel

Die Video-Aufnahmen enthalten mehrere Experimente, die in den
Stunden und im Zirkel vorgezeigt werden kénnen. Sie (Aufnahmen)
umfassen die ganze organische Chemie fiir die Grundschule. An
mehreren Stellen zeigen viel mehr davon. Deswegen empfehlen wir sie
auch in den chemischen Zirkeln zu verwenden. Ausser der fallweise
Demonstration des Materials ist auch die lehrerische Erkldrung zu haben.

Az altalanos iskolai kémia szakos tanarképzés soran -- f6ként a ili.
éves hallgatéink mikrotanitasainal -- gyakorta alkalmazzuk a képmagnét.
Ezek az alkalmazasi teriiletek elsGsorban tantargypedagégiai vonatkoza-
siak. Kémiai tanszékiink egy ilyen jellegt, kb. 6tven perces osszeallitast
mutatott be 1988-ban Sarospatakon a Kémiatanarok Orszagos Konferen-
ciajan.
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1988-ban az orszag kémiai tanszékeinek metodikusai elétt ugyan-
csak a képmagné alkalmazasi teriletei koziil mutattunk be néhanyat
Egerben. A legutébbi 1990-es szombathelyi konferencian arra vallalkoz-
tunk, hogy olyan szervetlen kémiai kfsérleteket mutassunk be, amelyek
komoly érdekl6désre tarthattak szamot. Az akkori VIDEO-anyagunk iranti
érdeklddést jelezte, hogy az orszag kilonbozd tajair6l sok altalanos is-
kola adoptilta a rendelkezésiikre bocsatott -- Kilonleges kémiai kisérle-
tek c. -- felvételeket.

A szerves kémiai kfsérletek 6sszeallitasara, azok bemutatasara ko-
rabban még nem vallalkoztunk. Most ezt tessziik. Els6sorban olyan kfsér-
letek felvételét, bemutatasat és rovid magyarazatat igyekeztiink megadni,
amelyek hosszadalmasak. Pl. a kéolaj lepérlasa. Masrészt megprobéltuk
atfogni az egész szerves kémiai anyagot az altalanos iskola igényének
megfelelGen a szénhidrogénektSl kezdve, a fehérjékkel bezar6lag. Tud-
juk, hogy ezeknek a kisérleteknek egy része eszkdzigényes. Ebbdl ad6-
déan azok az altalanos iskoldk, amelyek felszerelése hianyos, alkalman-
ként felhasznalhatjadk ezt az anyagot. Kiemelten szeretnénk két dolgot
hangsilyozni: Semmiféle VIDEO felvétel nem poétolja az 6ran él6ben
bemutatott tanari kisérletezést. Nagyon sajnilnank, ha segité szandé-
kunkkal egyes tanarok elkényelmesedését segitenénk.

Masrészt: Ez a szerves kémiai anyag tobb helyen messze talha-
ladja az altalanos iskola jelenlegi tantervi kovetelményét, amely a jovét
illetéen feltehetGen csokkenni fog. Nagyon sok milik majd azon, hogy a
kémiatanar milyen mértékben vallalja fel a szerves kémia oktatasét. F6-
ként ez utébbi gondolatainkat erdsitve azt javasoljuk, hogy kémiai szak-
korokon vagy a kémiaval kapcsolatba hozhat6 -- f6ként az él6 vilag --
szakkori foglalkozasain nyerjenek bemutatast az egyes anyagrészek.

Bfzunk abban, hogy tanartarsaink az egyes részletek feldolgozasa
soran az altaluk sziikségesnek vélt magyarazattal segftik a megértést.

Az sszedllitas anyagat -- a forgatokonyvet -- teljes terjedelmében
kozoljilk azzal a céllal, hogy az itt leirtak esetenként 6ravazlatok alapjat
is szolgalhatjak.

A videoanyag tanszékiinkdn megtalalhaté és megtekinthetd.
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A szbvegben el6fordulé roviditések magyarazata:

In:

K:

In:

Id6 = ! "
Narrator = N o
Kép + Hang = K
Inzernt = in

Néhany érdekesebb szerves kémiai kisérlet az altalanos iskola 8. osz-
talyaban és a szakkorékben

Eszterhazy Karoly Tanarképzé Fdiskola képe a Bazilika felsl, tavlati
kép, majd a nagykapu egyre kézelebb. A felirat a kézelitéssel egyiitt.
A kép alatt Bach zene.

Leanyka Gti bejarati ajto a szoborral az atr6l kozelitve.

Zene: Vivaldi Négy évszak, Tavasz.

: A metan el6allitasa, kisérletek metannal
: A legegyszer(ibb szerves vegyiilet a metan. A molekulat egy szén- és

négy hidrogénatom alkotja (K: narrétor). A természetben megtalalhat6
a foldgazban, annak f6 alkot6része. A szénbanyak salytdlégrobbana-
saiért is a metan a felel6s. (K: féldgazfogad6 allomas.) Az iparban a
metant a foldgazbol, vagy mas, egyszer( szénhidrogén keverékbdl
allitjak el6. A laboratoriumi elGallitasa natrium-acetat és natrium-
hidroxid reakci6javal torténik. A reakci6egyenlet a kivetkezd:

CH,-C> 1=, CH,

natrium-acetat metan

K: Az egyenletet lépésenként, 6t masodpercenként irjuk ki.

N:

Az eldallitast a kovetkez6 berendezésben végezzik: (K: berendezés)
frakcionalé lombikba bemérjiik a kiindulasi anyagokat, tehat a nat-
rium-acetatot és a natrium-hidroxidot. A reakci6 érzékeny a levegs
nedvességtartalmara is, ezért kalcium-oxidot adunk hozzd segéd-
anyagként. A lombikot lezarjuk és melegitjiik, az oldalcsovon tavozo
gazt tivegkadba vezetjik és a keletkezett metant viz alatt felfogjuk, igy
kisérleteziink vele.

A keletkezs gaz a levegdvel robbantelegyet alkot, igy meggyajtésa el6tt

durran6gaz-prébat végziink annak megallapftasara, hogy a metan
kiszorftotta-e az eredetileg bent lévé leveg6t. A durran6gaz-proba
jelezte, hogy meggyijthatjuk a gazt. Vizsgaljuk meg a lang szinét,
majd tartsunk a langba éraiiveget! irjuk fel az égés egyenletét!
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K: Villog6 kérdGjel -- 20 masodpercig.

in: CH, +20, = CO, +2H,0 exoterm folyamat

K: Az egyenlet lépésenként kifrva, utana rendezve. (60 sec. )

N: Az valaszolt helyesen, aki 1 m6l metan és 2 mél oxigén reakci6jakor
1 mél szén-dioxid és 2 mél viz terméket kapott. Az bralivegen alig
lathat6 korom, az égés tokéletes volt. Vizsgaljuk meg a metan reak-
cibképességét! Vezessik a metant megsavanyftott kalium-permanga-
nét oldaton at. (I = 15 sec) Lathat6, hogy nincs valtozas, a metan nem
reakcioképes. Vezessik 4t most bréomos vizen. | = 15 sec. Most sincs
valtozas, tehat a metan nem lép reakci6ba a brémmal.

In: A ké6olaj desztillaci6ja

K: Narrator.

N: A kéolaj a mindennapi életben nélkiil6zhetetlen alapanyag, hiszen a
mai vegyipar szinte kizar6lagos nyersanyag ellat6ja. A kéolaj a fold
mélyén talalhat6, farbtornyok segitségével keriil a felszinre. A nyers
koolaj a lel6helytdl a feldolgozas helyére csGvezetéken és tartalyhajo-
kon jut el. A feldolgozas célja, hogy a szénhidrogénekbél all6 bonyo-
lult vegyuletelegyet kiilonb6z8, gyakorlati célra alkalmas szénhidro-
génelegyekbdl all6 parlatokra bontsuk. Az eljaras a kdolaj desztilla-
lasa. Hazankban a kdolaj legnagyobb feldolgozéja a Dunai Kdolaj-
ipari Vallalat, Szazhalombattan.

A desztillacié soran forraspont alapjan kilonitjuk el az altalunk kiva-
lasztott szénhidrogénelegyet. (K: késziilék elemei)

Késziilékiink gomblombikbol, hatébdl, felfogbedénybsl és hdmérsbal
all. A gomblombik tartalmazza a nyers kéolajat. Ne feledkezziink el
forrkovet beletenni, hogy a forras egyenletes legyen. A parah6mérsék-
letet h6méré méri. A hiité az elparolgéd szénhidrogén-g6zok cseppfo-
lyositasara szolgal. A feifogbedény cserélhetd, hogy a megfelelé parla-
tokat kilon foghassuk fel. A parlatokat forrashémérséklet-tartomany
alapjan osztalyozzuk. igy beszélhetiink benzinrél, petréleumrof, gaz-
olajrol és parlasi maradékrél.

Melegitsiik a kéolajat! A 180°C-ig atdesztillalé parlat a benzin. (In:
180°C-ig benzin.) Figyeljik meg a szinét! A benzinkutaknal kaphat6
benzint mesterségesen szfnezik, hogy a m|n6seget a szfn alapjan fel
lehessen ismerni. (K: a berendezés 120--130°C koriil.) A masodik
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parlat a petr6leum, amely a 180°C- t6| 260°C -ig elpérolg6 szénhidro-
gének gy(ijté neve. ",

K: Vagas , berendezés 220--240°C korul

In:

N:

230--240°C petroleum.
A tovabb finomitott petroleum a kerozin, ami a sugarhajtasa repiil§-

_ gépek hajtbanyaga. -
N: A harmadik pérlat a gazolaj, ami a 260°C-t6] 350°C-ig elpérolgd szén-

hidrogének gyiijt6 neve.

K: Vagas, berendezés 300°C koril.

In:
N:

In:

260--350°C gazolaj.

A gazolajat a diesel tzeml motorok hajtbanyagaként hasznaljak,
ezenkfviil gyengébb mindségben tiizeldolajként. (K: kamion az or-
szagiton.) A parlas maradéka nagyobb szénatomszami szénhidrogé-
neket tartalmaz. (K: a maradék a lombikban.) Tovéabbi feldolgozasa
csokkentett nyomason végzett leparlast igényel. Az ezzel a technol6-
giaval kapott termékek kiilonb6z6 kendolajok, gépzsirok, paraffinok.
A visszamarad6 anyag az aszfalt, amit az utak burkolatanak haszna-
lunk fel. (K: kendolaj poharba kiontése, In: kendolaj T

: Napjaink élete nélkiilozhetetlen a vegyipar ilyen termékei nélkiil,

amelyek el6allitasa a kSolaj feldolgozasaval kapcsolatos. Vigyaznunk
kell okosan, ésszertien felhasznalni kéolajkészletiinket, hiszen termé-
szeti kincseink végesek, nem szabad pazarolni azokat.

: Az etilén elGallitasa, kisérletek etilénnel
: Az etilén a vegyipar egyik alapvetd nyersanyaga. A kdolaj egyéb célra

hasznalhatatlan szarmazékaib6l allitjak elé specialis Gton, az an.
krakk izemben. Az etilén felhasznalasa kozil elsGsorban a mdanyag-
ipart emlitjik, hiszen az etilénbdl készulS polietilén folia, vagy az
etilén kis valtoztatasabol eldallithaté polivinil-klorid kéznapian PVC,
szamunkra legismertebbek ezek kozil. Laboratériumban az etilént
etil-alkohol és kénsav egymasra hatasaval allitjuk elé. A kénsav a fo-
lyamatot katalizalja.

CH,CH,OH =C,H,+ H,0
etil-alkohol etilén

K: Az egyenletet 1épésenként irjuk ki.
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In:

N:

: A reakci6 160°C-on vezet etilénhez, alacsonyabb hémérsékieten mas

termékek keletkeznek.

A kénsavat és az alkoholt razogatas és htés kozben elegyitjiik. (K: be-
rendezés.) A lehitott elegyet csepegtet télcsérbe tesszilk, ami egy
kétnyak(i gémblombikra illeszkedik. A lombikba homokot tettlink,
melynek a feliiletnovelés a szerepe. Kis adag elegyet a homokra enge-
diink. Melegttjiikk, majd a keletkezé gazt viz alatt felfogjuk. Az elegy
adagolasét olyan itemben végezziik, amilyen itemd a giz fejlGdése.
Az etilén a levegbvel robbanbelegyet alkot, ezért el kell végezni a
durran6gaz-prébat, hogy meggySz6djiink: a keletkezett etilén kiszor(-
totta-e az eredetileg benn levs levegét. (I = 15 sec.) A préba sikeriilt, a
gaz gy mar meggyujthaté Vizsgéljuk meg a lang szinét, valamint a
langba tartott tiveget! irjuk fel a folyamat egyenletét!

: A képen kérdgjel villog -- 30 sec. Az egyenletet lépésenként knrnl,

utadna rendezni.

C,H, +30, =2C0, +2H,Oexoterm folyamat

etilén

A helyes egyenletben 1 mol etilén 3 moél oxigénnel reagilva szén-
dioxidda és vizzé égett el. Az oraiivegen lathaté korom a tokéletlen
égésbdl szarmazik. (K: narrator.) Vezessitk az etiléngazt megsavanyi-
tott kalium-permanganit oldaton keresztil! (I = 15 sec, K = készulék.)
Lathat6, hogy az oldat a szinét elveszti, tehit az etilén reakcibba lé-
pett a kalium-permanganattal, -- az etilén reakcioképes vegyiilet.
Vezessiik a gazt bromos vizbe! (I = 15 sec, K = berendezés Azt tapasz-
taljuk, hogy reagalt a brommal, amit a brom szinének eltiinése jelzett.
Tehat az etilén telitetlen vegyiilet, a brommal addici6s reakcioba lé-
pett. irjuk fel az egyenletet!

K: A képen kérddjel villog -- 20 sec. Az egyenletet Iépésenként kiirni.

N

H H H H
N\ e
C = C\ +Br, > H~— C C H dibrom-etan
i H Br Br
: A helyes egyenletben 1 m6! etilén 1 mol brommal reagalt dibrom-etan

keletkezése kdzben.
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meggyGijthatok, tehat az acetilén kismértékben oldédik vizben. Gomb-
lombikot toltsiink meg acetilénnel! (K: lombik) Kis mennyiségi ace-
tont juttatunk a lombikba, lezarjuk egy dugé6val, melynek végén ka-
pillaris van. A kapillarist szorosan befogjuk és jol osszerazzuk a
lombikot, majd a kapillarissal felfelé, festett vizet tartalmaz6 kadba
tesszitk és elengedjik a kapillarist (| = 25 sec).

N: Lathat6, hogy a viz felszokott a kapillarisba, behatolt a lombikba. Mi
lehet a magyarazata?

K: 10 sec-ig kérdgjel villog.

N: Azok valaszoltak helyesen, akik az acetilén acetonban val6 j6] oldé6-
dasaval magyaraztak a kisérletet. igy a lombikban légritkulas keletke-
zett, aminek kiegyenlitésére a kiilsé légnyomas bearamoltatja a vizet.
Vizsgaljuk meg az acetilén kémiai tulajdonsagait! Vezessiink acetilén-
gazt megsavanyitott kalium-permanganat oldaton keresztal! (I = 15
sec) Lathat6, hogy az acetilén reagalt, amit a szinvaltozas jelzett. Te-
héat az acetilén reakci6képes vegyiilet. Vezessiink acetiléngazt bromos
vizbe (I = 15 sec). Lathat6, hogy a bromos viz elszintelenedett, tehat
az acetilén telitetlen vegyiilet, addiciéra képes. irjuk fel a folyamat
egyenletét!

K: A képen kérddjel villog -- 10 sec. Az egyenletet lépésenként kifrni,
utana rendezni

H H
| t
inin HC = CH +2Br, = Br— (I,' — C" — Br -- tetrabrém-etan
Br Br

acetilén
N: A helyes valasz: 1 m6l acetilén 2 mé! brommal reagal, tetrabrom-etan
keletkezése kozben.

In: Az aldehidek képzédése alkoholokbél, gyenge oxidaci6val

N: Az etil-alkohol gyenge oxidacibjaval elSallithatd anyag az acet-alde-
hid. Krsérletiinkben etil-alkoholb6l indulunk: ki. A gyenge oxidalészer
az enyhén megsavanyitott kalium-dikromat. Késziilékiink 2 db vastag
kémcsS, amelyeket dsszekapcsoltunk egy uvegesGvel. (K = késziilék)
Az oxidacibban keletkezé acet-aldehid gazalaka termékként tavozik,

172



a masodik kémcsd hideg vizében ez lecsapodik. Kezdjik el a kisérle-

tet! Az els6 kémcsSbe bemérjiik az alkoholt és a megsavanyitott ka-

lium-dikromatot. Melegitjiik az elegyet. A sarga szfnd kalium-
dikromat zoldulése jelzi a reakci6 haladasat. A gépkocsivezetSk el-
len6rzésére szolgalé alkoholszonda is ugyanezen az elven makodik.
(K = véagas) Par perc malva befejezzik a melegftést. A keletkezett
acet-aldehid vizes oldatat kaptuk.

frjuk fel a folyamat egyszer(isitett egyenletét (csak a szerves anyag
feltiintetésével). -

K: A képen kérdéjel villog -- 30 sec.

In:

N:

CH,CH,OH — CH,CHO

etil-alkohol acet-aldehid

Az acet-aldehid kimutatasa két modszerrel térténhet (K = narrator). Az
ezisttikor-probat a kovetkezéképpen végezziik:

Gondosan kitisztitott kémcsGbe 5 cm3 5 %-os eziist-nitrat oldatot 6n-
tink (K = kémcsd), majd ehhez 5 %-os amménium-hidroxid oldatot
csepegtetiink mig a keletkezG csapadék feloldodik. Tegyiink hozza 1
cm3.-t az elébb kapott acet-aldehid oldatb6l. Ovatosan melegitsiik és
lassan forgassuk a kémcsévet! Aldehid tartalma csoport esetén titkr6z6
fémezust valik ki a kémcs6 falara. Mi lehet a magyarazata?

K: A képen kérdgjel villog -- 30 sec.

In:

N:

CH,CHO—=—-CH,COOH Ag’ — Ag (redukci6)
acet-aldehid ecetsav

Az aldehid oxidaciojaval egyidében az oldatban levé eziistionok re-
dukalodnak, fémezist valik ki. (K = narrator) A mdsik kimutatdsi re-
akcié a Fehling-proba. Fehling 1. és Fehling Il. reagensekb6! 1-1 cm3-t
elegyitek (K = kémcs6), majd ehhez 1 cm3 aldehid tartalma oldatot
ontok. Melegités hatasara vorosbarna csapadék valik le. (I = 5 sec) Az
oldat tartalmazott aldehidet.

: Ecetsav képzddése etil-alkohol oxidalasaval
: Etil-alkohol erélyesebb oxidalasaval ecetsavat allithatunk els. (K =

narrator) Az oxidaciohoz kalium-dikromatot és tomény kénsavat
hasznalunk. A berendezés goémblombikbo6l, csepegtet6 tolcsérbdl,
hitébdl és felfogbedénybdl all. A gomblombikba mérjik a kalium-
dikromatot és a kénsavat, majd lassan razogatas kbzben adagoljuk az
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etil-alkoholt. Melegftsitk a lombikot! A képz3d6 ecetsav gaz alakban
tavozik és a szedGedénybe gydlik dssze. Hogyan tudnank kimutatni az
ecetsav jelenlétét?

K: A képen kérdgjel villog -- 15 sec.

N:

In:
N:

N:

Azok viélaszoltak helyesen, akik az ecetsav savassagat mutatjak ki.
Vizsgaljuk meg kék lakmusszal (I = 5 sec), megpirosodott, tehat az ol-
dat savas.

Kisérletek fehérjékkel

A fehérjék az élet szamara nélkulozhetetlen anyagok. (K = narrétor).
Ezt kifejezi a protein gorog sz6 is, mely "els6nek” lennit jelent. A fe-
hérjék felépitésében kilonféle aminosavak vesznek részt. Az
aminosavak Gn. peptid kotéssel kapcsolodnak egymashoz. A fehérjék
kémiailag nagyon érzékeny vegyiiletek, kémiai anyagok hatasara at-
meneti vagy maradando6, idegen széval reverzibilis vagy irreverzibilis
valtozason mennek at.

(I:reverzibilis megfordithat6, irreverzibilis megfordithatatlan)
Készitsink eloszor fehérje oldatot, az egyik legismertebb fehérje for-
rasbol, a tojasbol. (K = berendezés) Valasszuk el a fehérjét a sargaja-
t6l, majd a fehérjét oldjuk fel térfogatanak hatszoros mennyiségi viz-
ben, razogatas kézben. (I = 25 sec) Sz(rjuk le sziir6papiron! Az igy
eléallt fehérje oldattal kisérletezziink. Konnyd fémsét, pl. ammoénium-
szulfatot adva a fehérjéhez, zavarosodas 1ép fel, a fehérje kicsapédott.
Ontsiink kevés vizet hozza! Lathaté, hogy a fehérje oldédott, tehst a
kicsapas atmeneti, reverzibilis. Ontsiink a fehérje oldathoz etil-alko-
holt! Csapadék keletkezett, tehat a fehérje kicsapodott. Tegyiink
hozzé vizet, a fehérje oldatba megy. A kicsapas atmeneti, reverzibilis.
Ontsiink réz-szulfat oldatot a fehérjéhez! A keletkezett csapadék a fe-
hérje kicsap6dasat jelzi. Probaljuk oldani a csapadékot. Lathat6, hogy
a keletkezett fehérje nem oldhat6, maradand6, irreverzibilis kicsapas
tortént. Ezért veszélyesek a vizben oldod6 ezust, réz, 6lom, higany
vegylletek.

Ontsiink a fehérje oldatra erés asvanyi savat, pl. sbsavat. A keletkezett
csapadékot probaljuk oldani. Nem sikeriilt. Az erds asvanyi savak is
irreverzibilisen csapjak ki a fehérjét. Melegitsiik a fehérje oldatot! Lat-
hat6, hogy ebben az esetben is kicsapédott a fehérje. Lehdlve, desztil-
lalt vizzel prébéljuk oldani. Nem sikeriilt. A fehérje most is irrever-
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zibilisen, maradand6an csap6dott ki. Ez torténik akkor is, amikor a
tojast megf6zziik, vagy megstitjik.

A fehérjéknek jellemz6 szinreakci6ik vannak. Ezek kozil kett6t muta-
tunk be. A Biuret-préba esetén 2 cm3 fehérje oldathoz ontsiink 1 cm3

10 %-os NaOH-oldatot, majd 1-2 csepp 1 %-os CuSO,-oldatot. Egy
masik kémcsébe csak réz-szulfat oldatot és natrium-hidroxid oldatot
ontsiink, hogy ossze tudjuk hasonlitani a fehérje hataséra bekévetkezd
szfnvaltozast! Lathat6, hogy fehérje esetében ibolya szfnezédés lesz
az oldatban. A reakciot minden, legaldbb 2 peptidkotést tartalmazé
vegyilet adja, f{gy minden fehérje is.

A Xantoprotein-probahoz ontsiink a fehérje oldathoz témény salét-
romsavat. Melegitsiik az oldatot! (I -=15 sec) Az intenziv sarga szin a
fehérje jelenlétére utal.
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VAS MIKLOS

A MU NKA OKTATASA A NEMZET! ALAPTANTERVBEN ES A
TANARKEPZES

ABSTRACT: (Teaching labour in the National Basic Curriculum and
teachers’ training) There is no general agreement about the role of the
various fields of culture (education) as defined in the National Basic
Curriculum even in professional circles. It would be necessary to settle the
existing differences before schools prepare their own curricula. One of
these fields in judging labour, which is taught with the greatest emphasis
within the subject “technics’, but it plays an important part in the bloc of
subject "way of living - family - household’ as well.

Looking for the possible framework of teaching labour it has been
established through detailed analisis that the best solution is organising
these two seperate subjects. This is justified by the fact that there are
many sovereign topics, while in the common topics the methods of
examining are different. Af far as the latter is concerned the subject-matter
of the instruction can be co-ordinated. A common value of both subjects
is that they integrate the knowledge about human labour acquired in other
subjects in the most natural way.

The changes of the structure of subjects in the primary school should
also be taken into consideration when training teachers for these subjects.
The training of teachers of technics has been solved and the training of
teachers of ‘way of living - family - household’ should be started. This
essay contains a plan of lessons and exams serving this.

Napjainkban Magyarorszagon a teljes oktatasi rendszer &talakitasa-
nak elSkésziletei folynak. A tervezett valtozasok olyan mértékdek, me-
lyekre néhany évvel ezelétt szinte gondolni sem lehetett, ugyanakkor
olyan gyors iitemiiek, hogy megvan annak is a reélis veszélye, hogy sok

177



teriileten hibas, nem kell6en megalapozott nevelési-oktatasi programok
alapjan indul meg az Gj szellem( pedagé6giai munka. Sziikség van tehat
mar menetkozben is arra, hogy egyetértés sziilessen a legfontosabb alap-
elvek meghatarozasaban, hogy azok a megviltoz6 iskolaszerkezetben is
minden iskolai tantervbe beépiilhessenek. A Nemzeti Alaptantervben (a
tovabbiakban NAT) meghatarozott mdveltségi teriiletek és tombok jelen-
t6s részénél nem tapasztalhat6 jelentGs véleménykilénbség azok sGlya-
nak, fontossaganak megitélésében, vannak azonban olyan teriiletek,
amelyek megkozelitése szakmai korokben korant sem egységes. Ezek
kozé tartozik tobbek kozott az emberi munka altalanosan képzé intéz-
ményekben torténd tanftasanak a kérdése is.

1. Az iskolarendszer atalakitasanak jelenlegi feladatai

Az atalakitas jogi kereteinek a biztositasa a kozoktatési térvény és a
NAT hatalyba léptetésével megtorténik. Az el6bbi az iskoldk jogallasat és
makodési feltételeit hatarozza meg, az utébbi a szakmai tevékenység
kozos alapelveit fekteti le. Elismerve, hogy a két szabalyozas nem fiigget-
lenthetd teljesen egymastol, a tovabbiakban iranyftsuk a figyelmiinket a
NAT-ra.

1992 januarjara ennek harmadik olvasata jelent meg, ez képezi
alapjat a tovabbiakban megfogalmazott gondolatoknak. Sziikséges ugyan-
akkor, hogy ezt az anyagot fejl6désében is értelmezziik. Megfigyelhet6
ugyanis, hogy az elsg valtozatot kévetGen egyre tomorebb (és ezért révi-
debb) lett az altalanos célokat kifejté rész, és éppen ez okozhat (ha csak
ezt az olvasatot tanulmanyozzuk) véleménykilonbségeket az egyes tém-
bok salyanak megitélésében.

Mar az els6 mondat tartalmazza ugyan, hogy a NAT "a Magyar Koz-
tarsasag alkotmanyaban foglalt és az emberi jogok, valamint a gyermeki
jogok kartaiban kihirdetett értékek alapjan hatarozza meg a kotelezé okta-
tas alapkovetelményeit", de ezen értékek részletezését csak az els6 olvasat
tartalmazta. Egyetértve azzal, hogy a tomor, lényegre t6r6 megfogalma-
zasokra kell torekedni, ezeket mellékletként célszer(i lett volna atmenteni.
Csak az altalanos részt olvasva ugyancsak nem emelkedik ki a szovegbdl
az az alapvetGen fontos koncepci6, hogy az egyes tantargyak konkrét ki-
dolgozasanal elsédlegesen a képességekben és a készségekben kell gon-
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dolkodni és ehhez kell megvalasztani az értékekbd! szarmaztatott szakmai
tartalmakat. Ez az egyes, miveltségi témbok ismertetésénél talnyomorészt
fellelhetS, hidnyolhaté azonban a méasodik olvasatban kozolt tablazat,
amely az egyes tombok iddkeretét osztotta fel %-ban kifejezve. Ez jelezte
azt is, hogy az egyes miveltségi teriiletek egyenrangtak, el nem
hagyhatok, maga a felosztas pedig egy elfogadhat6 kompromisszum ered-
ménye (azon ugyanis, hogy minden tantargy nagyobb idGkeretet szeretne,
aligha lehet valtoztatni). Legalabb ajanlas szintjén ezt is meg kellene
6rizni, de mindenképpen célszer a tovabb gondolkodasban alapul venni.
A NAT nem tanterv az eddig megszokott értelemben, hanem kézés
tantervi alapja az iskolak altal elkészitendS -- varhat6an igen sokféle --
helyi tantervnek. A helyi tanterv keriil olyan részletes kimunkalasra,
amely soran meghatarozottak az egyes tombokbd! alkotott tantargyak,
azok id6kerete osztalyokra lebontva, és a konkrét tananyag, amely termé-
szetszeriien jelentdsen b6vebb, mint ami a NAT-ban mindenki szamara
kételezGen eldirt. Ez az a feladat, amelyeknek soran rendkiviili felelGsség
terheli az egyes iskolakat. Ki lehet ugyan javitani néhany év tapasztalata
utan a nem kell§ koriiltekintéssel készitett tanterveket is, de azokat a tanu-
l6kat, akik ezen évek alatt hatranyt szenvedtek, visszamendleg mar aligha
lehet "karpotolni". Erre gondoltak a Nemzeti Alaptanterv készitGi is, ami-
kor annak bevezetését t6bb éves folyamatként tartjak kivanatosnak. Az
iskolaknak ki kell dolgozniuk egy hossza tavra érvényes koncepci6t és az
ezt megjelenitS tantervet, majd megtervezni az atmenetet, az oda vezets
utat. Ezen atmeneti idGszak alatt mar figyelembe kell venni a NAT bizo-
nyos kovetelményeit, a talzott mértéka valtoztatasokat keriilve meg kell
6rizni az egyes miveltségi tombok helyes aranyéat, harmoniajat és egy-
mashoz val6 szerves kapcsolatat. Ehhez a cseppet sem kénnyG munkahoz
kell elkezdeni a kozos gondolkodast, az egyes mdveltségi témbok fontos-
saganak "szakmai sovinizmuson" feliilemelked§ targyilagos megitélését.

C e

2/ A munkatanftas fontossaga

Szakmai korokben sokan valljak azt a nézetet, hogy a munkaval ne-
veliink, nem oktatunk, és igy .annak tantargyasitasa nem Iehetséges a
munkara nevelés valamennyi tantargy feladata.

179



Ezt azonban gy kell tovabbgondolnunk, hogy ez a nevelés vala-
mennyi egyéb teriiletére is igaz, hiszen elmondhat6, hogy minden tan-
targynak van feladata pl. az esztétikai nevelésben is, de nem egyforma
hangsallyal. Egy matematika fiizet is lehet esztétikus vagy cstinya és ren-
detlen és a tanul6t e tantargyban is lehet (és kell) nevelni, de aligha vitat-
hat6, hogy e teriileten az irodalom-, ének- vagy rajz tanftasnak sokkal na-
gyobb lehet8ségei és feladatai vannak.

Az emberi munkat -- tébbek kozott - az is jellemzi, hogy sziikség
van konkrét mdveletek (és ahhoz kapcsolddban munkaeszkdzok hasznila-
tanak) ismeretére. Ezen talmenden azt is elmondhatjuk, hogy sziikség van
olyan nevelési blokkra, ahol a tanul6k tapasztalhatjak, hogy az elméleti
ismeretek elsajatitasa nem oncél, hanem azok majdani életviteliiket és
munkajukat alapozzak meg.

Azt sem lehet vitatni, hogy nem lehet az ismeretek integralasara élet-
szer(ibb, hasznosabb blokkot kialakitani, mint éppen az emberi munka.

VélhetSen nem szitkséges a munkaoktatss torténetének 4ttekintése
annak az allitasnak a bizonyitasara, hogy az az iskolai oktatasban tan-
targyként is mar hossza ideje jelen van. Ismert az a tény is, hogy a munka
megitélésében a kilénb6z8 korokban més és mas vélemény alakult ki és
még mind a mai napig élnek helytelen nézetek. Egyes korokban a fizikai
munkat nézték le és tartottak szinte alantas tevékenységnek, a kozelmait-
ban pedig éppen ezt hangsalyoztak mint az értékek konkrét megteremts-
jét, amely meltett a szellemi munka nem teljesen szitkségtelen ugyan, de
csak masodlagos, és az ezzel foglalkozok is csak “eltartottak”. Ez egyik f6
oka annak, hogy a magasabb kvalifikaltsag hazankban a mai napig nem
kellGen elismert.

Az emberi munka helyes értelmezése nélkiil annak tanftasar6l sem
lehet megalapozott dontést hozni. A munka mindenekel6tt alapvetéen
fontos emberi tevékenység. A tevékenység nem mikodés. A tudat kozre-
mikodésével megy végbe, vagyis az embertdl fugg. Van kezdete, lefo-
lyasa és befejezése. A cselekvés is tevékenység, de vannak olyan tevé-
kenységek, amelyek nem cselekvések (pl. az emlékezés). A cselekvés két
komponensre bonthat6: mozgés és motivacié (mint a cselekvés inditéka).
Az emberi cselekvéseket atszévik a megismerési tevékenységek (végss so-
ron minden elméleti tudas a gyakorlati tevékenység tapasztalatainak az
altalanositasabol jott létre), tehat ezek merev elvalasztasa helytelen lenne.
Az alkot6 jellegli emberi munka magaban foglalja a tervezéstdl a megva-
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l6sitasig terjed6 utat, amely gyakran problémamegoldéson keresztiil vezet
célhoz. Fontos tehat munkam(veleteket tanitani, de onmagaban nem
elegendd, a munkatanulas nem azonos munkamdveletek megtanuléasaval.
A munkatevékenység egységes rendszer, amelyben értelmi, érzelmi és
mozgésos mozzanatok egységes egészet alkotnak.

Kozismert és elfogadott tény a munkénak a személyiség klalakulasara
gyakorolt hatdsa és a kiegyensilyozott kulturalt életvitelben betéltott sze-
repe is. Ezért fogalmaz6dtak meg az ezzel kapcsolatos értékek és ezért
szerepel ma is oktatasa valamennyi orszag iskolai tanterveiben.

Jelenleg az altalanosan képz§ iskoldkban a munkaoktatast a technika
tantargy latja el. A technika tantargy a gyakorlati foglalkozast valtotta fel,
amelyhez az indokokat az el6z6ekben kifejtettek szolgaltattak. A gyakor-
lati foglalkozas a fizikai munka megszerettetését és néhany ilyen szakma
alapjainak megtanitasat tizte ki célul. Ezek a célok napjainkban messze
nem elegenddek. Egyrészt -- mint megallapitottuk -- a munkamdvelet tanf-
tas nem ad elég teret a munkagondolkodas megtanitasara, masrészt nem
hatarozhat6 meg, hogy mely szakmak lennének azok, amelyek hossza ta-
von megmaradnak és megalapozasra érdemesek. Altalanos érvényd,
transzferalhat6, alapvetden fontos ismereteket kell tanitani és a munkahoz
sziikséges kommunikacibs, kognitiv és cselekvési képességeket kell ki-
alakitani.

A tantargy tanftasanak specialis modszertana (melynek lényege a ta-
nulasirany(tas, a tanulok cselekvés kozbeni 6nallé ismeretszerzése pr-
blémahelyzetben) kidolgozott és a tanarok szdmara hozzaférhetd. Amint
tudjuk a tantargy bevezetésére az 1978-as tantervben keriilt sor, és jelen-
t6s eredményként értékelhetjiik, hogy ilyen révid id6 alatt a tantargy kon-
cepcibja, tanftasanak moédszertana kiilféldi szakmai kérokben is érdekls-
dést és elismerést keltett. Megallapithaté azonban, hogy a tantargy hazai
megitélésében mar heterogén a kép, és ennek szamos oka van. Egyrészt a
szakmodszertan kidolgozasa is a tanitassal parhuzamosan tortént, mas-
részt minden Gjjal szemben van bizonyos (sziili, tanul6i, tanari) ellenal-
las és nem mindenhol tudtak a tantargyat megfelels szinvonalon tanitani.
Természetesen az nem vigasztal6, hogy ilyen megallapitas tehet6 szamos
helyen, a mér tobb szaz éve tanitott egyéb tantargyakra is.

A munkatanftas problematikajat kozelebbrél vizsgalva abba az alap-
vets kérdésbe iitkoziink, hogy az iskola konkrétan mennyire képes kielégi-
teni a napi tarsadalmi igényeket vagy mennyire "alljon ellen" ennek az el-
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varasnak, és nagyobb tavlatokra tervezzen. Ez a gond sokkal inkabb
szembetiiné a szakoktatasban, ahol a gazdasagnak az lenne a kfvanatos,
hogy a termelésben azonnal felhasznalhat6 szakembereket kapjon.

Nyilvanval6, hogy ez nem val6sithaté meg, és hazankban ezt az el-
lentmondast még az is ndvelte, hogy nem a képz6 intézmények kaptak a
korszer(ibb technolégidkat és eszkbzoket, hanem a termel6iizemek. A vi-
lagszinvonall képzést tehat egy attél jelentGsen fejletlenebb termelési
hattér magott is elmaradva kellett volna biztosttani.

A technika tantargyon is sokan szamonkénék a kordbban tanitott
praktikus ismeretek jelentds részét, kiilondsen a héaztartasi ismereteket.
Val6ban bebizonyosodott, hogy hibas volt az a jovékép, hogy az ilyen
szolgaltatasok elérhet6 aron megvasarolhatok lesznek. Ezt még a fejlett
orszagokban sem tudtak elérni, ezért ezen ismeretek tanftasdra még min-
dig sziikség van. Ugyanakkor a fejlett orszagok talléptek mar azon, hogy a
héaztartds munkamdveleteit tanitsak. A haztartast alapvets, makods rend-
szernek tekintik, melynek human, 6konémiai-gazdasagi, technikai dssze-
tevéi vannak.

A NAT-ban felsorolt maveltségi teriiletek kozott ezért kerult kilon
tdbmbbe az "életvitel-csaldd-haztartas". Ez a blokk, hasonl6éan mint a
“technika és kornyezetkultara®, f6ként az emberi munkat tanitja.

Meg kell emlitenink, hogy mas tantargyak is tartalmaznak olyan is-
mereteket, amelyek az emberi munka tanitasat szolgaljak. Ha elfogadjuk
azt a koncepci6t, hogy a jové iskoldja a képességfejleszt6 iskola (mert a
megtanftand6 ismeretek mennyiségének a tovéabbi novelése egyszeriien
nem lehetséges), ez nem is lehet méasként. A képességek csak a nekik
megfelel tevékenységek gyakorlasaval alakulnak ki, tehat minden tan-
targynak elsérendd feladata a tanul6k cselekedtetése, hogy ne passziv
befogad6i legyenek az Gj ismereteknek, hanem sajat eréfeszitéssel jussa-
nak azok birtokaba. Mindemellett el kell fogadnunk azt a tényt, hogy
konkrét célként megfogalmazva a fenti két teriilet foglalkozik az emberi
munkaval. A NAT az iskolakra bizza, hogy a kiilonb6z6 blokkokbol mi-
lyen tantargyakat alakitanak ki, ezért sziikség van arra, hogy e

két teriilet kézés vonasait, valamint kdlcséndsen szuverén teriileteit
vizsgalat targyava tegyiik.
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3/ A munkatanitas lehetséges keretei

Az egyes miveltségi témbok tanftasara tobb variacié képzelhets el.
Egyik lehetSség, hogy nincs 6nall6 tantargya, hanem a megfelel6 médon,
tobb tantargyban keriil feldolgozasra mas, speciélis ismeretek mellett
(ilyen lehet pl. az informatika). Masik esetben tobb tantargy szervezédik
egy terilet lefedésére (pl. a természetismeret vagy ember és tarsadalom
blokknal).

A harmadik esetben egy maveltségi tomb egyben egy tantargy is.
Konkrétan tehat azt kell mérlegelniink, hogy tanithat6-e a technika és az
életvitel-haztartas egy tantargyban vagy tekintsiik kilon tantargynak, és a
tanarok szempontjab6l kiilén szaknak.

Ennek eldontésére vizsgiljuk meg (a teljesség igénye nélkul) a két
tdmb kozods és szuverén teriileteit:

183



Elemi szint

- A kézvetlen kor-
nyezetre vonatkoz6

- az egészség érntéke,
meg6rzése, higiénikus

1.sz.tablazat
Eltér6 témak

Kozds témak Eletvitel-csaladhaztartss | Technika és kdrnye-
zetkultGra

- A kizlekedés - alapveld viselkedési, - Targy, épllet

alapvet§ ismeretei bltozksdési, stkezési azonosftasa rajzrél,

szokéasok mér6-, rajzol6-,

konstrualé alapvet6
képességek

ismeretek testdpolas, életritmus

kulturéit szabadidé
- A haztartas egy- - a csalad fenntartasat - célnak megfelel6
szer( gépeinek, biztosft6 jévedelem csa- | anyag, eljaras, eszkéz
eszkdzeinek ladi koltségvetés, gazdal- | tudatos hasznalata
hasznalata kodas, takarékossag
Kérnyezetének - az otthon hasznilt leg- | - modellezés
rendje fontosabb élelmiszerek - anyagok megmun-
- Célszer@ munka- és haztartasi cikkek kalasa
szervezés
- A lakas, a csaladi a megoldasok bfralata
élettér
- Esszer(i fogyasztasi - kertek &polasa
magatartas
- A lakas nové-

nyeinek, llatai-
nak gondozisa

Az 1. sz. tablazatbo6l is kittnik, hogy a kozos teriiletek mellett sza-
mottevGek a csak egyik tervezett tantargynal fellelhet eltérések. Figye-
lembe vehet8 azonban az is, hogy az egyes témak szakmailag nem olyan
mélységiek, hogy erre egy tanar felkészitése gondot okozhatna. Ezért
elemi szinten -- a megfelel6 idkeret biztositasaval -- elképzelhets, hogy
ezeket az ismereteket egy tantargy fogja Gssze.

Alapszinten mar mindkét mdveltségi terilet komolyabb szakmai
hattérismereteket igényel, ezért itt a mérlegelés, az Gsszehasonlité elem-
zés, még inkabb szitkséges.
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Alapszint

1"

2.sz.tablazat

kedési magatartas
jarmdavel és gyalogo-
san

szédmodor, &nura-
lom, 8nfegyelem

Eltér6 téméak

Kozds témék Eletvitel-csalad- Technika &s kdrnyezet-
haztartas * | kultGra

- A megfelel6 kdizle- - Viselkedés, be- - A technikai kdrnyezet és

technikai kultara f6bb
teriileteinek ttekintése

- A kérnyezetkéarosftas
bizonyos elemei

Alkalomhoz ill6,
ésszer(i ditézkodés,
tinnepek, hagyoma-
nyok ismerete

- Kornyezetgazdalkodas,
kornyezetvédelem elve

- Takarékossag pén-
zzel, id6vel energiaval

- Kultur4lt étkezés

- Egészséges
életvitel egészséges
szabadid6taltés

- A lakas és kdrnye-
zete

- Mas népek leg-
jellemz6bb szokasai

- az élet kilonbsz6
tertiletén jelen 16v6
jellegzetes technikai
rendszerek makodése

- A lakéas karbantartasa

- A csaladi koltség-

- Jarmavek részei, jellem-
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Ez a vazlatos kigydjtés egyaltalan nem tartalmazza a 14--16 éves
korosztalyra kotelezé kovetelményeket, de a tovabbi mérlegeléshez sziik-
séges erre is figyelni. Annak az illusztralasara, hogy a tanarok felkészitése
milyen gondokat vethet fel, elegendS, ha példanak a “Gazdalkodas" té-
makorbdl valasztjuk ki a 6. pontot: "Ismerje meg a csaladi kiegészit6 jo-
vedelemszerzés néhany modjat: fizetévendéglatas, gazdasagi kert mive-
lése, haszonallat tartasa, haziipari munkak".

A tanar felkészitése tehat nem szdkithets le a mindenki szamara ko-
telezé szint tanitasahoz szitkséges mértékre még azon iskolaknal sem,
amelyek ezzel a maveltségtémbbel nem kfvannak mélyebben foglalkozni.
Egyrészt hiba lenne, ha pl. specialis szakkorok inditasahoz nem rendel-
kezne az iskola megfelel6en képzett pedagbgussal, mert ilyen igény bar-
melyik iskolaban jelen lehet, masrészt a 14--16 éves korra megfogalma-
zott kovetelményeket -- adott esetben -- az iskola kételes teljesiteni.

A kivalasztott példanal a "gazdasagi kert mivelése, haszonallat tar-
tasa" témakorben a szitkséges ismereteket a technika tantargy B vaéltozata
eddig is tartalmazta. Eddig nem tanitott ismeretkor a “fizetGvendéglatas",
és a "haziipar". Mit takar ez a két révid cimsz6? Az el6bbi egy lakas- és
viselkedéskultaraval rendelkezé vendéglatét, aki megfeleld szinvonalon
képes bel- és kulféldi turistat, tdilévendéget fogadni. Ehhez sziikség van
a lakas ilyen célokra val6 ki(at)alakitasdhoz sziikséges ismeretekre, a ven-
dég altal ma elvarhat6 kényelem mellett a jellemz6 magyar sajatossagok
megbrzésére (ami a kalfsldi szamara érdekes élmény), tajékozottsag a
kornyék kulturalis-, turisztikai-, sport- és egyéb lehet8ségeirsl, hogy tana-
csokat tudjon adni a vendégnek a programszervezéshez, legyenek isme-
retei a leggyakoribb vendégkor étkezési szokasair6l, kivansagra képes le-
gyen egészséges valtozatos, izletes ételek készitésére stb. (Természetesen
a tanul6 csak a legalapvetdbb ilyen ismereteket sajatitja el, de a felkészité
tanarnak ezeket tudnia kellt)

A "haziipar" cimszd ugyancsak igen sokrét(i lehet. A szabas-varras
tanftasa nemcsak ilyen szempontb6l hasznos, hanem az egyes haztarta-
sokban az ilyen szakértelem jelentSs koltségmegtakaritast is jelenthet.
Gondolhatunk itt azonban szévésre, kotésre, horgolasra, hfmzésre is.

Adott esetben természetesen az iskola tdmaszkodhat kiilsé 6raad6kra
(kisiparosok, népmtivészek stb.) de arra nem lehet szamitani, hogy min-
den iskola tud ilyeneket talalni.
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Annak eldontésére, hogy egy- vagy két tantargy sziikséges-e az em-
beri munka iskolai megalapozasahoz, els6ként azzal a nézettel kell fog-
lalkoznunk, hogy az életvitel tanitasahoz kell-e kiilon tantargy vagy ezen
ismeretek tantargykoziek. Elvileg csaknem mindenfajta ismeretkort lehet
igy tanitani (ad abszurdum akar a matematikat is meg lehetne sziintetni és
minden tantargy megtanitana a konkrétan ott sziikséges szamftasokat), de
nem biztos, hogy ilyen médon az elég hatékony is lesz. Eddig iskola-
rendszeriink ezt nem kezelte kilon tantargyként, és a kialakult helyzet
(féként dr. Kenéz Gy6z6né publikaci6i nyoman) témoren az alabbiak
szerint jellemezhet6:

a/ A rendezett életvitelre-, egészséges életmodra-, tudatos csaladval-
lalasra és csaladellatasra vonatkoz6 egységes elveken alapul6 felkészités
hidnya ma mar lathatban koézrejatszik a fiatalsag magatartasaban, a csa-
ladi életek rendezetlenségében, a valasok szamanak novekedésében, de a
garazdasag, alkoholizmus, fiatalkor( biinozés terjedésében is.

b/ A mas tantirgyakban szé6rvanyként fennmaradt téredékes ismere-
tekb6l nem volt megszerezhetS6 az a komplex tudés, ami a kés6bbi csa-
ladellatashoz és haztartdsvezetéshez szikséges, annal is inkabb mert a
gyakorlati tevékenységek e teriileten szinte teljesen hianyoztak.

¢/ Az idGkoézben oktatott "csaladi ismeretek” tantargy keretében egy-
oldalGan a szexualis neveléssel foglalkoztak, fgy ez a fentebbi problémak
enyhitésére gyakorlatilag hatastalannak bizonyult.

d/ Az elmaradott életvitelG rétegek feltételesen spontan felzark6zasa
nem kovetkezett be, mert a sziil6k munkahelyi és otthoni talterheltsége
(vagy ingazoknal tavolléte) miatt a gyermekek ellatasa, nevelése hianyos,
idealis csaladi modellt nem is ismernek. Iskolai lemaradasuk miatt lemor-
zsolodasuk folyamatos, ami késGbbi munkahelyi magatartasukat, munka-
végzési készségiiket, munkakultardjukat is hatranyosan érinti, igényesebb
termelési technolégidk meliett munkavallalasra is alkalmatlanok.

A ciganysagnak szintén csak egy elenyész8 hanyada képes sajat er6-
bl val6 el6bbrejutasra és életmédvaltoztatasra, amire példa, hogy a
komfortos varosi lakasokhoz juttatottak -- elemi életviteli kultara hidnya-
ban -- a lakasokat "laktak le" igen révid idé alatt.

e/ A haztartasi kultGra terén val6 elmaradottsag visszahat az anyagi
és szellemi fogyasztas szerkezetére, a kultaralatlan kereslet nem képes
elutasitani az alacsony szinvonala kinalatot. llyen médon késlelteti egy
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eurbpai szinvonal piac és az ehhez sziikséges szfnvonala termelési tevé-
kenységek kialakulasat.

f/ Az egészséges életmbdra vonatkoz6 ismeretek hianya minden bi-
zonnyal kozrejatszik abban is, hogy a magyar lakossag egészségi allapota
Gsszességében aggaszt6 és jelentSsen csokkent az tlagos életkor.

Mindezekhez még hozza kell fizni azt, hogy a fejlett orszagokban
folyamatosan és jelenleg is tanftanak mindkét nembeli tanul6nak haztar-
tasokonomiai ismereteket, és e teriilettel egyetemi tanszékek és kutat6in-
tézetek foglalkoznak. Az ottani tapasztalatok alapjan is megallapithatjuk,
hogy nem a régi haztartasi ismereteket kell visszaallitani, amit f6zési-,
mosasi-, takarftasi ismeretekre lehet leszdkiteni. Az életvitel agy foglalja
magéaban a haztartas tennival6it, hogy azok nem tekinthet6k egyszerGen
cselekvéshalmaznak. Az egymasért felelGsséggel cselekvé emberek erkél-
csi-etikai magatartaséra ad mintat és egyben konkrét teriiletet annak meg-
valositasara. A haztartas sajat tagjai részére nydjt szolgaltatasokat, mely-
nek mai funkci6- és munkateriiletei l1ényegében: a tiplalkozas, ruhazko-
das, lakas, egészségvédelem, gyermeknevelés, beteg- és id&sgondozas,
képzés és tovabbképzés, szabadids-, az egyiittélés kultardja. A nék no-
vekvs foglalkoztatottsagaval valt sziikségessé a haztartas tagjai kozott a
szerepek Gjradefinialasa, a mikodési és munkateriilet feladatainak elvég-
zése pedig a haztartaisban él6 Gsszes személyt érinti. Sziikséges tehat,
hogy a haztartasban el6fordul6é dontési helyzetekkel és ezek-, valamint a
kulonbozé feladatok megoldasidhoz, a sziikséges és "megélt" cselekvési
mintakhoz juttassuk mindkét nembeli tanul6t. Nem hagyhatjuk figyelmen
kiviil azt a tényt sem, hogy a szocialis gondjainkat is jelentdsen névelte
olyan generaciok kilépése az életbe, amelyek onellatasi funkciokra val6
felkészitését fokozatosan csokkentettiik. A lakossig onellaté képességének
kifejlesztésére és megtartasara gazdasagi és lélektani okokbo6l egyarant
nagy sziikség van.

Az eddigiekben kifejtettek alapjan legalédbbis megkérdGjelezhet§,
hogy ezek a tudnival6k célszerGen szétoszthatok-e, és milyen tantar-
gyakba. Ugyanis nem elég ismereteket nydGjtani, a tanuléknak konkrét
cselekvésre kell lehetdségeket teremteni.

E fontosabb teriiletek: az emberi egyiittélés etikai normai és az egész-
séges életvitel (az élettani ismeretek altal megalapozott helyes taplalko-
zas, mozgéas, higiénia, kulturalt szabadidétsliés, csecsemd- és betegapo-
las, haztartasokonoémia stb.) Kézben persze arr6l sem szabad megfeled-
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kezniink, hogy a mas tantargyakba szétosztott ismeretek tanftasara az ott
érintett szaktanérokat is fel kell valamilyen médon késziteni.

Ha feltételezziik, hogy az életvitel elemei tobb tantargy kozott keriil-
nek felosztasra, akkor meg lehet vizsgalni annak a lehetGségét is, hogy a
konkrét munkamdveletek tanitasa egy tantargy keretében megval6sulhat-
e. (Ezt is csak azon az 4ron tehettiik meg, hogy az Eletvitel-haztartas tel-
jesen szuverén teriileteit mesterségesen szétvalasztottuk az azon beliil je-
lentkez6 cselekvésektSl).

A technikanak is megvannak a maga szuverén teriiletei, amelyet
haztartastani ismeretek tanitasaval nem tudunk lefedni. Igaz ugyan, hogy
a technika az élet minden teriiletét atszovi, hiszen egyik megkézelitésben
az ember harmadik kornyezete, amelyet maga koriil mesterségesen meg-
teremtett. A maveltséget ma Ggy értelmezziik, hogy az olyan tarsadalmi-
lag sziikséges ismeretek és célszer( magatartasok Gsszessége, amelyekkel
az ember kornyezetéhez aktivan alkalmazkodni, azt megovni és fejlesz-
teni képes. Ennek része a technikai mdveltség is, melynek kialakitasahoz
és a technikai tevékenységeket jellemz6 képességek és készségek kifej-
lesztéséhez az élet sok teriiletérsl valaszthatunk példaanyagot. llyen
megkozelitésben a héaztartastan targykorébGl vett ismeretek jelentds ha-
nyada is tanfthat6 "technika szertien".

A haztartas példaanyaga alapjan azonban nem tanfthat6k azok a
technikai rendszerek, amelyek a tagabb kornyezetet jellemzik. Pl. a tavol-
sagi kozlekedés épitményei (at, vasat, hid), jarmdvei, az energia, vizella-
tas nagyobb rendszerei, tavkozlés, hirkozlés és egyéb nagyobb léptékd
informaci6s rendszerek, a kiilonbz6 alapvets termékek és nyersanyagok
gyartastechnologiai, sszetettebb gépek, géprendszerek makodési elvei.
Ez a felsorolas még igen hosszG lehetne, ugyanakkor még arr6l sz6t sem
ejtettiink, hogy az alkot6 munkahoz sziikséges problémamegold6 gon-
dolkodas, a modellezés Gtjan megval6sithat6 ismeretszerzés, egyaltalan a
munkéahoz sziikséges képességek kifejlesztéséhez szikség van bonyolul-
tabb rendszerek vizsgalatira, mint amilyen egy haztartas lehet. A jelen
helyzetben, amikor szamottevé technikai lemaradottsagot kell lekiizde-
niink, nem térhetiink vissza egy tartalmilag jelentGsen leegyszerdisitett és
lesz(kitett munkaoktatashoz. Kategorikusan elvethetjiikk tehat azt az el-
képzelést, hogy a technika tantargyat valtsa fel a haztartastan.
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Marad a masik, szakmai korokben is felvetédott lehetSség, hogy a
technika tantargy fogadja be a haztartastan tarsadalmilag mindig is hian-
yolt ismeretelemeit.

Ehhez viszont meg kell vizsgalnunk, hogy milyen felkészitést kapjon
az a tanar, aki ezt tanftja. A technikat tanitani eddig sem volt kénnyd fe-
ladat. Ha csak a legfontosabb szakmai tantargyakat emlitjik (nem sza-
mitva az azokhoz sziikséges alapoz6 tantargyakat), akkor a tanarnak ta-
nulnia kell maszaki abrazolast, anyagtechnolégiat, informaci6technikat,
géprendszertant, energetikat, rendszer- és modellt, agrotechnikat, a kii-
l16nb6z6 alapanyagok konkrét kézi- és gépi megmunkalasat, a nvényter-
mesztés és allattartas alapveté munkamdveleteit, élelmiszertechnolégiat,
szakmodszertant. Ezt ki kellene még egésziteni taplalkozasi ismeretekkel,
f6zési gyakorlatokkal, haztartasskonémiaval, textiltechnolégiaval és an-
nak gyakorlataival (varras, szévés, kotés, horgolas, himzés), lakas- és
kornyezettervezéssel, egészségtannal stb. tlyen polihisztort képezni, aki
konkrét gyakorlati cselekvésre is képes, 4--5 év alatt lehetetlen.

A két ismeretkor Osszeolvasztasa azt eredményezné, hogy a tantar-
gyon beliil az egyes témak aranya, a megtanitott ismeretek és tevékenysé-
gek mélysége att6l fuggne, hogy a tanar mely teriileteken otthonosabb,
vagyis elkeriilhetetlen bizonyos bels6 torzulas.

Végilis, ha igazi és nem latszat megoldast akarunk, arra a kovetkez-
tetésre kell jutnunk, hogy két tantargyra és két tanari szakra lenne sztikség.
A tanul6k szdmaéra ugyan nem okozna gondot egy megfeleld idSkeret
biztositasaval kialakftott kézos blokk, a tanari oldalr6l vizsgélva azonban
ez csak akkor képzelhets el, ha azt egy "technika-életvitel és haztartas-
6kon6mia" szakpérral rendelkezé tanér tanitana.

Tisztazni kell még azt, hogy mi legyen a két tantargy viszonya egy-
mashoz.

A kolcsonosen szuverén teriiletek ilyen szempontb6l nem szorulnak
kulon vizsgélatra. A kozos teriileteken kell a sziikségtelen atfedéseket ki-
kiiszobolni. Ez nem nehéz feladat, ha arra gondolunk, hogy a két tantargy
ugyanazt a teriiletet mas szempontbol vizsgalja. Nézziik ezt néhany konk-
rét példan keresztiil:

-- Az anyagok megmunkalasa témaban a haztartastan foglalkozzon
az élelmiszerek alapanyagainak fogyasztasra val6 alkalmassa tételével, a
technika az alapanyagok eléallitasanak technologiajaval, tovabbi a haz-
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tartasban altalaban nem hasznélt anyagokkal (pl. fémek, batoripari alap-
anyagok).

-- A héztartastan a batorok funkci6javal, formatervezésével (hasznal-
' hat6sag, esztétikum), a technika a fabol késziilt szerkezetek készitésének,
osszeszerelésének modjaival.

-- A haztartastan lakaskultaraval, (zlésformalassal a hasznalaton tal-
mutat6 textil és egyéb dfszitéssel, az életvitelhez, életkorhoz igazitott ber-
endezések megvalasztasaval, karbantartassal, tisztitassal, felGjitassal, cse-
rével; a technika a lakasépités és egyéb épftkezések munkafolyamataival
és anyagaival, az energiatakarékos megoldasokkal, a funkci6kat figyelem-
bevevs célszerl helyiség kapcsolassal.

-- A haztartastan varrassal, kotéssel, horgolassal, himzéssel, szovés-
sel, a technika az alapanyagok gyartastechnolbgisjaval, a gépi berende-
zések miikodésével.

-- A géptani ismeretekbdl a haztartas gépeinek megvalasztasat és ke-
zelését, a technika ezen gépek mikddését, tovabba a haztartasban nem
hasznalatos gépeket tanitsa.

© -- Mindkét tantargy foglalkozzon a maga teriiletén az egyes targyak,
eszkozok osszehasonlité elemzésével és a gazdasagossagi kérdésekkel,
ésszer(i takarékossaggal, a kornyezet megovasaval, a munkaszervezéssel,
ergonémiaval.

llyen médon létrehozhat6 az egymast kiegészit6 partner tantargy par,
amely a munkaoktatast a pedagbgiai szempontoknak megfelelS, ugyanak-
kor a jogos tarsadalmi elvarasokat is kielégité médon fedi le.

Végezetul nem keriilheté meg a munkatanitasra forditand6 idékeret
kérdése. Nem eldontstt ugyan egyértelmien még az egyes osztalyok kote-
lez6 heti 6raterhelése, de néhany alapkérdés igy is tisztazhat6. A munka-
cselekvések -- amelyek mindkét tantargy tartalmanak talnyomo6 tobbségét
alkotjak -- idGigényesek. Anyagokat, eszkozoket kell el6késziteni, a mun-
kak végrehajtasinak, a technolbgiai folyamatok végbemenetelének, a
modellek szerelésének megvan a minimalis ideje. A helyes munkaszoka-
sok kialakitasa, de az osztalyok folyamatos foglalkoztatasa, az eszk6zok
tovabbi hasznalata megkoveteli a foglalkozasok végén a rendrakast, a
munkahely takarftasat. EbbSl kovetkezik, hogy e két tantargyban feltétle-
nil két 6ras foglalkozasok tartasdra van sziikség. Ha a NAT masodik olva-
sataban meghatérozott 10 % idékeretet a mai 8 osztalyos iskola fels§ ta-
gozatara vetitjiik, ez 5--8 osztalyig atlag heti 3 6ranak felel meg. Ebbél
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kialakithat6 az 5--8 osztalyban heti 2 6ra technika és a 7--8 osztalyokban
ugyancsak heti 2 6ra életvitel-haztartas. Erre az idSkeretre ki lehet dol-
gozni a megfelels és teljesithets tanterveket. Ez lehet viszonyftasi alapja a
kulonboz6 iskolaszerkezetekben is a tervezésnek. Ez a megoldas kikii-
sz6boli azt a hatranyt is, hogy az életvitelre vonatkoz6 tudnival6k -- jelen-
legi szétdarabolt és hianyos forméajukban -- nem integralodtak és nem
épiiltek be a tanul6k értékrendjébe. Az életvitel 6nall6 tantargyba szerve-
zése ugyanakkor mar tal is mutat a munka tanitasan , bedgyazza azt egy
tagabb etikai kornyezetbe.

Természetesen a tanarképzésnek kovetnie kell a NAT bevezetését
kovet6 iskolaszerkezeti és tartalmi valtozasokat, ezért meg kell inditani az
ehhez sziikséges szaktanar képzést is. Ebben sokat nem szabad késle-
kedni, mert az Gj szak bevezetésétdl az els6 tanarok kikeriiléséig évek tel-
nek el. Az Gj szaktanszékek azonban ezzel parhuzamosan mar foglalkoz-
hatnak a mar korabban végzett tanarok kiegészits képzésével is.

Az Eletvitel és Haztartasokonémia tanari szak programjat agy cél-
szer( kialakftani, hogy a tanar -- a csaladi élet legkedvezdbb szinterének
tarthat6 - kertes csaladihaz tervezésével és mikodtetésével kapcsolatos
ismereteket és tevékenységeket tanitani tudja. Ezt a szinteret természete-
sen (gy kell értelmeznie, hogy az mindenkor beletartozik egy tagabb ter-
mészeti-, gazdasagi kérnyezetbe, melyek befolyasoljak annak mind a ki-
alakitasat, mind a mdkodtetését. Mindezen tevékenységek ugyanakkor
csak megjelenési formai egy szilard erkélcsi alapon kialakftott csaladi
életvitelnek, mely adaptalhaté6 példa lehet a fiatalok szamara.

Mindezek figyelembevételével késziilt az alabbi 6ra- és vizsgaterv.

A képzés tartalmanak megismeréséhez sziikséges az egyes tantar-
gyakban tanitott konkrét tananyag részletezése is, de ennek terjedelme
mar kiilon tanulmanyt igényel.

192



€61l

Eletvitel és hiztartisdkonomia szak

Ora- és vizsgaterv

Sor- A tantargyak megnevezése Az 6rék szima hetenként
52 Az 6rak
Evolyamok, félévek szima
. . V. Bsszesen
I. 15. i. 15, 0. 1S, V. 15 V. 15, VI, 15. Vil 15, Vil 11,
1. | Eletvitel- 65 csalidi ¢let 1k 15
2. | Téplalkozasi ismeretek 2k 25z 60
3. | Elelmiszerismeret és technolégia 3k 25z 75
4. | Konyhai gyakoriat 0+4 gyj 0+4 gyj O+4 gyj 180
5. | Haztartasokonbmia és 1k 1+2 k.gyj 60
technolégia
6. | Harntartisgépeshés 2k 0+2 gyj 50
7. | Textitechnolégia 242kgy] | 2+43kgyi | 1+3kgyj | 143 sz.gy] 0+2 gyj 277
8. | Lakds- és kdrnyezettervezés 242 ko gyj 242 kgyj 104
9. | Agrotechnikai ismeretek 243 k. gyj 2+3 sz,gvj 150
10. | Egészségtan 2k 30
11. | Gyermek- és betegdpolds 2k 22
12. | Fizetdvendégfogadis 2k 22
13. | Szakdidaktika 1+2k 1+1 gyj 75
14. } Tanhisi gyakorlat 3a.i. 2 gyj 75
15. | Kot vall. spec. koil. 2 gyi 2gyf. 2 gyi. 2 gyi. 112
Heti 6raszam 10 10 12 12 12 11 12 12 12
Szigorlat - 2 - 1 - - 1 4
Kollokvium 3 1 2 " 2 3 2 . 1 2 15
GCyakorlati jegy 1 1 3 3 2 2 4 19
Aléiras 1




Szakirodalom

1/ Lénard Ferenc: Képességek fejlesztése a tanitasi 6ran. Tankonyvkiad6
Budapest 1982.

2/ Bagyi--Fiilop--Mosoni--Vas: Technika tanari kézikonyv. B. valtozat 5-6.
osztaly Tankonyvkiad6 Budapest 1988.

3/ Kelemen L.: Pedagbgiai pszichol6gia.

4/ Nemzeti Alaptanterv (3. olvasat).
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ESTEFANNE VARGA MAGDOLNA-V. DAVID MARIA

A TANULASI KEPESSEGET FEJLESZTO OVODAI KISERLET
TAPASZTALATAI £S AZ ISKOLAI BEVALAS EREDMENYEI

ABSTRACT: (Erfahrungen des die Lernfihigkeit entwickelnden
Experimentes im Kindergarten und die Ergebnisse der schulischen
Bewahrung)

Im Schuljahr 1986/87 haben ein Experiment fordert eingeleiter,
welches sich auf die psychologische Funktion der Lernfihigkeit im
Kindergartenaltern gegriindet.

in Ostoros in einem Kindergarten wurde diese Untersuchung mit
dem Experiment der P.dr. Katalin Balogh verbunden.

Unser Ziel ist es:

ein Entwicklungsmethode auszuarbeiten, die fiir das Vorbeugen der
Lernstorung brauchbar sind.

Unsere Hipotese ist: dal motorischen und perzeptionellen
Fachigkeiten bei der Prevention der Lehrstérung eine grof8e Rolle spielen.

Deshalb ist im Aufbau des Entwicklungsprogramms, die Entwicklung
der Perzeptionen und perzeptionell-motorischen Funkctionen wichtig.

Aus dem inhaltlicheu und methodischen Konzept ist es wichig, daR
das Entwicklungsprogramm in der Kleinen Kindergartengruppe beginnt
und bis in die grofe Kindergartengruppe reicht, nach dem
Eryiehungsprogramm in Kindergarten, wird die Koérpererziehung und
Umweltskunde im Unterricht. betont. Die Gebiete der Entwicklung im
Kindergarten: Bewegungsentwicklung, Koérperbauentwicklung,
Verbalentwicklung, spezielle Perzeptionsentwicklung.

im Ergebnis des Experiments méchten wir beweisen, da man den
Lernstérungen schon im frithen Alter am wirksamsten vorangehen kann.
Wir untersuchen noch mit einer erfolgreichen Psychodiagnostigmessung,
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welche ein Psychologietest ist, welcher seinerseits Prevention bei der
Schulanpassung ist.

Die Nachuntersuchung hat bezeugt, daR den Kinder, die am
Entwicklungsprogramm teilgenommen haben, die Schulanpassung
erfolgreich ist, und das Entwicklungsprogramm Wirksamkeit hat.

l. Bevezetés

Korunk gyermekeinek életében egyre nagyobb szerepet t6lt be a ta-
nulas, az eljovendS életpalyara val6 felkésziilés. Az iskolaba lépéstsl
kezdve hossz(1 idén keresztiil a tanulas lesz 6 tevékenységi formajuk. A
tanulds minGsége alapul szolgal a pedagb6gusoknak, sziiléknek, kortar-
saknak a gyermekrdl alkotott értékitéletek kialakitaséra, az igy kapott
visszajelzések pedig az énkép alakitasan keresztil az egész személyiség-
fejlédést befolyasoljak. Nem mindegy tehat, hogy az iskolai tanulasban
sikeres-e vagy sem.

A teljesitményzavarok gyakran mar az 1. osztalyban megjelennek --
tgyetlen mozgas, gorcsos frasmod, betdtévesztések, nyugtalan hipermoti-
lis viselkedés sth. formajdban. A gyermek -- tapintatos pedagogusi
hozz4aallas mellett is -- naponta tapasztalhatja, hogy nem képes a felada-
tokat olyan szinten vagy annyi idé alatt megoldani, mint tarsai.

Sorozatos kudarcélményei alacsony onértékeléshez, 6nbizalomvesz-
téshez vezetnek. Osztélytarsai korében romlik a gyermekek szociélis po-
zicibja, és nem fejlédik harmonikusan a tanar-didk kapcsolat sem. A
szocidlis kapcsolatok megromlasa érzékenyen érinti ezeket a gyermeke-
ket, és torz, kompenzal6 viselkedés formajaban prébaljak magukra fel-
hivni a figyelmet (pl. boh6ckodas, agresszivitas, stb.). igy az eredetileg
csak tanulasi nehézségként indulé problémahoz magatartasi, személyi-
ségfejlédési zavarok is kapcsolodhatnak.

Alapvetd tehat az az igény, hogy azok a gyermekek keriiljenek beis-
kolazasra, akik mar alkalmasak az iskolai kévetelmények teljesitésére, ill.
a tanulasi zavar fellépését potencialisan magukban hordoz6 gyermekek
lemaradasait még a beiskolazas el6tt kompenzaljuk.

2. Problématorténeti attekintés

Az 1960-as évek kdzepén Kanadaban megalakitottak a Gyermekkori
Emocionalis és Tanulasi Zavarral foglalkozé Bizottsigot (réviditése:
CELDIC)
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A tobb tudomanyag szakembereibsl 4116 csoport dsszegyGjtotte a
vonatkoz6 tanulmanyokat a kiillonbdzd orszagokban levs segltésre szo-
rul6 gyermekek el6fordulasar6l. Tapasztalataik szerint Angliaban a gyer-
mekek 14 %-a, Franciaorszdgban 12--14 %-a, az USA-ban 10--15 %-a,
Kanadaban 10--16 %-a, igényelne iskolai tanulményaihoz speciilis segft-
ségnyajtast. (CELDIC-jelentés, idézi Gaddes 1980.).

A tanulasi zavar elnevezést 1963-ban S. A. Kirk hasznalta el6szér.
Az azbta eltelt idGben szamos meghatirozas sziletett. A definfciok
osszehasonlftasa alapjan azok a gyermekek tartoznak ebbe a kateg6riaba;

-- akik tankoteles korGiak

-- akik a normalhoz kozeli, atlagos vagy atlag feletti intelligenciaval
rendelkeznek

-- akiknél a f6 tantargyak elsajatitasahoz sziikséges elsGdleges pszi-
cholégiai folyamatok zavartak, pl. percepci6, kognici6, motoros
valaszadas és/vagy szerialis viselkedés

-- akiknek nyelvi fejlettsége retardalt és/vagy sériilt

-- akiknél a tanulasi zavar korreldl vagy nem korrelal orvosilag kimu-
tatott agykarosodéssal és diszfunkci6val, vagy kapcsolatos lehet
minimalis cereblalis diszfunkci6val és/vagy genetikai abnormalitas-
sal, illetve fejl6dési anomaliaval

-- akiknél a tanulasi probléma nem szarmaztathat6 elsGdlegesen szen-
zoromotoros sériilésbél, mentalis retardaciébol, emocionalis zavar-
b6l vagy kornyezeti deprivéciobél

-- akiknél a zavar mértéke valtoztathat6, a tanulasi elhanyagoltsaggal
fokoz6dik, ill. a sikeres terapiaval csékken

-- akiknél a tanulasi zavar miatt specialis terapias programra és ella-
tasra van sziikség a tovabbi fejl6déshez. (Gaddes 1980).

Amint az a definiciob6l is kitlinik, igen szerteagazé6 tiinetcsoportot
takar a tanulasi zavar terminolégia. A tanulasi nehézséggel kiizd6 gyer-
mekek viselkedésében gyakran az aktivitas teriiletén tapasztalhatok zava-
rok. Jellemzgjiik az impulzivitas, hiperaktivitds. Nem képesek megfelelni
a szocialis kovetelményeknek, toleranciaszintjilk alacsony. Figyelmik
hullimz6, nehezen képesek tart6s figyelem-koncentraciora, gyengébb
intenzitast ingerek is hamar elvonjak figyelmiiket a feladatr6l. Zavarok
mutatkoznak a percepci6é és a mot6rium teriiletén is. Problémas lehet a
"Gestalt"-latas (részt lat egész helyett), az alak és hattér forditott észlelése,
nehezitett a kilénb6zé modalitasa ingerek atforditasa, elégtelen a nagy
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és finom mozgasok koordinacibja. Téri orientaci6juk problémaira utalnak
a testkép, testséma zavarai, az irdnytévesztések, a lateralizaciés bizonyta-
lansagok. Nyelvi fejlettségiik is gyengébb lehet, amely artikulaci6s ne-
hézségekben, szotalalasi problémakban mutatkozhat meg. Szekunder
médon az elsédleges problémakhoz kilénboz6 magatartasi zavarok tar-
sulhatnak.

A problémakor etiologiajara vonatkoz6 kutatasok koziil a kovetkezé
elméleti hipotézisek elemelhet6k ki: (Porkolabné 1989. csoportositasa
alapjan).

-- A neuro-pszichol6giai elméletek alapfeltevése, hogy a tanulasi ne-
hézségeket minimalis agyi kdrosodas vagy diszfunkci6 idézi elg,
amely szelektiv hatasab6l adod6an igen eltérd dificiteket okoz.

-- Az érzékszervi-motoros elméletek képviselGi (Frostig 1967, Kephart
1971) az érzékelS és motoros funkcié Osszetettségének hianyaval
magyarazzak a tanulédsi nehézségeket. E funkciok elégtelen integ-
raci6ja feltételezésiik szerint a korai tanulasi tapasztalatok elégte-
lenségére vezethetd vissza. Ezeknél a gyermekeknél hianyos a test-
séma, tajékozodasuk bizonytalan, gy észlelési ingereik pontat-
lanok, motoros valaszaik sikertelenek, nem 6szténéznek tovabbi
aktivitasra, ami gatolja a finomabb koordinacié kialakulasat.

-- Bizonyos szerz6k (Pl.: Jankowsky 1979) a korai szocializaciés fo-
lyamat sériiléseivel, a szociokulturalis kornyezet karosit6 hatasai-
val magyarazzak a tanulasi nehézségek kialakulasat.

-- A viselkedéslélektani alapon kozelit6k (Pl.: Bateman 1969, Ross
1976) a tanulasi nehézséget elsGsorban viselkedési problémaként
fogjak fel. Nem tekintik Ggy, mint a hattérben rejl6 idegrendszeri
vagy pszicholégiai rendellenesség tiineteit, (gy korrekci6jat is vi-
selkedésterapiaval tartjak eredményesnek.

-- A verbalis-nyelvi készségeknek nagyobb jelentGséget tulajdonité
kutatok (Johnson és Myklebust 1965) hangsilyozzak, hogy az isko-
lai tanulasban elengedhetetlen a megfelel6 nyelvi fejlettség. A
nyelvi fejlettséget meghatarozza: az auditiv percepci6 fejlettsége,
az auditfv diszkriminéci6 és auditiv memoria mindsége.

Az oki hattér feltarasara irdnyul6 kutatasok -- eltéré indittatasuk el-
lenére -- tobbnyire egyetértenek abban, hogy a tanuldsi nehézség nem
jelent megfordithatatlan hatranyt. Specialis, egyénre szabott eljarasokkal
megsziintethetd, ill. enyhithetd.
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3. Az el6zetes hazai kutatisok eredményei

A prevenci6 szempontjabol alapvetS fontossagi a tanulasi nehéz-
séggel kiizd6 gyermekek minél kordbbi azonositisa. Hazankban 1980-
ban Porkolabné dr. Balogh Katalin vezetésével az orszagos 6-os fGirany
keretében indftottak ilyen jellegti kutatasokat. A kovetéses vizsgalat célja
olyan szGréeljaras kidolgozasa volt, amely az iskolaskorban megnyilva-
nul6 tanulasi nehézségek korai -- 6vodaskori -- azonosftasat teszi lehe-
tévé. A kfsérleti eredmények szerint 6sszefiiggés mutathato6 ki a szdrGelja-
rasként alkalmazott tesztek és a kés6bbi tanulasi teljesftmény kézott.
(Porkolabné 1984). A tanulisi zavarokat mutat6 gyermekek tipikus olva-
sasi és irasi hibai mogott a perceptuo-motoros rendszer olyan zavarait
talaltak, amelyek a szdrGeljarasban alkalmazott tesztek segftségével mar
az iskolabalépés eldtt azonosithatok voltak.

A vizsgalatok alapjan az iskolaskorban fellép6 tanulasi nehézségeket
mar 6vodaskorban j6 eldre jelzik -- magas preduktiv validitasaak:

-- A Bender-tesztben nydjtott alacsony teljesitmény, ezen belil is a
szogek kivitelezésének alacsony szinvonala.

-- A Frostig-teszt Il. és V. szubtesztjében mutatott alacsony teljesit-
mény, az tlagtol eltérs téri irany-preferencia.

-- Prediktiv értékd tovabba, ha a korai sziirés alkaimaval a kiillonbdzé
tesztekben mutatkozé teljesitmény ingadozé. Bizonyos tanulasi
nehézségek tehat adédhatnak a fejlédés egyetlenségeibdl, bizo-
nyos fejlédési diszparitasbol.

A négyéves nyomonkovetéses vizsgalat kisérleti eredményei lehetévé
tették azoknak a pszichikus funkcioknak a pontos behatarolasat,
amelyek felel6sek az alapkulturtechnikak (olvasas-iras-szamolas)
elsajatitasaért.

Ezek a kévetkezdk: (Porkolabné 1990.)

-- A vizudlis észlelésen beliil: a "Gestalt"-1atas kialakulasa, az alak, a
forma, a méret felismerése, az alak-hattér megkiilonboztetésének
képessége. Az egységek behatarolasanak, szekventalasanak képes-
sége.

-- A téri helyzet pontos megitélésének képessége. A sorbarendezés,
szerialitas képessége.

-- Az auditiv észlelés teriiletén: az azonos, ill. a kiilénbdz6 hangok
pontos megkilonboztetésének képessége, hangzok sorbarendezé-
sének képessége, a szekventalas képessége.
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-- A finommotoros koordinaci6 teriiletén: a szem és kézmozgasok
Osszerendezett mikodése, képesség a latott-hallott ingerek megfe-
lel6 finommozgasos cselekvésre val6 atvitelére.

A fejlédéslélektani kutatasok azt igazoljak, hogy normal fejlédésnél
a fenti funkciok differencidlodasa és integralodasa egyidejileg megy
végbe az 6vodaskor idején. Marianne Frostig ezt az id6szakot az "észlelés
koranak" nevezi, (4--7 éves életkor) a latas és a hallas maximalis fejiédé-
sét emliti. "Ebben az életszakaszban tanulja meg a gyermek egyre no-
vekvé mértékben a tavolabbi észlelés hasznositasat. Megtanulja a forma-
kat differenciélni, az alakot a hattértdl megkilénbodztetni. Téri és id6i sor-
rendet tanul, az anyagok textarajat, a téri kapcsolatokat. A fejlédés soran
nemcsak ezeket kell megtanulnia, hanem a kilvilaggal val6 aktiv kapcso-
latot is. Hogy kornyezetéhez j6l alkalmazkodjék, ahhoz nemcsak az
sziikséges, hogy az észlelés soran zavartalan legyen az ingerfelvétel, ha-
nem az is, hogy lehetGsége legyen az egymas utani ingereket helyesen
osszekapcsolni, és ezekre cselekvéssel, beszéddel vagy elképzeléssel rea-
galni." (Detmold 1982. 160.) "Az embernél a magasabb adaptfv képessé-
gek legjelentGsebb forrasét az interszenzoros integracios képességek je-
lentik": "Gyermekeknél az interszenzoros integracié olyan fejlddési sor-
rendet kovet, amely soran a funkci6k nagy részének érése még a 8. év
elétt bekovetkezik.” (Ayres 1979. 76.)

A lefolytatott kvetéses vizsgélat tapasztalatai szerint a nagycsopor-
tos 6vodasoknal diagnosztizalt funkci6zavarok a spontan életkori fejls-
déssel nem rendez6dnek. Ezért valt szitkségessé olyan 6vodaskori fej-
leszt eljaras kimunkalasa, amely hatékony eszkéze lehet a potencialis
tanulasi zavarok megel6zésének.

4. A fejleszt6 kisérlet lefrasa

A tanulasi képességet alapoz6 pszichikus funkciok 6vodaskori fej-
lesztésének kisérletét az 1985/86-os tanévben inditottak Budapesten, az
Aradi utcai Napkéziotthonos Ovoda kiscsoportjaban. A kisérleti csoport-
hoz kontrollcsoportot is biztosftottak. A fejleszt6 program kisérletében
Heves megye az 1986/87-es nevelési évben kapcsolodott be. A munka-
tarsakat a kisérlet iranyit6ja Porkolabné dr. Balogh Katalin készitette fel a
feladatra. A fejleszt6 program az Ostorosi Napkéziotthonos Ovodaban
inditottuk be, kiscsoportban. Az 6voda személyi és targyi ellatottsaga at-
lagos. Kontroll 6vodai csoport szerepére a Novaji Napkéziotthonos Ovo-
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dat kértiik fel. Személyi és targyi elldtottsaga hasonl6 az ostorosi 6vodaé-
hoz. A kisérleti csoport létszama 20, a kontrollcsoporté 16 6 volt. Mind-
két 6vodaba megkozelitGen hasonl6 szociokulturalis hatterG gyermekek
jartak. A kisérletbe val6 bekapcsolodasunkat indokolta, hogy megyénk-
ben is emelkedett a tanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek szama. Né-
hany teriileten mutat6ink rosszabbak az orszagos 4tlagnal. Megyénkben
évrél-évre emelkedett az iskolaéretlenség miatt felmentett gyermekek
szama: az 1981/82-es nevelési évben 3 %, az 1985/86-0s nevelési évben
pedig mar 5 %. A beiskolazott els6 osztalyosok 6--9 %-a nem felelt meg
az év végi minimum kovetelményeknek. (Orszagos adat: 6--3 %) Az
1984/85-0s tanévben az altalanos iskolat 14 éves korig a tanulok 88 %-a
fejezte be sikeresen. (Orszagos adat: 83 4 %), 16 éves korig pedig a tanu-
16k 88,4 %-a végezte el eredményesen (Orszagos adat: 92,2 %). (A NEB
beszamol6 adatai) )

Kisérletink alapeszméje a prevenci6 és az, hogy 6vodai kereteken
beliil keressiik a korosztilyra jellemzé dominans képességek fejlesztésé-
nek moédszertani lehetdségeit. A fejleszté program kiemelten a motoros
képességek és az észlelési funkciok egyre differencidltabb makodését
segiti. igy teret kaphat a korai prevenci6, mert lehetGség van arra, hogy
az 6voda harom- illetve négyéves tudatos fejleszté foglalkozassal képessé
tegyen a felzark6ztatasra, és ezaltal megel6zhetévé valnak az iskolai ku-
darcok. A fejlesztés az 6vodai nevelési program alapjan torténik, kiemel-
ten a testnevelés és kornyezetismeret foglalkozasokon. A fejlesztés 6vodai
teriiletei: mozgasfejlesztés, testsémafejlesztés, verbilis fejlesztés, per-
cepcibfejlesztés.

A mozgasfejleszt6 program fejleszti a fizikai alloképesség és aktivi-
tas kialakitasat, és ezzel elGsegiti a szellemi tevékenységet is.

A mozgasprogram kiemelt teriiletei: Nagymozgasok fejlesztése
(jaras, futas, ugras, kaszas-maszas), egyensalygyakorlatok, a finommoto-
rika fejlesztése (gyurmazas, épitjatékok osszerakasa, kirakasa, papfrhaj-
togatas stb.), szem-kéz, szem-lab koordinaci6 fejlesztése (célbadobas
babzsakkal, karikadobas, kuglijaték, labdajaték stb.), és a tér mozgasos
exploralasa. '

A testséma fejlesztésekor a testrészek sz6beli megnevezése az ezek-
hez kapcsol6dd mozgasok szobeli megfogalmazasa segiti a test tudatos
ismeretét, és elvezet a testfogalom kialakftasédhoz. Fejlesitési teriiletek: a
testrészek ismerete, 6nmaga felismerése tiikorgyakorlatokkal, koncentra-
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las meghatarozott testrészekre, tevékenység a testrészek megismerésére.
A test alapkoordinatainak személyi zo6najanak kialakftasa: oldalisag
“tanitasa" (pl.: szfnes szalaggal megjeldini a jobb-bal oldalt), a test eliilsé
és hatuls6 részeinek megismertetése jatékos feladatokkal, a térzs fiigg6le-
ges zonajanak kialakftasa mozgasos feladatokkal, a testfogalom kialaki-
tasa a testrészeknek és a test funkci6inak ismertetésével.

Verbilis fejlesztés: a mozgas és a testséma tudatosftasat szobeli
megerGsitését segiti. F6bb teriiletei: a targyak megnevezése, térbeli viszo-
nyok, irdnyok, helyzete, idéfogalmak, osztalyozas, alapformak, alapszi-
nek, méret, hasonl6sag, kiilonbség megnevezése.

Percepci6fejlesztés: 3--4 éves korban a percepcibfejlesztés mozgas-
és testsémafejlesztésen keresztiil val6sul meg. 5--6 éves korban mar di-
rektebb fejlesztés is lehetséges. Teriiletei: a vizualis diszkriminaci6 fej-
lesztése, a szemmozgas tudatos kontrolljanak kialakitasa, erGsitése,
mozg6 targyak kovetése, a szem fixacios makodésének kialakitasa, vi-
zualis iddrendiség és ritmus felismertetése. Gestalt-felfogas és konstan-
ciak fejlesztése: tobbféle alak, forma, méret kialakitasa, alapvet§ téri ira-
nyok, viszonyok megismerése, sajat testrészek kozvetitésével és targyak
egymashoz val6 viszonyanak felismertetése, mozgasos feladatokkal;
keresztcsatornak fejlesztése a kiilonb6z6 modalitast ingerek 6sszekap-
csolasa és atforditasa mozgasos gyakorlatok segitségével, és ezzel az
interszenzoros folyamatok célzott fejlesztése valosul meg. (Pl.: vizualis-
tapintasos, vizualis-auditiv, vizualis-kinesztetikus).

A testnevelés éves foglalkozasi tematikajanak elkészitésekor tébb
szempontot vettiink figyelembe. Az alapvets kévetelmény az volt, hogy
az 6vodai nevelési program altal meghatarozott anyagot alkalmazzuk,
hogy a gyermekeknek ne legyen felesleges megterhelés, és ne vegyen
kulon iddt igénybe. Ezeket a tényezdket figyelembe véve épitettitk be az
éves terviinkbe azokat a fejlesztési feladatokat, amelyeket a testnevelés
foglalkozésokon alkalmazhatonak talaltunk. Hasonl6 lehetSséget nydijta-
nak a kornyezetismereti foglalkozasok is. A cél az, hogy a gyermekek
minél tobb tapasztalatot, ismeretet szerezzenek a kérnyezetiikb6l, életko-
ruknak megfelels szinten. Ez sziikséges ahhoz, hogy teljes biztonsaggal
tajékozodjanak és eligazodjanak abban. A kisérleti fejleszt6 program itt
sem az 6vodai nevelési programt6l valé eltavolodast jelenti, hanem an-
nak meghatarozott keretei kozott, arra épitve kibdvitett feladatokat ad. A
program célja, hogy a nagycsoport végére kialakuljon a teljes érzékel6-
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rendszer, amely elengedhetetlen feltétele az iskolai tanulashoz sziikséges
fogalmi szintG gondolkodasnak.

5. Eredménymérés

A fejleszt6 program eredményességének regisztralasa céljabol rend-
szeres hatasvizsgalatot végeztiink kis-, k6zépsd illetve nagycsoportban. A
hatasmérés részben az 6vondk altal alkalmazott eljarasok (pl.: fejlettség-
méré lap kitsltése, személyiséglap vezetése) értékelésével, masrészt
pszichodiagnosztikai mérések eredményeinek 6sszehasonlitasaval tortént.

Az alkalmazott pszichodiagnosztikai médszerek:

-- Binet intelligencia-teszt Bp. -- szelektal6 funkcié6t téltott be, mert a
kisérleti és kontroll csoportokba csak azok a gyermekek keriilhet-
tek be, akiknek 1Q értékei a normal vagy afeletti z6naba tartozott.

-- Goodenough: emberrajz-vizsgalat, a finommotoros mozgéasok méré-
sére.

-- Oseretzky: mozgasteszt -- a mozgéasok osszerendezettségének, il-
letve kiilnb6z6 mozgasok egyidejliségének mérésére, a gyerme-
kek mozgasfejlettségének megallapitasara.

-- Testséma teszt -- a testrészek ismeretének, a test személyi z6nainak,
alapkoordinatainak ismeretére, a testfogalom fejlettségének meéré-
sére.

-- Frostig-teszt -- a vizualis percepci6 fejlettségének mérésére -- (5t

szubtesztje az alabbi funkcibkat térképezi fel:

. vizuomotoros koordinaci6,

. alak-hattér diszkriminaci6,

. alakkonstancia,

. a térbeli helyzet felismerése,

5. a térbeli 6sszefliggések felismerése.)

-- Bender A) Bender B) teszt -- a vizuomotoros koordinaci6, az alak-
szervezddési "Gestalt" folyamat fejlettségének mérése.

A vizsgalati eredmények elemzése tobb megkozelitésben tortént:

-- Elvégeztiik a kisérleti és kontrolicsoport eredményeinek osszeha-
sonlitasat.

-- A kisérleti csoport mikroanalizisével azokra a kérdésekre kerestitk a
valaszt, hogy:

a) Mely teriileteken a leghatékonyabb a fejleszté program -- és mennyi
id6re van sziikség a kivant hatas eléréséhez.

P WN =
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b) A kilénb6z6 szociokulturalis hattérrel rendelkezé gyermekeknél
eltéré-e és milyen szintd a fejleszts hatas.

c) A fejlesztés eredményeként varhat6-e jelentsebb fejlédés az MCD-
s gyermekeknél.

-- Az els6 és masodik osztalyban nyomon kévettitk a gyermekek isko-
lai bevalasat.

6. Kisérleti eredmények az 6vodai fejlesztémunka soran

A haroméves fejlesztés kisérleti eredményei az aldbbiak voltak az
Aradi utcai, valamint az ostorosi 6vodakban:

Az Aradi utcai kfsérleti csoport és kontrollcsoportjanak indulasi
szintje az elsé mérésnél megkozelitéen azonos volt az intellektust mérs
Binet-tesztben, a testséma fejlettségében és a Bender A. eredményeiben.
Szignifikans lemaradas mutatkozott a kisérleti csoportban az Oseretzky és
a Frostig Tesztben, illetve szubtesztjeikben.

A haroméves fejlesztés eredményeként a kisérleti csoport minden
tekintetben behozta szignifikans lemaradasat, és a testséma tesztben jobb,
a Bender tesztben pedig szignifikansan jobb eredményt mutatott, mint a
kontrollcsoport.

A kisérleti és a kontrollcsoportban lévé MCD-s gyermekek eredmé-
nyeinek 6sszehasonlftasa mutatja, hogy a kisérleti csoportban fejlesztett
MCD-s gyermek behozta indulasi lemaradasat a kontrollcsoportban levé
tarsaval szemben, sGt a Testséma és Bender B. tesztekben jobb eredményt
értel.

A kisérleti csoport 6nmagahoz viszonyitott fejlédése minden mért te-
rileten pozitfvabb iranya fejlédést mutatott, mint a kontrollcsoporté. Eh-
hez az eredményhez sziikség van a haroméves 6vodai fejlesztésre. Szem-
betlné a csoportteljesitmény homogenizal6dasa, a maximalis értékekhez
kozelités a Testsémaban, az Oseretzky és Bender tesztekben.

A 3 éves fejlesztG program hatasara a hétranyos szociokulturalis
helyzet( csoport képes volt kiegyenliteni teljesitménybeli héatranyat egy
elényds SES helyzetd mintaval szemben (Porkolabné 1990.).

Az ostorosi vizsgalati eredmények hasonl6 képet mutatnak, mint a
budapesti tapasztalatok. Az 1. és 2. mérés dsszehasonlité elemzését az 1.
szami melléklet tartalmazza. A 3. mérés eredményeit pedig grafikus
megjelenftésben a 2. szam( melléklet.
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A testsémamérésénél az indulasi szintnél minimalis eltérés volt a ki-
sérleti és a kontroll csoport teljesitményének atlaga kozott.

A masodik mérésnél mar a kisérleti csoport teljesitménye szignifi-
kans fejlédést mutat. E fejlédési el6nyt a harmadik mérésnél a kisérleti
csoport tovabb novelte.

Az Oseretzky tesztben a két csoport hasonlé indulasi szintje utan
intenzivebb fejl6dés mérhet6 a kisérleti csoportnél a kezek dinamikus
koordinéci6ja, a motoros gyorsasag teriiletén és tendenciaszint( fejlGdés
a dinamikus koordinaci6ban. .

A Frostig-tesztben a kisérleti csoport az elsé méréshez viszonyitottan
a vizuo-motoros koordinaci6, az alakkonstancia, térbeli helyzet és térbeli
viszonylagossag teriiletén mutat szignifikans fejlédést. A kontroll csoport
fejlédése gyengébb a kfsérleti csoportéhoz viszonyitottan.

A Bender A és B tesztben az indulasi szint mérésénél a kisérleti cso-
port atlaga lényegesen gyengébb volt a kontroll csoportéhoz képest.

A masodik mérésnél a kisérleti csoport mar szignifikdnsan jobb
eredményt nyajtott, mig a kontrollcsoport csak tendenciaszintd fejlédést
mutatott.

A Bender B tesztben a harmadik mérésnél kiemelt figyelmet érde-
mel, hogy minden faktoraban erételjes a kisérleti csoport jobb teljesitmé-
nye.

Osszességében megallapithat6, hogy a haroméves 6vodai fejlesztés
hatasara a kisérleti csoport a tanulasi képességet megalapoz6 perceptuo-
motoros funkciok teriiletén intenzivebb fejlédést mutat. A 3. mérésnél
teljesitményatlagaik szinte minden teriileten meghaladjak a kontrollcso-
portét, holott az indulasi szintjik megkézelitGen azonos volt.

7. Az iskolai bevalas kisérleti eredményei

A negyedik mérés keretében a tényleges iskolai bevalas megallapita-
séhoz sziikséges pszichologiai és pedagbgiai vizsgalatok végzése az 1.
osztaly elsG félévének végén tértént. A csoportosan alkalmazott pszicho-
logiai tesztek: a Pieron-féle figyelemvizsgalat, az Edtfeldt absztrakt
Gestaltok felismerése és a Dyslexia Prognosztikai Teszt két részfeladata
(betik azonosftasa és a mértani formak masolasa) voltak. A fejlesztett
csoportok eredményeit az orszigos minta 4tlageredményeihez viszonyi-
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tottuk. (1350 1. osztélyos gyermek pszichés alkalmassaga az iskolai tanu-
lasra.) /iskolapszicholégia 17. szam 1990./

A kapott adatokat az 7. szama t4bldzat tartalmazza:

Csoportok Orszagos Kfisérleti csoportok Kontroll
csoport

Tesztek minta Aradi u. Ostoros | Novaj
Figyelem 97,38 99,5 89,99 97,1
Edtfeldt 61,5 76,0 78,0 65,3
DPT bet(k 78,3 92,5 91,1 77,3
DPT 57,5 95,5 91,7 59,9
Mértani formak

A tablazatb6l kittnik, hogy a fejlesztett csoportok teljesftményei a
pszicholégiai tesztekben (Edtfeldt- DPT) szignifikansan jobbak, mint az
orszagos atlag, illetve mint a kontrollcsoporté, melynek eredményei az
orszagos atlaghoz kozelitenek.

A pedagobgiai teljesitményt az olvasés, nyelvtan, matematika tantar-
gyak felméré feladatainak pontértékei szerint megadott iskolai mindsités
alapjan allapitottuk meg.

2. sz. tablazat

Csoportok Aradi u.  Ostoros
Olvasas

teljesitmény % 88,6 78,1
Nyelvtan T. % 95,0 80,9
Matematika T. % 90,2 79,6

A felmérések eredményei a teljesitmény maximumahoz kozelitenek
az Aradi utcai csoportnal, 88--95 % és 78--81 % kozottiek az ostorosi
csoportnal is, amely eredmények j6 iskolai bevalast jeleznek.

Az iskolai bevalast a 2. osztly félév végén két szempontbol vizsgal-
tuk.:
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1. Osszehasonlftottuk a kfsérleti és a kontrollcsoport vizuo-motoros
koordinéci6janak fejlédését.

2. A pedagobgiai teljesitményeknél a kisérleti csoport eredményeit
egy reprezentatfv minta teljesitményatlagaival vetettiik egybe.

1. A vizuo-motoros koordinici6 fejlédését a Bender B) teszttel mér-

tik.
3. szamii tablazat
Bender B)
Csoport Szégek Irdny | Pozfcié | Kieg. Ossz | Telj.
pont pont | %
Kfsérleti Y 8,29 9,57 11,57 5,71 35,14 | 70,29
S 1,03 1,18 1,76 1,3 2,8 5,6
Kontroll Y 7,57 8,43 11,14 5,57 | 32,71 | 65,43
S 1,99 0,9 1,12 1,29 4,71 9,42
" érték 7 0,78 1,89 0,5 0,21 1,09 1,09
S 0,50 0,10 0,7 0,9 0,3 0,3
Szignifikancia | n.s. tendencia | n.s ns. n.s. n.s.
szint szint

A tablazat jol reprezentalja, hogy a Bender B) tesztben a kisérleti
csoport teljesitménye minden pontozasi aspektusban feliilmalja a kont-
rollcsoportét. A téri iranyok tekintetében a kiilonbség eléri a tendencia-
szintet.

Kijelenthet§ tehat, hogy a fejlesztett funkci6kban a kisérleti csoport
megdrizte teljesitménybeli el6nyét a kontrollcsoporttal szemben.

A Bender-teszt Santussi és Galifret--Granjon-féle pontozasi rendszer
szerint 60 %-os teljesitményarany 9 éves szinten tekinthet6 atlagosnak. A
kisérleti csoport -- melynek atlagos életkora 8 év és 1 hénap 10 %-kal
felalmalja a 9 évesek atlagos szintjét, ami igen j6 teljesitménynek ming-
sithetd. Kalondsen nagy jelentdségi ez az adat, ha figyelembe vessziik,
hogy a kutatdsi eredmények a Bender teszt magas prediktiv validitasat
jelzik a tanulasi zavar kialakulasanal. (Porkolabné 1984.)
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A korasziiléttek értelmi fejlédésének és iskolai el6rehaladasanak
vizsgalataban kapott kutatasi eredmények a Bender-teszt hasonléan ma-
gas el6rejelz6 értékét mutatjak. (Estefanné 1986.).

A pedagobgiai teljesftmények Gsszehasonlftasat a két csoportnal a lé-
nyegesen eltéré iskolai koriilmények nem tették lehetévé. A fejleszté
programban résztvev6 gyermekek Ostoroson 24-es létszama osztalyban
tanulnak. Novajon a kontrollcsoportban vizsgalt gyermekek ugyanakkor
11 f6s osztalyban. Az osztalylétszam ilyen lényeges killonbsége 6nmaga-
ban olyan jelentSs valtoz6, amely meghatarozhatja a tanulds eredmé-
nyességét. A tanitas-tanulas Caroll-féle modelljében (idézi Bathory 1987)
a tanftasi atkalom és a tanulasi id6 olyan kiils6 tényezd, amely befolya-
solja a tanulas eredményességét. A kis osztalylétszam mellett 1ényegesen
tobb id6 jut egy gyermekre a tananyag elsajatittatasaban, ezenfeliil sokkal
tobb lehet6ség nyilik a differencialt egyéni foglalkozasra, a gyakorlasra,
amely féként az alapkultartechnikak elsajatitdsaban igen nagy jelents-
ségl. Lényeges eltérés még a két osztaly kozétt, hogy az olvasastanitas
mas-mas modszerrel tortént. Ez is olyan véltoz6, amely énmagaban meg-
hatarozhatja az olvasas-iras teljesitmény alakulasat. Ezen talmenden az
ostorosi iskolasoknal az 1. év végén pedagbgusvaltas volt, mig a novaji
gyermekeket ugyanaz a pedag6gus tanitotta az 1. és a 2. osztalyban.
Osszességében megallapithat6, hogy a kontrollcsoportba tartoz6 gyerme-
kek iskolai tanulasi kérilményei lényegesen kedvezdbbek, mint a kisér-
leti csoporté. Ezért a Molnarné Dudas Katalin és munkacsoportja altal
vizsgalt populaci6 111 f6 2. osztalyos kazincbarcikai tanul6 képezi az
Gsszehasonlitas alapjaul szolgal6 reprezentativ mintat.

A kisérleti csoport iskolai eldrehaladasénak vizsgalatara -- a helyes-
fras és a szamolas teriiletén -- a Molnarné és munkacsoportja altal kidol-
gozott feladatlapokat hasznéltuk fel. (OPI kiadvény 1989.)

A teljesitményatlagokat matematikab6! és anyanyelvbsl 6sszeha-
sonlitva megfigyelhetS, hogy a kisérleti csoport mindkét teriileten jobb
eredményeket ért el.

Reprezentativ minta | Kisérleti csoport
Anyanyelv X 70 % 76,57 %

Matematika X 68 % 76,29 %
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A fejleszt6 programban résztvevé gyermekek tehat 6--8 %-kal jobb
teljesitményt nyGjtanak az alapkultartechnikak elsajatftasa terén, mint
fejlesztésben nem részesiilt tarsaik.

8. Osszegzés

Krsérletink soran igazolodott az az alapvets elméleti feltevésiink,
hogy a tanulasi zavarok megel6zésének, valamint a tanulast alapoz6
pszichikus funkciok fejlddésének szenzitfv idészaka az 6vodaskor. Vizs-
galati eredményeink alapjan lathat6, hogy haroméves szakszerG fejlesztés
sziikséges ahhoz, hogy 6-7 éves korra kialakuljanak a tanulashoz sziiksé-
ges képességek, és létrejojjon a jol miakods “totalis érzékels apparatus”. A
nyomonkovetS vizsgalatok eredményei jelzik a fejleszté program haté-
konysagat. A kfsérletben résztvevbk megdrizték fejlGdési el6nyiiket a
vizuo-motoros koordinaci6 szintjén. Az iskolai bevalas teriiletén anya-
nyelvbdl és matematikabol jobb teljesitményt mutatnak, mint a fejlesz-
tésben nem részesiilt referenciacsoport.
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r4 N4

1. sz. melléklet

csoportok Kfsérleti csoport T P Kontroli csoport T P
n=14 énték | énék n=13 érték | érték
Pszich. 1. mérés 2. mérés 1. mérés 2. mérés
tesztek X X X X
Testséma Gsszpont 31,00 42,42 -3,01 XXX 29,84 36,30 -2,08 XX
Bender teszt §sszpont 1,50 7,28 -5,63 | XXX 2,30 7,15 -1,88 X
Oseretzky-teszt |. 1,07 1,21 0,49 0,92 1,38 -2,35 XX
II. jobb 1,50 2,10 -1,73 X 1,00 1,69 -1,50
bal 1,21 2,00 -2,62 XX 1,00 1,38 -1,10
16 1,42 1,92 -1,92 X 1,30 1,92 -2,25 X
V. 1,21 1,92 -2,19 XX 0,76 1,69 =297 | XX
Vi. 1,50 1,92 -1,64 1,54 1,15 2,17 X
Frostig teszt 7,85 10,78 -2,32 XX 7,30 8,92 -148
l. szubteszt
Il. ny. p. 2,50 3,50 -1,76 X 1,76 3,92 -3,62 | XXX
HI. 1,35 3,00 -3,310 XX 2,46 3,84 -293 | XX
V. 2,64 4,21 -2,95 XX 3,15 3,61 -0,98
V. 0,28 1,14 -2,43 XX 0,15 1,15 -2,16 § XX

X= jelentése: P<0,1< XX jelenté

se: p<0,05; XXX jelentése: p< 0,001




2. sz. melléklet

A kisérleti és kontroll csoportok pszicholégiai teljesitményének
dsszehasonlftasa(lil. mérés)

Wkislérieti
Okontroll

Brender teszt "B”

osszes  szig irdny  pozicio

110 W kdsérlet
O kontroll
105
100
95
80
60r B kiséreti
504 O kontorll
40 L
30+
201
10}

Dserettzky  Testséma teszt
teszt 6.p.
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" ROKUSFALVY PAL

A NEVELESI ESZMENY ALAPJAI £S TARTALMA

ABSTRACT: (Die Grundhagen und Inhalt des Erziehungsideals) Der Autor
will das Nachdenken der Grundfragen der Pidagogik anregen mit der
Formulierung des vermissten Erziehungsideals. Er bricht mit
jahrhundertlangen Traditionen, als er das Problem des Erziehungsideals
und der Ethik nicht aus philozophischen Ideen, sondern aus der
Wirklichkeit des Lebens und des Menschen annahert.

Das Eziehungsideal ist ein Menschenbild. Er beschreibt dessen Wesen
in dem Bild das wir vom Mensch und von dessen Entwicklung haben.
Den Inhalt des Erziehungsideals stellt er in der Schilderung des sich
vervollkommenden Menschen dar. Die Grundlagen seiner eigenen
psychologischen und padagogischen Betrachtungsweise sind die Ethik der
Ehrfurcht vor Leben, die Theorie der substanziellen Einheit des Wesen
des Menschen und die funkcionalle Interpretierung der Eziehung. In
einem Satz zusammengefasst: die Entwicklung und die Erziehung des
Menschen besteht in der vollen Entfaltung seiner Menschlichkeit, auf
ihren hochsten Wert entwickelt.

Bevezetés

Emberprobal6 idoket éliink. A magyar népet és nemzetet -- miként ko-
rilétte él6 eurbpai szomszédait -- a gyokeres térténelmi valtozas silyos
valsagtiineteivel és soha nem volt esélyeivel egyarant varatlanul érte. Mi
készitettiik el5, de nem volt médunk felkészilni ra. Gondjainkhoz és le-
hetéségeinkhez most kell hozzandniink.-- emberségben, mert mar nyil-
vanval6, hogy a sziikséges jogi, gazdasagi, miszaki és kzoktatasi tala-
kulds, fejlédés kulcsa, létrehoz6ja, megvalésitbja az ember, az ember
mindsége. A nevelés tehat elébe kell menjen a jelennek, a jovét kell
munkalnia.
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Népiink tobb mint ezeréves sorsa arra tanft -- s ez ad bizakodasra is
alapot -- hogy kell6 erkolcsi erével, értelmes er6feszitéssel stlyosabb
helyzeteket is meg tudunk oldani. A nevelés aktuélis feladatait is csak
egyetemes gyokereibe kapaszkodva lehet végrehajtani.

A nevelési eszmény megtalalasa és megval6sitasa az emberismeret és
a nevelés metszéspontjaban all. Egyszerre egyetemes és aktualis kulcs-
probléma tarsadalmi életiink minden teriiletén. Tudoméanyos szempont-
b6l egyszerre pedagégiai, pszicholégiai, biol6giai, antropolégiai, filoz6-
fiai és etikai probléma.

Napjainkra nevelési eszmény nélkil maradtunk, iranytd nélkal tévely-
giink. Ez nemcsak kézoktatasunkra, de altalaban emberi kapcsolatainkra,
csaladi életiinkre, népiink testi-lelki egészségére, munkajara, s6t -- na-
ponta tapasztaljuk -- politikai élettinkre is kihat.

A nevelési eszmény keresésében és megfogalmazésaban -- évszazados
hagyomanyokkal szakitva -- nemzetkozileg is Gj aton jarunk. A kovetkezé
problémakat targyaljuk:

1. A nevelési eszmény alapjai

2. A nevelési eszmény lényege

3. A nevelési eszmény tartalma

4. A nevelési eszmény és a pedagbgia
alapkérdéseinek osszefiiggése

A nevelési eszmény alapjai

A nevelési eszmény alapja eddig mindig valamilyen filoz6fiai rend-
szer vagy ideologia volt, ebbdl vezették le. Elvont értékkategoria volt,
melyet kiils§ kovetelményként torekedett a nevelés belsévé tenni, emberi
személyiségben magatartasban megval6sitani. A val6sag absztrakci6ja, az
eszme, a masodlagos volt az alap.

Gyokeresen mas megkozelités szikséges. Az eszmény valéban érték-
kategébria, de értéktartalmét nem valamely filoz6fiai eszmerendszer adja,
hanem az élet és az emberi természet val6saga. A nevelési eszmény
alapjanak olyannak kell lennie, hogy az élet és az ember teljességét 6n-
magabol, belulrél és legnagyobb értékére fejlesztve fogja 4t. llyen alap a
pszichol6giai antropolbgia, (Varkonyi H., 1944/46) amelyik az emberrél
alkotott kép tudomanyos megalapozasaban egyarant figyelembe veszi és
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integrélja a filozofiai antropolégiat és a természettudomany (a biol6gia)
megallapitasait is az emberr6l.

A kicsoda az ember? Mi az ember? kérdésre a filozéfia "feliilrsl-le-
felé", abszolGt és apriori elvekbdl jut el az ember 1ényéig. Platonnal pl.
az abszolat megismerés, Kantnal az abszol(t akarat az embermegismerés
kezd6pontja. A természettudomany az ember lényegének keresésében
forditott utat kovet, s a tapasztalasbol indul ki. Az embert egy hossza fej-
16dési sor utols6 tagjanak s legfejlettebb élSlénynek tartja. A pszichol6-
giai antropol6gia az ember lényegének feltardsaban az embert 6nmaga-
b6l torekszik megérteni, s egyarant felhasznilja a filoz6fidnak (nem az
abszol(t és apriori eszméit, hanem) értelmez6 gondolatait és a természet-
tudomany igazolt megallapftasait. A pszichol6giai antropolégia az em-
berkép megalkotasaban nemcsak ezeket veti egybe, nemcsak az emberi
viselkedés, élmény és alkotas torvényszer(ségeit vizsgalja, hanem az em-
beri lét feladatait, az helyét a természetben és a tarsadalomban is elemzi.
Az embert torténelmi és erkolcsi lénynek fogja fel. Mindezekre, mint
hattérre vetfti ra a tapasztalati pszichol6gia eredményeit.

Mindezeket egyiitt s ebben az 6sszefiiggésrendszerben tekintjitk a ne-
velési eszmény alapjanak, melybe erkolcsi értéktartalma is szervesen be-
letartozik. Azonban a nevelési eszmény erkolcsi értéktartalmanak kifeje-
zésében is szakitunk a hagyomanyos filozéfiai megkozelitéssel, mely
szerint az etika -- filoz6fiai iranyzatonként valtoz6 -- idedlis eszmerend-
szer, amely kiilsé kovetelménybd! belsévé valva igazitja el az embert, s
erkolcsi kodexként lesz magatartasanak vezérfonala. Ez egyszersmind azt
is jelenti, hogy a pedagogiai tevékenységet és tudomanyt is Gj alapra he-
lyezzuk.

Az etika, az erkolcs valosaga -- s ebben Albert Schweitzert kovetjiik --
maga az ember, annak belsé onfejl6dése. Az élet tiszteletének etikdja a
j6 és a gonosz lényegét nem filozofiai eszmékbdl vezeti le, hanem az
emberi élet legnagyobb értékére emeléséhez kéti, abb6bl eredezteti, s
természetesen hajtéerejét az ember élni akarasabol, a vilaghoz val6 vi-
szonyanak végiggondolt tudatositisaban ismerte fel. Az etika objektfv
természeti erS, az ember belsS fejl6déstorvénye. Tartalmi lényege: a bel-
séleg szabadda valt ember hatartalan felelGssége minden élettel szemben,
amellyel kapcsolatba keriil.
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A nevelési eszmény egységes, életteljes, tudoményos alapja tehat a
filozofiat és a természettudomanyt egyarant integralé pszicholégiai ant-
ropolégiai és az élettisztelet etikdja.

A nevelési eszmény lényege

A nevelési eszménykép emberkép, az az "emberkép, amelyet a neve-
lésen atesett emberr6l magunkban hordozunk" (Kiss A. 1945.). Olyan
emberkép, amelyik az embert élete é&s embersége legnagyobb értékére
fejlesztve teljességében és tokéletesedésében mutatja be. A nevelési esz-
mény tehat fejlGdésre iranyult, a nemzet sorsat és jovoképét is titkrozé
emberkép. A funkci6ja pedig az, hogy élettérvényeken alapul6 természe-
tes integral6 er6ként hat a’'nevelés minden teriiletén és minden formaja-
ban.” ** ‘

A nevelési eszmény a mindenkori tudas szintjén tartalmazza az ember
lényegének (természetének) teljességérdl, fejlédésérsl (fejlédéképességé-
r6l) és fejlesztésérst kialakitott képet. igy toltheti be funkci6jat.

Az ember lényegének teljességérGl. A pedagogia gyakorlataban, de a
tarsadalom életének minden teriiletén az emberrdl alkotott képiink meg-
dobbentden silany, egyoldala és hézagos, illetve mozaikszerd.

Az ember minden bonyolultsiga ellenére egységes természetd él6-
lény. Nincsen kilén teste és lelke. "Az emberben a tevékenységnek
egyetlen alanya van, és ez a testtel egyetlen szubsztanciava egyesiilt 1é-
lek" (Varkonyi H. D., 1958). Hasonl6képpen minden ember egyszerre és
szétvalaszthatatlanul egyéniség és tarsas lény.

Az ember “lelki természete” sok milli6s torzsfejlédés eredménye. Tu-
datos pszichologiai jelenségeink s ezeknek 6sszefiiggh egész egy sza-
munkra nem tudatos allati allapotb6l indul ki (Jung, C. G., 1987), mélyén
a legbsibb, az egész emberiségben kozos kollektiv tudattalannal, illetve
tudattalan erdkkel és folyamatokkal. Az ember személyisége, dinamikus
mikodése, tevékenysége, cselekvései, magatartasa ezekkel egyiitt teljes.
Az embert, mint a nevelés alanyat és targyat is ebben a teljességében kell
latni és banni vele. Ez a tény vilagosan érzékelteti, hogy a napjainkra ki-
alakult és torténelmileg intézményesiilt nevelés mennyire feltleti hatasa,
sziiken értelmezett, de azt is, hogy még mennyi (j feladata van s mennyi
lehetGsége. Kiilonosen ha hozzavessziik azt a tényt, hogy az emberiség --
ha nem pusztitja el 6nmagat -- tudattalan erGivel val6 kolcsonhatasara
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épiil6 tudatosulasi folyamataban embersége torzsfejlédésének még csak a
hajnalan tart. ‘

Az ember teljességét figyelembe vevs egészség-betegségértelmezé-
siink is ezzel gyokeresen atalakul, mérhetetlenil kibéviil. Ma mar nem az
az ember tekinthetS egészségesnek, aki -- a sz6 biolégiai értelmében nem
beteg. Az egészség az ember teljes és egységes értelemben vett egész-
ségét, életkori lehetSségei adta fejl6doképességét jelenti. Az értelmezés --
az élet legmagasabb értékére fejlesztésének elve alapjan megfordul: aki
teljes embersége (tehat “testileg”, "lelkileg”, "erkélcsileg”) szempontjabol
nem egészséges, az beteg, azaz "gyogyit6" fejlesztésre szorul.

A fejlédésrsl. Az emberképhez hozzatartozik az ember természetes
fejlédésének, embersége egyedi kiteljesedésének az ismerete is. A fejl6-
dés fogalmunk is mozaikszerd, hidnyos és mesterséges, mavi.

A fejl6dés egységes és helyes értelmezéséhez Gigy jutunk el, ha "az
'él6’ fogalmat egyenes vonalban tovabbfejlesztve eljutunk a ’lelki’ foga-
lomhoz." (Varkonyi H., 1943.). Korszerii fejl6désélettant és fejiddéslélek-
tant csak akkor tudunk alkotni, ha megvalaszoltuk a kérdést: mi a viszo-
nya az emberi fejl6désben az ’él6nek’ (a biol6giainak) és a ‘lelkinek’ (a
pszicholobgiainak)?

Hasonl6képpen szervesen és szétvalszthatatlanul figg 6ssze az ember
egyéni és tarsas fejlédése: az egyéniséggé valas és szocializacié. Barme-
lyik talhangsalyozéasa a masik karara torténik. Az emberi fejlédés iranya:
a tarsadalmilag is értékes Snmegvalositas.

Az emberi fejl6dés mindig természetes, mert az minden (épité vagy
rombol6) beavatkozas hatasira csak meglévs adottsagaink kibontakoza-
sanak vagy torzulasdnak iranyaba és természetiink objektiv térvényei
szabta médon halad.

A fejlédés lehetGsége -- adottsagaink nagy szama, a képességek tobb-
értékisége, a kombinacits lehetSségek és az életkorok valtozé lehetdsé-
gei kovetkeztében -- életink végéig gyakorlatilag korlatlan. A legtokéle-
tesebb ember is -- egész életatjat tekintve -- vélhatott volna még
tokéletesebbé. Az Grokletesség-és a kornyezeti hatasok viszonya a fejl6-
désben még alig feltart. Ami eddig ismertté valt (intelligencia-vizsgalatok,
mozgasos cselekvés képességei, jellemvonasok) az egyre inkabb a kor-
nyezeti és miliGhatasok jelent8ségét bizonyitja.

Az embert fejlddése szempontjab6l egy lényeges tulajdonsag kiilon-
bozteti meg az Gsszes tobbi él6lénytdl: képes a sajat fejl6désébe beavat-
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kozni, egészen az életcsira minGségének a befolyasolasaig. Mérhetetlen
felelGsséget vett ezzel magara.

Az emberi élet lényegéhez tartozik a tevékenység. A fejl6dés egyik
alaptérvénye, hogy minden ember a neki megfelels tevékenység értelmes
gyakorlasdban fejlédik. Az ember a fejlédés feltételeinek és torvényszerdG-
ségeinek megismerésével képes 6nmagét és masokat fejleszteni.

A fejlesztést6l. Az ember (a személyiség) fejlesztése: teljes embersé-
gének kibontakoztatasa, kibontakozasanak segitése. Ez a nevelés lényege.
Nevelésiink napjainkban is hianyos, részjellegG és szamos egyoldalsig
miatt gyakran inkabb rombol6 hatasa.

A nevelés lényegének természetes teljességét funkcionalis értelmezése
nyajtja (Varkonyi H., 1947). A gyermek fejlddésének tényébdl indul ki,
felismerve annak 6ntérvényiségét, azaz autonbmisjat. Az ember -- min-
den bonyolultsaga ellenére is -- természeti lény, akinek életében objektiv
fejlédéstérvények érvényesiilnek. A ‘lelke’ lelki természete "sem mester-
séges jelenség, hanem természet, amely ugyan mdvészettel, tudomannyal
és tiirelemmel egy bizonyos hatarig médosithat6é, azonban az emberi 1é-
nyeg legmélyebb karositasa nélkiil nem alakithaté at mesterséges ter-
mékké (artefactummad). Az ember ugyan engedi magat egy beteg allatta
idomitani, de nem egy idealis lénnyé". (Jung, C. G. 1985.) A teljes embert
atfogd nevelés funkcionalis értelmezése tudattalan erSinket folyamatain-
kat is figyelembe veszi. igy érthet6 meg az el§z6 gondolat folytatssa: "a
legjobb nevelési vagy kezelési eredményt ott érjik el, ahol a tudattalan
kooperal velink, azaz beavatkozasunk célja a tudattalan fejlédési ten-
denciajaval egybeesik, s megforditva, médszereink ott mondanak csédot,
ahol a természet nem jon segftségiinkre" (Jung C. G., 1985.).

A nevelés alapvetSen és egyidejileg kettét jelent:

-- a fejl6dést eredményezd tevékenység osztonzését és iranyitasat,
valamint

-- a fejleszté (természeti és tarsadalmi) krnyezet biztositasat.

Ily médon a nevelés egyszerre 6sztonzés és kedvezdtlen hatas elhari-
tasa, és megel6zés, valamint miliGteremtés a természetes fejlGdés érde-
kében. Ebben az egész tarsadalom részt vesz s ez a tény az alapja annak,
hogy a gyermekek és az ifjusag fejlédéséért az egész feln6it tarsadalom
(kivétel nélkal minden felnétt) egyetemes neveldi felelGsséget hordoz, az
is, aki erre nem gondol, vagy nem akarja vallalni.
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Nevelni csak az tud, aki maga is fejl6d6é ember. Ez a pedagégiai hite-
lesség feltétele. )

Az életiisztelet etikdja alapjan csak egyféle nevelés van: nevelés: min-
den embert, gyermekeinket, tanitvanyainkat 6nmaga legmagasabb érté-
kének elérésére segit6 fejlesztés. Csak j6 nevelés van, mivel az életben
nincsen vakuum, nincsen semleges helyzet: a legkisebb mulasztas is
rombol6 hatasi. A nevelésben nincsenek mindségi fokozatok: a legtobb
egyszersmind a legkevesebb, amit meg lehet s meg kell tenni. Célként el-
érhetetlen, nevelési eszményként realis: nem az emberi t6kéletesség alla-
pota, hanem a t6kéletesedés sziintelen, véget nem éré folyamata.

A nevelési eszmény: a tokéletesedé ember, az emberségét, sajat nem-
beli és egyedi lényegét mind jobban kibontakoztat6, azért cselekvd,
kiizd6 ember.

Magzatként, gyermekként keril hatokériinkbe, s az 6nnevelés fokéra
jutva lép ki e kérbél.

A nevelési eszmény megval6sitasahoz indul6 feltétel, feladat:

-- a feln6tt tarsadalom élettisztel§ emberi kulturaltsaga,

-- sajat otthonnal rendelkezé ép (teljes) és erds csalad, melyben kozés
akarattal fogant és okos szeretettel vart a gyermek,

-- kiegyensalyozott, viszonylag boldog és igazi gyermekkor, melyben
a gyermek athalad a népmese vilagan is.
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A nevelési eszmény tartalma

A tokéletesedé ember -- teljes értéka életre és sziintelen fejl6désre ké-
pes ember; kibontakoztatott emberség jellemzi, tovabba erSs és épit6 élni
akaras, életvidamsag és konstruktivan cselekvé optimizmus.

Integralt személyiség, aki Ggy képes ‘elhasznalatlan’ emberként végig
menni az életen, Gnismeretre jutni, helyét megtalalni, hogy az élet isteni
rejtélyének (a Neuminosum-nak) éntudatlan megtapasztalasatol eljut --
tudatosan is munkalt szerencsés esetben -- a kegyelem éiményéig, a sze-
mélyes Istenképig. Nemzeti azonossagtudatat, hazaszeretetét is a tudatta-
lan hajszalgyokerek taplaljak.

Tudatos személyisége adottsagaihoz mérten aranyosan fejlett, fejlédik.
Ertelmesen s egyre igényesebben aktfv.

Minden megismer6 funkcibjat, csticsan az alkot6 gondolkodas képes-
ségével cselekvésben probalja ki s fejleszti. Egyre nagyobb szeletet fog be
és hodit meg a kiilsé és sajat belsé vilagabél. Tudasaval egyiitt nG cselek-
vGs felelGsségérzete.

Cselekvd erejét és képességeit (sziikségleteit, vagyait, térekvéseit, ér-
deklodését, beallitédasait, értékorientaciébt és akaratat) értelme szaba-
lyozza, sajat meggy6z6déssé, majd kerek életszemléletté, vilagnézetté
otvézi.

Tevékenységét 6nmagahoz, az emberekhez, a természethez és a tar-
sadalomhoz fGz6d6 kapcsolatait gazdag, pozitiv és kiegyens(lyozott ér-
zelmek szovik at. A tokéletesedd ember is csalodik (sokszor mélyebben,
mint az igénytelenebb ember), érik kudarcok, de megtanulja feldolgozni
azokat.

Autonom személyiség, aki a szabadsig és felelGsség egyenstlyaban
képes az onérvényesitésre és az 6nkorlatozasra.

A tokéletesed6 ember gyermekkori eszmélésétdl a halalig fejldds em-
ber. Fejlédésének lényege: a tudattalan erdit és almait sziinteleniil tuda-
tosit6 tarsadalmilag értékes 6nmegvalositas és erre valo torekvés. Az em-
beriség kibontakoztatasaban a szocializaci6, a masik ember, a nemzet,
az emberiség is benne van (Madach Imre: "Az egyén szabad, érvényre
hozni mind mi benne van, csak egy parancs kétvén le: szeretet").

Tudatos életvezetéssel térekszik teljes egészségre. Testi egészségének
ép lelke ad 6sztonzést és tartast. Lelki épségét testi erejével, ellenalloké-
pességével, ligyességével timasztja meg. Ezért az egyéniségének s lehets-
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ségeinek megfelel6 és szokassa valt lelki és testi edzés életmodjanak
szerves része.

A tokéletesedé ember beliilrSl fakad6an, az élet tiszteletébdl eredGen
etikus. Ertékrendszerének legfobb értéke az élet, a természetben és a tar-
sadalomban 6t koriilvevd minden élet. Ezért cselekv6en villalja hatarta-
lan felelGsségét. Természetszeretd és természetvédS. Nemcsak tetteiért
vagy azok elmulasztasaért, hanem az ezekkel kivaltott mentalitasért és
tarsadalmi légkorért is érzi felelGsségét. Szamara a j6 nem a gonosz hia-
nya, hanem a j6 hidnya is mar gonosz. Minden tettének mércéje az élet
maximalis értékére emelése. Ez teljesitménymotivaltsaganak végs6 erkol-
csi alapja. Eletének mindig van értelme, mert maga ad értelmet sajat 16-
tének. Humanizmusa nem passziv szemlélet, hanem sajat emberségéért
sziinteleni! folytatott kemény, belsG kiizdelem, amelyben az etika fela-
data a teljes személyiség integralasa. A gonosz és a j6 benne is egyszerre
és egyltt van jelen. A megoldas nem a gonosz (az életvezetésiink sza-
mara ellenséges tulajdonsagok) elfojtasa, hanem az élet fejl6dését szol-
gél6 integracidja.

A tokéletesed6 embernek van eurbpai magyar jovéképe. J6l ismeri az
eurbpai s benne a magyar térténelmet és kultarat. Onkritikusan egyéni
onbecsuléséb6l fakad erGs csaladi érzése, s erre épiil magat6l értet6d6
természetességgel nemzeti ontudata. Cselekvs hazaszeretetének lényege
a "nemzet sorsahoz mélté magatartas". Egyéni, csaladi és nemzeti dnbe-
cstilésba! fakad mas népek, nemzetiségek, més vallasa emberek iranti tii-
relme, megértése. (Gr. Széchenyi Istvan: "Csak a gyenge szereti 6nmagat,
az erGs egész nemzeteket hordoz szivében.") Masok megitélésében
egyetlen mércéje: az igaz emberség. Emberségének, magyarsaganak, eu-
ropaisaganak ereje -- j6l tudja -- a sokszintiség harmonikus egységében
rejlik. Az (j, egységes Eurbpa szaméra feladat. Megval6sitasa Magyaror-
szagon torténik, a hozza vezet6 Gt a nemzeti emelkedés atja. A tokélete-
sed6 ember ebben is mindig korszerd, de sohasem a divat felszinességé-
vel. Az id§ teljességében gondolkodik és cselekszik. Ez a jové reélis va-
razslata, amelyben a korabban volt és maradandonak bizonyult érték 6t-
vozédik a hasonl6képpen értékes Gjjal. A jové realitasat szamara gondol-
kodasa és hite egyiitt biztositja. Naponta megajul6 hite ugyanis nem
egyéb mint az élet alapvetd értékeibe kapaszkod6 és a jové bizonytalan-
sagat jol tdr6 sziklaszilard akarat.

"Eur6pai feladatunk: embernek lenni magyarul!" (Makai S.)
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Ezt szorgalmazta, ezért tett oly sokat mar Széchenyi Istvan, ki a maga
eszményét a szintén teljes emberségében kibontakoztatott "kimdvelt em-
berfben" fogalmazta meg. igy fr: "Minden kifejlédés, er6, érték és sze-
rencse legmélyebb sarkalata a kimGvelt emberfs. Benne teljesedik ki az
ember igazi személyiséggé". - Majd (gy sz6l: "A legmagasabb maveltség
legkézelebb jar a tiszta természethez. Mindkett6nek legszebb béja a ne-
mes egyszer(iség."

Z4r6 gondolatébreszt6:
A nevelési eszmény és a pedagbgia alapkérdéseinek osszefiiggése

Az egész emberiség s benne a maroknyi népiink emberpr6hal6 idéket
él. A tét ma mar: emberhez mélt6 talélésiink, fennmaradasunk. A nagy
feladat -- s ez mindannyiunké --, hogy tokéletesedd emberként felndljiink
oénmagunk okozta problémainkhoz, megoldasuk feladataihoz.

A masik nagy feladat -- s ez az emberrel foglalkoz6 tudomanyok
szakembereinek feladata -- hogy felndljink az élet és az ember bonyo-
lultsagahoz.

Novekedésiink alapvet6 feltétele, hogy emberszemléletiinkben szakit-
sunk az évszazados elavult sablonokkal. A pedagogia fejl6déséhez --
tobbek kozott -- az sziikséges, hogy térjen vissza az emberi élet val6sa-
gahoz és egy teljes emberkép alapjan tarja fel az ember fejlesztésének
teljeskord feltételeit, sohasem feledve, hogy a nevelésben sohasem eldirt,
hanem helyesen felismerve kovetni kell a természet objektiv élettorvé-
nyeit. A pedago6gia mint tudomany objektivitasa ebben all. Ez egyszer-
smind a pedagbgiai alapkérdéseinek Gjragondoldséra, Gjraértelmezésére
is kényszerit. Ha ma zavar van a kozoktatasban, az elsGsorban abb6l fa-
kad, hogy szétkorhadt alapokra -- @j fundamentum nélkiil -- akarnak so-
kan Gj éptiletet épiteni.

Ehhez az Gjragondolashoz kivan inditast nyaGjtani egy lehetséges
Osszefliggési rendszer vazlatos abraja, kézéppontban az iranytdvel, a ne-
velési eszménnyel. Az abra igazi tartalmat nem a cfmszavai, hanem a
teljes (ras adja.
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ESTEFANNE VARGA MAGDOLNA—-NAHOCZKYNE
LUDANY! AGNES

GONDOLATOK A T. E. T.-ROL

ABSTRACT: (Gedanken iber den T. E. T.) Seit konnen sich die
ungarischen Padagogen mit der Methode T. E. T. von Thomas Gordon
Bekannt machen. In unserer Arbeit fassen wir die Erfahrungen
zusammen, die wir im Kreise der Kinder girtnerinnen, der Studenten, und
der Padagogen von Grundschulen und von Oberschulen verschaffen
haben. Im Kreise der Pidagogen, die die Methode von Thomas Gordon
erlerut haben, wirkt diese Methode als eine gut anwendbare
padagogische - psychologische Methode.

A tanari hatékonysagfejlesztés modszerének kidolgozasa Thomas
Gordon nevéhez fGzédik.

1966 6ta tobb mint 50 ezer pedagbgus ismerte meg vilagszerte
munkajat Magyarorszagon az érdekl6dSk 1989 6ta vehetnek részt Gor-
don T. E. T. tréningen.A hatékonysagfejleszt6 tréning olyan eszkozoket ad
a tanarok kezébe, amelyek segitenek kezelni az emberi problémakat,
megismerik a "nincs vesztes" filoz6fiat, valamint megtanitanak a konflik-
tusok kezelésére. /Thomas Gordon 1989/

Munkankban egyrészt a médszer elméleti kiindulasat jelenté huma-
nisztikus pszicholégia néhany elemét idézzik fel, masrészt pedig az
1989 6ta mikods tréningcsoportok tapasztalatait 6sszegezziik.

A humanisztikus pszichologia iranyzat Carl Rogers nevével fémjel-
zett vilagszerte és elsGdlegesen az alkalmazott léiektan tartomanyaban
helyezhet el. Alkalmazasa kiterjed a neveléslélektanra, pszichoterapi-
ara, a vezetés és szervezés lélektanara.

Az iranyzat val6jaban inkabb stflus, szemlélet, egy pszichologiai vi-
selkedés meghatarozasa. Tartalmaz ismeretanyagot, amit meg lehet ta-
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nulni, el lehet sajatitani, de moégotte inkabb azok a kulcsfogalmak tartal-
mai hatnak, amelyeket Rogers non-direktivitasnak, empétidnak és biza-
lomnak jelol.

Vagyis a pszichol6gus (pedagbgus, szervez6) nem iranyf(tja bizonyos
kovetkeztetés felé a masikat, nem hoz értékitéleteket rola, odafordul a
masik kezdeményezéséhez és batoritja azt. Facilitator szerepet t6lt be, és
figyel a csoportok kommunikaci6inak tartalmara, érzéseire. Empatiaval
reagal, el6térbe allitja az érzelmi atélést, ugyanakkor problémamegol-
dasra biztat. Ezek a torekvések azért is fontosak, mert érzelmek, indulatok
és kommunikéci6 vetiletében mutatkozik meg a pszichikus fejlédés. Az
ismereti (kognitiv) és cselekvési szféraban t6rténé gyarapodas, fejlédés
nem jar okvetlenul egyiitt az altalanos személyiségfejl6déssel. Ritka az
egyenes vonali és egyenletes fejl6dés, rendszerint ugrasok, stagnalasok
jellemzik. A csoportokban végzett személyiségfejleszts tréningek célja,
hogy tudatositsa az emberben hogy ki 8, mennyiben egységes, 6nmaga
kifejlesztésében milyen lehetGségei vannak. A csoportmunka segit a ta-
goknak gondolatok, érzelmek tudatossa vélasat, valasztasaikért valo fele-
I6sségvallalast ( Mérei 1989).

Thomas Gordon tanari hatékonysag tréningje hasonl6é alapelvekre
éptils pszicholégiai médszer.

Altalanossagban a Gordon-tréning azt célozza, hogy az Gnmagaval
harméniaban €16, masokkal kélcsonhatasban lévé tanar Ggy tudja az
egylttmakdadést szervezni, hogy azt mindkét fél sériilésmentesen, egy-
maés, és onmaga gazdag(tasaval élje at. Konkrét technikakat sajattitat el,
amelyek a felsorolt pszichés jellemz6ket célozzak:

-- problémahelyzetben dontés, mérlegelés, megoldasi stratégla
megvaltoztatasa

-- valodi, elsédleges érzelmek definialasa onmagukban és a térs
percepci6jaban, ami a kommunikacié kongruenciajanak biztositéka,
hiszen az interakcidban a felek val6di intrapszichés torténéseikkel
vesznek részt.

-- szocialis hatékonysag fejlesztése és annak megtapasztalasa,
hogy a torténések, események nem objektiv kiilsé er6ként makodnek,
hanem sajat sziikségleteik szerint azok alakithat6k, formalhatok. ily
médon autonomiat nével, énerdt fejleszt.

-- az értékekhez val6 viszony tisztdzasa, abban val6 eligazodas
képessége kiemelt célként jelenik meg.
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Tapasztalataink szerint azok a -- Gordon (1989 altal mitoszoknak
nevezett -- tarsadalom altal felallitott szerepelvarasok, amelyek a peda-
gogusszerep fogalmahoz tapadtak, sokkal nehezen rombolhaték, fejthe-
t6k le a palyan makod6 tanarok esetében, mint a pedagbgushallgatoknal.
A "tokéletesség" képéhez val6 ragaszkodas (amelyben ilyen tartalmak
vannak: "én tudom mi a j6 és kivanatos, mindenkit egyforman kell sze-
retni, szakmailag végleges és letisztult ismereteim vannak, kalén tudom
valasztani a tanart és az embert" stb.) egyfajta énvédelem, énképhez val6
ragaszkodas. Minél erSsebb felettes énnel bir a személy, annal t6bb fe-
szultséggel jar az, hogy ezt a napi pedagb6giai munkaban megval6sitsa
vagy ezt feladja. Annak megtanulasa, hogy ki-ki énmaganak épitse fel
sajat pedagbgusképét, kockazatosnak tiinik a pedagbgusok szamara.

Tapasztaltuk még, hogy az iskolatipusokat kévetve 6vodatol a gim-
naziumig a gyerekek életkoranak fiiggvényében valtozik a veliik foglal-
koz6 pedagb6gusok attitdidje, gy a Gordon-tréningen val6 tanulasuk mi-
nGsége is. Ahogyan az éietkor elGrehaladasaval egyre differencialtabba és
egyre komplexebbé valnak az érzelmek, sziikségletek, énékek a gyere-
keknél, Ggy bizonytalanodnak el a veliik foglalkoz6é pedag6gusok mind-
ezek dekodolasaban. Ezzel a bizonytalansaggal né a val6szindsége an-
nak, hogy egyre merevebb, egyre nagyobb védeimet ad6 rigid pedago-
gusképet alakftanak ki magukrol.

Ennek egyik megnyilvanulasi formaja az, hogy a gimnaziumi tana-
rok csoportjai "csak" oktatassal kapcsolatos problémakat vallalnak. A ne-
veléssel kapcsolatos problémakat negligaljak. Oktatasi feladatokban a
vélt vagy val6s kompetenciak biztonsagot jelentenek. Nem hissziik azt,
hogy a serdiil6 korfiakkal foglalkoz6 pedagbgus kevesebb jelzést kap a
tanuloktél mint egy 6vons, de azt igen, hogy mds jelzéseket, amelyekkel
szemben bizonytalanok. Hasonl6 tapasztalat mondhat6 el az &ltalanos
iskolaban oktat6, és napkoziben, vagy a nevel@otthonban dolgoz6 neve-
I6tanarok osszevetésénél is. Az oktatast kbzéppontba helyez6, biztonsa-
got igényld pedagbguscsoportokban az ellenallasok kiilonbodzd formai
nagyobb szdmban jelentek meg, mint az an. nevel6-pedagbgusoknal.

Voit médunk még arra is, hogy onismereti munka utan dolgozzunk
pedagogusokkal a Gordon-tréning programja szerint. Ezzei kapcsolatos
észrevételeink tovabbi finomitast és elemzést kfvannak, hiszen ezen cso-
portok szama igen kevés. ValoszindGsithetjik, hogy valamely csoport-milt
vagy el6zmény segit tisztazni kinek-kinek a statuszat az adott csoportban
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és a csoportta valas folyamatan taljutva, energidk szabadulnak fel T. E. T.
javara amelyeket a torvényszeri dinamikai jelenségek egyébként meg-
kotnek.

A Gordon-tréning a pedagbgiaban, a pedagogusok korében igénnyé
valt, mikod6képes pedagoégiai-pszicholégiai technikdva er6sodott, els-
segitve a szakmai Gjraszervezédést az 6ndefinfcios torekvések realizal6-
dasat.

Hallgat6i csoportokban tanulsagként allapithattuk meg, hogy kogni-
tiv szinten nagyon j6 "vevSi" a Gordon-tréning technikai elemeinek, de
élnek benniik azon tanari megoldasok élmény-maradvanyai, amelyeket
didkként éltek meg. Ugyanakkor gyorsabban kovetkezik be a valtas a
sajat pedagogus-cselekvéskoriik definialasaban. Onismereti hozama a
hallgat6i csoportfoglalkozasoknak Iényegesen nagyobb mint miksds pe-
dagb6gusoknal.

Nem hanyagolhat6 el a Gordon-tréning hatasa a csoportta valas fo-
lyamatara sem, -- a foglalkozéasok, amelyek az 6sszetartozas, szolidaritas,
majd egyiittmiGkodés élményét adjak.

Feltételezziik, hogy ez az élmény a palyan mdksdve egyik garanci-
aja lesz a bevalas- és elégedettségmutatok kedvezé alakulasanak.

Felhasznalt irodalom:

1. A pszichol6giai labirintus Szerk.: Mérei Ferenc: Pszichoteam, Budapest
1989

2. Mar szazszor megmondtam. Szerk.: F. Varkonyi Zsuzsa: Gondolat,
Budapest 1988

3. P. E. T. A szulSi eredmény tanulasa. Szerk.: Thomas Gordon. Gondo-
lat, Budapest 1990

4. Személyiségfejlesztés Il. Szerk.: Dr. Fodor Katalin. Komarom Megyei
MivelSdésiigyi Kozpont Tatabéanya

5. T.E.T. Tanari hatékonysag fejlesztése. Szerk.: Thomas Gordon. Gondo-
fat Budapest 1989.
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HANAK ZSUZSA

A KULONBOZO SZOCIALIS HATTERREL RENDELKEZO
GYERMEKEK ERKOLCSI, MORALIS FEJLODESE

ABSTRACT: (Die ethishe-moralische Entwicklung der Kinder, die iber
verschiedenen sozialen Hintergrund verfigen) Ich mache einen Aufsatz.
Die Frage: Ist das Moral ein Entwick-lungsprozess? Das Mittel ist ein
Fragebogen.

Die Patiente sind Kinder (126 Kinder). Die sind 6-14 Jahre alt.
Die Kinder wohnen: im Erziehungsheim; bei Pflegeeltern und bei
Eltern.

Die bisher erzielten Erfolge: (richtige Fragen)
Im Erziehungsheim wohnen Kinder -- 78%
Bei Pflegeeltern wohnen Kinder -- 83%
Bei Eltern wohnen Kinder -- 84%.

Ahol az Gskinyilatkoztatasnak valami halvany emléke fennmaradt, ott
élt a lelkiismeret és volt erkolcsi torvény. Az erkolcsiség, moralitas fo-
galmat a kovetkezG modon lehet definialni:

"Erkélesiség, moralitas (latin eredetd "erkdlcs" Yszokas" szob6l): altala-
ban azt jel6li, hogy magatartasunk, illetve cselekvésiink erkolcsi megité-
lés targya. igy minden ember az erkdlcsiség, moralitas valamilyen allapo-
taban van. Az erkolcsiség, moralitas fogalmat gyakran csak pozitiv érte-
lemben hasznaljuk. llyenkor a kivalo erkslcs mindségeit értik rajta. Eb-
ben az esetben az erkolcsiség, moralitas a személyiségnek azt a képessé-
gét és készségét jelzi, hogy a tarsadalom erkolcsi normaival Gsszehan-
golja magatartasat. Tehat az erkolcsiség, moralitas végs6 soron az ember
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szubjektfv viszonyat fejezi ki az erkélcsi normakhoz. Az erkdlesiség, mo-
ralitas mellett emlitik az etikat az erkolcsosség fogalmat is."

(Ped. lex. Akadémia Bp. 1976)

Vizsgalataimat kiilonboz6 szocialis héttérrel rendelkez6 gyermekek-
nél végeztem.

1. A vizsgalat célja:
A vizsgalat célja: Gsszehasonlit6 elemzéseket végezni nevelSotthon-
ban, nevel6sziilénél és megfelelGen funkcional6 vérszerinti csalad-
ban €18 gyermekek erkélcsi-moralis fejlettsége témaban.

2. Hipotézisek:
2.1. Vizsgalataimmal kapcsolatban az alabbi hipotéziseket fogalmaz-
tam meg:
A gyermekek a felnéttek elvarasaival és a kozosség véleményével
azonosulva épitik be személyiségiikbe az erkolcsi vonasokat. Eb-
ben nemcsak direkt hat4s van, mint pl.: a jutalmazas-bintetés,
hanem indirekt is, pl.: a szeretett személy utanzasa.

2.2. Az erkolcsi fogalmak alakulasa szoros kapcsolatban halad a gon-
dolkodas fejl6désével és az érzelmi-tarsas megtartas differencia-
l6dasaval.

2.3. Serdiil6- és ifjakorra kialakul az erkslcsi meggy6zadés.

2.4. A gyermekek erkélcsi-mordlis fejlédését nagymértékben befolya-
solja szocialis hatteriik, melyben felnének.
Val6szinileg nevelSotthonokban él6 gyermekek eredményei
lesznek a leggyengébbek. Ezt a nevelGsziiléknél felnové gyerme-
kek eredményei fogjak kovetni. Legjobb eredményt varhat6an a
vérszerinti csaladban €16 gyermekek fognak adni.

3. A konkrét vizsgélat tervezése:

A vizsgalatot harom populaci6ban,
- egy nevel6otthonban,
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- harminckét neveldsziil6nél, valamint

- egy éaltalanos iskolaban,

négy korcsoportban, a gyermekek megszokott kérnyezetében kfvan-
tam lefolytatni, irdnyftott egyéni beszélgetés és kérd6iv moédszerének
alkalmazaséval. Eszkozként Piaget; torténetek az objektiv felelGsségrél
52616 kérdGivét kivantam alkalmazni. -

4. Az adatgyijtés modszere:

A vizsgalatot - a terveknek megfelelSen - harom populaciéban és négy
korcsoportban - folytattam le az alabbiak szerint:
A. NevelGotthonban felnévé gyermekek
B. NevelGsziiloknél és gyermekek
C. Vérszerinti csaladban él6k

. korcsoport 6--8 év

" 8--10 év
1L 10--12 év
iv." 12--14 év

A vizsgalatba egyszerii véletlen mintavétellel valasztottam ki a bevont
gyerekeket. A valasztott minta nagysagat 20-20-20 fében terveztem, de
az els6foka illetve masodfokda hiba csokkentése érdekében felemeltem
40-40-40 fére. (A vizsgalatnal par fével ezt talléptem.) Az eredmények
torzitatlansaga érdekében olyan gyermekeket valasztottam, akik mar
hosszabb ideje jelenlegi elhelyezési helyén él 3--10 éve.

A vizsgalt populaciok életkori megoszlasa a fentiek figyelembevételével
az alabbiak szerint alakult:

(f6)
Korcso- 6-8 | 8--10 | 10--12 | 1214
portok
Populaciok év év év év
NevelSotthoni gyermekek 3 10 13 14
Nevel8sziil6i gyermekek 10 10 10 10
Vérszerinti gyermekek 10 14 12 10
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5. A vizsgalat menete:

A teljes populaci6ra vonatkoz6 vizsgalat megkezdése el6tt elévizs-
galatot végeztem, amelynek soran korcsoportonként 1-1 gyermekkel
toltettem ki a kérd6ivet. Az elGvizsgalat soran deriilt ki, hogy a gyere-
kek korében problémat okozott a "vétség", valamint a "stlyos" sz6 ér-
telmezése. Ezen fogalmakat a tényleges vizsgalat sorén el6re definial-
tam.

A vizsgalatot minden esetben a gyermek megszokott kornyezeté-
ben végeztem. A nevel6otthonos gyermekek a csoportszobajukban, a
nevel6sziilGs gyermekek a szobéjukban, az altalanos iskolasok a sajat
tantermikben toltotték ki a kérddivet. A kitoltéshez adott id6 korcso-
portonként valtozott, 15--25 perc volt.

A vizsgalatvezetS elmondja (a 6--8 évesek szamara), illetve oda-
adja az tigyetlenség és a lopas tartalma torténeteket torténetparonként.
Miutan a vizsgilati személy meghallgatja, illetve elolvassa a torténet-
parokat, a vv. megkérdezi: "Melyikiik kévette el a nagyobb vétséget?”

Az indokolasok regisztralasara jegyzkonyvet vettem fel.

A jegyzbkonyvezés idStartama gyermekenként 15--20 percet vett
igénybe.

6. A vizsgalat eredményeinek elemzési szempontjai:
6.1. Szamszaki értékelés:
A szamszaki értékelés soran az alabbi tablazat keriilt elkészitésre:

1. sz. tablazat: A vizsgalat teruiletenkénti és korcsoportonkénti
eredményei.
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A VIZSGALAT TERULETENKENTI £S KORCSOPORTONKENTI ERED-

MENVYE!
1. sz. tablalzat
Korcsoport I. (6—8 év) -
térténet | 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. Bssz.

teriilet
A | Résztvevok 3.16
p | szédma
o
p | Helyes va-
u | lasztasok 33 33 - 33 33 100 | - 33
I | Helyesin-
4 | doklasok 33 33 - 33 33 67 - 29
c | Helytelen
i vélaszok 67 67 100 | 67 67 - 100 | 67
6
B | Résztvev6k 1016
p | szédma
o
p | Helyes va- 80
u | lasztasok 40 60 60 70 90 60 66
I | Helyes in- 60
4 | doklasok 30 40 60 70 70 50 54
c | Helytelen 20
i | valaszok 60 40 40 30 10 40 37
6
C | Résztvevok 106
p | szdma
o
p | Helyes va- 80
u | lasztasok 60 60 50 70 80 80 69
| | Helyesin- 50
& | doklasok 40 30 50 40 50 60 43
c i Helytelen 20
i valaszok 40 40 20 30 20 20 31
6
O | Résztvevbk 23
s | szdma f6
s
z | Helyes va-
e | lasztasok 48 57 48 74 65 87 61 63
s | Helyes in-
e | doklasok 35 35 39 52 52 61 48 46
n | Helytelen

valaszok 52 43 52 26 35 13 39 37
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1/b. sz. tablazat

Korcsoport It (8--106v)
térténet | 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. dssz.

tertlet
A | Részivevék 10f6
p | szdma
o
p | Helyes véi- » 30
u | lasztasok 50 90 - 100 | 80 30 54
1 | Helyes in- 30
4 | doklasok 40 90 - 100 | 80 30 53
c | Helytelen 70
i | valaszok 50 10 100 - 20 70 70
o]
B | Résztvevék 10 f6
p | széma
o
p | Helyes va- 60
u | lasztasok 100 70 60 100 | 80 80 79
{ | Helyesin- 60
4 | doklasok 90 60 60 100 | 70 70 73
c | Helytelen 40
i | valaszok - 30 40 - 20 20 21
6
C | Résztvevék 1416
p | szédma
o
p | Helyes va- 57
u | lasztasok 100 4l 64 100 | 93 79 81
| [ Helyesin- 36
4 | doklasok 71 57 50 71 71 71 62
c { Helytelen 43
i | valaszok - 29 36 - 7 21 19
o)
O | Résztvevék 3416
s | szdma
s
z | Helyes va- 50
e | lasztasok 85 76 44 100 | 85 65 72
s | Helyes in- 41
e | doklasok 68 68 38 88 74 59 62
n | Helytelen 50

vélaszok 15 24 56 - 15 35 28
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~1/c. sz. 14blazat

Korcsoport 1. (1012 év}
torténet | 1. 2 3. 4. 5. 6. 7. bssz.

teriilet
A | Résztvevk 1316
p | szdma
o
p | Helyes vi- 85
u | lasztasok 85 100 100 100 | 92 92 93
I | Helyesin- 85
4 | doklasok 85 100 100 100 | 92 92 93
¢ | Helytelen 15
i | vélaszok 15 - 15 - 8 8 7
o)
B ! Résztvevbk 106
p | szédma
o
p | Helyes va- 50
u | lasztasok 100 100 100 100 | 100 | 93 100
I | Helyes in- 50
& | doklasok 100 90 100 100 | 90 20 100
c | Helytelen 50
i | valaszok - - - - - 7 -
6
C | Résztvev6k 1216
p | szama
o
p | Heiyes va- 58
u | lasztasok 100 100 100 100 | 92 100 93
I | Helyesin- 50
4 | doklasok 92 83 100 92 83 83 84
c | Helytelen 42
i | valaszok - - - - - - 7
6
O | Résztvevbk 3516
s | szdma
s
z | Helyes va- 66
e | lasztasok 94 100 100 100 | 94 97 93
s | Helyesin- : 63
e | doklasok 91 91 100 97 89 91 89
n | Helytelen ; 34

vélaszok 6 - - - 6 3 7
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1/d. sz. tablazat

Korcsoport V. (12--14 év)
torténet | 1. 2, 3. 4. 5. 6. 7. dssz.

tertilet
A | Résztvevbk 1416
p | széma
o
p | Helyes va- 79
u | lasztasok 86 100 100 100 | 86 86 921
I | Helyesin- 79
& | doklasok 86 100 100 100 | 86 86 91
c | Helytelen 21
i | valaszok 14 - - - 14 14 9
6
B [ Résztvevék 106
p | szama
(o]
p | Helyes va- 60
u | lasztasok 100 100 100 100 | 100 100 100
I | Helyesin- 60
4 | doklasok 100 100 100 100 | 100 100 100
c | Helytelen 40
i | valaszok - - - - - - -
6
C | Résztvevék 10 f6
p | szédma
o
p | Helyes va- 60
u | lasztasok 100 100 100 100 | 100 | 100 100
I | Helyes in- 60
4 | doklasok 100 100 100 100 { 100 100 | 100
¢ | Helytelen 40
i | valaszok - - - - - - -
6
O | Résztvevbk 34¢6
5 | szama
5
z | Helyes va- 68
e | lasztasok 94 100 100 100 | 94 94 93
s | Helyes in- 68
e | doklasok 94 100 100 100 | 94 94 93
n | Helytelen 32

valaszok 6 - - - 6 6 7
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1/e. sz. tablazat

Korcsoport Osszesen
6riénet | 1. 2. 3. 4. | S. 6. 7. 0ssz.

teriilet
A | Résztvevék 40 6§
p | széma
o
p | Helyes va- S
u | lasztasok 73 93 68 95 88 68 78
1 | Helyes in- 65
4 | doklasok 70 93 68 95 85 68 78
c | Helytelen 35
i | valaszok 27 7 32 5 12 32 22
6
B | Résztvevok 40 {6
p | széma
o
p | Helyes va- 63
u | lasztasok 85 83 80 93 93 85 83
| | Helyesin- 80 -
& | doklasok 80 80 73 58 93 83 78
c | Helytelen 37
i | vélaszok 80 17 20 7 7 15 17
6
C | Résztvev6k 46 f6
p | szdma
o
p | Helyes va- 63
u | lasztasok 91 83 78 93 91 89 84
I} Helyesin- o 48
& | doklasok 76 67 70 76 76 78 71
c | Helytelen 37
i | valaszok 9 17 22 7 9 1 16
6
O | Résztvevsk 126
s | szama f6
s P
z | Helyes va-
e | lasztasok 83 86 75 64 94 81 81 82
s | Helyesin-
e | doklasok 75 77 73 57 87 81 75 75
n | Helytelen

vélaszok 17 14 25 36 6 9 19 18
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6.2. Sz6veges értékelés
6.2.1. A vélaszok értékelése. Az indokolasok mindségi elemzése
f6bb tfpusai.
A valaszok értékelésénél--utalva az 1. sz. tablazatra--az
alabbi kovetkeztetéseket lehet levonni:

a) A helyes valaszok aranya mind korcsoportonként, mind pedig &sszes-
ségében a vérszerinti szulok gyermekeinek az esetében a legmaga-
sabb (84 %). Eudl alig valamivel marad el a nevel6sziil6knél elhe-
lyezett gyermekek valaszainak aranya (83 %). Mfg a nevels-
otthonban elhelyezett gyermekek helyes valaszainak aranya -- az
atlagos 82 %-t6l -- alacsonyabb (78 %).

b) A helyes valaszok aranya -- mindharom populaci6 esetében titkr6zi az
életkori sajatossagokat. Az aranyok az I. korcsoportban a legal-
acsonyabbak (33%, 66%, 69%), és a lll--IV. korcsoportban a
legmagasabbak (atlagosan 93%).

<) Mindharom teriileten a 3. -- 4. kérdéscsoport megvalaszolasa jelentette
a legnagyobb gondot, hiszen itt volt a legnagyobb a helytelen vala-
szok aranya (atlagosan 25%, ill. 36%).

d) A helyes valaszok indokolasanal eltéré kép mutatkozik, mind a popu-
laciék, mind pedig a korcsoportok vonatkozasaban.

Természetesen a helyes vélaszok indokoldsa szoros korrelaciot
mutat a helyes valaszok aranyaval. Az indokolasok elemzésénél is
megfigyelhetS az életkori sajatossagok befolyasol6 szerepe.

Az indokolasok elemzésénél is meglepd volt a vérszerinti sziilSk
gyermekei helyes indokolasok aranyanak viszonylagos alacsony
volta, amelyre az indokolasok mindségi elemzésénél még kitérek.

Az indokolasok mingségi elemzése kapcsan az alabbi megallapitaso-
kat lehet tenni:

a) Az indokolasok az életkorral elGrehaladva egyre érettebbek. Ezt
tamasztja ala a helyes valaszok aranya korcsoportonkénti atlagai (1.
- 46%, . -- 62%, 1. -- 89%, IV. --93%).
A kicsik a kozvetlen kovetkezményt mingsitik, csak ezt veszik fi-
gyelembe. Pl.: az 1. torténetparnal: "Azért kovette el a masodik
kisfi a nagyobb vétséget, mert igaz, hogy a bacsi nem tévedt el,
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az elsdnél még eltévedt, de a masodik kisfit tudta melyik a helyes
utca".
A harom populécié indokolasai kozott kilonbségek figyelhet6k
meg.

b) A nevelbotthonban él6 gyerekek indokolasai a neveldi elvarasokat
tikr6zik. PL.: 5. torténetparnal: "Azért a masodik, mert mindig meg
kell mutatni az lizenéfiizetet a nevel6néninek, és nem szabad ha-
zudni." 4. torténetparnal: "Agi kévette el a salyosabb vétséget, mert
nem szabad megenni a tars csokoladéjat, meg kell vami, amig
.mmdenkl hazatér az iskolabol, és ha nem kéri a masik, csak akkor

““szabad megenni uzsonnakor a tar6rudijat.”

c) A nevelGsziil6knél elhelyezett gyermekek indokolésainél valtoz6
képet kaptam. Az indokolasok mindsége a kihelyezés id6tartama-
val aranyos. Az 1-2 éve kihelyezett gyermekek szintén a nevel6i
elvarasok szerint indokolnak. (A helyes indokolasok aranya atlago-
san 64%.) A hosszabb ideje, 5-10 éve kint lévé gyermekek indoko-
lasai a megfelelGen funkcional6 vérszerinti csalddban él6 gyerme-
kek indokolasaihoz hasonlit. Mindkét esetben atlagosan 94%.

d) A vérszerinti csaladban él6 gyermekek jol tudjak indokolni valasza-
ikat, helyenként rossz valaszaikat is logikusan indokoltak. Pl.: 4
torténetpéarnal: "Eva kovette el a nagyobb vétséget, mert a kismada-
rat nem lehet potolni. Ha vesziink masikat, az mar nem ugyanaz.
Csokit lehet venni." "A csokit megenni nem vétség. Az anyukam
ordil, ha esziink."

6.2.2. Az eredmények Osszevetése a hipotézissel
1. Hipotézis

A gyermekek a felndttek elvarasaival és a kozosség véleményé-
vel azonosulva épitik be személyiségiikbe az erkolcsi normakat.
Ebben nemcsak direkt hatas van, mint pl.: a jutalmazas--bunte-
tés, hanem indirekt is, pl.: a szeretett személy utanzasa.

A hipotézis elfogadéasara vagy elutasitisara az indoklasok ming-
ségi elemzésébbl kovetkeztettem. Az indoklasok 83%-anal
el6jott a felndttre, tarsakra val6 hivatkozas. Pl.: "Az anyukam
azt mondta, nem szabad hazudni." "A poharakra vigyazni kell,
mert Marika néni megbiintet, ha 6sszetorjiik."
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"Ha valaki lop a csoportb6l, azt a didktanics megbiinteti." "Ha
megeszem a testvérem csokoladéjat, akkor az anyukdm vesz
masikat."

Lényeges kiilonbséget a harom populaci6 kozétt e téren nem
talaltam. .

Tehat az els6 hipotézist alatamasztottnak tekintem.

2. Hipotézis
Az erkolcsi fogalmak alakulasa szoros kapcsolatban halad a
gondolkodas fejlédésével és az érzelmi - tarsas magatartas diffe-
rencial6dasaval.
E hipotézist eredményeim alitamasztjak.
A korcsoportonkénti Gsszehasonlitd vizsgalat fejlédést mutat.
Mindharom populaciéban e fejl6dés nyomonkavethetd.

Az Osszesitett eredmény szerint a helyes valaszok arénya:

Helyes vilasztas

W A. populici6
& B. populici6 :
I c. R il. . iv.
W C. populici6 korcsop. korcsop. korcsop. korcsop.
B8 Osszesftett
. korcsoport 63%  Nl.korcsoport 93%
1l.korcsoport 72%  IV.korcsoport 95%
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3. Hipotézis

Serdild és ifjikorban kialakul az erkélcsi meggy6z6dés. E hipo-
tézist sem elfogadni, sem elutasitani nem tudom. Vizsgalataim
ennek eldontésére nem elégségesek. E témaban tovabbi vizsga-
latok sziikségesek.

4. Hipotézis

A gyermekek erkolcsi-moralis fejlédését nagymértékben befo-
lyasolja kordbbi hatteriik, melyben felndnek. Val6szindleg a
nevelGotthonban é16 gyermekek eredményei lesznek a leggyen-
gébbek. Ezt a nevelbsziildknél felnové gyermekek eredményei
fogjak kovetni. Legjobb eredményt varhat6an a vérszerinti csa-
ladban é16 gyermekek fognak adni.

E hipotézisemet eredményeim igazoltak. Mint a szamszaki,
mint a szoveges elemzés alatamasztja, hogy a megfelelSen
funkcional6 csaladok adjak a legjobb hatteret a gyermekek er-
kolcsi-moralis fejlédéséhez. (Isd.: 1.sz. tablazat)

Az allami gondoskodas kilonbozé formaiba részesiils
gyermekeknél a nevel6szulGi halozat bizonyult jobb szocialis
hattérnek a nevelSotthonhoz viszonyitva.

Fontos azonban hangoztatni, hogy sziikség lenne kiilonb6zé
nevelési problémak megoldasara szakosodott nevelGotthonokra,
melyek specialis tevékenységet latnanak el, melyre a nevel6-
sziil6i hal6zat alkalmatlan. (Pl.: nark6s fiatalok, alkoholista fia-
talok, bin6zs fiatalok részére.)

6.2.3. Az eredmények Osszevetése Piaget eredményeivel, kvetkeztetések

Piaget 1932-ben végzett e vizsgalattal azonos vizsgalatokat.

Szerinte az objektiv erkdlcsi orientaci6tol /mely csak az
eredményt veszi tekintetbe/ a fejlGdés a szubjektiv erkélcsi ori-
entaci6 felé halad, amely a tettek motivumainak mérlegelésére
is kiterjed. Sajat vizsgalataim ezt alatamasztottak.

Piaget a moralis fejlédés szakaszait sziikségszerii alloma-
soknak tekintette, a szocialis hatasokkal kevésbé foglalkozott.
"Tizenegy szempontja koziil - amelyet az erkélcsi fejlédés jel-
lemzésére hasznal, tobb /szandékossag, relativizmus, fiiggetle-
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nedés a szankciotol, kolcsondsség, javité szandék, jovatétel-
szer( biintetés, a naturalizmus megsziinése/ ma is megillja a
helyét."

/Kohlberg, 1964./

Piaget mbdszerével vilagszerte szamos vizsgalat folyik. Ezek
egyrésze az eredeti elméleti alapok kontrollja, amit az altalam
elvégzett vizsgalatbol levont kdvetkeztetések is alatamasztanak.

A helytelen erkolcsi magatartas értékelésében tehét a gyer-
mek 6-7 éves korig nem a szandékot, hanem a kovetkezményt
mindsiti. 8 éves korig a hazugsag minden, ami nem felel meg a
val6sagnak. A tévedés és a tulzas is a hazugsag kateg6ridjaba
tartozik. Feln6ttnek ebben az életkorban nagyobb bdn hazudni.
8-9 éves gyermekeknél a hazugsag kritériuma a megtévesztés
szandéka.

Lopas megitélésében 7-8 éves korig az okozott kar nagy-
saga, késdbb belép a lopas inditékanak mérlegelése is.

7. Kovetkeztetésekbdl adodo tovabbi feladatok
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A vizsgalat egyértelmien alatamasztja, hogy kiilénbségek
vannak a harom populaci6 erkolcsi-morélis fejlettségében.

Ezért javaslatom kettSs.

Egyrészt hasznos lenne a neveldsziilGi hal6zat tovabbi fej-
lesztése, masrészt a nevelGotthonban dolgoz6 pedagogusok
szamara j6éval nagyobb szakmai segitséget kéne biztositani.

A nevelGsziil6k kivalasztasara és felkészitésére kidolgoztam
egy komplex programot, megvalo6sitasa folyamatban van.

NevelSotthonban él6 gyermekek szamara most tervezem
egy programcsomag osszeallitasat, amely
- bnismeretfejlesztd
- kommunikacios készségfejlesztd
- szocialis érzékenység fejlesztd
programokb6l allna. Ez azonban mar egy masik dolgozat téma-
jat jelenti.



FELHASZNALT IRODALOM

Bagdy Em6ke: Csaladi szocializaci6 és személyiségzavarok Tankdnyvki-
ad6 1986

Buda Béla: A személyiségfejlédés és a nevelés szocilpszichol6gija Tan-
konyvkiad6 Bp. 1988.

Cseh-Szombaty: Csaladszociol6giai problémak és médszere Gondolat,
Bp.

Csepeli Gyorgy: A szocidlpszichologia vazlata Mazsak Konyvmiivelddési
Kiad6 Bp.

Forgas J. P.: A tarsas érintkezés pszichologiaja Gondolat, Bp. 1989.

K6sané Ormai Vera--Jar6 Katalin--Kalmar Magda: FejlGdésiélektani vizs-
galatok Tankonyvkiad6é Bp. 1985.

Piaget ).: Szimbolumképzés a gyermekkorban Gondolat, Bp. 1978.

Piaget J.: Vélogatott tanulmanyok Gondolat, Bp. 1970

Popper Péter: A kriminalitas személyiségzavar kialakulasa Akadémia Bp.

H. Sas Judit: Eletméd és csalad Akadémia Bp.

Vargané Szilagyi lbolya: Szemléleti korlatok és a moralitas Pszicholégia
Bp. 1989.

Wright D.: A morélis viselkedés pszichologidja Ford.: Sallay Hedvig
(Debrecen 1985) KLTE Pszicholégiai Tanszéke és ELTE BTK Tarsada-
fom- és Munkalélektani Tanszéki Szakcsoport belss kiadvanysoro-
zata Szerk.: Hunyadi Gyorgy.

247



MELLEKLET
KERDOIV

Instrukci6: Karikazd be, melyikiik kovette el a silyosabb vétséget?

1. a) Jancsi a szobéban iil. Az anyukaja ebédelni hivja. Az ebédl6 ajtaja
mogott egy szék all, rajta egy tilca hat csészével. Jancsi nem
lathatta a talcat, a hat csésze leesett és eltort.

b) Pista az egyik nap, amikor az édesanyja nem volt otthon, el akart
csenni a szekrénybsl egy magnészalagot. A szalag magasan
volt. Addig nyajtézkodott, hogy elérje, mig lelokott egy csészét.
A csésze leesett, és eltort.

2. a) Marika nagyon szeretett volna tanarainak 6romet szerezni. Gon-
dolta, kézimunkaval lepi meg Gket. Az olloval azonban nem
tudott elég tgyesen véagni, és varras kdzben lyukat ejtett a ruha-
jan.

b) Margit, amikor a tanitonéni kiment az osztalybol, elvette az oll6t.
Egy kicsit jatszott vele, és mivel nem volt elég tigyes, kis lyukat
ejtett a ruhajan.

3. a) Andris talalkozott egy baratjaval, akinek a sziilei szegények voltak.
A kisfia elmondta, hogy csak egy kis kenyeret evett reggelire.
Bementek a boltba, Andris szeretett volna valamit venni, de
nem volt pénze. Amikor nem latta senki, elvett egy kis darab
sajtot. Gyorsan kiment, és a sajtot odaadta a baratjanak.

b) Erzsi az Gzletben meglatott egy szép hajcsatot. tigy gondolta, hogy
éppen illik a hajaba. Amikor az elado elfordult, elvette a csatot
és elszaladt.

4. a) Eva baratngjének volt egy madara. fvi Ggy gondolta, hogy a madar
nagyon szomori lehet, és kérte baratngjét, hagyja elrepiilni. De
a baratn6je nem engedte elrepiilni. Erre Evi, amikor a baratngje
kiment, ellopta a kalitkat, és kiengedte a madarat. A kalitkat jol
eldugta, hogy ne tudjanak tobbet madarat tartani benne.
b) Agi, amikor nem latta senki, ellopta a baratnéje csokoladéjat.
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5. a) Egy kisfia megijedt az utcan egy kutyat6l. Otthon elmesélte, hogy
latott egy kutyat, olyan nagy volt, mint egy tehén.
b) Egy gyerek otthon azt mondta, hogy 6tost kapott az iskolaban.
Ezért megjutalmaztak. Hazudott, mert aznap nem is felelt.

6. a) Egy kislany jatszott a szobaban. Az anyukaja sz6lt neki, hogy men-
jen vasarolni. Erre azt felelte, hogy fj a laba. Ez nem volt igaz,
mert csak nem volt kedve lemenni.

b) Egy kisfia szeretett volna aut6zni. Az egyik nap szép aut6t latott.
Hazaérve azt mesélte, hogy a sof6r elvitte a szép aut6bn aut6zni.

7. a) Egy kisfiG nem ismerte jol az utcaneveket, és nem tudta, melyik a
Raké6czi at. Az utcan egy bacsi megallitotta, és megkérdezte
t6le, merre van a Rakoczi at. A gyerek ramutatott egy utcéra:
"Azt hiszem ez", de nem az volt, a bacsi eltévedt. Nem talilta
meg a keresett hazat.

b) Egy kisfia j6l ismerte az utcaneveket. Az utcén egy bacsi megkér-
dezte t6le, merre van a Rakoczi Gt. A fiG azonban meg akarta
tréfalni a bacsit, rossz utat mutatott neki. A bacsi mégsem té-
vedt el.

249






BALAZSNE CSUHA MARIA

SZEMELYISEGFEJLESZTO CSOPORTMUNKA
TAPASZTALATAI A PEDAGOGUSKEPZESBEN
A LEARY-FELE INTERPERSZONALIS LISTA ALAPJAN

ABSTRACT: (£Erfahrungen der personentwickelnden Gruppenarbeit in der
Lehrerausbildung aufgrund der Leary-Interantionalen  Listen) Der
Psychologische  Lehrstuhl  unserer  Hochshule hatte  einen
Forschungsauftrag von 1989 bis 1991 mit dem Titel "Die
Berufssozialisierung in der Pidagogenbildung".

Die Aufgabe der Forschung war in drei Semestern mit der
personlichkeitsentwickelnden  Gruppenarbeit -  Gefiihlentwicklung,
Wertaufdecung, Gordons  Training - die  Studentent  zur
Berufssozialisierung zu verhelfen.

Es wurde erwartet, daf sich nach dem entwickelnden Programm der
Anschpruch von der Selbsterkenntnis der Studenten und dessen Niveau
erhoht, die Studenten ein naheres und elastischeres Antwortrepertiorie
besitzen, sie zu den hoheren Niveau der interaktionischen Formen fahig
werden. Das erlebte Niveau und die Formen des interpersonalischen
Werhaltens haben wir mit der Anwendung der Interpersonalischen
Prifenden Liste von Leary verfolgt.

Wir haben das zweite und das fiinfte Niveau des diagnostischen
Systems von Leary angewandt. Nach unseren Ergebnissen spieit das
Experimentalprogramm eine wichtige, positive Rolle in dem ProzeB, der
die Studenten von der selbstunderwrfenden Haltung, von der
Fortbewegung zur Unsicherheit behiiten kann.
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Féiskolank Pszicholégia Tanszéke! "Palyaszocializacié a pedago6-
gusképzésben" cfmmel folytatott kutatasi programot 1989-t6l 1991-ig. A
kutatas feladata 3 féléves személyiségfejleszté csoportmunkaval a hallga-
tok palyaszocializaci6janak segftése. Azt vartuk, hogy a fejleszté program
eredményeként a hallgaték onismereti igénye, ill. nfv6ja magasabbé va-
lik, magasabb szintG interakci6s formakra lesznek képesek, bévil és ru-
galmasabba valik a személykozi magatartast jellemz6 egyéni valasz-
mintakészletitk. A viselkedésrepertoar bdéviilését, a palyaelvarasokkal
adekvat személyiségjellemzdk beépitését célz6 fejleszté program blokkjai
-- érzelem-fejleszt6 tréning, értékfeltards, Gordon TET. Az el6- és ered-
ményvizsgalatokban a Californiai Személyiség Tesztet (CPI), a Leary-féle
Interperszonalis Vizsgal6 Listat, a Super-féle "Munka-érték" kérdGivet al-
kalmaztuk. A jelen tanulmény a Leary-teszt alkalmazasanak tapasztalatait
Osszegzi.

A Leary-féle Interperszonalis Vizsgal6 Lista alkalmazasaval az inter-
perszonalis magatartas atélt szintjét és formait kovettiik. Leary diagnosz-
tikus rendszere a szocialis interakciok térvényszeriségeinek elemzésével,
a személykozi magatartasban megjelené kapcsolédasi mintak ill. a ki-
valtott interperszonalis reflexek rogzitésével jellemzi a személyiséget, s
elkaloniti az interperszonalis kapcsolatok tipusos formait. Diagnosztikus
rendszerének 6t szintje leirja a nyilt kommunikaciéban megfigyelhet§
interakci6s mintakat (objektiv self szintje); a tudatos kommunikacié én-
képben megjelend atélt formait (szubjektiv self); az egyéni szimbo6lumal-
kotasi folyamatokban (4dlom, fantazia) megjelend interakcitkat (tudat-
eldttes szintje); a tudattalan szintjének tendencidit; s az interperszonalis
magatartasra vonatkozo, én-idealban megfogalmaz6d6 értékeket (idedlis
self szintje).

Leary szerint az interperszonalis magatartasban 16 alaptéma ismer-
het6 fel.:

A: vezetG-iranyits,

B: 6ntorvényG-narcisztikus,

C: verseng6, masokat kizsakmanyol6,
D: buntetd, ellenséges,

E: agressziv, szadisztikus,

F: lazad6, nonkonformis,

1 Eszterhazy Karoly Tanarképz6 Féiskola és az Oktataskutatd Intézet kutatési programija.
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G: bizalmatlan, kétkedd,

H: énbiintet§, mazochisztikus,

I: gyenge, 6nalavetd,

J: kdnnyen iranyithat6,

K: fuggd, ragaszkodo,

L: kooperatfv,

M: szeretetteljes,

N: gondoskod6,

O: nagylelkd,

P: sikeres, csodalatot keltd magatartas,

E kateg6riak mindegyike két tengely -- "dominancia-onalavetés" ill. a
"szeretet-gydilolet" tenge!y -- mentén helyezhet§ el, és négy f6csoportba
sorolhat6:

dominans-j6éindulati
onalavetd-j6indulati
onalaveté-gyilolkods
dominans-gydilolkéds

Mindezek alapjan az interperszonalis magatartas nyolc osztalyat, tf-
pusat kulonfti el, régzitve azok adaptiv-normal és patologias-extrém
megjelenési formait.

Az interperszonalis magatartas nyolc tipusa az adaptiv jellemzdk ki-
emelésével:

AP: vezetS, autokratikus személyiség

- az interperszondlis magatartas erGteljes dominanciat sugaroz,
kompetens szervezettség jellemzi; fokozott tnalavetést tulajdonit
a tarsaknak

- engedelmességet hiv el6 a tarsakbol (1 és J)

BC: versengd, narcisztikus személyiség

- 6nall6, fuggetlen, versengd attitid jellemzi, a szocialis statusz
fontos szerepet jatszik az 6nértékelésben

- a szocialis kornyezetbdl G, H, |, J reakciokat valt ki

DE: agressziv, szadisztikus személyiség

- a tarsakban szorongast kelts, bantudatot provokal6 attittid, a tar-
saknak tobb ellenségességet tulajdonit

- félelmet, vagy lazadast hiv el§ a tarsakbol (F, G, H)

FG: lazadb, bizalmatlan személyiség
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- a konvenci6kat, a konformitast elutasitja, jellemzdje a kritika-6n-
kritika, a kooperaci6, egyetértés, intimitas szorongéskelté

- elutasitast, félényt valt ki (BC, DE)

HI: 6nmagat hattérbe szorfté, mazochisztikus személyiség

- szerénység, igénytelen tartozkodas, negatfiv onértékelés, szoron-
gas jellemzi

- seglt6, tamogat6é (NO) vagy lekicsinyld, biintet6 reagalast (DE)
valt ki

JK: docilis, dependens személyiség

- dependens konformitas, a negatfv impulzusok héritasa jellemzi

- segftséget, iranyftast var és kap masoktol (NO)

LM: kooperativ, talkonvencionilis személyiség

- harmoénikus, szivélyes kapcsolatok, baratsagos affiliacio, rep-
resszios tipusi haritas jellemzi

- interperszondlis reflexe is LM

NO: felelGsségteljes, hipernormilis személyiség

- tamogat, segit, egyuttérez, ugyanakkor magabiztos fiiggetlenség,
konvenciok jellemzik, a szocidlis kérnyezet facilitdlé hatasa
meghatarozé a teljesitményében

- hatasa fliggés és tisztelet (K, L) és JK attitad.

EREDMENYEK

A kisérleti programban (els6 felvétel) 114 hallgat6 (78 fia, 36 lany)
vett részt. A mésodik felvételben 83 f6 (21 fia, 62 lany) vizsgalati anyaga
szerepel. 36 f6 tanulmanyi ill. egyéb okok miatt eltavozott a fGiskolar6l
vagy kilépett a programbol. A kisérleti programban 10 szakpar hallgat6i
vettek részt human és real szakokrol egyarant. A kontrollcsoport 76 6 (31
fia, 45 lany) négy szakparr6l. A masodik felvételre a kontrollcsoport lét-
szama 58 fére (24 fia, 34 lany) csokkent.

Leary diagnosztikus rendszere alapjan a tudatos onjellemzés {(szub-
jektiv self) és az értékek (én-ideal) szintjével dolgoztunk, azaz a hallga-
toktol onjellemzést, illetve az én-idedl jellemzését kértik a tulajdonsag-
listan.

Az 1.sz. tablazat tartalmazza a tipusonkénti megoszlasi értékeket.
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1.sz. tablazat

LEARY £RTEKEK GYAKORISAGI SZAZALEKBAN

1. felvétel

kfsérleti csoport

AP BC DE FG HIl JK LM NO
Il. szint 6 % 4 % 18% {14% | 11% | 25% | 12% | 10%
V.szint 1 37% { 20% | 9% 1% 0 % 1% 1% 31 %

kontrollcsoport

AP BC DE FG Hl K LM NO
Il szint 12% | 5% 14% | 8% 4 % 20% | 20% | 17 %
V.szint {31% |24% ;6% 3% 0 % 3% 4 % 29 %

Figyelemre mélt6, hogy 6njellemzésnél a kisérleti csoportban legna-
gyobb gyakorisaggal az 6nalavets-j6indulata fécsoportba tartozé JK kate-
goria (25 %), és a dominans-gyGlolkods féesoportba tartozé DE kategoria
(18 %) szerepel.

A kontrollcsoportban legnagyobb szazalékban JK és az LM kategoria
szerepel.

Az éntékek szintjén mindkét csoportban az AP és az NO kategoria
emetkedik ki (37 % és 31 % ill. 31 % és 29 o/0).

Ertelmezésiink szerint a nyolc tipus kézil az AP, NO, LM kateg6riak
azok, amelyek problémamentesebb személykszi kapcsolatokat és alkal-
mazkodast biztositanak, és a palyaelvarasoknak leginkabb megfelelnek.

A kfsérleti csoportnal a hallgatok 28 %-a, a kontrollcsoportb6l 49 %
énképe tartozik e harom kategéria valamelyikébe. Az én-ideal megfo-
galmazasanal ez az arany a kisérleti csoportban 69 %, a kontrollcsoport-
nal 64 %.

Tehat az énkép tekintetében a kontrollcsoport altal mutatott ered-
mény kedvez6bb.

A fejlesztd program utani eredményeket a 2.sz. tablazat tartalmazza.
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2.sz. tablazat

LEARY ERTEKEK GYAKORISAGI SZAZALEKBAN

2. felvétel

Kisérleti csoport

AP BC DE FG HI JK M NO

li.szint | 10 % 8 % 7% 28 8 % 11% {17% | 11 %
%
V.szint | 58 % 10% | 12% | 0% | 1% 0% 2% 17 %

Kontrollcsoport

AP BC DE FG Hi K LM NO

Wszint | 16 % 3% 7% | 7% |12 21 % 9 % 16 %
%
V.szint | 54 % 12% | 12% 0% | 0% | 0% 0 % 22 %

A személyiségfejleszté program utani masodik felvétel eredményei
Iényeges valtozasokat mutatnak. Ezek szerint az altalunk preferaltnak te-
kintett kateg6ridkba tartozé hallgatok aranya a kisérleti csoportnal lénye-
gesen megemelkedett (az énkép tekintetében 10 %-kal, az én-ideal tekin-
tetében 8 %-kal), mig a kontrollcsoportba tartoz6 hallgatok onjellemzé-
sében ez az arany 9 %-kal csokkent.

Ha az értelmezésnél a kisérleti programban résztvevék ill. a kont-
rollcsoport 6sszatlagat vesszik figyelembe, az eredmények a kovetkezok:
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3. sz. tablazat

1. felvétel
KISERLET! KONT-
CSOPORT ROLLCSOP
ORT

D: 44.89 D: 48.97
HI REALISEN M

L: 48.09 L: 54.59

D: 69.52 D:69.85
AP ENIDEAL AP

L: 54.36 L:55.19

A kisérleti csoport szubjektiv seifje HI személyiséget ad, amiben
alapvonas az 6nalavetés, 6nalarendelés, tarté6zkodas. Sajat igények meg-
fogalmazasaban és képviseletében gyenge, interperszonalis kapcsolatai-
ban alarendeld. Interperszonalis reflexként vagy segitd, tamogat6é maga-
tartast ill. biinteté magatartast valthat ki.

A kontrollcsoport eredménye LM képet ad, amely szociabilis, j6
kapcsolatra torekvd, egylittmiiksds. Interperszonalis reflexként is hasonlé
magatartast valt ki.

A felsGoktatasra val6 alkalmassag és pélyaalkalmassag szempontja-
b6l egyarant jobb progn6zisa a kontrollcsoport mutatott képe, ugyanak-
kor a fejleszté program eredményeként vart nagyobb érzelmi stabilitas, a
kapcsolatteremtés biztonsaga, onelfogadas és annak vallalasa hipotézi-
stink szerint az Onalavetés -- dominancia tengelye mentén (is) eredmé-
nyezhet valtozast.

Az éntékek szintjén mindkét csoport AP képet ad, ami elérevetithets
a szubjektiv self-eredményekbdl, s dominancia-konfliktust jelez. Megje-
gyezziik azonban, hogy az AP személyiség Leary szerint ezen a szinten
kulturélis-sztereotfp jelleggel is megjelenik, ill. a pedagbgus személyisé-
gével szemben tamasztott elvarasok jelennek meg sajat belsé értékként
(kompetenciara torekvés, iranyitas).
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4. sz. tablazat

1. felvétel
KISERLETI CSOPORT KONTROLL CSOPORT
AOK LANYOK FIOK LANYOK
D: 48.25 D:43.34 D:52.41 D:46.60
FG K REALIS EN DE Ht
L: 37.88 1:52.80 1:46.41 1:60.22
D: 68.08 D: 70.19 D:67.38 D:71.55
AP/BC AP ENIDEAL AP AP
L: 47.16 L:57.72 L:51.41 1:57.80

A fiak és a lanyok eredményei kozotti kildnbség mindkét csoport-
ban a szeretet-gydlolet tengely mentén értelmezhets. A tanyok fiiggs, ill.
Onalavet6 magatartasa pozitivabb érzelmi szinezetd kapcsolatokkal tarsul
(interperszonilis reflex), ugyannakor a fidk altal mutatott képek egyértel-
maen kapcsol6dasi nehézségre, kapcsolatteremtési, ill. kapcsolat fenntar-
tasi nehézségre utalnak (lazado, kritikus, intimitas, érzelmeket fel nem
vallalé és keriilg, ill. szorongast, bintudatot provokal6 attitiid). Az érté-
kek szintjén nincs eltérés, a dominans, er6t, kompetenciat sugarz6
viselkedésstruktura a preferalt.

A fejleszt6 program utani 2. felvétel eredménye

5.sz. tablazat
2. felvétel
KISERLETI CSOPORT KONTROLLCSOPORT
D: 45.24 D: 47.79
Hi REALIS EN HY
L: 46.79 L: 49.01
B: 70.68 D: 73.00
AP ENIDEAL AP
L:53.90 L:53.72

A kisérleti csoport Gsszességében mutatott szubjektiv selfje ugyan-
abban a személyiségképben maradt, mint az elsé felvételnél, ugyanakkor
a kontrollcsoport LM képbdl, a dominans-jéindulata fécsoportba tartozé
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b

viselkedésstrukturar6l Hi lgépre, viszonylag beszdkiilt, tnalarendelésen
alapulé, tart6zkod6 viselkedésstrukturara valt.

6.sz. tablazat
2. felvétel
KISERLETI CSOPORT KONTROLLCSOPORT
FIOK LANYOK FIOK LANYOK
D:45.42 D:45.17 D: 55.66 D: 42.23
FG Hi REALIS EN BC/DE HYIK
L:40.19 L: 49.02 L: 44.75 L:52.01
D: 68.76 D: 71.32 D: 56.95 D: 84.32
AP AP ENIDEAL BC AP
L: 53.04 L:54.18 - L: 38.87 L: 64.20

A fitk-lanyok eredményei kozotti kiilonbség tendenciaja megmaradt
az els6 felvétel eredményeihez hasonléan. Az értékek szintjén mutatko-
zik a valtozas, a kontrollcsoportba tartozé fitk esetében preferalt szemé-
lyiségképpé a versengd, fuggetlen, onallé (BC) kép vilt, amit a pedag6-
guspalya szempontjabol elénytelennek tartunk dominans,
helyzetmeghataroz6, de érzelmileg kevésbé meleg, odafordulé volta
miatt.

OSSZEGZES

A kutatasi programunkban szerepl$ vizsgalati modszerek kozil ki-
emeltik a Leary-tesztet, amellyel a hallgatoknal a személyiségfejleszté
program hatasaként a személykozi magatartasban atélt az énképben ill.
én-idedlban megjelend valtozasokat kivantunk kévetni.

Eredményeink azt mutatjak egyrészrdl, hogy a kisérletben résztvevs
hallgatok viselkedésstrukturajaba nagyobb mértékben épiltek be a
palyaszocializacionak adekvat személyiségjellemzdk, masrészrél a sze-
mélyiségfejleszté program képes ellenstlyozni a jelenlegi képzési forma
negativ hatasait, azaz pozitiv szerepet jatszik abban a folyamatban,
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amely meg6vhatja a hallgatokat az elbizonytalanodas, 6nalévetd, tart6z-
kod6 magatartés felé haladast6!.

Felhasznalt irodalom

Kulcsdr Zsuzsanna (1981): Leary-teszt Palyavalasztasi Tanacsad6 Méd-
szertani Fizetek -- Budapest
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HELEMBAI KORNELIA—ZAKAR ANDRAS
JATE Szeged

PALYAFEJLODES E£S SZEREPELSAJATITAS

ABSTRACT: (Berufliche Entwicklung Und Rollenerlernen) Auf Grund der
Theorien und empirischen Forschung der Berufswahl scheint die von
einem neuen  Standpunkt vorgenommene  Annaherung  der
Berufsidentifizierung im Interesse der wirksameren Erziehung zum Beruf
zweckmassig zu sein. Die Hauptzielsetzung der Studie ist, die
Berufsidentifikation aus dem Aspekt der beruflichen Entwicklung und des
Rollenerlernens zu analysieren. Diese Analyse kann zur Verfassung der
auch fiir die Praxis "operationalisierbaren” Etappen und inhaltlichen
Eigenheiten beitragen.

A modern palyalélektani elméletek az ember--munka kapcsolataban
koézponti kérdésnek tekintik a munkaban valé 6nmegval6sitas lehetSsé-
gét. Kedvezd feltételek esetén elvileg végiil is adott a lehetGség arra, hogy
a munkatevékenység és az egyéni dnmegvalosulas az életpalya és az
egyéni élet alakuldsat befolyasol6 egyéb tényezdket integralja /Csirszka,
1985/. Az integralodas, az egyén fejlédése a szocializaci6 folyamataban
zajlik, amelynek egyik célja a tarsadalmi személyiség kialakitasa
/Szilagyi, 1985/.

A szocializaci6s folyamat lényeges dsszetevdje a palyaszocializaci6,
amelynek soran az egyén bekapcsolédik a tarsadalmi munkamegosz-
tasba, a munkavégzd tarsadalmi kérnyezetéhez alkalmazkodik, s annak
elismert, egyiittmtkéds és hatékony tagjava valik /Rito6kné, 1986/.
Ehhez azonban meghatarozott értékeket, norméakat, magatartasmodokat,
elvarasokat hordoz6 palya-, illetve foglalkozasi szerepeket kell elsajatita-
nia és ezeket alkot6 médon fethasznalnia és alkalmaznia.
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Az ember-palya megfelelés fontossaganak felismerése a konkrét pa-
lya valasztasara iranyftotta a kutaték figyelmét. A kezdeti
alkalmassagpszichologiai felfogasok meghaladasa jelentds elméleti
valtozast eredményezhet a pélyavalasztas tartalmi kérdéseinek értelme-
zésében.

A palyavalasztés folyamatként val6 felfogésa az életat, a szociélis
tanulas, a szocializaci6 fogalméanak bevezetését eredményezte a palyalé-
lektan rendszerébe. A pélyavélasztasi elméletek tartalma gy kibdviilt, és
az elnevezés magaban foglalja ma mar a pélyafejlédésrdl sz616 elmélete-
ket is. A kilonbdz6 tudomanyok ebben az értelemben hasznaljék a
palyavalasztas fogalmat. Ezért a palyavalasztasi elméleteket palyafejls-
dési elméleteknek tekinthetjiik.

A palyafejlédés folyamatanak feltarasahoz leginkabb a szociol6giai
és szocidlpszichol6giai indittatast, a szocializaci6t szem el6tt tarto
palyavélasztasi elméletek jarultak hozza.

E megkozelitési irdny elsd kiemelkedd képvisel6je Rosenberg /1957/,
aki a pszichol6giai faktorok mellett az eseményspecifikus szocialis
statuszt, az iskolai képzést és a kilénbozd szakmai informéciokat,
tovabba a lehetséges valasztasi alternativakat emeli ki. Elképzelésében
donté jelent8ségG az Gn. szocialis faktorok csoportja: a képességek, a
ratermettség, valamint a munkahely-kinalat. A kézponti-belsé individua-
lis jellemz6k tartalmazzak felfogasaban az egyén szakmai kvalitasait, ér-
tékrendszerét és sziikségleteit.

Rosenberg megallapitja tovdbba, hogy a szocidlis és a
szociobkonémiai befolyasok nem csupan a relatasfaktorokon keresztiil
érvényesiilnek, hanem az értékeken és a tevékenységtartalmakon keresz-
tul is, st elsGsorban ezek altal determinaltak.

Elméletébdl jelentGsnek ftéljuk a kozvetett érvényesilére utal6 el-
képzeléseket, valamint az anticipélt palyaszocializaci6 megkiilonbozteté-
sét. Témank szempontjab6l fontosnak tartjuk az “eseményspecifikus
szocialis statusz" fogalmat. Ugyanakkor a szerz6 csakis a foglalkozasi
szerep bet6ltSje oldalar6l vizsgélja mindezt, és igy latens tartalom marad
a "masik", és ezaltal természetesen annak a palyafejlédést befolyasol6 ha-
tasa is.

A palyavalasztas tarsadalmi jelentdségére és szocialis meghataro-
zottsagara mutat ra elméletében Firstenber [1967/ is. A palyavalasztas so-
ran nem csupan a gazdasagi-egzisztencialis lehetSség valasztasa teljesiil,
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hanem a szocialis kérnyezet valasztasa is megval6sul, mégpedig szociilis
tanulas formajaban. Kézponti jelentGségtinek tekinti tovabba a szerzd a
kornyezet befolyasét, a valasztas korilményeit /pl. a szildk elvarasat, az
iskolai képzési lehetSségeket, a munkaerdpiacot stb./

Fiirstenberg ugyan mas Osszefiiggések alapjan és kilonbdz6 Gton jut
el a szocidlis kérnyezet és a személyiségtulajdonsagok egybeesésének
megallapitasdahoz, azonban Hollandhoz hasonl6an, elképzelésében a
"masik" felé nyit utat, de azt nem bontja ki részletesen.

A szociolbgiai indfttatasa felfogasok legosszefogottabb és igazan el6-
remutatd rendszerét Musgrave /1967/ alakitotta ki. Gondolatmenetében
fontos helyet foglal el az anticipalt szocializaci6, amelynek soran az
individum kiprébalhatja az el6vételezett szerepeket. Az el6zetes kiproba-
lasok folyaman ismereteket, tapasztalatokat szerez a magatartas kovetel-
ményeirGl és értékeirdl, amelyek az el6irt foglalkozasi szerepeket
meghatarozzak, s6t a fejlédés kovetkezs stadiumat is befolyasoljak.

Az el6zetes /primer/ szocializaci6 latens médon magaban foglalja a
szekunder és a tercier szocializaci6 elemeit is. Az alapvetd tapasztalatok
kozvetitSi a szocializacio fG iranyit6i, fgy a csalad, az iskola és a kortars-
csoport.

A szekunder szocializaci6 fogalmaval a szakmai életbe val6 belé-
pést jeloli, a preferélt szakma melletti déntés eredményeként, amelyben a
gazdasagi szelekci6 folyamatidhoz val6 hozzarendezddés érvényesiil. A
szerz6 itt nagy jelentGséget tulajdonit az eddigi szereptapasztalatoknak és
-sztereotipiaknak.

A tercier szocializaci6 soran az egyén elsajatitja a szakmai szerep
/vagy pozici6/ magatartasi formait, amelynek soran az énképét moédositja,
hozzéigazitja az Gj szereppartner elvarasaihoz. Kiilonosen a vezetdk és a
munkatarsak elvarasait tartja jelentSsnek e tekintetben.

Rendszerének negyedik fazisaként a szakma-, illetve a pozici6valtast
emliti, amely gyakran szakmai szocializaci6t is jelent, és tobbnyire a
tercier fazis utan valik szikségessé.

Musgrave modelljének f6 érdeme a foglalkozasi szerep kialakitasa-
nak folyamataként torténé értelmezése és f6ként a szereppartner fogal-
manak a bevonasa. Emellett altalanos keretet is vazol, és egyben azt az
értelmezési lehetGséget kinalja, amelyben a palyaidentifikaciot befolya-
sol6 szakmai szerep-elsajatitasi folyamat elhelyezhetd.
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A pélyaszocializaci6 ilyen jelleglG szakaszolasat megfelelének tart-
juk, amely tovabbi, féként szocialpszicholégiai szempontl elemzést
igényelne. Nézdpontunkbol viszont a pélyaval valé azonosulast, mint a
palyaszocializaci6 egyik lényeges tartalmi vonatkozasat probaljuk
megkozeliteni, elsGsorban a kisebb szakaszok egymasra épiilésével.

A pilyafejl6dés folyamatanak, egyes fazisainak, azok tényleges tar-
talmi sajatossagainak kevésbé feltart jellegére utal alapveté munkajaban
Lischer /1968/. A palyavalasztas folyamatat jol elkilonfthet6 szakaszokra
bontja. Az orientaci6 a bevezet§ fazis, amely az elsé szakmai kontaktus-
t6l az iskolai tanulmanyok befejezéséig tart.

Az el6késziilet szakaszanak tekinti azt az id6t, amelyet az egyén egy
meghatarozott palyan a szakképzésben tolt el. A konkretizalas szakasza
pedig az, amely a palya tényleges gyakorlasaval valik valéra.

A referencialis csoport elméletére alapozza Daheim /1970/ az el-
képzelését, aki a palyavalasztas fogalmanak lefrasdhoz nem tartja
elegenddnek a szakmai eldmenetel elemzését. Felfogasaban az an.
palyakényszer nem egyszeri aktus, hanem folyamat, amelyben egyre
erGsebben érvényesil a korlatozas. A palyapoziciok korlatazasanak
folyamata Daheim szerint az interakci6kban megnyilvanul6é orientaciok-
tol és tevékenységektdl figg. A megfelels foglalkozasi szerep megvalasz-
tasa egyuttal valtoztatja a palyavalasztasi személyt, illetve a csoport/ok/
hatasat a szakmai orientaciokban.

Az elsG dontés /az iskolai képzés kivalasztasa/ leginkabb a csalad
altal determinalt. A kovetkez6 dontés a szakképzés, vagy a palyapozicié
megval6sulasaval kapcsolatban aitalanos és specialis célokat kulonit el.
Szocialis vonatkozéasban a sziilék, tanarok, kortarsak véleménye szamot-
tevd. Harmadik dontésként szerinte a palyapoziciok kozotti vélasztas
keril elGtérbe. E fazisban a munkatarsak és a sajat maga altal alapftott
csalad hatasa dominal. Daheim megallapitasai ugyancsak rendkiviil
hasznosak, ugyanakkor nem tartjuk szerencsésnek, hogy az orientaci6 fo-
galmat leszdkiti a cselekvési iranyra, amelyet felfogasa alapjan a célok,
normak, motivaciok és ismeretek hataroznak meg.

A pélyaidentifikaci6 szerepelsajatitasi megkozelitését hazai viszony-
latban Xantus /1975/ képviseli legpregnansabban. Véleménye szerint az
életatban a "szakmak, foglalkozasok és azok munkatevékenységei olyan
szocialis képzédmények, amelyek a tarsadalmi munkamegosztasbol
erednek”. Funkciojukat tekintve pedig széles, de egymast6l elkiitonithets
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interakci6s mintaknak fogja fel, amelyek az egyént6l specialis képességek
mikodtetését és specialis személykézi viszonyulasok érvényesiilését
igénylik. Ezaltal a tarsadalmi kérnyezet bonyolult szerepstruktaraja
hatarozza meg a személyiséget a kiils6 kornyezet személyi kozvetitésén
keresztil a szocializalodas folyamataban. A személyiségfejlédés igy
olyan aktiv elsajatitasi folyamat eredménye, amely involvilja a felnétté
vélast, s vele egyiitt a foglalkozas valasztasan keresztil az Snmegval6sitas
lehetGségének célképzetét is.

Xantus a szocializaci6s folyamat szerves részének tekinti a szakmai
szocializaci6t. A szakmai szocializaciét pedig olyan szocializaciénak
tartja, amelyben a diffaz felkésziilés szakaszat a palyavalasztasi dontés
tudatos célmegval6sulasi kisérletté szervezi. igy 0 szakasz kezdédik,
amelynek soran lehet6ség nyilik a valasztott palyaval val6 anticipalt
azonosuldsra és az affektiv toltéssel rendelkezd beéllitodasok kialakula-
sara. Mindezek a képzés sordn megszilardulhatnak, és an. identifikalt
viselkedést eredményezhetnek. A szerzé ebbdl a szempontb6l a markans
foglalkozasi szereppel rendelkez8 szakmakat tekinti elénydsebbnek, ahol
sajatos interperszonalis kapcsolatok johetnek létre.

A kilénbozé palyavalasztasi elméletek eredményeik hozzaadaséaval
mas-mas modon gazdagitottak a rendelkezésre all6 ismeretek rendszerét.
Az életatszemléletii megkozelitések elsSsorban a személyiség és a palya
fejlédésének kolcsonhatasat hangstlyozzak, viszont kevés figyelmet
forditanak a foglalkozasi szerep tartalmi alakulasdra. A dontés koré
szervezGd6 elméletek esetében is hasonl6 egyoldaltsaggal talalkozha-
tunk, miszerint az elképzelések tobbségének kozéppontjaban csak a f6bb
dontési helyzetek allnak /pl. palyavélasztas, pozfcibvalasztas/. A min-
dennapok dontési helyzeteire ugyanakkor nem forditanak kell6 figyelmet.

A szerepelsajatitas oldalar6l kozelit6 tedriak ugyan igyekeznek po-
tolni az el6z6 két elméleti irdny hidnyossagait, de egyetlen képviselGjik
sem integralta még egységes rendszerbe a fejl6dés, a dontés és a szerep-
elsajatitas alapkérdéseit az adott palya /palyak/ tényleges tevékenységtar-
talmanak megfelelGen.

A szakmai szerepelsajatitas folyamata

Az egyes elméletek attekintése alapjan nyert tapasztalatok azt bizo-
nyftjak, hogy a kutatési eredményeket sajatos modon kell integralni. Az
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elméleti rendszer tovabbfejlesztéséhez hasznosnak tartjuk azt a megalla-
pitast, miszerint "minden intézményesiilt foglalkozés képvisel§jét /igy or-
vost, épitészt stb./ bizonyos stabil érzelmi, gondolkodasbeli és viselke-
désbeli jegyek kell, hogy jellemezzenek abban a szévevényes személy-
kozi kapcsolatrendszerben, amelyben dolgozik" /Variné, 1981/. Hason-
I6an fontosnak tartjuk a foglalkozasra jellemzé tevékenységszféra jelents-
ségét, valamint a kialakult és a tarsadalmi gyakorlatban mar megfogal-
' mazott Gj szerepkovetelményeket és -elvarasokat.

Az egyes palyak vonatkozasaban a tarsadalom valtozé sziikségletei
az interperszonalis kapcsolatok mindségére helyezik a hangstlyt. Ezért a
tovabbiakban a szakmai szerepelsajétitasban kiséreljik meg feltarni a pa-
lyafejlédés tartalmi kérdéseit, azaz megfogalmazni a palyaidentifikacio
szakaszait és fontosabb jellemzéit.

Abbol indulunk ki, hogy a személyiség egyéni szocializaci6ja soran
a tarsadalom hierarchikus rendszerében tébbféle pozici6t foglal el, és a
tarsadalom egyattal megadja a kiilonféle sztatuszainak kereteit is. Az
adott sztatuszt bet6ltd emberrel szemben a tarsadalom meghatéarozott
kovetelményeket tamaszt. A kiilonbozé kovetelményeket, elvarasokat,
normakat, illetve az ezeknek megfelel6 tipikus magatartast szerepnek ne-
vezzik.

A dolgozat keretei k6zott nem lehet célunk e targykor valamennyi
aspektusanak attekintése, igy csupén a foglalkozasi szerep elsajatitasanak
alakulasara forditjuk figyelmiinket.

Altalanos jelleggel érvényes, hogy az egyén éltal betsltstt poziciok
mas-mas ellenpoziciokkal kapcsol6dnak vssze. Val6jaban ez teremti meg
a szereppartnerséget, amelyb6l az adott poziciéra vonatkoz6 szerepelva-
rasok fakadnak. Ebben ugyanis arra a viselkedésre vonatkozé kovetelmé-
nyek egylttese fogalmaz6édik meg, amelyet az ellenpozici6t betsltd
személyek az adott pozicio viselGjétsl elvarnak.

Ennek megfelelen ellenpoziciok épiilnek ki az adott palyakorokon
beliili szerephierarchia ala-, folé- és mellérendeltségi viszonylataban /pl.
orvos-ndvér, lizletvezetS-felszolgal6d stb./, valamint a munka tartalmi
oldalarél is /pl. névér-beteg, felszolgal6-vendég/. Ezért a palya hatékony
gyakorlasa érdekében a palyara készil6nek meg kell ismernie a valasztott
palyaval kapcsolatos kdrnyezeti elvarasokat, amely az eredményes
megfelelés alapfeltételét jelenti. A kilonb6zé foglalkozasi szerepek
interiorizaci6ja egyénileg torténik, de a szakmai szereppel kapcsolatos
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tarsadalmi elvarasok nem fiiggnek az egyéni tulajdonsagoktol. Ugyanak-
kor a kovetelmények elsajatitasa, viselkedésbeli megval6sitasa mar
erGsen az adott egyén személyiség-tulajdonsagainak fiiggvénye.

A palyéra val6 felkésziilés soran korantsem tekintjiik elegend6nek az
elméleti ismeretek elsajatitasat, amely a kiilonféle gyakorlati feladatok
eredményes megval6sitasat alapozza meg. Még a sajat viselkedéssel
kapcsolatos kévetelmények elsajatitasa sem elégséges 6nmagaban az
egyes palyakorok sikeres miveléséhez. Ugyanis meg kell ismerni a
szereppartnerek viselkedését, elvarasait, tovabba a szerepek tartalmat és
természetesen az ebbdl fakad6 kovetelmények széles skalan elhelyez-
ked6 egyiittesét is. Az elvarasok osszekapcsolodasanak pontjai a munka-
tevékenységben gyokereznek, amelyek megval6sitéja a mindenkori
munkat végz6 személyiség.

A palyafejlédés alakulasat szamtalan kiilsG tényez6 befolyasolja mar
az adott pélya valasztasat megel6z6 id6szakban is. Mindezeket a hataso-
kat /csalad, baratok, iskola stb./ a kiulénbsz8 elméletek mas-mas médon
értelmezik. Abban viszont valamennyi szerzé egyetért, hogy a palyafej-
I6dést elsGsorban az egyén életGtjanak, élethelyzeteinek minGsége
hatarozza meg. Ezért nagyon fontosnak tekintjiik az adott foglalkozasi
szerep egyes Osszetevlinek elGzetes kiprobélasat, az egyes foglalkoza-
sokkal kapcsolatos normak, elvarasok és az ezekrdl kialakult nézetek
el6zetes egyéni interpretalasat. A kiilsnksz6 forrasokbol eredd tapaszta-
lok az egyén aktivitasaval parosulva fejlesztik személyiségét, segitik vagy
gatoljak palyafejlédésének alakulasat.

A palya elsajatitasaban lényeges kérdés tovabba az adott foglalko-
z4si szerep Osszetevdinek tisztazottsdga. Tartalmat tekintve ez érinti a pa-
lyan ad6do feladatok fGbb csoportjair6l, az elsajatitand6 ismeretek
rendszerér§l val6 informalodast és az ismeretek megfeleld szintjét,
valamint a személyiséggel szemben tamasztott kbvetelmények egyiittesét
a szereppartnerek szempontjai alapjan.

A kovetkez6 sarkalatos kérdés az elvdrdsok dsszeegyeztethetdsége,
mivel a palyafejlédés soran Gjabb és Gjabb feladatokkal talalkozik a
személy és azokat a kornyezettel valé dinamikus valtozasok kolcsonhata-
sanak folyamatiban kell megoldania a mindenkori elvarasoknak megfele-
i6en.

A palyaidentifikaci6 szakaszai és tartalmi sajatossagai az életpalya
fejlédésének folyamataban az alabbiakban foglalhatok Gssze /1. sz. abra/.
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Az életpalya els6 nagy szakaszat a palyaadaptéci6 jelenti, amelynek
soran az alalanos képzés eredményeként kialakithat6 a palyavalasztasi
érettség. A palyaatkalmassag fel6 kozelitve itt a képzésre val6é alkalmas-
sag valik jelentdssé, féként az elSrejelzés érdekében. A szakmai szerepel-
sajatitas kontextusaban ez a szakmai szerep tisztazottsdgaban és a szerep
elvarasaival val6 6sszeegyeztethetGségben ragadhat6 meg.

Az identifikaci6 fogalmanak palyalélektani értelmezésében és al-
kalmazasaban ezt a szakaszt sub-identifikicionak nevezziik. E fejlGdési
stadium az azonosulas szempontjab6l olyan személyiség-diszpozicidkat
jelent, amelyekr6! a kés6bbiekben dél el, hogy elégséges alapul szolgal-
tak-e a palyaval val6 tényleges azonosulas kialakulasdhoz a szakképzés
folyamatéaban.

A szakmai képzés egyik f§ tartalmi feladata a szakmai szerep Gssze-
tevSinek elsajatittatasa, a szerep 6nall6 gyakorlasira valé potencialis
megfelelés kialakitasa. E mellett a gyakorlatok soran ki kell, hogy
alakuljon a tanul6k részérél a szereppartnerek elvarasainak tisztazottsaga
és egyben az GsszeegyeztethetGségre valo potencialis megfelelés is.

A szakképzés végére e folyamat allapotjelzs fogalmai a palyaérett-
ség és a palyaalkalmassag. A személyiség olyan fejlettségi allapotar6l van
sz6 végil is, amely val6szin(ivé teszi a meghatérozott palyan az eredmé-
nyes mikodést, mig a palyaalkalmassag az egyén és a palya potencialis
megfelelését jelenti /R6kusfalvy, 1969/.

A palyaidentifikaci6 fejlGdési vonulataban e stadium praeidentifi-
kdcio szintjét jelzi. Kialakulasaban kozponti helyet foglalnak el az
elméleti tanulmanyok és a szakmai gyakorlatok, amelyek a szerep-
parnerhez visznek koézelebb az élmény megragadasa szintjén is. E
tekintetben egyébként erdteljesen érvényesiil a képzé intézmény irany(t6
hatasa, és emellett egyre novekszik a lehetséges munkahelyek vonzasa a
szerep kidolgozasanak e perioduséaban.

A sub- és a prae-identifikaci6 fazisainak egyiittesen anticipdlt

pdlyaidentifikdcionak tekintjik, mivel a valasztott munkahelyen az 6nall6
palyavitel soran jelentkezé hatasok tovabbi pozitiv vagy negativ iranya
modosulast eredményezhetnek a palyaval valé azonosulasban.
A palyatevékenység beilleszkedési szakasza megkfvanja a szakmai szerep
6nall6 gyakorlasat, valamint azokat a potenciélis feltételeket, amelyek az
egyéni variaciok kidolgozasahoz, az egyéni munkastilus kialakitasahoz
sziikségesek.
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1. sz. abra: A palyaidentifikaci6 szakaszai és tartalmi sajatossigai a
szakmai szerepelsajatitas alapjan a palyafejlédés folyamataban
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A szereppartner tekintetében a palya effektfv gyakorlasa érdekében
teljesiilnie kell az §sszeegyeztethetdségnek, amelynek a munkat végzé
személy és a szereppartnerek elvarasai kozott kell létrejonnie. A beillesz-
kedés szakaszaban sziikséges tovabba az is, hogy a szerep betiltGje
potencialisan felelien meg a szereppartnerek valtoz6 sziikségleteinek,
igényeinek kielégitése soran az egyéni foglalkozas és banasméd megva-
l6sitasdra. Itt mar az elGbbiek értelmében az egyén és a palya val6sagos
megfelelésérél foevalasarol/ van sz6, amely feltételezi az 6nmegvalositas
érettségének szintjét is. Az 6nmegvalbsitasi érettség pedig a személyiség
olyan allapota, amikor az egyén integralodasanak iranyft6ja a szakmai
munka /Szilagyi, 1982/.

Megitélésiink szerint e fejlédési stadiumot az azonosulés oldalarél a
primér-identifikacié szakaszanak tekinthetjiik. Féként az 6nall6 munkate-
vékenység eredményességének tapasztalasa, a siker atélése, a szereppart-
nerek részérél torénd elismerés stb. azok, amelyek egyittesen jarulnak
hozza a pélyaval val6é azonosulis kiteljesedéséhez és elmélyiiléséhez a
személyiségi jellemzdkkel Gsszefiiggésben. Erre egyébként a lehetGséget
mar a szakmatanulas évei is magukban hordozzak, a beilleszkedés
szakaszaval pedig méginkdbb bdviil a lehetdség a teljes azonosulas
létrejottéhez. Mégis a hasznos tevékenység szakaszaban nyilik igazan
moéd a palyakovetelményeket is egészében teljesit6 onmegval6sitasra,
mivel a palyafejlédés e hossza szakaszaban vérhat6 leginkabb a szakmai
szerep pervazfv, egyéni jellegének kikristalyosodasa. A pélyaidentifikaci6
folyamataban ezt a szekunder azonosulds szakaszanak nevezziik, amely
a primer-palyaidentifikaci6val - és annak valamennyi el6zményével -
egyiittesen jarul hozza a tényleges pélydval valé azonosulds kialakuldsa-
hoz.

A pdlyaadapticié palyalélektani szempontb6l tehat azt jelenti, hogy
a személyiség mintegy alkalmazkodik az Gj helyzetekhez, szokasokhoz,
normakhoz és igyekszik cselekedeteiben ezeknek érvényt szerezni és
megjeleniteni, illetve teljesiteni. A mindségileg fejlettebb dimenzi6 az
identifikalt munkamagatartas, amely az elsajatitott és interiorizalt
tartalmak eredményeként jon létre a kérnyezet-munka és -személyiség
kolcsonhatasaban.

Palyalélektani értelemben tehat a padlyaidentifikicionak a hordozo6ja
a személyiségtényezsk azon egyittese, amelynek megléte, a palyakove-
telményeknek megfelelS szintG fejlettsége és komplex rendszerként val6
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funkciondlasa alapul szolgal a tarsadalom altal elvart mingségG munka-
végzéshez.
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SZILAGYI KLARA
FelsGoktatasi Koordinaci6s Iroda, Budapest

A TANACSADAS MINT HUMAN SZOLGALTATAS

ABSTRACT: (Coordination office for Higher Education Consultation as a
Human service) One of the means of humanization of the school may be
setting consultant teachers to work.

In Hungary there has not been any type of cosultant training so far,
that is why the social-teacher subject started in Eger in 1991 is a
pioneering interprise. The task of the consultant teacher is to heltp
students to bring their decisions (e.g. in the following issues: change of
school, learning difficulties, career of profession)

For the consultant teachers we have adapted systems aided by
computers, called “"compass". "The compass® can be used for
development of the self-knowledge too, giving information about the
aptitudes level and the interests structure.

The computer - aided advisory systems mean a new system of means in
the Hungarian schools and make more effective transmission of
information possible.

Az Gjrarendez8d6 magyar tarsadalom mikodSképessége és sikeres-
sége nagymértékben flgg azokt6l a szocializaciés folyamatoktél, ame-
lyeket biztosit a j6vendS generaciok szamara. A szocializacios folyama-
tok meghatarozottak a tarsadalmi tradiciokt6l, amelyek az adott tarsada-
lom miikoddképességét meghatarozzak és nagymértékben fiigg azokt6l a
megjelend j lehetGségektSl, amelyek a tarsadalom fejlédését, mozgasat
szabalyozzak. A koriilottiink 1évé eurbpai orszagokban ezeket a folyama-
tokat figyelembevéve a fiatalok szamara évtizedek 6ta mikodtetnek
kilénb6z6 tanacsad6 rendszereket, amelyek segitenek a tarsadalmi
mozgasokban val6 eligazodasban. Hazai viszonylatok kozétt - kiilonssen
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az utolsé évtizedek negativ élményei miatt - a tanacsadassal kapcsolatos
ellenérzések kitapinthatéak. A magyar tarsadalom fejl6dés soran volt
hagyomanya a tanacsadas fogalmanak. ElsGsorban a jogi tanacsadas az,
amelyet a polgarosod6 Magyarorszag mar a szazadfordul6 6ta alkalmaz
és hitelesit a hazai viszonyok kozétt. Az emberi életGtban mutatkoz6
nehézségek lekiizdésére azonban életképes tanicsad6 rendszerek alig
alakultak a két vilaghabora kozétt és az elmalt iddszakban. Pontosabban
megfogalmazva tanacsadasi iranyok meghatarozott rétegek szamara
léteztek, azonban ezek egységes rendszerré nem alakultak. igen jelentds
eredmények sziilettek az iskolai szféraban is ebben a szézadban, a
tanul6k iskolaérettségét, pélyavalasztasat, tanulasi nehézségeit lekiizd6
problémakorokben, azonban mind az intézményi halézat, amely a
tanacsadasi munkat tamogatna, mind a szakember képzése megoldatlan
maradt 1991-ig. 1991-es tanévben szocialpedagbgus képzés indult meg
két képzéhelyen. Az Esztergomi TanitoképzSben és az Eszterhazy Karoly
Tanarképz6 Féiskolan Egerben. A szocialpedagbgus képzés beinditasa le-
hetdséget ad egy olyan human szolgiltat6 szakember képzésére, aki az
iskolai élet belsG viszonyai kozott, a tantestiilethez tartozva specialis
feladatokra felkészitett tanarként épiilhet be az iskola életébe. A tanacs-
adas olyan tevékenység, amely szociélis kapcsolatrendszereken keresztiil
valosul meg.

A tanacsadas human szolgaltatas, amelyben az egyén szempontjabol
fontos ismeretek és informaci6k atadasa térténik meg. Ha a tanacsadast a
fenti meghatarozas szerint értelmezziik akkor meg kell fogalmaznunk azt,
hogy az ifjasagi tanacsadas, tehat az iskolaban foly6 human szolgaltatas
és a tarsadalomban tornténd felnétt tanacsadasi rendszerek kiépitése nem
valaszthat6 el egymastol. igy a szakemberek, akik a tanacsadasi rendsze-
reken belul dolgoznak, kozel azonos szemiélettel kell, hogy rendelkez-
zenek. A tanacsok kérésére és a tanacsok mérlegelésére szocializalt
nemzedékek szamara a felnétt vilagban is biztositani kell a tanacskérés
kiilonbozé lehetGségeit, amelyet hasonl6 modszerrel és hasonl6 szinten
kell megkapniuk, mint ahogy ezt iskolai koriillmények kozott megszoktak.
Tehat fontos megfogalmaznunk azt, hogy az ifjlségi és felnétt tandcs egy
gyokérbdl, egy alapkoncepciob6l, egy szemléletbSl épitkezik, amely
modszereiben, technikajaban és a kockazatvallalas mértékében eltérhet
egymastol, de célkitiizését tekintve nem. Ezen beliil az ifjasagi tanics-
adas onallosagat az biztositja, hogy a tarsadalmi beilleszkedés és az
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egyéni boldogulas atjat az iskola és szakmavalasztas nagymértékben
meghatarozza, gy az ifjasaggal foglalkoz6é tanacsad6 tandr abban az
Utkeresésben nyujthat segitséget egy fiatal szaméra, hogy a legmegfele-
I6bb dontéseket hozza, ha valasztasi helyzetbe keriil. A tanacsad6 tanar a
személyiség onismeretére és lehetGségeire épitve meghatarozott komp-
romisszumok kotésére, illetve dnmaguk kiprobalasara biztatja a fiatalo-
kat. Egy kompromisszum megkétése egy jol mikods tarsadalomban a
személyiség érték- és érdekérvényesitésének Gtjat nem zarja le, hanem a
kockazatvallalas és Gjrakezdés sziikségességét és lehetdségét is tudatositja
a fiatalokban. Sok esetben a személyiség 6nmagéara vonatkoz6 kivancsi-
sagat is kielégithetjiik a tanacsadas folyamataban, mert igen differencialt
személyiségkép alakulhat ki a tanacsot kér6rdl, s ezt a kés6bbiekben sajat
életének szervezésében is fel tudja majd hasznalni. A potenciélis esély a
személyiség szamara a meglévé képességek, energiak, érdeklGdek
mobilizalasanak folyamataban rejlik s a kérnyezet biztositja azokat a
szereplehetGségeket ahol ezeket megval6sithatja egy ifja ember. A
kockézati arany ebben a folyamatban kicsi, mind a tarsadalom, mind a
tanul6 részére. Elég hosszi id6 all rendelkezésére ahhoz, hogy sajat
probalkozasai, sikerei és kudarcai beférjenek ebbe a an. alapozasi
iddszakba.

Az iskolai kériilmények kozott nem ismeretlen ennek a folyamatnak
iranyitasa, hiszen a tudatos pedagogiai tevékenység részeként az iskola
mindig vallalta a személyiségformalas feladatat is. Iskolai koriilmények
kozott azonban a személyiségformalasnak a legalapvetGbb eszkoze az
onismeret fejlesztése igen nehéz feladatnak bizonyult eddig. Az 6nisme-
ret megfelel6 minGségti kialakulasa hossza folyamat, amelyet sokféle
pedagbgiai rahatassal tamogathatunk, erdsithetiink. A médszerek sokféle-
ségében azonban van egy fontos jellemzs, mégpedig az, hogy minden
esetben a gyerekek sajat magukroél kialakitott véleményét kell kiindul6-
pontnak elfogadnunk. Tehat ahhoz kell segitséget nyGjtanunk, hogy a
tanul()"("jnmagérél megfogalmazott képe differencialédjon. Ha valaki
onmagaro6l tapasztalati Gton szerez informaci6t "mar csak" ahhoz kell
tdmogatast kapnia a tanacsado6tél, hogy az informaciét értékel6 modon
rendszerezze, 6nmagara vonatkoztathat6éan is elemezze. Ehhez nagyon
fontos szempont, hogy a rendszerezéshez tampontot, vagyis viszonyitasi
pontot adjunk. A megfelel6 szintG 6nismeret természetesen az élet
szamos buktat6in atsegitheti a tanulokat, de az ilyen hossza tava célkitd-
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zések még a pedagbgusok szamara is nehezen kovethetdk nemhogy a 10-
18 éves korosztaly szamara. Ezért fontos bizonyos kiemelt dontési ponto-
kat is kivalasztanunk, ahol az onismeret mindsége kézzelfoghat6an is
meghataroz egy fontos dontést. llyen pontok lehetnek az iskolaviltozta-
tas, az iskolavalasztas, a palyavalasztas, a lak6hely-valtoztatds, munka-
hely-valtoztatas stb. kérdéskore. Az Gj iskola valasztasa, illetve a palyava-
lasztas kérdéskore meghatarozott, el6relathaté id6pontokban minden
tanulo életében megjelend dontési szituaci6, (gy ehhez kapcsolédéan
érdemes az dnismeret kérdéskorét elemezni, hiszen az dnismereti szint és
a palyavalasztési dontés kapcsolata a pszicholégiai szakirodalomban igen
régen bizonyftott ténynek tekinthet6. /Pieron 1940, Csirszka 1966,
Rokusfalvy 1969, Vilgyesy 1974/ Ezen ismert pszichol6giai dsszefiiggé-
sen tal aktualitasa is van az iskolai human szolgaltatas szférajan belil a
palyavalasztasnak. Egy véltoz6 és tagulod esélyeket is nyGjto6 vilagban
jelentdsebbé valik a meghatarozé céllal korilirhaté értékrenddel valasz-
tott munka szerepe. A munka eszkéze lehet az emberi boldogulasnak,
segitGje lehet a tarsadalomba valé beilleszkedésnek, eszkoze lehet a
személyiség dnmegvalbsitasi torekvésének /Super 1957/ és hozzajarulhat
az emberi boldogsag, elégedettség élményének megszerzéséhez. A
palyavalasztas megalapozottsaga, a szakmai szocializaci6 sikere nagy-
mértékben fiigg az érdekl6désnek megfelel6 munka, feladat, tevékenység
megtalalasatol. Az érdekiSdéssel végzett tevékenység minGségét befolya-
solja azonban a munkat végzs személy képességszintje. Ez természetesen
lehet korlatoz6 jellegl, ha a feladathoz sziikséges képességek szintje
alacsony vagy gyenge, lehet megerdsits jellegli, ha a munkafeladathoz
szitkséges képességek szinvonala megfelels, vagy j6. Mindennapi
tapasztalataink is megerdGsitik ezt az osszefiiggést, hiszen vannak igen j6
kézugyességet igénylG szakmak, ahol a jobb képességgel rendelkezék
szemmel lathatban elSnyre tesznek szert akar mar a szakmatanulas
folyamataban és késébb az életpalya alakulas soran is, de ennek ellenke-
zGjére is vannak tapasztalataink, ahol a képességek hianya lassitja vagy
lehetetlenné teszi a palyatanulas folyamatat. A képességszintek megisme-
rése tehat igen fontos onismereti tényezS, mert a tevékenységhbdl kovet-
kezG eredményesség szoros Osszefiiggést mutat a képességek minGségé-
vel. Ezt az iskolai élet mindennapi gyakorlata minden pedagbgus szamara
bizonyitja, viszont a pedagb6giai munka lényegét éppen az adja, hogy a
képességek fejleszthetdk, alakithatoak, fgy a tanari munkéban igen fontos
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szerep jut a képességszint felismertetésén és tudatositasat tal a fejleszté
tevékenységnek, az inspiral6 tanari rahatasnak.

Nem gondolhatjuk azonban azt, hogy a tanicsad6 tanar mint szak-
ember megjelenése az iskoldkban egy csapasra megoldja a humaén
szolgaltatas egyénre szabott tandcsadési folyamatanak kérdéskorét, ha
ehhez megfelel§ feltételeket nem biztosftunk. A megfelels feltételeket ki-
vételesen nem csupan a targyi feltételekben értjiik, hanem abban a
moédszertani megajulasban, amelyet a technika fejlédése biztosit a tanari
munka szamara is. A tanacsadasi munka soran igen sokféle jol elsajatft-
hat6 technika alkalmazhaté. Ezek az egyéni és csoportos foglalkozastol, a
vizsgalatokon, probéakon keresztiil a tanul6k 6nkiprobalasanak tamogata-
saval val6sithatok meg. A modszerek sokféleségében azonban kb. 20--25
éve igen jelentGs helyet foglal el mar a szamit6géppel tamogatott tanacs-
adasi szisztéma is. A kilonféle tanacsadasi rendszerek, amelyek szamit6-
gépen talalhat6k, egy alapszempontban egyeznek meg, ez pedig az, hogy
a tanacskérdnek onmagaré6l adott informacidjat a szamitbgépes rendszer
egyenrang( informaciénak fogadja el a szamit6gépben talalhat6 iskolale-
hetGségek, iskolajegyzékek, palyajegyzékek, tevékenységjegyzékek
mindségével. A szamitogépes rendszerek bevezetése a tanacsad6 mun-
kaba azzal az eldnnyel jar, hogy a jelolt vagy a tanacskéré szamara
egyértelmi és vilagos kérdéseket fogalmaz meg, amelyre a szamitogép
korlatozott lehetGségeinél fogva egyértelml és vilagos valaszokat kell
adni. Ebbdl kdvetkez8en rakényszeriti a tandcskért onmaga helyzetének
atgondolasara és az 5nmagdra vonatkoz6 informaciok megfogalmazasara,
igy akarva--akaratlanul olyan 6nismereti tényezdkre iranyitja a figyelmet,
amelyek az iskolai élet soran nem mindig keriilnek a napi gyakorlatban a
kozéppontba. Masodik elénye a tanacsad6 tanar szempontjabol van, aki
a szamtalan felvilagositd beszélgetés és informaci6adas helyett a szami-
togépeket veheti igénybe az informaci6 kereséshez és az informaci6
gyGjtéshez. Harmadik elénye a szamitogépes rendszereknek természete-
sen az id6tényezékben rejlik. Mg a tanul6kkal val6 egyéni foglalkozas
igen iddigényes, addig a tanul6k a szamitogéppel annyi id6t toltenek,
amennyit dSnmagukra szannak, és csak a szamit6gépes értékelés eredmé-
nyét beszélik meg a tanacsad6 tanarral, illetve a komyezetiikkel. igy
ennek a kontrollals, felvilagositd, elemz6 beszélgetésnek mar konkrét
eredménye is lehet, és az idStényez6 mint siirgets tényezd, mind a tanar,
mind a tanulé munkajabol részben kikapcsolhaté. A kutatasok azt bizo-
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nyftjak, hogy a tanicsadé rendszerek bizonyos tipush tanul6k szdmara
igen kedvezGek, hiszen a befelé fordulé kamaszkori valsagaikat él6
tanulbk egy részének sokkal konnyebb a szamitégéppel kommunikalnia,
mint szubjektiv ellenérzését leklizdeni a tanacsad6 tanarral mint felnéttel
szemben.

Természetesen tisztaban kell lenni a szamit6géppel tdmogatott ta-
nacsadasi folyamatok korlataival is. ElsGsorban az informaci6aramlast
koénnyitik meg a tanacsadasi rendszerek, és konkretizaljak azokat a
problémakat, amelyek a tanul6t valojaban foglalkoztatjdk Ezen talme-
néen az onfejlesztési stratégiak kimunkalasaban, a realitds és a konkrét
tarsadalmi szituacibkban val6 eligazodas nem képzelhetd el tanari
segitség nélkul. A tandcsadasi munkaban a tanar szamara a szamitogépes
tanacsadasi rendszer egy modszer egyttes részeként alkalmazhat6, olyan
segédeszkoz, amelyben igen jelentSs a tanulé 6ndll6 informacié adasa
6nmagar6l és informaciogy(jtése lehetGségeirdi, de a tanicsad6 tevé-
kenység lényegét ad6 verbalis kommunikaci6 tanar és didk kozott nem
helyettesithetd a tanacsadasi rendszerekkel. Az elmilt években hazank-
ban is bevezetésre keriilt néhany tanacsadasi rendszer, illetve ennek
alapelemei. A 10--18 éves korosztaly szamara a "Tajol6" rendszer kerilt
kimunkalasra, amelyet a niinbergi Munkaiigyi Hivatal pszicholégusai
dolgoztak ki, és amelyet Hermans Or ajanlott fel magyarorszagi beveze-
tésre. Ennek adaptalasa 1989--90-ben megtortént, és ma Csongrad me-
gyében, Borsod megyében, Vas megyében mikodik iskoldkban és a
megye székhelyeken e tanicsad6 rendszer mar. E rendszer az Eszterhazy
Kéroly Féiskolan is oktatasra keriil és az innen kikeriil§ szocidlpedag6-
gusok e rendszer és egyéb angol-szasz szamitogépes tanacsadé rendsze-
rek adaptalt véltozatainak ismeretében kezdhetik meg majd munkajukat
az iskolakban. E szamitogépes tanacsadasi rendszer lényege, hogy meg-
hatarozott képességteriiletek és érdeklgdésteriiletek felmérésére ad
lehet&séget a tanuloknak.

A "Tajolé" szamitogépes tanacsadéd rendszerben két f8 részt kilon-
boztetiink meg.

a) a képességekre vonatkozé informaciés rendszert

b) az érdekiGdésre vonatkoz6 informécios rendszert.

Képességek

A szamftégépes rendszerben a képességek hét {6 teriletét vontuk be.
Ezek a kovetkezdek:
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a térbeli gondolkodas képessége,

a nyelvi kifejez6képesség,

a szamolas képessége,

a fizikai terhelhet6ség képessége,

a kéz és az ujj tigyessége,

az otletgazdasag,

a kapcsolatteremtés képesség.

Minden egyes képességterilethez hat-hat an. gyakorlati kérdés vagy
feladat kapcsolodik, amelyet a gép a képernydre kinyomtat, és erre kell
valaszolni a tanul6knak. A dimenzi6, amely mentén a valaszat meg kell
adnia, eltér a szokvany kérdéfves kérdésektSl, tehat nem azt kérdezi,
hogy milyen mértékben képes egy adott feladatot megoldani, hanem azt
kérdezi a gép a tanul6tél, hogy kénnyl vagy nehéz az a tevékenység,
amelyet végeznie kell. A konny( vagy a nehéz dimenzitja természetesen
magaban hordja a siker vagy sikertelenség dimenzi6jat is, de agy tanik, a
kutatasi tapasztalatok alapjan, hogy sokkal egyszeriibben eldonti valaki
magaro6l egy feladat kapcsan, hogy kénnyen oldja meg az ilyen tfpusa fe-
ladatokat vagy nehezen, semmint azt, hogy milyen mértékben sikeres egy
feladat elvégzésében. Ez a pszicholbgiai megkozelités, amely a sikerre
orientaltsagot is magaban hordja, 6nmiagaban erGsiti a tanulék pozitiv
beallitottsagat 6nmaguk megitélésében. Egy-egy képességteriiletre
vonatkoz6an hat feladat Gjragondolasaval arra serkenti a tanulét a gép,
hogy ismét atgondolja a valaszait, és véglegesen dontse el, hogy ez a ké-
pességteriilet szamara konnyi vagy nehéz feladatot jelent. Majd a hét ké-
pességteriiletet rangsorolnia kell a tanulénak, a sajat megitélése szerint
melyek a jobb és melyek a kevésbé jobb képességei.

Miutan végigfutott a programon a tanul6, gép visszajelzi, hogy sajat
vélaszai alapjan milyen rangsor alakult ki a képességek kozott, és
osszehasonlitja szdmara a tanulnak 6nmagar6l adott rangsoraval. Ha
sziikséges, akkor ezeket az adatokat a tanuld szamara kinyomtatja, és igy
a tanul6 elemezheti, hogy az 6nmegitélése és a gép értékelése kozott mi-
lyen eltérés van, és ha van eltérés, miért van eltérés. Erre a miértre
altalaban a tanul6k mar nem tudnak valaszt adni, és itt jelenik meg a
tanacsado tanar szakértelme, akihez a tanul6k e kérdéssel fordulhatnak,
aki szamtalan modszerrel vezetheti ra a tanulét az eltérésre, illetve
kinyomozhatjak kézosen azt, hogy az eltérés mogott milyen okok szere-
pelhetnek. igy példaul a gép szintén a tanulé altal bevitt adatokbol
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alakitotta ki a rangsort, amelyeken lehetne valtoztatni, vagy kell-e
véltoztatni. Pl. a fizikai teherbfrasra, étletgazdagsagra vonatkoz6an ismét
ugyanazt a valaszt adné-e a tanul6. Erdemes megnézni azt az 6sszefiig-
gést, hogy az iskolai életben is szereplé képességek, mint pl. a szamolas
képessége, nyelvi kifejezoképesség, fizikai teherbiras megftélése és az is-
kolai teljesitmények kozott vajon milyen osszefiiggés van. igy a szamit6-
gépes értékelés elindft egy olyan onismereti beszélgetéssorozatot, ame-
lyekbdl a tanulé 6nmagéra vonatkoztathatja azokat az adatokat, amelye-
ket 6 megfogalmazott mar, és modja van ezen viltoztatni, korrigalni,
vagy kitartani 6nmegftélése mellett.

Az érdeklSdés része a "Tajol6" programnak. 17 érdeklGdési teriiletet
olel fel, amelyek mar atvezetik a tanul6kat a munka vilagaba. Ezek a ko-
vetkezdek:

szabadban végzett munka,

novényekkel, allatokkal foglalkozni,

emberek kozott dolgozni,

testi erd kell hozz4,

formékkal, vonalakkal végzett munka,

kézi er6vel, szerszammal végzett munka,

technikai feladatokat ellatni,

irodaban dolgozni,

embereken segiteni,

eladni, vasarolni,

tiszta kérnyezetben dolgozni,

gépeket 6sszeszerelni és javitani,

automatagépeken dolgozni,

fémekkel dolgozni,

elektromos késziilékekkel dolgozni,

épitSiparban dolgozni,

laborat6riumban dolgozni.

A szamitogép minden érdeklGdési teriiletet szemléletesen és részle-
tesen jellemez. El kell olvasni ezeket a leirasokat, és a kérdésekre sajat
magara vonatkozé6an kell a tanul6knak vélaszolni. Minden érdekl6dési
tertletr6l el kell donteni, hogy mennyire felel meg a sajat érdeklGdési
iranynak. Itt a valaszadas négy lehet6séget tartalmaz. A kérdés agy szol,
hogy milyen mértékben végezne a tanul6 olyan tevékenységet, amelyek
egy-egy érdeklGdési teriiletet jellemeznek. ismét egy szubjektiv dimenzi-
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6ban kell valaszolni, nagyon szivesen teszem, szivesen teszem, kevésbé
szivesen teszem, vagy egyaltalan nem szivesen teszem valaszlehetGségek
kozul. Ez a dimenzi6 az érzelmi megkozelitést hangsalyozza, hiszen
nagyon fontosnak véljiik, hogy az érdeklGdést pozitiv érzelmi bealiitodas
kisérje. A valaszok alapjan a szamitogép kirajzolja a tanul6 érdeklSdési
profiljat, és ennek a profilnak megfelel6 palyakat is ajanl.

Iskolai munkaban ez utébbi elem sokszor elmarad, a konkrét palya-
ajanlatokat a szamit6gép nem adja, hanem esélyt ad arra, hogy az azonos
érdeklédési profila és meghatarozott képességprofillal rendelkezd tanulok
csoportos foglalkozasokon vegyenek részt tanari vezetéssel, ahol a
szamitogépes informaci6 alapjan egyeztetik azokat a lehetGségeket,
amelyek a képességszintek, érdeklédési iranyok alapjan palyakdérokben,
palyairanyokban, vagy iskolatipusokban fogalmazhat6k meg.

A "Tajol6" alkalmazasat modszertani Gtmutatoval segiti a programot
kidolgoz6 Vilagbanki Programiroda, ennek els6 kotete Ajanlas cfimmel
1991-ben megjelent a Munkaiigyi Minisztérium Vilagbanki Program
kiadasaban. A "Tajol6" szamitégéppel tamogatott tanacsadasi rendszer
nemcsak szamitogépen, hanem nyomtatott formaban is rendelkezésére
all a tanaroknak, ahol az onismeretre vonatkozo képesség, illetve érdek-
16dés fuzetek kitsltésével kezdédhet meg a munka, és a kitoltott képesség
és érdekliGdés profilt lehet betaplaini a szamitogépbe, és akkor ugyanazo-
xat az informacidkat kapja meg a tanulé, mint hogyha az egész progra-
mot szamitégépen csindlta volna végig. igy az iskolai lehetGségekhez és
koriilményekhez alkalmazkodva akar egyetlen szamitogép segitségével is
lehet ezt a médszert alkalmazni tobb szaz tanulo esetében.

A tanacsad6 tanari munka szemlélete nem idegen a magyar pedag6-
giai tevékenységtsl, és nem idegen a személyiségcentrikus fejlesztést
szem el6tt tart6 iskolaktol. Ujdonsagot és segitséget talan azok a techni-
kak jelentenek, amelyeknek egy példajat a "Tajol6" szamitégéppel
tdmogatott tanacsadasi rendszer is mutat. Azt reméljik, hogy ezzel és a
hasonl6 modszerekkel lényegesen nagyobb hatékonysaggal mikédhetnek
a tanacsad6 tanarok az iskolakban, és munkajuk révén kialakulhatnak a
human szolgaltatas alapelemei is az iskolai életben.
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ROZGONYI TIBORNE—~VARADI EVA

A PROBLEMAMEGOLDO® GONDOLKODASROL

ABSTRACT: (On the way of thinking of solving problems) Thinking - it is
the highest level organized process of cognition. Specially, the way of
thinking of solving problems is a revealing, analysing process. The
problem itself is a situation of problem supposing the hint ad the aim, not
knowing the way of the solution of the problem. The results of the
research of Kelemen, Lénard, Skemp and Kiirti Support this.

Next, the author shows a concrete geometrical exercise, giring a
chance to develop and to improve both the creative personal features and
the way of looking at geometrical spaces.The analysis starts by a basic
stock-list on the plane. The three dimensional composition can be
discussed in a similar way. The exercise starts by the solution of the
convergent basic situation, and completes by semi-divergent solutions
which make the greater part. Taking some situations in the three
dimensional space as a base the pupils can do some different geometrical
transforms, helping the injections of notions in each other and the clear
understanding of a notion system.The manuel actirity is an indispensable
condition both of the convergent and the semi-convergent solutions. It is
also a necessary condition of a production belonging to an original,
flexible thinking.

The pupils get some sense for problems in three dimensional
geometry and also a kind of divergent thinking which can help them in
making schemes can be actualized for getting some knew knowledge.

Az emberi tevékenység nehezen képzelhets el gondolkodas nélkiil.
A gondolkodasi tevékenység mindig bizonyos tartalomra, a megismerés,
a feltaras targyat képezs helyzetekre, jelenségekre, tényekre vonatkozik.
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Taldn ez a magyarazata annak, hogy nagyon sokan adtak egymést6l
eltérs értelmezést is.

A jelen cikkben -- a teljesség igénye és lehetSsége nélkiil -- kisérletet
teszek egyfajta struktGra bemutatasira, a gondolkodés, a probléma, a
problémamegoldas egy rendszerezésére, s egy konkrét problémahelyzet
bemutataséra.

Induljunk el az alabbi definici6b6l: "Az emberi gondolkodas az a
legmagasabb szintG megismerési folyamat, amely a val6sig lényeges
tulajdonsagainak  és torvényszeri osszefliggéseinek  elvont
visszatilkroz6dése alapjan, a beszédre és a fogalomrendszerre
tamaszkodva, altalanositasok és kovetkeztetések, analitikus és szintetikus
maveletek Gtjan Gj feladatokat old meg, vagy eddig ismeretlen
koralményeket, dsszefiiggéseket ért meg. (Kelemen, 1976. 26.)

Ezek utan ejtsiink néhany sz6t a gondolkodas fajtair6l. Kelemen
ezek kozul a megéntésnek és a problémamegoldé gondolkodasnak
tulajdonit alapvet§ jelentGséget, s lényegében Lénard is ugyanezt
hangstlyozza, amikor a gondolkodas két fG funkci6jaként a megértést és
a problémak megoldasat emliti. De mit is éntiink a fenti fogalmakon? "A
pszichologia megértésen altalaban a megismer6 tevékenységnek, s ezen
belil a gondolkodasnak azt a mozzanatat érti, amelyet a realis
val6sagnak és az ismeret kapcsolatanak tudatositasa jellemez." (Lénard,
1978. 18.) Skemp szerint valamit megérteni annyit jelent mint
asszimilalni egy megfelel6 szkémaban. O a szellemi struktarékat nevezi
szkémaknak. igy a matematikaban a komplex fogalmi strukttrakra és a
szenzomotoros  tevékenységet koordindlé  egyszerd  struktarakra
vonatkoztatja a szkéma elnevezést. De nemcsak asszimilal az ember,
hanem akkomodal is, azaz idomul, alkalmazkodik a szerzett
ismeretekhez. Ezek eredményezik azt is, hogy a gondolkodas egyik
"végtermékeként" az ember megvaltoztat szkémakat, Gjakat alkot
régiekbdl, sét Gj szkémakat alakit ki Gj ismeretekbdl is.

Tehat a fentiek szerint a megértést agy foghatjuk fel, mint a dolgok,
a jelenségek, a fogalmak lényegének és alapvetd Osszefiiggéseinek a
feltarasat. Ebbdi az is kdvetkezik, hogy a megértésben nagy szerepe van a
mar meglévs ismereteknek.

A problémamegoldé gondolkodasra jellemz8, hogy szamara eddig
nem ismert, Gj feladatokat old meg az ember; hipotéziseket allit fel,
ezeket igazolja vagy elveti; Gj megoldasi modokat probal ki; bizonyos
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torvényszerlségeket fedez fel. Tehét -- a meghatarozasokbol legalabbis
ez deriil ki -- a megértés inkabb "magyaraz6" jelleg(, az ismert dolgok,
fogalmak  kozotti  kapcsolatok  feltardsara  hivatott; mfg a
problémamegoldas inkabb kutat6 jellegl; jat, ismeretlent feltar6
gondolkodas. Mindezek az elhatarolasok azonban csak viszonylagosak.
Ez a viszonylagossag abbél is latszik, hogy a megértést igényl6 feladat is
jelenthet -- s6t gyakran jelent is -- problémat, mfg a problémamegoldas is
feltételezi a megértést.

Mivel a problémamegoldasrél beszéliink, sziikséges a probléma
fogalmanak tisztazésa. Mi a probléma? Altaldban az egyén valamilyen
kivansagabol szarmazik. Ha azonnal eléri céljat, teljesul kivansaga, nincs
az egyénnek problémaja; ha nem tudja elémi, mert a megfelelé
tevékenységi forma nem jut eszébe, vagy ha eszébe jut is, de nem tudja
elvégezni a kivant cselekvést, van probléméja. Tehat probléma: a
vilagosan megfogalmazott, de kbzvetleniil el nem érhets cél -- feltéve, ha
ezt el akarja émi az ember. Kiirti Jarmila szerint: "Az ember szaméra
problémava valhat mindaz, amiben nem bizonyos, de amirél legalabb
annyi ismerettel rendelkezik, hogy felkelthesse érdekiédésétr.” (Kdirti,
1982. 43.) Hasonl6 értelemben fogalmaz Lénard is, hisz azt a helyzetet
tekinti problémanak, amelyben valamely célt el akar érni, de a cél
elérésének Gtja rejtve van. Vagyis probléma minden olyan kérdés,
feladat, amelyre a valaszt, a megoldast nem tudjuk azonnal, pontosan
megtalalni (Lénard, im. 36--38.).

A problémat el kell hatarolnunk a feladattél. A feladat olyan
helyzetet jelent, amelynek a célja és az ahhoz vezeté Gt is ismert.
problémar6l akkor beszélink, ha a célhoz vezet6 utat nem ismerjik.
Ugyanakkor a problémamegoldashoz bizonyos élettapasztalattal,
tudassal, gondolkodasi szinttel, motivaciéval, akarattal kell rendelkeznie
az embernek. Minden probléma tehat valamilyen kérdést vet fel,
valamilyen feladat elé allitja az embert. Ugyanakkor ez a megallapitas
nem megfordithat6. nem lat mindenki a kilonbozé kérdésekben és
feladatokban problémat még oly esetben sem, amikor magatél értet6ds,
hogy a gondolkodas segitségével el lehet jutni a megoldashoz. Ebbdi az is
kideril, hogy a probléma nem azonos az ismeretiennel val6
taldlkozassal. Ki kell, hogy valtsa az érdeklédést. Kilonssen all ez a
matematikai feladatokra. (Természetesen mas tantargyakra, témakra is.)
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Mint ismert, a problémak mindig viszonylagosak. Ami az egyik
tanul6nak probléma, az a masiknak vagy még nem az, vagy mar nem az.
Egy adott feladat vagy azért nem jelent problémat a tanulonak, mert nincs
meg a sziikséges érdekeltsége, nem akarja megoldani, nincs rautalva,
azaz nem érdekli a dolog, vagy azért, mert ismeretei lényegesen
magasabb szintGek, mint amit az adott feladattal elvarunk téle.
Elképzelhet6 harmadik eset is, amikor érdekelné az adott ismeret, feladat,
fogalom a tanul6t, de olyan magas szintG ismeretek szikségesek a
megértéséhez, hogy a feladat elveszti problémajellegét, érdektelenné
valik, kikeriil a tanul6 érdeklédési korébdl. {Az els6t a motivaciéval, a
masodikat a fejlettségi szintnek megfelelS terheléssel, a harmadikat a
tananyagstrukturalassal hozhatjuk kapcsolatba.)

Piaget szerint: minden probléma olyan kilénleges miveletek
rendszerébSl  &ll, amelyeket az egész csoportosftason belil kel
végrehajtani. A mokodésben levé gondolkodas felé  kérdések
szegezGdnek: Mi ez? Hol? Miért? Mi célb6l? A problémak tehat nem egy
adott korra jeltemz6ek, s nem az adott kérdés felmeriilésekor kezdenek
kialakulni. Alakulasuk végigkovetheté az ember fejlédésén keresztil.
Kisgyermekkorunkt6! osztalyozunk, egybevetink térben és idSben,
értékeljik céljainkat, eszkozeinket.

A problémak ezekkel az egyiittes rendszerekkel kapcsoiatban,
ezekre vonatkoztatva meriilnek fel akkor, amikor olyan tényekkel
keriilink szembe, amelyeket még nem osztdlyoziunk, nem rendeztik
sorba. (V6. Piaget, 1970.)

E megkozelftésekb6l az aldbbiakat szlrhetjik le: a problémak
elsGdleges forrasai bizonyos elérendG célok; fontos az érdeklGdés
megléte; bizonyos alapismeretek sziikségesek.

Nemcsak a cél elérése lehet probléma, hanem maganak a célnak a
meglitasa, a megfogalmazasa is. Ez azt jelenti, hogy az egyén maga
fogalmazza meg, hogy bizonyos adathalmazokb6l mire Ilehet
kovetkeztetni, & teszi fel dnmaganak a kérdést, majd megprébalja
megoldani a feladatot. Ez a megoldas a problémamegold6 gondolkodas
kiilonb6z8 szintjein jelenik meg, mint:

1. Eszleleti szint

2. Analitikus szint: Az informacitegység matematikai tartalmanak
meghatarozasa. (Képes felfogni a feladat val6s matematikai tartalmat, pl.
el tud vonatkoztatni a felesleges adatt6l.)
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3. Kifejez6 szint: A meglev6 ismeretek,  ismeretrendszerek
mozgbsitasa, alkalmazasanak igénye. (Ezen a szinten a tanul6t magas
foka feladattudat jellemzi. Nemcsak a célt tézi maga elé, hanem annak
elérését is. Jellemz6 a meglevS algoritmusok esetleg aj, szokatlan
formaban val6 alkalmazasa.)

4. Produktfv szint: Cselekvési terv kidolgozasa. Az ismeretek
alkalmazéasanak igénye és képessége. (A feladattudat mellett megjelenik
az akarati cselekvés is. Egy vagy tobb terv, amely a cél elérését szolgalja.
(Részletesen lasd: Kelemen, 1967.)

Mit jelent tehat a probléma megoldasa? A problémat akkor tekintjiik
megoldottnak, ha rabukkanunk arra a tevékenységi formara, amellyel
célunk elérhetd. (Természetesen csak akkor, ha a tevékenységet magat is
végre tudjuk hajtani. Kilénben ez Gjabb -- mas jellegl -- problémat
jelent. Tehat az Gj ismeretet be tudjuk illeszteni ismereteink rendszerébe,
6ssze tudjuk hasonlitani egyes ismeretekkel.

Ezek utan tekintstink egy konkrét példat!

Induljunk ki az alabbi feladatb6l.

A kovetkezd lapjaink vannak:

4 db i 3db
6 db Sdb

¢ 2cm D
A 1cm B
1cm 2cm 2 cm 3cm

Viélogass 6ssze lapokat Ggy, hogy téglatestet rakhass bel6litk 6ssze!
Rajzold le a hal6zatukat! ird be a hal6zatba a lapok jeleit! Kulonbszd
téglatesteknél Gjra felhasznalhatod a lapokat!

A geometriatanitas egyik sarkpontja a térszemlélet, a téri
tajékoz6das kialakitasa.

A fenti feladat egyfajta relaciGanalizist feltételez, nemcsak
osszehasonlitasokat mint kisebb, nagyobb, hanem olyan elrendezéseket is
mint elStte, mellette, mogotte.

A feladat térgeometriai ismereteket kér a tanul6ktél, ugyanis
kilonbozGs lapokbol kell osszevalogatnia bizonyos szamat testhalok
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kirakasdhoz. (Nagyon Osszetett feladat, s a helyes megoldas lényegesen
tobbet mutat szovegmegérté képességnél.)

Itt meg kell latniuk a tanul6knak, hogy mindegyik lapb6l tébb van,
ezekbdl kell a megfelel6 szamat kivalasztani, tehat Gj lapot nem
rakhatnak be, de t6bb lapbo6l csindlhatnak egyet. Ezen talmenden arra is
figyelniiik kell, hogy a megrajzolt hal6zatb6l valoban lehessen zart testet
"épiteni". A megoldas strukturdlast és integralast igényel, valamint
mozgositja az elaboraci6s készséget is.

A tovabbi elemzéshez itt engedtessék meg egy révid stkgeometriai
kitérd.

A sikgeometridban a kilonbozé  alakzatok felismerésén tl
sziikségeltetik a differencia specifikék megfogalmazésa, s6t ezek
értelmezése is.

Ha tekintjik a konvex négyszogek néhany lehetséges osztalyozasat,
akkor latnunk kell, hogy az egyes fogalmak egymasba &gyazottan
jelennek meg.

Néhany lehetséges osztalyozas:

A: 8: C:

e et ] rr—— [Kovven migyege |
(Seed ] T e
EEII— S Paralelogramma Paalelogramma
Négyzel
|

Tekintsik a "C" leltart. Az erre vonatkoz6 informacié azt jelenti,
hogy milyen sikidomokat tartalmaz a "kép". Mit jelent "C" sikbeli
lokalizaci6ja? Megjelolik, hogy az adott sikidom hol helyezkedik el
(differencia specifika), s megadja a “targy" relatfv pozici6jat (genus
proximum). Mind a szambavétel, mind a pozici6-megadas a
fogalomalkalmazas egy lehetséges esete.

Ezek utan nézziik meg, hogy a térgeometridban hogyan jelenik meg
a "leltar” és a "téri lokalizaci6". Vegyiik a legegyszeribb, a leggyakrabban
alkalmazott testeket: a kockat, a téglatestet és a négyzetes oszlopot.

Ezek egy lehetséges leltarja:
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Téglatest l

Négyzetes aszlop l

Kocka

Mint lathat6, a fogalmak egymasba agyazottsaga a lapok térbeli
reprezentaci6janal ugyanagy jelen vannak, mint a sikgeometridban. S
most térjiink vissza kiindulé feladatunkhoz.

A feladatmegoldasban nagy szerepe van az elGzetes
manipulaci6nak. Feltételezhets -- s6t vizsgalatokkal igazolt tény --, hogy
az, aki nem "épitett", nem "teritett" ki ilyen testet, annak eredményei a
véletlenen alapul6, proba-szerencse tipusa megoldasokbol allnak.

A  megoldasokban az aldbbi formaval talalkozhatunk a
leggyakrabban:

Ez egy lehetséges elrendezés, mely az alakzat relativ pozici6jat
tartalmazza. A matematikat “konstruktfivan" tanul6k emlékezeti
mikodésében megjelenik az atrendezés, pl:

N a ]
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Ennél a transzformacional két azonos méretlG és alakd, tehat
egybevag6 stkidom pozici6jat cserélik fel a tanulok. Ennél a médositasnal
a valtoztatas csak a téri lokalizacibban torténik, de a téri
6sszkompozicibban nem Ez tehat lényegében egy “elmozditasos
transzformacio6".

Bizton allithatjuk, hogy a geometriai térszemlélet csak megfelelGen
sok probalgatas, gyakorlds eredményeként alakul ki. Ugyanakkor azt is
latnunk kell (a fenti feladat kapcsan), hogy kevés tanul6 ad mindségileg
mas megoldast, hisz a probléma magas szintG absztrakci6t kovetel, s a
kategbriavéltasok nagy szama a flexibilitas transzforméci6s faktoranak
felel meg. (Guilford szerint, -- aki a kreativitas atyjanak tekinthet6 -- ez a
legmagasabb szinten szervez6d6 faktor.)

Nézziink néhany lehetséges megoldast:

c o]
c | ¢cle Je DID|D|D
¢ C
B
C B C B

Mint az &brakbol is kitdnik, a konvergens alapfeladat helyes
megoldasa utan keriilhet csak sor a -- feladat nagyobb részét kitevé --
féldivergens megoldasra.

A gondolkodés rugalmassaganak szerepét a megoldasi stratégiak
alakulasaban csak att6l a pillanattél vizsgalhatjuk, amikor megjelennek a
megoldasi stratégiak. A tanulok az els6 néhany problémahelyzet
megoldasa utan alakitjak ki a tényleges megoldasi stratégiakat. Pl.
szambaveszik hanyféle (kiilonboz3) testet lehet "épiteni”; hogyan lehet
varialni a lapokat, hogy "épithet6" maradjon a test.
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A 9-10 éves gyerekek kezdik a konkrét helyzetben kialakult
tapasztalati modellt absztrakt szintre is atvinni, és akkor kezd formal6dni
az optimalis stratégia, azaz a helyes absztrakci6 és az egyértelm(en
foélérendel6 hipotézisek dominancisja.

A hajlékonysagot itt az azonos méretd, de kialonbozé elrendezésG
halék kirakasa jelzi, pl. ilyen megoldasokat kaphatunk:

B B
C B C B C B C B
B B
B B
Cc B C B C B C B
B B
B
B
C B C B C B »\C B
B B al
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Tehat a megoldasi stratégidk olyan esetben tesznek tanGsagot a
gondolkodas hatékonysagarél -- rugalmassagar6l, amikor a tanul6 a feltett
hipotézisek igazolasara Gjabb és Gjabb. bizonyitékot keres, és ez a
stratégianak egyes lépéseiben, illetve a stratégidk egymasutanjaban
érvényre jut.

A kidolgozasi képesség jelenlétét azon tudjuk lemérni, hogy a
halokbol minden esetben Gsszehajthato-e téglatest. Ha ugyanis nem
hajthat6 6ssze, akkor a megoldas trial and error tipusl, de ha
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dsszehajthat6, akkor tudatos, tervszerG munkér6l beszélhetiink. Ha
figyelembe vessziik, hogy a feladat -- féldivergens jellegébdl ad6déan --
tobb "valaszlehetSséget" is kinal, Ggy azt is latnunk kell, hogy a
tanuléknak minden esetben meg kell vizsgalnia az "épithetGség"
feltételét. Tehat egy hajlékony, rugalmas gondolkodasa gyermeknek
sokkal nagyobb a hibazasi lehetGsége is.

Néhany tipikus hiba:
C Cc
Cc B| C B C B| C B
B Cc

A feladatmegoldasban a fenti képességteriileteken kiviil az
eredetiség is megnyilvanulhat példaul abban, hogy tébbféleképpen épiti
meg ugyanazt a testet, vagy eredeti megoldashoz jut oly médon, hogy
tobb kis lapb6l épit fel egy lapot. Ez ut6bbi egy olyan elmozditasos
transzformaci6, melyet "kettSs" transzformacioval: egy "elvétel" és egy
"helyettesités" alkalmazasaval kapunk.

Az “elvétel" onmagaban téves téri reprezentaciot eredményezne,
ezérnt szitkséges kozvetlenil utana alkalmazni a "helyettesitést”. Jelen
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feladathelyzetben ha "C'-t kell elvennie és helyettesfteni massal, akkor
ilyen megoldasok sziilethetnek:

ALA A

|
il
oe}
i
ed)
ve)

AlA A

1. 2, 3. 4,

Vagy "D"-t elvéve,helyettesiteni massal, pl.:

B B AlA B AlA AJA
D B Alal |AlA B
¢ B B B ¢
a b c d e f g

lathatjuk tehat hogy a valaszvariaciék szama igen nagy, pl. ilyen
megoldassor is lehetséges:

a-a-a-1-1

a-a-a-1-2

/ a-a_a_1-3

a-a-a-1-4

\\\
\ a-a-a-2-4

a-a-a-3-4

Mint a fentiekbdl is kitGnik, "ugyanazt" a testet igen valtozatosan
lehet megépiteni, vagyis ugyanaz a téri reprezentacié egészen mas téri
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lokalizacioban jelenik meg, a valtozatok magas szama gazdag egyéni
megoldasokat eredményezhet.

A kozolt feladat tehat boven tartalmaz informaciokat. A feladat --
kell6 manipulaci6s el6gyakorlat utani -- megoldasa nagy segftségiinkre
lehet az egyenes testek felszine és térfogata anyagrészek tanitasahoz.
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BODNAR GABRIELLA

TEHETSEGES EMBEREK ELETUTJAT BEFOLYASOLO
SZOCIOKULTURALIS KORNYEZET VIZSGALATA

ABSTRACT: | have been teaching an elective course in high ability
development at the Teachers Training College in Eger since 1986.
Parallel to mastering a certain amount of theoretical and practical
knowledge, my students were to conduct interviews with talented people
about their corse of life.

The basis of the presented material consisted of 60 interviews,
which | have analysed using the following approaches: textual analyses,
attiude scale, mathematical-statistical methods. | also worked out a
system of viewpoints and categories.

The main questions of the system of viewponts were as follows:
genealogy, situations in childhood and in the family, schooling, dwelling
places, occupations, further background information, and suggestions
concerning talent development. | divided the participants into two groups
according to age. | compared the (average 25 and the older) averaga age
50/ age-gropus in terms of social circumstances, ambitions, uobringing,
and human relationships. | have looked for correlations in several
categories. They are shown in the charts.

Bevezetés

Minden politikai rendszer vezet§ pozficibba nem a legtehetségeseb-
beket helyezi, hanem szimara a legmegbizhat6bbakat. A legmegbfzha-
tébbak pedig nem feltétlentil a legtehetségesebbek. A legtehetségesebbek,
a zsenik ugyanis talsagosan nyugtalanok, megszallott Gtkeresék, ezért
nem szivesen fogadjak Sket a killénb6zd iskolakban, munkahelyeken.
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Ahhoz, hogy a tehetség kibontakozzék és alkot6 személyiség legyen,
tobb feltételt kell biztosftani szaméra: tarsadalmi, pszicholégiai, pedag6-
giai feltételeket. Jelenleg a tehetséggondozas és fejlesztés koncepci6ja
még nem elég hatarozott és még mindig tele van ambivalenciaval.
Magyarorszagon a tehetséggondozis iigye elsGsorban a kiilénbozé
alapitvanyok, tarsasagok (Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag, magansze-
mélyek) kezében vannak. Az oktatasi kormanyzat talan ugyanagy, mmt
korabban, nem fordit ra megfelel§ gondot. '

Szakirodalmi attekintés

A szakirodalomban a tehetség nagyon sokféle definici6javal talal-
kozhatunk. Csoportositasuk, tobbféle szempont szerint térténik. A tehet-
ség definfcibja attol fuggSen valtozik, hogy azt az intellektualis képessé-
gekkel vagy a kreativitassal azonositjak-e vagy sem. Feldhausen meghata-
rozasa szerint: "a gyermek- és serdiilGkorban a tehetség olyan pszichol6-
giai és testi adottsagokkal, prediszpoziciokat jelent, melyek lehet6vé
teszik a tanul6években a kiemelked6 ismeret elsajatitasat és teljesit-
ményt, feln6ttkorban pedig magas szintd teljesitményt alkot.”

Ranschburg Jens, Marland altal hasznélt két fogalom magyar megfe-
lel6jét hangsalyozza: vagyis "gifted", "talented", ami az altalanos és
specifikus tehetségfogalommal egyenértékd.

Gefferth Eva a tehetséget tobb Gsszetevére bontja:

-- a személyiségen beliili teriletek csoportjara

-- szocialis mezdre (iskola, csalad, tarsak szerepe)
A személyiségen beliili tényezdk:

-- képesség,

-- kreativitas,

-- motivacib.

Aszerint, hogy a képesség mely teriileteken nyilvanul meg, beszélhettink:
-- intellektualis

-- mivészi

-- pszichomotoros

-- szocialis képességekrdl.
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Intellektuilis képességek

-- a figyelem, az emlékezet, az absztrakci6 és a Iogakus gondolkodas tar-
tozik ide
-- ezeknek kiemelked§ szintje sziikséges barmely tudoményag teriiletén.

Mavészi képességek

-- rajzkészség, zenei képesség stb.

-- kénnyen felismerhetSk, latvanyosak, és kornyezet leginkabb ezeket a-
képességeket értékeli

Pszichomotoros képességek

-- testi lgyesség (pl. sport, tanc) és a kéziigyesség tartozik ebbe a téma-
kérbe

Szocialis képességek

- az ilyen iranyG tehetségeseknél a tarsas kapcsolatok jatszanak fontos
szerepet pl. j6 kapcsolatokat tudnak kialakitani, érzékenyek masok
problémai irant, j6l tudnak iranyitani, befolyasolni masokat.

Ranschburg Jend szerint a tehetség személyiségének jellemzdéi koziil

harmat kell kiemeini

-- ingerekkel szembeni nyitottsag

-- szocialis viselkedésiik, téleteik, attitGdjeik fuggetlenek

-- énképiik hatarozott, identitasérzésiik erds.

Gondolkodasuk jellemz6i:
-- eredetiség, flexibilitas, fluencia.
Gefferth Eva a tehetséges gyermekek nevelésében jelentkez6 nehéz-
ségként emliti meg a kovetkezdket:
-- sokoldalGsag-szétszortsag,
-- unalom
-- tarsaktol val6 elszigetel6dés
-- az egyenldGtlen fejlGdés
-- tirelmetlenség, az érdektelen feladatok elutasitasa
A tehetséges emberek felsorolt tulajdonsagai, személyiségjegyei --
Ranschurg Jend megallapitasai szerint -- nem kisér6 jelenségei a tehet-
ségnek, hanem megnyilvanulasi formai.
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A komyezet szerepe a tehetség fejlédésében

A tehetség kibontakozésat befolyasol6 tényezd, a szocialis mezg,
amelyet a csalad, az iskola és a tarsak jelentenek. Bloom amerikai
pszichologus tehetséges emberek élethtjanak vizsgalataval bizonyitotta,
hogy a fentieknek jelentSs szerepe van az egyediilallé teljesitmények el-
érésében.

A csalad

A csalad részérdl legfontosabb a kiegyensilyozott, tamogat6, és biz-
tat6 légkor biztositdsa. Az emociondlis biztonsag rendkiviil nagy segitsé-
get jelent a gyermek szamara, a kudarcok elviselésére, problémamegol-
dasokban. A szUl6 torekvése, a jelentds emberi értékek felé torténd
orientdlasa mellett, a megfelel6 tekintéllyel iranyitott 6nall6sag kedve-
z6en alakitja, formalja a személyiséget. A kreativ gondolkodasi gyermek
fejlédése szempontjabol, ha a sziil6k neveldi attitGdje demokratikus, a
gyermek szdmara biztositja a személyi autonémiat és a hatékony azono-
sulasi moédokat.

Az iskola

A csalad mellett kiemelt szerepe van a tehetség kibontakozasaban
az iskolanak, f6leg korai felismerésében, annak tudatos céliranyos
fejlesztésében, szakmai segitségadasban.

Az iskola fontos teenddi, az egyéni képességek felismerése, nisme-
retre nevelése.

A tehetséges tanulok fejlesztését segiti el6, ha képességeiket tssze-
mérhetik. Ez torténhet versenylehetGségek biztositasaval valamint
szakkorokon val6 részvétellel is. Kiemelkedd képességii tanul6csoportok-
b6l szervezddhetnek homogén osztalyok, ezaltal az iskola tehetségneve-
lési profilt alakithat ki. )

Igen sok szakember megemliti, hogy a kizarolag tehetségesekkel fog-
lalkoz6 iskolak hatranya az, ha a tanul6kat ezaltal megkilonboztetik és
ebbdl adodban bekovetkezhet egy nem éppen egészséges elkiilontilésiik.

A tehetségesek elinditasaban fontos szerepe van a pedagbgusoknak,
mert egy elfogad6, tamogat6, elismerd viszonyulds elSrelenditheti az
esetleg kezdetben bizonytalan személyiséget. A jelenlegi oktatasi
koncepcié nem foglalkozik a tehetséggondozas iigyével. Az oktatasi
kormanyzat nem fordit ra megfelelé gondot, csak az egyedi keményezé-
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sek figyelnek fel problémaikra. Dolgozétomban olyan tehetséges emberek
életatjaval foglalkozom, akik szellemi, emberi értékeik &ltal valtak
ismertté szik kornyezetiikben, az orszéghataron innen és tal.

Hipotézis

Feltételezésem szerint a tehetséges emberek életatjat kilénboz6
szocialpszicholégiai tényezék befolyasoljak.
Osszefiiggések mutathatok ki az egyes valtozok kozott, valamint a
fiatalabb és iddsebb tehetségesek életGtjat alakit6 tényezék kozott. A
vizsgalat médszerei: mélyinterja, kategbria-rendszer osszeallitasa, attitdd
skala, matematikai statisztikai eljarasok. Az interjaalanyok szama: 60 &
az orszag kilonboz6 részeibdl. Az interjaalanyok életkor szerint megosz-
tasra keriiltek:
I. csoportba 18-34 évesek
Il.csoportba 35-60 évesek tartoznak.

Az interjGalanyok kivalasztasanal a kornyezeti visszajelzések és a
tomegkommunikaci6s informaciok segitettek.

Az interjaosszeallitis szempontjai

Egyéni jellemz6k: nem, kor, szarmazas, foglalkozas

Csaladi hatasok: csaladi légkor, sziilok szerepe a tehetséggondozasban

stb.

Iskolai hatasok: élmények, kapcsolatok, énékelés stb.

Az interji szempontjai alapjan kateg6riarendszer keriilt kidolgo-
zasra.

A kateg6riak a mellékletben talathatok:

A vizsgalati anyag 6sszegzése:
Hipotéziseim a kapott eredmények alapjan beigazolodtak:

-- Els6 esetben az Osszmintdra vonatkoz6an megallapithat6, hogy a
szarmazas, kulturalis hattér, foglalkozas, csaladi légkor, lakohely, at,
iskolai befolyas, tekintély, iskolai és munkahelyi kézérzet és az elis-
mertség-azok a szocialpszicholégiai tényezék, amelyek hatassal vol-
tak a tehetség kibontakozasara, alkotoképességére.
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-- Masodik feltételezésem, miszerint az osszmintara vonatkoz6an az
egyes valtozok kozott is kimutathatok az Osszefliggések, szintén igaz.
Kiilonésen szoros az osszefiiggés a kulturalis hattér és az iskolai telje-
sitmény kdzott. Hasonl6 korrelacibs dsszefiiggés fedezhet6 fel a kultu-
ralis hattér és az iskolai befolyas mértéke esetében is. A gyermekkori
csaladi légkort meghatarozza az apa tekintélye, valamint a csaladi
légkor a kapcsolatok alakulasat. Nincs korrelacios Gsszefiiggés a csa-
ladi légkor és csalad tehetséggondoz6 szerepe kozott. A lak6hely at-
nak viszont fontos szerepe van a jelenlegi kozérzet, teljesitmény ese-
tében. Igen jelent6snek talaljak a jelenlegi teljesitmény, kozérzet,
népszer(iség kapcsolatat az elismertséggel és a fontos kapcsolatok
alakulasaval.

-- Harmadik feltételezésemkor az életkor szerinti csoportositasb6l indul-
tam ki. A két csoport 1. (18--34 évesek), Il. (35--60 évesek) életatjaban
sok a kiilénb6z6 és a kzos vonas is egyszerre.

A legszorosabb Gsszefiiggést az I--ll. csoportok kozott a kovetkezd
kateg6riakban talaltam: kapcsolat a pedagogusokkal és segitségadas a te-
hetséggondozasban. A csalad szerepe a |l. csoportban hangsalyosabb,
mint az l-ben. Val6szind ez a mai magyar csaladok alapvetd problémai-
bol adodik.

Amikor a pedagogusokra kérdeztem, szerencsére mindegyik interja-
alanyom hivatkozni tudott egy pedagbgusra, aki meghataroz6 volt
életében, segitette, iranyftotta, foglalkozott vele.

Az 1. csoportban szorosabb §sszefiiggést fedeztem fel a jelenlegi el-
ismertség kozott, mint a Il. csoportban. A 1l. csoport korrelaciés hatar
alatti értéke, mint az interjakbol kitdnik, a mell6zéttséggel magyarazhaté.

Az id6sebb korosztély (vizsgalatomban) tébb sérelmet élt at, kapott
kornyezetétSl mint a fiatalabb. Ez a megélt életattal, de a szocialista
nevelési elvekkel is magyarazhat6. "A mindenoldaltan képzett személyi-
ség" -- mint azt a korabbi évek pedagébgiaja vallotta, elfeledkezett a
differencialt képességfejlesztésrél.

Az interjaalanyok politikai és tarsadalmi attittidje, ahogyan a megfo-
galmazasokbol kideriil, igen kritikus. Véleményiik szerint (a rendszerval-
tas el6tt) a "tarsadalom tehetségtelen” volt, mert nem rendelkezett kell6
toleranciaval és intelligenciaval a tehetségesek irdnyaban. Nem tfirte,
hogy a kiilonbek keriiljenek megfelelS helyre, félt minden "massagtol”.
fgy sokkal tobben tiintek el (keriltek kalfoldre, vonultak vissza), mint
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amennyien a felszinen tudtak maradni. Tisztazatlan értékviszonyok
dominancidja jellemezte a magyar szocialista tarsadalmat.

A rendszervaltas utani idGszak pedig igen kevés ahhoz, hogy konkrét
hatasokr6l lehetne beszélni. Jelenleg a lehetGségek szfnes skalaja ad
kiugrasi esélyt a tehetség felszinre keriiléséhez. Ez azonban korantsem
az oktatasi kormanyzat munkéajanak eredményeként kévetkezhet be.

A tehetséges emberek javaslataként, elsGsorban a kiilonbéz6 iskola-
tfpusban kell gondolkodni, valamint gondot kell fordftani arra, hogy a
fels6fokG intézményekben megfeleléen és minél szélesebb korben
toérténjen a tehetséggondozasra val6 felkészités.-
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MELLEKLET

KATEGORIA RENDSZER
1. Nem
2. Kor
3. Szarmazas: énelmiségi
munkas
mez6gazd. munkas
betanftott munkas
segédmunkas
alkalmazott
4. Kulturalis hattér, iskolazottsagi szint:
altalanos iskola
szakmunkasképzé kozépiskola
fels6foka intézmény
5. Foglalkozasi at: pedagb6gus
mivész
kutato6, feltalalo.
sportol6
egyéb (radi6riporter, (jsaglr6, polgarmester, stb.)
. Gyermekkori csaladi légkor
. Szul6i tekintély (apa, anya, nagysziil6)
. Mas személyek befolyasa
9. Kedvelt tevékenységek gyermekkorban
10. Lakohely at: falu, varos, tanya, kilfsld
11.1skolai teljesitmények értékelése
12. Iskolai tekintély mértéke
13. Népszeriség, kapcsolat az osztalytarsakkal
14. Iskolai kozérzet megitélése
15. Kapcsolat a pedagogusokkal
16. A tehetség elismerése
17. Segitségadas a tehetséggondozasban
18. A jelenlegi teljesitmény onértékelése
19. Munkahelyi, alkot6i kozérzet
20. Munkahelyi tekintély mértéke
21. Népszeriség, kapcsolat a munkatarsakkal
22. Fontos kapcsolatok

O N O
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23. Az elismerés mértéke

Csaladi légkor a két csoportban

D35-60
m18-34

013560
H 1834

Kapcesolat a pedagégusokkal

alt. iskola szakmnk. gimnazium féiskola,
képz6 egyetem
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2. Wagner Harald, Begabtenférderung in der Schule K. H. Bock 1991.
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Megjegyzés: A fenti tanulmany az 1991-es hagai Tehetséggondoz6 Vilag-
konferencian kerilt bemutatéasra. A vilagkonferencian val6 részvételem-
hez segftséget nydjtott a Soros Alapitvany és az OKHB egri fi6kja.
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BODNAR GABRIELLA

FOISKOLAS HALLGATOK SZULOFOLDFOGALMA

ABSTRACT: Das Forschungsziel

ich habe geforscht:

Was verstehen die Studenten unter "Heimat"? Hangt es mit Identitat und
Selbstbild zusammen?

Hypotese

Im Alter von 18-19 Jahren hat man ein konkretes Bild und einen Begriff
Uber die Heimat. lhr Heimatbegriff bedeutet National bewuftsein.

Die angewandten Forschungsmethoden

- attitiide Skala

- Inhaltsanalyse

- Mathematische Statistik

Das Ergebnis

Der Heimatsbegriff der Studenten ist kompliziert. Er enthalt auch
politische Komponenten und Socialisationserkenntnisse aus der Schule
und der Familie.

"Mit jelent szamodra e két sz6; haza, szul6féld™?

Az egri Tanarképzé Féiskolan az 1988/89-es tanévben ezzel a kér-
déssel indult atjara egy felmérés, amelynek célja az volt, hogy a féiskolas
hallgatok haza-, sziil6foldfogalmat elemezze, attitGidskala és tartalom-
elemzés segitségével.

Az 1600 nappali hallgat6 kozial véletlenszer( kivalasztas alapjan
120 6 dolgozatanak feldolgozasara kertilt sor. “

Mi a haza, sziil6fold?
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A kérdést megkozelithetjik racionalisan és irracionélisan. Racionalis
megkozelitésben: "Az az orszag, az a népkozosség, amelyhez tartozunk."
/MTA Ertelmez6 Sz6tar/

Irracionalis megkozelftésben, azok a versek, versrészletek jutnak
esziinkbe, amelyek nélkulozik az értelemszerd, szakszerl megfogalmaza-
sokat, csupan érzésekre, hangulatokra utalnak.

A haza sok esetben mas, mint a sziil6fold, nem is mas, hanem tébb.
Beletartozik az emberek sokasaga, torténelme, kultGrdja, hagyomanya,
kapcsolata, az anyanyelv, a nemzeti hovatartozas, politika, gazdasag. A
magyarsag és a magyar nemzet fogalma osszefon6dik a mai Magyaror-
szaggal, a haza fogalmaval.

A nemzeti, hazai értékek percepcibja az életkor figgvényében val-
tozik. Az ifjakorban, a korai felndttkorban kimutathatok a gazdasagi,
tarsadalmi, kulturalis kilénbségekkel szembeni intolerancia névekedése,
a fokozottabb etnocentrizmus. A sajat orszag lefrasaban olyan pozitiv és
negatfv attitGdok fordulnak el§, amelyek a bels6 differenciaci6 és a
hierarchizaci6 novekvé fokat mutatjak.

Az ifja- és a korai felndttkor az, amelyben az integritas és a tarsa-
dalmi igazsagossag értékei domindlnak a hazéval kapcsolatban. Az
értékrendszerek kialakulasat, fejiédését a kulturalis kiilonbségek befolya-
soljak. Az én /ego/ fejlettségi szintje Gsszekothetd az erkolcsi-politikai tu-
datossag szintjével, és ennek mértéke a szocializaci6to! figg.

A haza megitélésében a nemzeti hovatartozas négy kilonb6z6 ér-
zelmi allapotot olthet: feltétlenil pozitivat, feltétlenil negativat, a
kozombaosséget és az ellenérzést. A megitélések, vélemények tarsadalmi
rétegenként eltér6 modon jelentkeznek, Ggy tdnik, egy-egy problémara
nem egyforma mértékben fogékonyak az emberek. Ez tehdt azt jelentheti,
hogy a kiilénb6z6 tarsadalmi csoportok fokozottabban érzékenyek egy
problémara, st akar érzéketlenek is. Az eltér6 szociokulturélis hattér, a
csalad hatasara kalénbozképpen alakulhat az itt és most érzése, meg-
élése, a hovatartozas erGssége.

A felmérésben résztvevok réteghelyzetiikre vonatkoz6 legegyszeribb
csoportositasara vallalkoztam. A minta nagysiga miatt csak kétféle
differencialasra keriilt sor, igy az értelmiségi és nem értelmiségi sziilk
gyermekeinek csoportjara. A visszaérkezett dolgozatokb6l 50-50 értékel-
hetd, elemezhetd, 20 elutasito volt.
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Fogalmazasaikban minden mondat egy-egy allitasként szerepelhet,
amelyek érvelések, témak szerint csoportosithatok. A kévetkez6 értelme-
zési kereteket hasznéltam:

-a hazahoz kapcsol6d6 élményekrél irracionalisan, racionalisan,
kollektfve vagy individualisan vallanak

- témak szerinti felosztas esetében: foldrajzi, kapcsolatok kommunika-
ci6, kultara, toriénelem, pszichol6gia, politika, gazdasdg, moral,
nemzetkarakter.

Az értelmezési keretek koziil az individualis-racionalis megfogalma-
z&sok vannak talsalyban /Ertelmiségi:16, Nem értelmiségi:19/. A megfo-
galmazasokban féleg a kapcsolatok, a kommunikaci6, a kulttira szerepét
emelik ki, a hazahoz val6 viszony célszeriiségét. A haza szamukra a
kozvetlen kornyezet "a mindennapi életvilag", ami ismer@ssége, kozeh-
sége miatt bizonyossagérzetet, biztonsagot jelent szamukra.

Az el6zbektél feltiinGen eltérS értelmezési megkozelités az indivi-
duélis-irracionalis hazafogalomban mutatkozik meg. /E: 8 megfogalma-
z&s, NE: 7 megfogalmazas/. Ebben az értelmezésben az 8szténds vonza-
lomnak, a hovatartozas abszolutizalasanak van meghataroz6 szerepe.
Beéllitottsagukban a hazat elhagybkkal szembeni intolerancia, elutasités,
veliik egyiittmGkodni nem tud6é magatartas van jelen.

A kollektivista-irracionalista megkézelitésben az egytittmikodésre
val6 hajlam, csoportosulas, az dsszetartozési igény jelentkezik. A témak
koziil, féleg a térténelmi, pszicholégiai, kulturalis motivumok dominén-
sak. A hovatartozast a kollektivitas iranti igény, az irracionalitast az
érzelmi potencial motivacios értéke adja. Az értelmiségi csoportban, 10,
és a nem értelmiségiek korében 14 fogalmazast talaltam a fenti jellem-
z6kkel.

A fiatalok tébbsége a kollektivista- racnonahs hazafogalomban a poli-
tikai, gazdasagi élet reformjanak sziikségességét hangsialyoztak. A helyi
problémak miatt szkepticizmus, rezignaltsag jellemzi véleményiket. Az
értelmiségi és nem értelmiségi réteghelyzetiek jelentds szamban 6sszefo-
gésra, cselekv6 magatartasra szoblitottak fel kornyezetiiket. /E: 16, NE: 10/

A felmérés eredményei azt mutatjak, hogy a 18-22 éves fGiskolai
hallgatok esetében az 6nmeghatérozés jelentés mértékben differencialt. A
haza- sziil6foldfogalom egyre Osszetettebbé valik és megitélésében a
jelenlegi tarsadalmi, politikai rendszer dont6 szerepet jatszik. Kialakul
egy konkrét, jol korulhatarolhato kép a szulsfoldrél, amely leképezi a
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kognitiv struktarat, attitGdot, értékrendszert, politikai szocializaciot. A f6-
iskolasok szfvesen terelik a figyelmet a hazafogalom mellett a politikara,
és nagy jelentGséget tulajdonitanak a pl. a szocializaci6s hattérnek. A
kornak és a statusuknak koszonhetS, hogy kulturalis, pszicholbgiai és
politikai idealok is belekeriiltek a fogalmazasukba. A foldrajzi kornyezet
leirasa mindenhol el6fordul, ezt minden esetben felvaltotta a haza
kultarajar6l, kapcsolatarél, torténelmérdl, politikajarol, gazdasagi életérdl
frottak. A haza megegyezs pszicholégiai statusa a két réteghelyzetd /€,
NE/ fiataloknal. A negativ attitdG beallitédas, meghatarozza az 6nbiza-
lom hidnyat, az én identitast. Véleményiik szerint a jelenlegi helyzetet
csak radikalis politikai, gazdasagi reformmal lehet megvaltoztatni, mert
csak ez sziintetheti meg a hibas Gjratermelédés anyagi és erkoélcsi dimen-
zZi6it. Pontosan a helyzet hozza magaval a rendszerrel valé szembenalla-
sukat, ugyanakkor a hazahoz kot6dé hiségiiket. A torténelmet példaként
felhozva, szivesen hivatkoznak forradalmarainkra és koltGinkre, akikben
még nem csal6dtak.

Mindaz, ami dicsGséggel, biiszkeséggel tolti el fGiskolai hallgat6sa-
got, az, hogy magyar, val6jaban a térténelmi tudatbél taplalkozik.
Véleményiik szerint csak annak szabad kritizalni a jelenlegi kériilménye-
ket, aki itt él. Az emberi és a tarsadalmi értékek elveszettek, a magyar
tarsadalom egyértelmden érntékellenes -- olvashat6 ki a megfogalmaza-
sokbo6l. A megélhetés nehézségeit, az igazsagtalansag, a nem becsiiletes
munka jelenléte adja.

A politikai szocializaci6 hatasa igen egyiranyG és centralis
iranyftottsag volt a magyar fiatalsagra nézve. Ez okozta, hogy az
ethibazott koncepci6 miatt politikai személyiséggé igen kevesen valtak. A
jelenlegi helyzet negativ attitGddel t6rténé meg(télése elsGsorban nem az
életkor pszicholégiai jellemz6ib6l adodik, hanem a biirokratikus centrali-
ZAaci6 és a szabalyozottsag altal valt val6sagga.

BIBLIOGRAFIA

Egan O.--Nugent ] K.: A serdilSkori szildfold-fogalom kulturkézi vizs-
galata. Szociologiai Figyel6 1988/2. 50--75.

Csepeli Gyorgy: Nemzeti tudat és érzésvilag Magyarorszagon a 70-es
években. Bp. Mazsak 1985. 110.

TR LI A7 Y AR Y FOISKOLA

310 — I —
HONYYTAR: -FGER

Konyv: 1.002.459 i







Az Eszterhazy Karoly Tanarképz6 Féiskola
Tudomanyos Koézleményeinek kotetei

Amerikanisztikai tanulmanyok

Angol filologiai tanulmanyok

Francia filologiai tanulmanyok

Germanistische Studien

Szlav filologiai és metodoldgiai tanulmanyok
Tanulmanyok a bioldgiai tudomanyok kérébol
Tanulmanyok a filozofia korébal

Tanulmanyok a fizikai tudomanyok korébol
Tanulmanyok a foldrajztudomany kérébdl

Tanulmanyok az irodalomtudomany kérébal
Tanulmanyok a kémia kérébél

Tanulmanyok a kizgazdasigtudomany koérébaol
Tanulmanyok a magyar nyelvrol

Tanulmanyok a matematikai tudomanyok koérébdl
Tanulmanyok a neveléstudominy és pszicholégia kérébdl
Tanulmanyok az oktatastechnolégia és informatika kérébdl
Tanulmanyok a politikatudomany kérébdl

Tanulmanyok a szamitastechnika korébél

Tanulmanyok a testnevelés- és sporttudomanyok korébdl
Tanulmanyok a térténelemtudomany korébél
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