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BALAZS SANDOR

A MAKARENKOI KOZOSSEGDEFINICIO €S AZ EGRI NEPI KOLLEGIUMI KOLLEKTIVAK

A kozOosségi nevelés a szocialista pedagdgidnk kulcskérdése. Mint
ilyen, mégis dllandé vita tdrgya. A hivatalos dokumentumokban évek &ta
hangstilyozottan a kizosségi nevelést d11itjak a figyelem kozéppontjdba.

A gyakorlatban azonban meégis sok problémdval taldlkozunk az iskoldkban e

fontos feladat terén.

A pedagbégiai publikdcidkban az utdbbi idbben jdpar olyan gondolatot is

lehet olvasni, melyek a kozdsségi nevelés vdlsdgdt hangsilyozzdk.

KRONSTEIN Gabor "A koztisségi emberfogalom vélséga"l, INKEL Péter "A
kizosségi nevelés vélséga"z, ZALKA Gyorgy "Tétova gondolatok a kozdssé-
gi nevelé5r61"3~ és "A kozdsségi nevelés néhany kérdése"4 cimmel fej-
tik ki a valsdgot kifejezd nézeteiket.

ZALKA Gyorgy megfogalmazta, "hogy a pedagdgusok tudatdban a kbzdsségi em-

berfogalom, a szocialista embereszmény nem kifakult az idék sordn, hanem

azt hiszem, hogy ki sem alakult, nem is tudatosult kellﬁképpen."5

Ennek szdmos oka koziil az aldbbiakat emelem Kki:

- a kozosségi embereszmény szocialista felfogdsa meglehetfsen "idegen"
volt a neveldk korében a felszabaduldst kivetd években;

- a neveldk jelentGs részének elmeleti, pedagogiai felkésziiltsége hid-
nyos, nincsenek szocioldgiai, neveléspszicholdgiai ismereteik;

- nevelési rendszeriink alapelve 35 év 6ta a neveléskozpontd iskola meg-
valdsitdsa, ugyanakkor iskoldinkat az oltatdskdzpontisdg jellemzi;

- a tudomdnyos elmélet sem adott megfeleld vdlaszokat a bekivetkezett
sajdtos vdltozdsokra, Igy a pedagdgusok jérészt sokéves gyakorlatukra,
rutinjukra tdmaszkodva végzik a kizdsségi nevelést;

- még ma is tisztdzatlan a kizosségi nevelés egyes elméleti és gyakorla-
ti kérdése.®

Ugy tinik, hogy 30-40 esztenddvel ezelétt kevesebbet tudva a szocialista
kozisségrdl, de nagyobb hittel végezték pedagdgusaink e munkdt.
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Hazénkban 1948-ban adtdk ki Makarenko "Vdlogatott pedagégiai tanulma-
nyai"-t. KISS Arpad dgy jellemzi ennek Jelentdségét, hogy "Makarenko mi-
vén 4t kitdgult a pedagédgiai 1ét6k6rﬁnk.“7

A felszabaduldst kivetGen alig ismerték a kizosségi nevelés alapelveit,
modszereit, mégis ontudatosabb, elkitelezettebb gyermekeket neveltek.

Ez az eredményes munka irdnyitja iddrSl idore a figyelmet a népi kollégi-
umi mozgalomra, mely "a fiatal magyar demokrdcia egyik legnagyszeriibb al-
kotdsa volt."®

A kbzosségi nevelés eredményeinek ndvelésében sziikség van minden hasznos
tapasztalat felhaszndlasara.

fgy jutottam el az Egerben létrejott népi kollégiumok torténetének felta-
rédsdhoz: neveldmunkdjuk vizsgdlatihoz, melyet jelen dolgozatomban a maka-
renkoi kozosségfelfogdssal Osszehasonlitva teszek meg.

A KDZUSSEG FOGALMANAK MAKARENKOI KUNCEPCLOJA

Makarenko a kozosségi nevelést dllitotta elsé helyre pedagdgiai
rendszerében. Mély meggy8z6dése, hogy a kommunista nevelés legfontosabb
formdja a kozosség.

Mi a kozosség? Nagyon sokat tette fel Makarenko e kérdést.

"A kozosséget nem képzelhetjiik el csupdn tgy, mint egyes egyének Osszes-
ségét. "’

Irdsaiban utal arra, hogy tobbféle elképzelés alakult ki a kizosségrol.
“Egyesek 1gy vélekednek: A kozisség, mint valésdg nem létezik. Redlis
csupdn az egyéniség.

Masok azt mondjdk: Az egyén, mint a tdrsadalmi valodsdg 6ndlld tényezdje
nem létezik. Csupan a tdrsadalom létezik.

Voltak, akik a kivetkez6 médon prdbdltdic meghatdrozni:

"A kozosség olyan egylttm(kiddo személyek csoportja, akik egyiittesen rea-
gdlnak valamilyen ingerre."10

Makarenko hatdrozottan elutasitja ezeket a kozosségmegfogalmazdsokat,
ezek nem férnek be a szocialista dlléspontba.

"Valamelyest megktzeliti a mai 41ldspontunkat - {rja Makarenko - Arkin

professzor kizosségmeghatdrozdsa, amikor ilyen ismérveket ajdnl:
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"A kornyezet és a szervezet kizds volta és Ejn'tevékenység."ll
Ugyancsak kozelinek 1téli Fortunatov meghatdrozdsdt, aki kozosségnél az

za.

A kbzosség ismérvjegyeit 1931-32-ben az aldbbiak szerint rogzitett;

- A kozosség kontaktusban 1éva egység, amely az egyesiilés szocialista el-
vén alapul.

- A kozisség az egyes egyéniséggel szemben az egész kozdsség szuverenitd-
s4t ismeri el.

- A kozbsség, amikor elismeri az egyénnek azt a jogat, hogy dnként legyen
a kozdsség tagja, ugyanakker megkdveteli tdle, hogy mindaddig, amig
tagja a kozosségnek, feltétleniil engedelmeskedjék neki, amint az a k-
zosség szuverenitdsabol kivetkezik.

- A kozosségnek csak akkor van 1éijogosultsdiga, ha az emhereket olyan te-
vékenység feladataiban egyesiti, amely nyllvanvaldéan hasznos a tdrsada-

loinnalk. 13

Az 1936-ban megfogalmazott definicidja ezekre a kritériumokra épit:
"A kozOsség a dolgozdk olyan szabad csoportja, akiket a kiziis cél, a ki-
zds = tevékenység egyesit; irdnyito szervekkel rendelkezd, fegyelmezett,
feleldssegét érzo Csoport."l4
Ugyanezt az Osszefiiggést mdsutt igy fogalmazta meg:
"A kozosség €16 szocidlis szervezet; mdr csak azért is szervezet, mert
szervei vannak; van -benne meghatalmazds, felelGsség, a részek egymdshoz
vald viszonya, kolcsonds fliggése -~ s ha mindez nincs, akor nem beszélhe-
tink kozdsségrdl, hanem csak tomegekrdl vagy gyﬁlekezetrﬁl."15

KOZOSSEGEK AZ EGRI NEPI KOLLEGIUMAIBAN

Megfeleltek-e az Egerben mikodd népi kollégiumok a Makarenko dltal
megfogalmazott kdzdsségi kritériumoknak? Igazi kozdsségek voltak-e ezek?
A vizsgdlatndl - az egyszer(iség kedvéért - egy definicidt veszek alapul,



éspedig az aldbbit:
"A kiozOsség a dolgozdk olyan szabad csoportja, akiket a kizos cél, a ki-
20s _tevékenység egyesit; irdnyito szervekkel rendelkezd, fegyelmezett,

feleldsségét érzb csoport ."16

Tovdbbi szempontom a vizsgdlatndl, hogy a fogalombsl kiemelek részlete-
ket, s azt vizsgdlom, hogyan érvényesiiltek ezek a népi kollégiumok neve-
16munkd jaban, elveiben.

A kiozts cél az elsd, amit Makarenko hangsiilyoz megfogalmazasdban,
mely legfontosabb erd a kiziisségben, és vsszekapcsolodik az egyeén fejlo-
dési sziikségletével . ,

A népi kollégiumokban folyd neveldmunka kozos céljat KARDNS Liszlo fo-
galmazta meg:

"A cél az, hogy minél eldbb és minél nagyobb szdmban tirsias tipusokat,
tehdt kollektiv kizosségi tipusokat kell kifejleszteniink, ill. fejlodésii-
ket elomozditanunk. A kozosségi tipust kolléyistsk legyenek tndllé, prak-
tikus emberek, dlljanck kizel a gyakorlati munkdhoz még akkor is, ba el-
méleti kérdésekkel foglalkoznak, €s az élethe vald termékeny bekapcsold-
dds Gtjadt ondlldan tudjak kitapogatni."17
Varosunk népi kollégiumaiban a tanuldk a koziis célokat a szobaszivetkeze-

ti taggylléseken hatdroztdk meg. A célok megjeldlésében - Makarenko elmé-

leti munkdssdgdnak mély ismerete nélkiil - annak rendszerét alakitottak
ki. A céljaikat kozeli, kijzbiilsd, tdvoli szakaszokra bontottdk, s

szerepeltek benne az egyéni, a szobaszivetkezeti, a kollégiumi kiizdsség
érdekében végzendd elhatdrozasok.

A kizeli célokat legtobbszor a kéthetente megtartott szobaszivetkeze-
ti taggyGléseken jeldlték meg. E célok kizott szinte minden kis kiztsség-
nél elsdként a szobdk dekoradldsit, takaritdsdt, otthonossd tételét hats-
roztdk el, hogy azok "még kiilsOséglikben se hasonlitsanak zord interndtusi
intézményekhez."18

A kizbilsd célok egyarant kapcsolddiak egy-egy szobasziivetkezethez,
vagy a kollégium egész kozosségéhez. Bekapcsolddtak a tanuldszobdk szépif-
tésébe, meszelésébe, iohammunkdval épitették meg a riiplabdapdlydkat, ren-

dezték a kollégium krnyezetét."!?
Tédvoli célként pedig mindaryiuk eldtt - mint lehetdséy - ott volt a
felemelkedés lehetOseége, hogy kizelebb keriilhetnek a kultura értékeihez,
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hogy Uj embert kovdcsolnak ezekben a népi kollégiumokban, akik képesek

megiorgatni az egész vildgot.

Masodik részeleme a makarenkoi kizdsségfogalomnak a kozis tevékeny-
ség.
A kozios tevékenység egyesitetie a kollégiumok tagsdgdt. Hagyszerlen meg-

valdsitottdk azt a fontos pedagdgioi elvet, hogy a személyiségfejlddésben
dont6 a tevékenység, a tevékenvkedtetés. A korabeli jegyzokidnyvek alapjdn
megdllapithaté, hogy feleldsségteljes, tdrsadalmilag hasznos tevékenysé-
get végeztek a tanuldk. Megszervezték az zemldtogatdsokat, a falujdrdso-

kat. Nagy jelentdségl esemény volt minden ilyen tzldlkozds a kollégistdk-
nak. Megismerték a munkdsok, a falu életét, bemutattdk kollégiumi életii-
ket lulttimGsort adtak."?

Meggy6z6 munkdjuk hozzdjdrult ahhoz, hogy az 1947 augusztus 31-én megtar-

tott vdlasztdsokon megyénkben a demokratikus erdk gydztek.

A népi kollégiumok tanuldifjisdga kiildndsen nagy aktivitdst fejlett
ki az iskoldk dllamositdsa érdekében. Az &llamositdsért folytatott tevé-

kenységiik valdsdgos harc volt, melyet nehezitelt az a tény, hogy a tanu-
16k tibbsége erfsen valldscs nevelést kapott, sziileiket tovdbbra is be-
folydsolta az egyhdz. A kollégistdk eldaddsckat, vitdkat tartottak, ér-
veltek, érzelmileg befolydsolldk térsaikat.Z!

Taldn legjelentdsebb pelitikai tevékenységik volt a vallds és az egy-

hdzi reakcid elleni harc. E harcot elfszor a kollégiumon belil kellett

megvivni, ugyanis a kcllégistdk diontd tohbsége valldsce volt, és rendsze-
resen hitéleti tevékenységet fejtell ki. A kclleégiumok vezetdsége tlire-
lemmel és megfeleld tolerancidvel kezelte a valldsos tanulékat.22
Nem tiltottdk imeg a kollégiumi tanuldkriak, hogy részt vegyenck az egyhdzi
rendezvényeken, de tuculossr alyer ismereteketl adtak, olyan tevékenysé-
get biztositotiak szémukra, melyek ellentétesek voltak az egyhdz dltal
hirce’ett hittételekkel és valldsi gyehcorlattal. € tudatos, a koemnunista
part megyel és vdrcsi vezetésével végzett neveldmunka erechényekérd elér-
ték, hcyy a népi kellégistdk ezervezéi, hangaddi, cselekvd részesei let-

tek az egyhdzi reekcid elleni harcnak. E kiizdelem 1948 november és decem-
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ber honapjaiban Egerben erdstdiott fel leginkébb. Tobb esetben keriilt sor
Mindszenthy és az egyhdzi reakcid elleni tﬁntetésre.z3
A kollégiumokban folyé tevékenységek koziil végil - ez nem sorrendisé-

get jelent - a tanuldsi tevékenységet emlitem meg.

A kollégistdk megismerhették a természet- és tdrsadalomtudomdny legdjabb
eredményeit, ezek kapcsdn erdsodatt materialista szemléletik.
A kollégiumi szemindriumokon feldolgoztdk a marxizmus-leninizmus slapis-
mereteit. Rendszeresen tdjékozddtak a bel- és kiilpolitikai kérdésekben,
kbzvetlen kapcsolatot alakitottak ki a MDP megyei és vérosi vezetfivel.
(Mint jellegzetességet emelem ki, hogy az egri népi kollégiumok tanuldi
csak a kommunista parttal alakitottak ki kapcsolatot, azonosultak a part
célkitlizéseivel, azok megvaldsitdsira mozgésitottak.za)

Harmadik részeleme a makarenkoi kizdsségfogalomnak az irdnyiié szer-
vezet.
Az egri népi kollégiumokban mindenitt kialakitottdk ezeket a szerveket.
A makarenkoi rendszerben kiilondsen nagy szerepe van az elsddleges kizos-

ségnek. Azt vallja, hogy "...a kizOsség szervezése az elsbdleges kizOsség

kérdéseinek megolddsdval kezdddjék. Az elsOdleges kbziosséy, vagyis az a
kozosség, amely nem oszlik mar fel lovdbbi kisebb kozdsségekre, legaldbb
hét, és legfeljebb tizent tagbsl 411jon."2°
Ilyen, ennek a kioveteleménynek megfeleld primér kozosségeket, szoba-
szvetkezeteket alakitottak varosunk népi kollégiumaiban.Z28
A szobaszovetkezetek nem bomlottak kisebb kozosségekre, de iranyitdsukat
az dltaluk vdlasztott tisztikar végezte, mely szaobasziivetkezeti elntkbdl,
kulturdlis, honismereti, sport, ifjusdgpolitikai és gazdasdgi megbizot-
takbdl dllott. A szobaszivetkezetek tisztikarat nyilt szavazdssal vélasz-
tottdk meg.
E kis kdzosségek jo talajt, megfeleld teret, alkotd tevékenységet bizto-
sitottak tagjaik fejlddéséhez; a tdrsadalmi haladds irdnydban orientdltdk
a tanuldkat, j6 szinterei voltak az életre nevelésnek.

Magasabb szintl szervezeteket jelentett a szovetkezeti tandcs a népi

kollégiumokban. Osszefogta a szobaszivetkezetek munkdjat, a havonként
rendszeresen megtartott léseken értékelték az elmilt idészak munkdjat,
meghatdroztdk a jov6 feladatait.

Az iiléseiken felvelt jegyzokonyvekbdl kiemelt részletek is ezt igazol jdk:
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"...a kollégium elldtdsa nincs fedezve, ezért folkérem a tagsdgot, hogy a
kollégium gondnoka d1tal megdllapitott természetbeni jdranddsidgot a leg-
révidebb idsn beliil szdllitsa be a kollégiumba®.2’

Nagy ertfeszitésekel tett a tandcs a kollégiumi életet hatrdltatd ta-
nuldk kiszoritdsdra, a kozosségek fejlesziésére.

A II. Rékéczi Ferenc Népi Kollégium tandcsa fogalmazta meg:

"A konkolyok mar kihullottsk koziiliink, s igy nincs, ami hdtrdltatja a to-
vdbbi haladdst. Eldre hdt az eszményibb kollégiumi élet felé...alakul jon
ki az a kiozOsségi szellem, mely elkeriilhetetlen egy jé kollégium €életé-
ben."28

A szervek kizott jelentds szerepe volt a kollégiumi életiik egy-egy teri-
letét 4tfogé bizottsdgoknak (kulturdlis, ifjusdgpoltikai, honismereti,
sport, gazdasdgi bizottsdg), melyek a népi kollégiumokban a funkciondlis
szerkezetet jelentették, és kiszélesilették a tanulok tevékenységben meg-
Jelend feleldsséget.

Eger népi kollégiumaiban akli{van levékenykedell a kollégium vezels-
sége (tisztikara), mely a kollégiumokban mikidd tdrsadalmi szervek szo-
baszovetkezetek, szovetkezeti megbizottak, szdvetkezeti tandcs, bizottsa-
gok - munkdjat fogta Ossze.

Az irdnyitdé szervek kozdl legmagasabb szintet a népgyllés jelentette.
Lényeges kérdések megvitatdsdra, dontések meghozataldra szolgdld fdrum
volt ez. Pl.: igen lényeges kérdés volt az iskoldk dllamositdsa. E kér-
désben 1gy foglaltak dlldst a 1I. Rédkéczi Ferenc Népi Kollégium népgyldlé-
sén:

"...neklink népi kollégistdknak leginkdbb sziviigylink az egyhdzi iskoldk
dllamositdsa. A népgy(lés ezen akaratdt {rdsba foglalja, ezt mindenki el-
fogadta, és személyesen ald is 1rta."29
A kollégiumon beldl tevékenykedlG szervek kozott megemlitem még a népbirg-
sagot. Tagjait vdlasztottdk, lléseiket havonta tartottdk. Hatdrozataikrél
a Népbirdsdgi Kozlonyben tdjékoztattdk a tagsdgot. Példdul: "Szomorudan
kell megdllapitani, hogy az az ember, aki félévig a kollégium titkdra
volt, s mddjdbar 1lett volna az ifjisdg bizalmdt megszerezni, visszaélt
ezzel.

Két normalevelet sem adott le, mellyel pedig a NEKOSZ normdjanak emelke-
dését szabotdlta.
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A kollégiumban mint kiskirdly élt.
A legnagyobb bint kovette el, amit kollégista elkdvethet, visszaélt a ko-
z0sség bizalmdval.
A népbirdsdg a kivetkezd hatdrozatot hozta: tagsdgdt azonnali hatdllyal
megszintnek nyilvanitja, s koteles a kollégiumot egy napon beliil elhagy-
ni. Tovadbbd a népbirdsag kollégiumi jelvényétdl és igazolvdnyaitdl meg-
fosztotta."30

Hatdrozataik nagy felélésségrﬁl tandskodnalk. Nem tirték a rendbonté-
kat, a kozosségek erejében bizva igyekeztek rdjuk hatni: "Neveletlenek
neveltek neveletleneket."31

Dontéseik nagyfokl pedagdgiai fogekonysagra utalnak: nem a megbélyeg-
zés, nem a kikozosités volt a cél, az elmarasztalas ardnyban volt az el-
kovetett vételkkel. Ha sziikséges volt, "robbantottak", a bintetéssel a ki-
zosség érdekeit védték. Mi ez, ha nem a fegyelmezés makarenkoi koncepcid-
ja? Es egyben a koziisség makarenkoi koncepcidjdban szerepld részelem -
a felelbsségét érzd és kifejezd csoport tevékenysége.

A feleldsségét érzd csoport hasonld, konkrét megnyilvdnuldsa volt a kri-
tika-onkritika gyakorldsa. Nem minden aprd hiba utdn vontdk feleldsségre
a tanuldkat, nem kivetelték, hogy minden ilyen esetben dnkritikdt gyako-
rol janak. Ha azonban olyan hibat kivettek el, mely sértette a koziisség, a
kollégium érdekeit, akkor nem hunytak szewet a vétek felett, hanem éltek
a kritika lehetdségével. A kritikdt nylltan a szobaszovetkezeti iiléseken,
a népbirdésagi targyaldsckon, a taggyliléseken gyakoroltdk.

Az egri II. Rékéczi Ferenc Népi Kollégium tanuldindl a kritika-onkritika
gyakorldsanak egyedi mddjdval is taldlkoztam.

"Egyéni naplé"-ban rogzitették tapasztalataikat a tanuldk, leirtdk a leg-
fontosabb eseményeket, azok végrehajtésat, a sikert, sikertelenséget, de
egyltttal eltervezték a kivetkezS napi iteenddket is.

Részletek Jedlicska Gyula egyéni napléjabdl:

"Délutan tanulok, majd a "GOz fiirdObe" megyek. Kozbzn sziget veszek a fa-
litadbla folszbgelésére. A firddbdl visszajove tanulok, majd plakdtot csi-
ndlok a szoba szdmdra. Vacsora utan tanulds, napld irds és szerepprdba.
Tiz drakor fekszem le.

Holnapi napra: elhatdrozom, hogy reggel 5-ko folkelek, atnézem még a ta-
nulnivaldkat. Majd délutdn a hospitdldsi dolgozatot csindlom meg és a ta-
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nitdsom egy észét. Gyakorolni is szeretnék holnap."32

Feleldssegét érzd csoportként tevékenykedtek a népi kollégiumok a fa-
lujdrésndl, az lizemldtogatdsndl, az iskoldk 4llamositdsdért vivott harc-

ban, a klerikdlis reakcio elleni kiizdelmiikben.

A makarenkoi értelemben vett igazi kozdsségek voltak-e a vdrosunkban
tobb mint egyszdzharminc tanuldénak otthont add népi kollégiumok? Ugy vé-
lem, hogy ez a rovid dsszevetés - a makarenkoi kiziisségfogalom részele-
meinek vizsgdlata neveldmunkdjukban -~ is bizonyitja, hogy az egri népi

kollégiumok tanuldi kozosséget alkottak. Makarenko elméleli munkdibol ke-

veset ismerve - de nagy hittel - kozOsségi alapelv( nevelési gyakorlatot
valdsitottak meg. Tevékenységiik, eredményeik tanulmdnyozdsa mindenképpen
erdsiti a kizosségi nevelésbe vetett hitet, haladd hagyomanyaik felhasz-
nildsa ma és holnap is nélkiliozhetetlen feladat szocialista nevel@mun-
kédnkban.
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BODNAR GABRIELLA

KEMENY GABOR PEDAGOGIAT TUREKVESET

KEMENY GABOR ELETUTJAT, MUNKASSAGAT BEFOLYASOLG TENYEZOK

Kemény Gabor pedagdgiai nézetének f& fejlédési vonaldt csak szerted-
gazd, sokirdnyd tevékenysége alapjan mutathatjuk be. "Rendkiviil szines,
sokoldald tevékenységének, irodalmi munkdssdgdnak kdzéppontjdban a kozok-
tatds-politika, az iskolai nevelés, a szlkebb értelemben vett pedagdgiai
kérdések &1lanak."!

Fletrajzi adatok felsoroldsa helyett néhany sort szeretnék idézni Ke-
mény Katalin irdsdbdl. "Fletének egyetlen folyama hdrom dgra szakad. - Az
elsd periddus menete ldzas, anyaga telt és sokszinl rajza mozgalmas. Az
otthon mélyen inditd képei: a kisdidk nagy vildga; az iskola; az els0O
szerelem szikrdi; a szdzad végen még olyan komoly érettségi; a tuddsambi-
cid ebredése; kiltoi nekifutdsok, hisége az erdélyi 4j hazdhoz; a fiatal
tandr élményei; az elsd tanitvdnyi kapcsolatok; az addig tisztdn a
klasszikai magyar izlésen ndtt ifjd vildgdba betodrt a nyugat, Svdjc, Pé-
rizs, Ady; korai nOsiilés; lassi anyagi gyarapodds; gyors szellemi gazda-
godds; 1igazi bardtsdgok; kiizdelmes, de eredményes harcok a szabad gondo-
latért; a kis erdélyi vdrosban dgyszdlvdn kultdrkozponttd vélé személye
jelenti a fejlodést politikai, irodalmi, nevelési tekintetben; a még bar-
mincegypdr éves tandrhoz nemcsak az ifjlisdg, nemcsak a sziilék, de a szel-
leméhes emberek mind mint rneveldhoz fordulnak."2

Munkdssdgdnak elsG szakasza 1918-19-ig tart, amely az élménygyGjtés,
Utkeresés, életprogram kialakitdsdnak korszaka. Szarvason kapja meg az
elsd pozi{iv gsztonzéseket igazgatdja, Benka Gyula dltal, aki képtelen
volt belenyugodni a szellemi tespediségbe, mozdulatlansdgba, amely az ak-
kori Magyarorszdgot leginkdbb jellemezte. Ez és mds irdnyd hatdsok, is-
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merkedés Ady koltészetével, a Népszavdval, az alkotd, a tudds pedagdgus
jellemvondsokat erdsitették bemne - nem elégedett neg a készen kapott is-
meretekkel, a rejtett vagy eltiltott szellemi értékeket onidlldan kutatta,
kereste, elutasitotta a kényelemszeretetbfl ad6dd elfogadds dlldspontjdt.
Ady Endre (akivel egyszer szemeélyesen taldlkozik is) korszaka, a szdi-
zadforduld érthetdvé teszi, mit jelenthetett szdmdra parizsi utja. Ez az
1912-13-as Gt élete els6 periddusdnak legdontdbb, leginkdbb formdld él-
ménye. A pdrizsi tartdzkodds, Kemény Gsbor politikai, idecldgiai szemlé-
letét jelentSsen megvdltoztatta. Itt keriilnek kezébe elbszor Marx irdsai,
felemelSen hat rd a francia iskoldk haladd nemzeti és tdrsadalmi tradici-
6kat képviseld szelleme. Kilondsen egyetért azzal, hogy & pedagdgiai la-
pok nemcsak az oktatds, nevelés - elméleti, gyakorlati - problémdirdél,
hanem a politikai és szocidlis kérdésekrol is kdzoljenek cikkeket.
1918-ig tobbféle hatds 6tvozodik pedagdgiai szemléletében. Legjelen-
tésebb Nagy Laszldé, aki a lélektani kiinduldsli pedagdgia hive. A gyer-
mektanulmdny hatdsdra foglalkozik Rousseau és Peslalozzi munkdssdgaval,

egy gyermekkdzponti iskola lebegett eldtle. A pdrizsi udtja sordn lehetd-
sége nyilik Rousseau pedagdgiai szemlélelével, nézetével alaposabban meg-
ismerkedni, majd hazaérkezése utdn a kolozsvdri egyetemen e témdt va-

lasztotta egyetemi magdntandri habilitdcid alapjdul.

A 20-as években a lehetdséy és az anyagi alap egyre kevesebb. Beteg-
sége, anyagi kizdelmek, ldtdsdnak romldsa, a szellemi élet hanyatldsa ne-
hezitik koriilményeit. Munkatarsa, a Korunk, a Gondolat, a Szocializmus, a
Szdzadunk c¢. Ujsdgoknak, cikkei, tanulmdnyai, marxista szemléletr6l ta-
niskodnak. Kemény Gdbor a kizéposztdly tagjaként beliilrdl 1l4tja e réteg
erkblcsi ingatagsdgdt, gydvasdgdt, gyengeségét. Ez és a Horthy-korszak
terrorja is hozzdjédrult ahhoz, hogy a hazai marxistékhoz csatlakozzon.

Fokozott figyelemmel kisérte kora magyar irodalmét. Erdeklddése ko-
zéppontjdban Ady koltészete 4111, és a nép ligyeit veéds irdkat, - Mdricz
Zsigmond, Kaffka Margit, Remenyik Zsigmond, Fodor Jézsef, Illyés Gyula,
Erdei Ferenc munkdssdgdt tdmogatta.

foglalkozott a valldssal. Valldskritikai irdsaiban el{télte mindazt,
ami misztikus, transzcendens, és helytdlldnak tartotta azokat, amelyek a
kiilonbdzd valldsos felfogdsnak raciondlis magyardzatdt adték.



- 17 -
Ebben az idfszakban irddtak értékes pedagdgiai mivei, tanulmdnyai.

Fletének harmadik szakaszdban elérkezettnek latta az iddt nagy tervei
megvaldésitdsdra. Elntke lett a Magyar Pedagdgusok Szabad Szakszervezeté-
nek, szerkesztfje ~az Embernevelésnek, vezetdje a Valldas- és Kozoktatdsi
Minisztérium nevelési fOosztdlydnak, alelndke az Orszdgos Koznevelési Ta-
ndcsnak.

Flete utolss két esztendejében a kizéleti teenddk kizepette sziiletett
a tudomdnyos ambicidk, elmélyedés igényébdl "Az eurdpai ember nevelkedé-
sének torténetébez" c. tanulmanya.

PEDAGUGIAT MIVEINEK TARTALMI, KRITIKAI ISMERTETESE

Kemény Gabor pedagdgiai munkdssdgdnak kdzéppontjaban elsdsorban ki-
zoktatdspolitikai kérdések, az iskola és a nevelés tdrsadalmi, szocidlis
vonatkozdsti problémai dllnak. Irdsait szociolégiai, tirténeti, irodalmi,
valldskritikai szemlélete hatja &t.

Mér kezdd tandr kordban ismerte kordnak pedagdgiai problémdit, mind-
végig ezért az iskoldért szdllt sikra, amely kozéppontjdban a gyermek, a
gyermeki egyéniséget, aktivitdst kibontakoztatdé, a tanuldi aktivitdsnak
lehetdséget és teret add pedagogia &11. Csatlakozott Nagy Ldészlo kezde-
ményezéséhez, alkotd munkdssagdhoz. "A gyermektanulmdnyozdsnak tudomdnyos
szempontbdl az a célja, hogy megdllapitsa a gyermeki 1élek torvénye-
it."3 A gyermektanulmdnyi vizsgdldddsok sikerességét az egyéni jellem-
lapoknak és az érdeklddési tdbldzatoknak tulajdonitotta. Ezzel és tobb
jelentBs pedagogiai kérdéssel foglalkozik még a "Kemény Gabor vdlogatott
pedagdgiai mivei" c. kotet. .

"A gyermektanulmdnyozds fontossdga az elemi és a kizépiskola viszonya
szempontjabdl" c. tanulmdnya tobbek kozott az osztdlyozds kdros hatdsai-
r6l fr. Az osztdlyozdst el kellene 16rélni, a tanuldk megitésélénél az
eredményekre, a pozitivumra kivént tdmaszkodni. Az osztdlyozds szerinte
nem mds, mint a gyermeki lelket mélyen sértd igazsagtalansdg. Ehhez a

problémdhoz tobb irdsdval visszatér, pl. "Az iskolai értékelés és kiva-
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lasztds"-ban is. Az osztdlyozds kdros, lélektani szempontbdl is bonyolult
kérdését feszegeti és az aldbbiakban fogalmazza meg véleményét: "A mai
osztdlyozds régi, elavult modszere médot ad a tandrnak arra.. hogy hatal-
mi kérdést csindljon az itélkezés adta jogabél. nd

Helyesen 14tja meg az oktatdsi rendszer hibdit, a vele jard értékelési
rendszer negativumait, a rossz szelektdldddst, amelyek hibait a tdrsadal-
mi rendet kiszolgdld kozoktatdspelitikai torekvésekben kell keresni.

Birdlja a Horthy-korszak kizoktatdspolitikdjdt. Marxista eszmeiségét
bizonyitja a kovetkezd kijelentése is: "A jovo iskoldjat az uj tarsadalom
teremtheti meg!"5 A Horthy-kor kulturpolitikdja egy (ij ktzéposztdly
formdlédsira tﬁrekszik, mely kiszolgdlja a "diledez6 tdrsadalmi rendet” és
tavol tartjs a "nép fiait" a kizépiskoldtsdl. Az a véleménye, hogy a sze~
lekcid tédrsadalmi szintd és feltétleniil kapcsolatban van az osztdlyozds-
sal. Az osztdlyozds gdtja az egyéniség kibontakozdsanak, a tdrsadalom
fejlodését biztositd egészséges szelekcidnak. Tehdt az osztdlyozds nem-
csak pedagdgiai, hanem tdrsadalompolitikai kérdés is. Megdllapitotta,
hogy a korabeli iskola legnagyobb hibdja a verbalizmus, emlékezet tilter-
helése, a gondolkozddsi készség fejlesztésének elhanyagoldsa. Mdig is
idoszerG a kijelentése: "Ma a tanuld fél az iskoldtsl!"

"A sziildk, tandrok és a gyermek" c. tanulmdnydban az iskola, a csald-
di hdz nevelési Osszefogdsdt hangstilyozza. Alapvetd foniossagunqk tartja
a példaaddst, a gyermek fejlodésének, tanulményi elérehaladdsdnak figye-
lemmel kovetését. Javaslatot tesz a szlildi hozzdallds javitdsdhoz, fog-
lalkozik a pdlyavdlasztdsi tandcsaddssal és Osztonzi a sziiloket gyermeke-
ik jobb negismerésére, hogy minél jobba tehessék oket.

A szocidlis problémdk irdnti érzékenysége alapjan keresi a politikai
cselekvés lehetdségét. Irdsaiban szembehelyezkedik az ellenforradalmi
rendszer bazisit jelentd kizéposztdllyal, hatdrozottan elitéli létezését.
"A magyar kozéposztily helyzete anyagi tekinletben rosszabb a réginél,
régi ideoldgidja viszont a fasizmus frazeoldgidjdval van kibélelve. Osz-
tonosségbdl antiszemita, és mindenitt paraszt- és munkdsgyGldlé s anti-
szocialista."6
Ezek az itéletek "A mai magyar kizéposztdly természetrajza", és "A mai
magyar kdzéposztaly ideoldgusai" c. irdsokban fogalmazddtak meg.
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Kritikai hangi mGveiben, pl. "A pedagdgiai tudat kialakuldsa Magyar-
orszdgon", foglalkozik a Horhy-korszak pedagdgidjdval. Vizsgdlta Imre
Sandor, Prohdszka Lajos, Makkai Sdndor, Kardcsony Sandor, Varga Béla, Do-
bossy Ldszlé, Krammer Jend stb. pedagdgiai torekvéseit, akiknél a pedagd-
giai tudatositds szandékdt vélte felfedezni. Pozitivumok irdnti érzékeny-
séggel, emberi bedllitottsdggal vall kortdrsai pedagdgiai nézeteirdl, Gt-
tor6 szerepet vdllal a kibontakozd pedagdgiai nézetek értékelésekor. Til-
takozott a fasizmus politikdjdnak a pedagdgidban tapasztalt érvényesiilése
ellen. Megkérdfjelezte Prohdszlka Lajos kulturfilozdfiai koncepcidjdt és
Varga Béla értékelméleti idealizmusdt. Nagyra értékelte mindkettdjiket a
fasizmus elleni 4dlldsfoglaldsuk miatt. Az emlitett szerzdk mlveinek a
korrédl, a kor problémdit érintd értékelésiiket szocidlpedagdgiai szemlé-
letb6l vizsgalta. (pl. Makkai Séandorndl, a koctabeli helyzet kritikai be-
mutatdsdval, Kardcsony Sdndorndl az iskolarendszer birdlatdval értett
egyet.)

Kemény Gabor helyesen ismerte fel Kornis Gyula kizoktatdspolitikai
intézkedésének, javaslatainak jelentOséget.

El{télte a faji vagy fajvédd alapra helyezetl pedagdgiai torekvése-
ket, ezért marasztalta el Malkkai Sdndort, aki olyan nemzetnevelést java-
solt, mely a nemzeten "a fajkozosség alapjdn egylivé forrasztott" kozossé-
get jelentené.

Eotvos, Széchenyi, Kossuth, Ady szellemi orokségére tdmaszkodva a Du-

na menti népek (magyar, szlovdk, romdn) kidzeledésének, egymdsrataldldsd-
nak gondolatdt hirdette.
Konkrét, gyakorlati tettel is akarta szolgdlni az igyet, folydiratot ter-
vezett a dunaviolgyi Pedagdgiai szemle cimnel, amely végil is nem jott
létre. Lépéseket tett a csehszlovdkiai neveldkhidz vald kozeledésével.
Hitt abban, hogy lelkes neveldgdrddval sikeriil a magyar nevelésiigy eddig
csak hirdetett kérdéseit megoldani. A programban az aldbbiakat tervezte:
a milt nagy neveldinek megismertetése, az aktudlis reformpolitikai torek-
vések érvényesitése a magyar nevelésiigyben, €s a szocidlis nevelés kive-
telményeinek érvényesitése.

Kemény Gdbor tobbszor dllast foglalt a Szovjetdinid mellett, figyelem-
mel kisérte eredményeit, kidzoklatdsdnak fejlodését. Védelmébe velte a
szovjet pedagdgia eredményeit "A proletdrnevelés kérdéseihez" c. cikké-
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ben. Reitzer Béldval nem értett egyet, mert "tisztan elméleti szempontbdl
akarja a kommunista nevelés kérdését megvildgitani, s kihagyja a tdrgya-
lasbél a gyakorlati megvaldsitdsra vonatkozé tﬁrekvéseket.“7

Elutasitja azt az {réi felfogdst, ami szerint egy iré elmélete alapjan
itélik meg a kommunista neveléselméletet.

A felszabaduldst kovetGen toretlen frisseséggel, lelkesedéssel 14t

tervei, elképzelései gyakorlati negvaldsitdsdhoz. "A demokratikus iskola-
reform" c. munkdjdban az dltaldnos iskola megteremtésének fontossdgsrdl,
a neveldképzés siirgetd feladatairdl szol. A demokrtikus hagyomdnyokat
hangsiilyozza, olyan iskolat akar, amely az 4J tdrsadalom feladatait meg-
oldd fiatalokat nevel. Torekvése a nemzeti hagyomdnyoknak az egyetemes
kulturdba vald bedgyazdsa, valamint egy olyan embereszmény, aki széles
14tékorG 4dltaldnos miveltséggel rendelkezik és tdrsadaimi feladattudata
van.
Olyan kérdéseket feszeget, mint az érettségi reformdldsa és egységes ki-
zépiskola gondolata, mely az adott tdrsadalmi egység megteremtését szol-
gdlnd. Foglalkozik az Uj demokratikus iskolarendszer szervezetei keretlei-
vel, az Gj oktatds és nevelés legfontosabb kérdéseivel. Iskolaszervezeti
javaslataiban az integrdcid megvaldsitdsdnak sziikségességét hangstlyozza.
Fontosnak tartja a pedagdgusck képzését, dtképzését. Egységes, de megfe-
leléen differencidlt f6iskolai szintl pedagdgusképzés bevezetését szor-
galmazza. Kiemeli a mai napig is aktudlis problémdt, a pedagdgusok anya-
gi-erkolcsi megbecsiilésének javitdsat.

Nagyra értékelte az iskola életkizeliségét. Szerinte az iskola az
élet és der( iskoldja legyen, ne pedig a merevségé és a szorongdsé. Véle-
ménye szerint az élet és az iskola kapcsolatdt, hatdsdt a munkaiskola
er6sitené. Hangstilyozza az 4ltaldnos miveltség szerepét, tulértékeli a
szocioldgia jelentdséget.

"A nevelés fogalmdnak tudomdnyos és szocidlis megalapozdsa" c. cikké-
ben a nevelés koncepcidjdt a szocicldgia koncepcidjdval azonositja. Dia-
lektikus gondolkoddsra vall, amikor a nevelési koncepcid és a tdrsadalom
elsbdlegességérdl dont, miszerint a tdrsadalom fejlettsége dinti el a ne-
velés koncepcidjdnak fejlettségét és a gazdasdgi struktira a tdrsadalom
struktirdjdnak meghatdarozdja.
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A nevelést dialektikus folyamatnak tartja, amelyben az egyénnek soha-
sem szabad szem el6l téveszteni a kozosséghez valé viszonyat, mert az
igazi tdrsadalmi harmonidt csak igy teremtheti meg.

“"A szocialista dialektika kialakuldsa" c. {rdsdval szorgalmazza a
szocialista neveléstudomdny kidolgozdsdt, amelyet véleménye szerint csak
kollektiv erdfeszitéssel lehet elérni. Siirgette a tudomdnyos kutatds
megszervezését, j kutatdsi miédszerek kidolgozasit. Ugy erdsitette a
szovjet szocialista pedagdgia iranti érdeklodését, hagy kozben a nyugati
pozitiv torekvésekkel is figyelemmel wvnlt.

Kemény Gabor élete, munkdssdga a haladd neveléstirténetnek gazdag fe-
jezete. Pedagdgiai szellemét, sokrétd érdeklodése és tudomdnyos tevékeny-
sége erdsitette és formalta. Szandéka egyértelmi: személyiségnevelés, a
kozoktatdspolitika &talakitdsa; a nagy feladatokban a pedagdgust l4tta

kulcsembernek.
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HIDY PALNE

AZ UREGKORRA VALO FELKESZULES NEVELESI ES

GNNEVELEST FELADATAIL

(Részlet egy nagyobb tanulmdnybdl)

A TEMA SZAKMAI ES SZUBJEKTIV INDITTATASAI

Fletiinket szinte eszmélésiinkkel egyiddben kezdjik félteni. Legtermé-
szetesebb, 1legGsibb oOsztonink velink egyidds. Megszilettink, hat €lni
akarunk. Sokdig. Egészségesen, megelégedetten, tevékenyen.

Arra mir kevesebbet gondolunk, hogy a hosszd élelért kiizdve az oregségert
is kiizdiink. Furcsa kettdség: akarjuk a hosszd életet és féljlik az Oreg-
séget. Amig lehet, igyeksziink nem gondolni rd. Megprobdljuk kiviilrél, fe-
1ilrél nézni, mint t6link idegen, messzi vilagot.

Nagy ellentmondds, mert ha azt akarjuk, hogy olyan, vagy megkotzelitdleg
olyan legyen, mint szeretnénk, mar jdval kordbban szembe kell nézni vele,
firkészni és tanulni kell titkait.

Az oregség sok nehézségét lehet letompitani, ha felkésziiliink rd.

~ n

Benniink, koriilottink €16 "nagy" Oregjeink, mint az élet annyi mds dolgd-
ban, ebben is segitenek. Csak figyelni kell rdjuk. Felemeld, szép példs-
jukkal éppigy mutatjdk az utat, mint a megtregedésiik kudarcaival. Figyel-
jlink hdt rdjuk, pérbdljuk érteni és erezni Oket, mert ezdltal ok is, mi
is, és a minket folytatdk is tobbé, gazdagabbd vdlnak.

Az irdntuk ¢és a minket idGs emberként is &tél6 gyermekeink irdnt érzett
szeretetnek, az eldttink jardk és utdnunk jovOk irdnt érzett feleldsség-
nek erdt, késztetést kell adni ahhoz, hogy kutassuk és megértsiik, amit a
tudomany és tapasztalds az tiregség, oregedés folyamatdrdl mondani tud.
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AZ ID0SKORI MOVELODESSEL KAPCSOLATOS KUTATASDK FONTOSSAGANAK INDOKLASA

A permanens nevelés, mivelddés gondolata ma mar szerves részeévé valt
a pedagégiai, andragdgiai gondolkoddsnak. A jol hangzd, s kicsit mar le
is jdratott "egész életen &t tarté" jelzd tartalmai azonban a mindennapi
gondolkoddsban, mavelddési gyakorlatban igen sok és nagy hidnyossdgokat
mutatnak.
Gondolkoddsunk, az d&ltala feldlelt idbkeretek tiobbnyire megragadnak az
érett, felngtt ember nevelési, mlvelGdési feladataindl, lehetdségeinél.

Aranytalanul kevés szé esik, még kevesebb torténi az iddskori nevelés,

onnevelés, mivelGdés feladatainak, lehetdségeinek megfogalmazdsdval, neg-
valdsitdsdval kapcsolatban.

Annak, hogy ez igy van, igen sok oka van. A kérdéssel kapcsolatos megme-
revedett, helyenként még a szaktudomdnyi gondolkodédstan is fellelhetd
itéletek és elbitéletek épplgy kozrejatszanak, mint a gerontopszicholégi-
al és az erre épiilé metodika jelenlegi hidnyossdgai, fehér foltjai. Rész-
ben az utdbbi iénnyel magyardzhatd, hogy a kérdés sem a pedagdégusképzés-
ben, sem a felndttnevelésre is felkészitd kozmlvelOdési szakemberképzés-
ben - ebbdl addddan a mindennapi gyakorlatban sem - kapja meg a neki
kijdré helyet.

Ez tobbek kozott azért is sajndlatos, mert nem lehet kétséges, hogy a ne-
velés, mivelddés ebben a korszakban is meghatdrozé jelentGségl lehet, ha
megtaldljuk azokat a tartalmskat, formdkat, mddszereket, amelyek a kor-
szak €letkori sajdtossdgai dltal meghatdrozottan ezeket a funkcidkat be-
tolthetik.

Az inaktivitds, a megfeleld testi-szellemi tevékenykedés hidnya az
idfskor egyik legnagyobb veszélye, ami nemcsak tétlenséghez, unalomhoz és
az ebb8l adodd 1lelki problémdkhoz vezet, hanem a testi-lelki hanyatlés
folyamatat is meggyorsitja.

A gerontoldgia tudomdnya, amikor '"nemcsak éveket", hanem "élettel", tar-
talmakkal teli éveket akar adni az embernek, tulajdonképpen az emberi ak-
tivitds megtartdsdnak lehetdseégeit keresi, kutatja.
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A mivelddési tevékenységek gazdag formarendszere olyan "sokfunkcids"
aktivitdsi lehetdségeket jelent, amelyek messzemenden betdlthetik a fenti
feladatokat. A mivel6dés kiilonbozd formdi, az unalomtél mentve és meg-
mentve, nemcsak tartalmas, szép drakat adhatnak az id6s embernek, hanem a
vildggal, kornyezetiikkel vald €16 kapcsolat lehetdségeit is jelenthetik.
Sikerélményt, Onbizalmat éppugy kaphatnak dltala, mint a "kihagyott", el-
mulasztott dolgok pétlasdnak Jjo érzéseit. Az emberi tudés, a mivészete
katharhikus ereje, segithet drrd lennei az élet nehézségein, segithet a
bels6 béke, harménia meg-megbillend egyensilydnak visszaszerzésében.

Nem lehet kétséges, hogy a mivelddés, kdzm(velddés gerontoldégiai jellegd
feladatai tehat egyre siirgetObb, egyre tdbb embert érintd feladatként je-

lentkeznek.

AZ OREGSEG INDIVIDUAALIZMUSA

Megbregedni, ahogyan élni is, sokféleképpen lehet. Kornyezetiink pél-
ddi, JO és rossz tapasztalataink bizonyitjdk ezt. Az, hogy életink, sze-
mélyiségiink idds korunkra hogyan, milyen irdnyba fejl6dik, mennyire lesz
harmdnikus vagy konfliktusoktd) terhes, a tolink fliggetlen, objektiv erd-

kon tdl, rajtunk is mdlik.

"Gyiimilcsnek az lesziink, mi virdgnak voltuk" - mondja Illyés Gyula, a
kolt6. "Az Oregedés kialakuldsdnak mechanizmusa, a szervezet teljes milt-

nl valija ugyanazt az

janak, létrejottének és dtalakuldsdnak fiiggvénye
igazsdgot Frolkisz, a gerontoldgus, az Oregkorral foglalkozd tudds. Jo-
vendd Oregséglink tehdt mindenkori jeleniinkben formdlédik. IdGskori éntink-
ben, személyiségiinkben benne van egész miltunk, életiink. Ezért is nehéz
az Oregséggel, megoregedéssel kapcsolatban 4ltaldnos érveény(, kivétel
nélkiili szabdlyokat fedllitani. SzélsOségesen kiilonbtzd példdk bizonyit-
jdk, hogy megoregedésiink mind bioldgiai, mind pedig lelki, szellemi vo-
natkozdsban, egyéni menetrend szerint zajlik. Howel amerikai gerontoldgus

szerint: "...az Oregedési folyamat nem lejtd, amelyen mindenki egyforma
sebességgel megy lefelés, hanem szabalytalan lépcsGfokok egymdsutdnja,
amelyen egyesek gyorsabban gurulnak le, mint mésok."2

Ezeknek a gondolatoknak az 1igazsdga Osztondzhet benniinket arra, hogy
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szembenézziink jovonket készitd jelenkori feladatainkkal, azokkal a lehe-
toségekkel, tényekkel és vdltozdsokkal, amelyek éveink szaporodtaval egy-
re kozelebb keriilnek hozzank.
A megdregedés dontden biolégiai determindltsagi folyamat, ugyanakkor meg-
bocsdthatatlanul leegyszerisitenénk, meghamisitandnk ennek a kérdésnek
lényegét, ha nem ldtnank, hogy ennél sokkal tobb.és Osszetettebb dologrol
van szol. .

A kamaszkorhoz hasonlithatdéan, a biolégiai, tdrsadalmi és személyi-

segbeli vdltozdsok, dtstrukturdldddsck egész sora, egymdsba fonddd ldnco-
lata Jjellemzi, kiséri életiinknek ezt a szakaszat. Ezek a vdltozdsok egy-
mdstdél el nem valaszthatdk, egymdstdél nem figgetlenithetok, ebbdl addddan
onmagukban, a tobbi Jellemzdtd6l elszigetelten nem is érthetdk, nem is
elemezhet6k. Eppen a geridtria, az oreggydgyaszat nagy orvostuddsai
hangstilyoztédk legerGtel jesebben, hogy még a kifejezetten bioldgiai, pato-
16giai torténések sem érthetdk, gyogyithatdk a tarsadalmi, pszicholdgiai
tényezok ismerete nélkiil. A tdrsadalmi helyzetiinkben, emberi kapcsclata-
inkban, lelkiéletiinkben bekbvetkezd torténések kétségtelenil kivalthat-
nak, gyorsithatnak bizonyos bioldgiai fizioldgiai folyamatokat. Ugyanak-
kor az is nyilvanvald, hogy szervezetiink bioldgiai torténései messzemens-
en befolydsolhatjdk, meghatdrozhattjdk tdrsadalmi életiink, illetve lelki
életink torténéseinek irdnydt és kimenetelét.

Simonde de Beauvoir o©regségr6l irt, ma mar klasszikusnak mondhato
konyvében a kivetkezdképpen fogalmazza meg ezt az alapigazsdgot:
"Ma mdr mindenki tudja, mennyire nem lehet elvdlasztani az élettani je-
lenségeket a lelkiekt6l. Kdlcstnosen befolydsol jék egymdst, €s kapcsola-
tuk az oregkorban kiilonosen szembet(nd... Azt azonban, amit lelki életnek
neveziink, csak az egyén léthelyzetének vildgédndl érthetjiik meg.
Nem elégséges tehdt elemz6 modon lefrnunk az dregedés kiildnféle kiils
megjelenési formdit, mert mindegyik visszahat a tobbire, és mindegyikre
hat a tobbi. Az oregséget ebben a végtelen kiormozgdsban kell megragad-

nunk.."3

Az o©regség kezdetét nem lehet iddponthoz, torténéshez kotni. Ennek
ellenére a nyugdllomdnyba vonulds a legtiibb ember életében olyan hatdrkd,
olyan sok és nagy vdltozast elinditd torténés, amelynek hatdsa egész to-
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vébbi életiinkre meghatdrozo lehet. Ezért kell ezzel a kérdéssel bdvebben,
részletesebben foglalkozni.

MUNKA, TEVEKENYSEG, AKTIVITAS KERDESE AZ I00S KORBAN

A munkavégzés képessége az ember legjellemzdobb, legmagasabbrendi tu-

lajdonsdga. Az alkoté munka legttkéletesebb formdiban sGritve jelennek
meg a személyiség értelmi, érzelmi, akarati erfi. Megélhetésének biztosi-
tdsdn til az ember munkdja dltal érezheti sajat hasznossdgdnak, onmaga
megbecsiilésének, elismerésének 30 érzéseit.
A fentiekkel 1is magyardzhatds, hogy a munkdval, hivatdssal kapcsolatos
torténések az ember életének jelentds eseményei kizé tartoznak. Az elsd
munkahely élményeit, a pdlyavdltds, munkahelyvdltds diontést megel6zd fe-
sziiltségeit, és végil az utolsd munkahelytdl vald bicsivétel vegyes ér-
zelmeit az ember maradandd emlékként drzi.

Amennyire eltérGek az emberek munkdjukhoz vald viszonyukat tekitve,
annyira eltérdek, kiilonbézdek abban is, ahogyan nyugdfjazdsuk tényét, €l-
ményét fogadjdk és dtélik. Annak, hogy ki milyen gyorsan tud, €s milyen
mértékben az Uj életformdjdval azonosulni, nagyon sokféle oka van, lehet.
Az egyén egészségi dllapota éppligy meghatdrozd szerepet jdtszik, mint a
hivatdshoz, adott munkahelyhez, illetve a munkatdrsakhoz fGz6d6 értelmi
és érzelmi viszonyuldsok Gsszessége. A nyugdllomdnyba vonuldssal egyiitt-
jaré sokféle élmény dtélésének modjat, milyenségét dontd médon hatdrozza
meg, hogy a munkahelytdl, hivatdstdl vald elszakadds utdni iddszak az
egyén szamara milyen lehetdségeket igér, hogy csalddjdban, vagy azon ki-
viil milyen célok, feladatok vérjak.

A nyugdfjazds jogossdgdnak, fontossdgdnak tényét, az dltala kapott
lehetdségek humdn tartalmait sem kétségbevonni, sem megkérddjelenzi nem
lehet. Ugyanakkor 14tni kell azt is, hogy az gy kialakult helyzet sokak
életében komoly nehézségekkel, Udjonnak kialakuld veszélyhelyzetekkel jdr.
Ezekkel szembe kell nézni, ezekre fel kell késziilni.
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Az aktiv idészak lezaruldsédval alapvetden megvdltozik az egyén térsa-
dalmi helyzete, tdrsadalmi stdtusza. Evtizedek munkdjdval kivivott pozi-

ci6it, a beosztdsdval jard jogait, lehetdségeit elvesziti. Eletével kivi-
vott tekintélye ha meg is marad, az emberek szemében dtértékelddik. Min-
dez nagyon sokszor egyik naprdl a mdsikra, minden dtmenet és fokozatossdg
nélkil. A fentiekb6l adddik, hogy nagyon sok embernek kell megkiizdeni az-
zal a nem konnyld érzéssel, amit dmmaga fontossdgtudatdnak csikkenése je-
lent vagy Jelenthet. A nyugdllomdnyba vonuldssal olyan céiok, hajtderdk
sz(innek meg, vagy alakulnak at, amelyek tartalmat és egyben erdt adnak az
egymast kovetd napok kiizdelmeihez, és amelyek az ember énjének, személyi-
ségének lényeges kifejez6i voltak. Az djonnan kialakuld helyzethez hozza-
tartozik, hogy felborul, megvdltozik az egyén megszokott, vérébe ivodott
napirendje, életritmusa. Az idd, ami eddig munkdra siirgette és hajtotta,
most (j és mds tartalmakra vdrva szokatlan bBséggel szakad ra.

A munkahellyel, hivatdssal vald napi kapcsolat megsz(nése alapvetd vdlto-
zdst hoz az egyén tdrsadalmi kapcsclatainak szerkezetében, mindségében
is. Az idd milasaval égyre kevesebb a vdltozatlan tartalommal, vdltozat-
lan intenzitdssal megmaradd emberi kapcsolat. Ezeken a vdltozdsokon, ér-
zéseken drrd lenni nem kdnnyd feladat, sok dologtdl filigg, hogy kinek

mennyire sikeril.

A megvdltozott eéletforma lelki, fizikai traumdi kozott az inaktivi-
tast, illetve annak kidvetkezményeit az els6 helyre kell tenni. Sorsdontd,
az ember egész nyudijas 1étét meghatdrozé kérdés, hogy az egyén a rendel-
kezésére 4116 idot hogyan, milyen tartalmakkal tudja kitolteni, meg tud-
ja-e 0Orizni tenniakardsat, és hogy ebben az aktivitdsban taldl-e értel-
mes, 0t kielégitd célokat.

A gerontoldgia egyik legalapvetbbb és legmegcdfolhatatlanabb tétele sze-
rint a pihenés, a fizikai és szellemi tétlenség csak iddlegesen kedvez
szerveinknek. A tartds inaktivitds, illetve alulterheltség olyan erdket
szabadit fel, amelyek nem a pihenést, nem a regenerdlddést, hanem éppen
az ellenkez6jét, a hanyatldst, a leépiilést, vagyis az involiciét siette-
tik. Mig fiatalabb korban a munka, tevékenység legfdbb funkcidja a sze-

mélyiség pozitiv irdnyd fejlesztésében, kibontakoztatdsdban van, addig
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idés korban a munka a hasznos tevékenység elstdleges funkciéja a szemé-

lyiség, a karakter megbrzésében van.

"Munka nélkiil, Onkéntesen vallalt célszer( tevékenység nélkiil életink
nemcsak tartalmatlannd vdlik, hanem le is rovidil" ~ mondja Baldzs Andrds

orvos gerontologus.

Illyés Gyula sajat életének tapasztalatait is Osszegezve; Khdron ladikjan
cimG mivében ugyanerrdl 1gy ir: "Az oregség testi-lelki kényelmetlenségei
ellen nem utolsd hatdsd védekezés tehat a tennivaldk bizonyos titemszerd
beosztdsa és ismétlése. Vagyis, hogy az idét mi fogjuk korddba, mert kii-
lonben & tdncoltat meg benniinket a maga bclond, embertelen méd:']én."lL
Mindez megcéfolhatatlanul igaz, de a wmindennapok megvaldsuldsdban megko-
zelitden sem ilyen természetes és egyszer( dolgok ezek.

A nok sorsa, helyzete ilyen vonatkozdsban valamivel konnyebb. A csalad, a
hdztartds, az unokék szdmukra konnyebbben, természetesebben adjdk a hasz-
nos munka &romteli érzéseit. Nehezebb a férfiaknak. Kiilonosen azoknak,
akiknek életében a munka, a hivatds mindent meghatdrozd jelentfségli volt.
Legnehezebb dolga azoknak van, akiknek hivatdsa az dtlagosndl is behatd-
roltabb, specidlisabb, akik egész aktiv korukat egy adott munkahelyi,
munkatdrsi kornyezetben élték le.

Az eldzGekben vdzolt helyzet nem egyszerd és nem konny(, €ppen ezért kell
sokkal kordbban, jéval a nyugdllomdnyba vonulds eldtt gondolni ezekre a
dolgokra. Tervezziik hdt j6 elSre a nagy boséggel rdnk szakadd iddt!

Szédmol junk azzal, hogy azok a tevékenységek, amelyek aktiv korunkban csak
mdsod- és harmadrendiek voltak szdmunkra, amelyek érdeklédésiinknek,
energidnknak csak kis hdnyaddt kothették le, életink 4j iddszakaban fa-
szerephez juthatnak, elsddleges funkciét kaphatnak.

Tarsadalmi tevékenységeink, hasznos hobbyjaink, szabadidbs szokdsaink ki-
egyensilyozott életiink alapfeltételeivé vdlnak, illetve vdlhatnak. Min-
derre azonban tudatosan késziilni kell. Sturccpolitikdt folytat, tévhitek-
ben ringatja magdt az, aki a "majd lesz valahogy" &llaspontjdra helyezke-
dik, vagy abban bizik, hogy felszabaduld idejét, energidit olyan dolgokba
fekteti, amelyekkel azt megel6zden egydltaldn nem foglalkozott.

Az utobbi gondolat igazsdgat tdmasztjdk ald a gerontoldgidnak, pszichold-
gidnak azok a tapasztalatai, amelyekel az emberi érdeklidés, szokadsrend-
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szer 1idoskori alakuldsdval kapcsolatban gy(ijtdtt ossze, amely megdllapi-
tdsokat sajat vizsgdlataim eredményeivel nagyrészt magam is igazolhatok.

AZ ERDEKLODES, ERDEKVALTOZAS SZOKASRENDSZER ALAKULASANAK JELLEMZO
TENDENCIAI AZ IDOSKORBAN

Cselekvésre, teveékenységre osztonzd motivumaink kizott érdeklddésiink
fontos szerepet tolt be. Tartalmdnak, terjedelmének, szildrdsdgdnak és
mélységeinek jellemzdi nagyon sokat eldrulnak a vildghoz vald kapcsola-
tunk milyenségérdl. Frdeklddésiink, a benne kifejezésre jutd értelmi és
érzelmi dsszeteviokkel személyiségiink jellemzd mutatéi kizé tartozik. fle-
tinket irdnyitd, hatalmas erd. Kozismert tény, hogy az érdeklddéssel vég-
zett munka nemcsak vonzébb, hanem kdnnyebb és eredményesebb is. Hidnya,
kielégiiletlensége az életet sziirkévé, unalmassd, ebbdl kovetkezben nehéz-
zé ‘teszi. A sokszini,'kelld mélységgel parosuld érdeklddés tehdt a tar-
talmas emberi élet egyik alapfeltétele. Igaz ez életiink minden iddszakd-
ra, a semmittevés és aé ebbdl kovetkezd involucid azokat fenyegti legke-
vésbé, akik sokszald,! aktiv érdeklddéssel kiitodnek szikebb és tdgabb
kdrnyezetik eseményeihez, torténéseihez.

A fentiekbGl adfddan a gerontopszicholdgia expondlt kérdései kozé tarto-
zik az idb6skori érdeklddés jellemzO tendencidinak megismerése. Alapkér-
désként vetddik fel egyrészt a milibeli érdeklddés megbrzésének problémd-

ja, mdsrészt az ﬁj érdeklddési teriiletek kialakithatdsdgdnak kérdése, le-

hetdsége.

A pszicholégusok, szocioldgusok, gerontologusck véleménye a legjellem-
zobb, leggyakoribb tendencisk felismerésében és magyardzatdban megegye-
zik. A kérdés d4rnyalt gazdagsdgdnak feltdrdsdig, az egyéni kiilonbségek

felismeréséig €s rendszerezéséig azonban még nem jutottak el. Ehhez na-
gyon sok empirikus vizsgdlatra, interjira, életitvizsgdlatra lenne szik-
ség.

A kérdéssel kapcsolatos dltaldnosan elfopgadott véleményt Cseh-Szombathy
Ldsz1l6 a kovetkezokben fogalmazta meg:

"A nyugd{ jasok nagy tdbhbségénél csak a mar aktiv korban is meglévd érdek-

,,,,,
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nyeges a nyugdljazdssal bekovetkezd valtozds az emberek életében, olyan
kovetkezik be, amikor mdr nemigen szamithatunk az addig kialakult érdek-
16dési kit kitdguldsara.”
Tanulsdgként €és alapigazsagként el kell tehat fogadnunk a tényt, misze-
rint idoskori érdeklodésiink dsszetétele a kordbbi iddszakban kialakult

érdeklodés 4ltal meghatdrozoti. Minél gazdagabb és intenzivebb volt az

egyén kordbbi érdeklddése, anndl tiobbet menthet &t magdnak ebbdl Gregko-
rdra. TorvényszerG tényként kell szdmolnunk azzal, hogy a vildaggal vald
kapcsolat lazuldsa, bizonyos tevékenységi formdk megsz(nése magdval hozza
az ezekkel kapcsolatos érdeklédés elhalvanyuldsdt, kialvdsdt.

A megsz{inG, vagy soha ki nem alakult érdeklddési teriiletek helyét djakkal
p6tolni idds korban tehdt rendkiviil nehéz.
Nehéz, de nagyen sok példa bizonyitja, hogy nem lehetetlen. Jelentas ér-

deklddési teriiletté vdltozhatnak 4j, vagy részben G3j dolgok.

a./ Ha az egyén életdtjdnak valamilyen periddusdban mdr szerepet kaptak,

de az életkorilmények alakuldsa miatt gyakorldsukra mdd nem volt.

b./ Ha vdgyként, kivdnsagként, nosztalgiaként élt az emberben, de €leté-
nek sajdtos alakuldsa elképzeléseinek realizdsdt megakaddlyozta.

c./ Ha meglévd, stabil érdeklddéséhez valamilyen ponton kapcsolddik,
hasonlgsdg és kiilonbozoség egyardant fenndll.

d./ Ha az egyén korulményeiben, emberi kapcsolataiban olyan dontd valto-
zds 411 be, amely képes () igényeket, Uj sziikségleteket tdmasztani.

A fentiekkel is indokolhatd, hogy a megntvekedett szabadidd Jelentdségét,
a benne rejld lehetdségeket tagadni, vagy lebecsiilni nem lehet, de tdlér-
tékelni, abszolutizdlni még kevésbé. GSzdmtalan példa igazolja, hogy a
megndvekedett idokeret elsddleges pozitiv hatdsa a mdr addig is funkcio-

ndld tevékenységi formék eldforduldsi idejének megnovekedésében van.
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AZ ALKALMAZKODASI KEPESSEG ALAKULASA AZ IDOSKORBAN

Az idGskori érdeklddés alakuldsdval kapcsolatos Jjellemzd tapasztala-
tok és ebbdl levont dltaldnos kovetkeztetések bizonyos mértékig dsszeflig-
gésbe hozhatdk a gerontoldgia legegyértelmiibben elfogadott tételével, me-
géllapitasdval. A Kordnyi Sdndor dltal megfogalmazott elmélet szerint az
oregkor egyik 1legfdbb jellemz6je, hogy az évek mildsdval az idds ember
alkalmazkoddsi képességel minden irdnyban cstkken. Ez a megdllapitds mind

a szomatikus, mind a pszichés és szocidlis hatdsokkal kapcsolaltos meg-
nyilvanuldsokat tekintve igaz.

A jellemzb szomatikus reakcick kiozé tartozik, hogy az idds ember nehezeb-
ben alkalmazkodik a homérseklel ingadozdsaihoz, a klima, az iddjards, a
magaslati szintkiiltnbség vdltozdsaihoz. Ezek a vdltozdsok konnyen okoznak
zavart anyagcseréjében, légzeséhen, szivmikodésében. Minél hirtelenebbek,
vdratlanabbak ezek a vdltozdsok, annal jobban megviselik szervezetét. Az
idds ember szervezete gyakran késziil védekezésre, de ezek a védekezési
reakciok kordntsem olyan tokéletesek, mint fiatalabb korban. Az alkalmaz-
koddsi képesseég romldsat Jelzik a regenerdldddsi folyamatok lassuld,
gyenglilé tendencidi is. '

Az bregkor legjellemzObb tulajdonsdgai kozott szoktdk emlegetni az (j,
varatlan helyzetekhez, feladatokhoz torténd alkalmazkoddsi képesség csok-

kenését.

Az id6s ember nehezebben alkalmazkodik a szamdra 4j helyzetekez, nehezeb-
ben, nagyobb fdradsdggal tanul meg, sajdtit el szdmdra djszerG viselke-
désformdkat. A legtobbjliknek egy-egy jelentds valtozds elviselése keser-
ves lelki gydtrelmeket okoz, s ha sikeriil is ezeket megoldani, feldol-
gozni, az aranytalanul nagy pszichés megterhelést jelent.

A régihez, a megszokotthoz valdé ragaszkodds +tehdt az idbs ember egyik

legjellemz6bb pszichikus megnyilvénuldsa.

Magatartdsuk egészére jellemzd, hogy a megszokds, a begyékorlottség kap
elstdleges szerepet. Csokken az életl torténéseinek elviselésével kapcso-
latos rugalmassdguk, €s ezzel egyililt a vdltozékonysdg, a barmilyen jelle-
gl vdltoztatds lehetSsége is. Nyird Gyula szerint: "Az dregember dinami-
kus sztereotipidi egyre sztereotipebbekké és egyre kevésbé dinamikusakka
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vdlnak, ami egyrészt a személyiség markdns kirajzoldddsdt okozza, mds-
részt bizonyos merevséget."6

Annak ellenére, hogy a fenti viszonyuldsi formdkat jellemzdnek tekinthet-
Jiik, a legnagyobb hiba lenne ennek végletes d1taldnositdsa. Millid és egy
példa bizonyitja, magas kort elérd emberek is teljes sikerrel tudnak meg-
oldani igen komoly alkalmazkoddsi feladatokat, ha arra elég késztetést,
bels6 inditékot éreznek, ha életidsztonik, élniakardsuk épen mGkodik.

Az ismerthez, a begyakorlotthoz vald ragaszkodds tényébdl kovetkezik,
hogy az 1dds ember €letében, személyiségében meghatdrozd jelentbséglive
vdlnak jd1 begyakeorolt szokdsai. Ahogy dregsziink, ugy ragaszkodunk egyre

Jobban szokdsainkhoz.
Idaskorban a szokdsck olyan pszichés tartalmaskkal is telitédnek, amelyek-

rol egyetlen mds életkorban sem beszélhetiink.
Beauvoir a kivetkezdoket irja errdl: "Az aggastydn mindenki mdsndl jobban

ériékeli a szokds koltészetét. A szokdsban Osszekeveredik egymdssal a

milt, a jelen €s a jov0, a szokds kiszakitja ellensége, az id0 rabsdgabdl

az azzal az Oriokkévaldsdggal ajandékozza meg, amelyet a jelen pillanat-
ban nem taldl meg tobbé... fgy tehdt a szokds valamilyen ontoldgiai biz-
tonsdgérzetet nydjt azzal, hogy megnyugtatja a holnap is olyan lesz,
mint a me."7

Az Gjtél valé félelem, a megszokotthoz vald makacs ragaszkodds igen
gyakran a "mdhidkussagig" fokozddhat, és mélyiilhet. Ebben az esetben az
idéskori személyiségvéliozds egyik legnegativabb jellemzdjével kell szem-
benézniink, mert ez torvényszerlen vezet az érdeklGdés, a szemelyiség be-

szlkiiléséhez, a kdrnyezettdl vald elszakaddshoz, izoldcidhoz.

Az iddskori alkalmazkoddképesség romldsdnak €lettani alapjai is van-

nak. UOsszefligg ez az idegrendszer tregedésének negativ tiineteivel. A ma-
gasabb idegmikddés idoskori hanyatldsdra mdr Pavlov is felhivta a figyel-
met. Bizonyitotta, hogy dregkorban 4j feltételes reflexek nehezebben
éplilnek ki, nehezebben szilardulnak meg. Megszilarduldsukhoz legaldbb ha-
romszor-négyszer annyi tdrsitdsra van sziikség, mint fiatalabb korban.

A fentiekben elemzett kérdések csak toredékét 3elentik az iddskorral

egylittjard vdltozdsok, kiils6-~belsd torténések rendszerének.
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A kornyezethez vald kapcsolat alakuldsa, az érzelmi élet vdltozdsainak
jellemzd tendencidi, vagy a korszak szocidlpszicholdgiai megkizelitése
mind-mind olyan problémdt jelentenek, melyeknek feltardsa kozelebb visz
az idoskorral Jaré egyéni és tdrsadalmi szintd jelenségek és feladatok
megértéséhez és megolddsahoz.

Idézetek jegyzéke:

1./ Frolkisz: Az Oregedés és az életkor
Gondolat, 1976. 85. o.

2./ Beauvoir: Az Oregség
Eurdpa 1972. 46. 0.

3./ Beauvoir: Az Oregség
Eurdpa 1972. 15. o.

4./ Illyés Gyula: Khdron ladikjdn
Szépirodalmi K. 1976. 107. o.

5./ A szabadidd szocioldgidja
Gondolat, 1976. 398. o.

6./ Nyird Gyula: Pszichidtria
Medicina 1962. 431. o.

7./ Beauvoir: Az odregség
747. o.
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LACHATA ISTVAN

KUTATASI KONZEKVENCIAK A CSALADI ELETRE NEVELESSEL KAPCSOLATBAN

Kutatdsaink alapjdn csak részben tartjuk sikeresnek az dltaldnos iskolai

tanuldk csalddi életre nevelését. Céljaink maradéktalan eléréséhez még

Oridsi erOfeszitésekre van sziikséyg. Mivel a csalddi életre neveldés elkép-

zelhetetlen megfeleld tdrsadalmi hattér nélkiil, tdrsadalmi méretl intéz-

kedésekre, magatartds és attitdvdltozdsokra van szikség.

1./ A csalddi életre nevelés nem képezheti egyedil az iskola vagy a
csaldd feladatdt. Sikereihez vagy sikertelenségeihez sok-sok tdrsadalmi
hatds is hozzdjdrul, méghozzd - meggybzOdéssel dllitjuk - meghatdrozd
Jelleggel.

Mivel ezek nem tartoznak a pedagdgia illetékességi korébe, csak rovi-

den utalunk néhdny ilyen tényezlre.

a./ Javitani kell a csaladi élet objektiv feltételeit. Szilkkség lenne
olyan lakdsokra, melyekben akdr hdrom generdcid is egyiitt élhet, s ezdl-
tal a gyerek kozvetlen tanija, aktiv résztvevoje lehet a nagy csaldd szd-
mos, értékes hagyomdnyt dpold életének. '

Udvs lenne olyan munkaalkalmakat teremteni az édesanydknak, amelyek-
ben réviditett munkaiddben, esetleg otthon deolgozhatnanak. Jelenleg erre
nincs-, vagy alig van méd. Lehetdvé kellene tenni, hogy aki akarja, az
anyai hivatdsnak szentelhesse €életét, gyermekeivel tobbet foglalkozzon.

Szilkség van a szolgdltatdsok fejlesztésére, hogy azt igénybe véve a
csalddtagoknak tobb szabadidejiik maradjon egymdsra, a kohézidt ndveld
foglalkozdsokra, élmények szerzésére, a munkahelyi-, iskolai stb. benyo-
misok feldolgozdsdra.

b./ A szocialista erkolcs kivetelményei nem eléggé kidolgozottak, s
kiilondsen a szexudlis mordl terliletén szémos bizonytalansdag uralkodik. A
fiatalok csalddi életre nevelését a stabil normarendszer hidnya megnehe-
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ziti. A szexualitdst bvezd tabu megsziinGben van, viszont nincs a szexua-
litdsnak becsiilete, méltdsdga. A tdrsadalom nem mint az egyik leghumani-
zdltabb oromszerz6 tevékenységet értékeli, sokkal inkdbb élcelddik vele.
Olyan kornyezetben, amely a szerelmet és szexualitdst nem tiszteli érde-
mének megfelelden, nehéz a gyermekeket eredményesen csalddi életre nevel-
ni. Az indokolt vdltozdsokban nagy szerepet tolthetnének be frdink, kol-
téink, egyéb mivészeink, de legaldbb annyit tehetne a tomegkommunikdcid
is.

Ok nélkil nagy a tdrsadalmi tolerancia, amikor a fiatalok szerelmi
életiket az utcdn, mindenki szeme eldtt élik.

Ki kell alakitani a szexudlis magatartds tarsadalmilag elfogadott
egybehangolt normdit.

A térsadalom nehezen, vagy nem fogadja el a 18 éves korig ajanl-
hatd nemi absztinenciat, talan attdl félve, hogy nem mindsil korszer(inek
az &llaspontja. Mdrpedig az iskola dnmagdban hidba kdveteli meg a tanu-
16ktdl a nemi Snmegtartdztatdst. A fiatalok csak akkor fogjdk azt jelen-
t8s szabdlynak, torvénynek elismerni, ha tdarsadalmi méretl kovetelésként,
elvarasként élik at.

A helyes nemi magatartds, a mdsik ember, a mdsik nem megbecsilése,
és a felelGsségvdllalds, valamint ennek megnyilvénuladsa az id0leges absz-
tinenciaban stbf osszefiigg az 4ltaldnos fegyelem és normatartdssal. Nap-
jainak tdrsadalami gyakorlatdban azonban nincs nagy értéke fegyelemnek,
pontossdgnak. Ezt szdmtalan példdval lehetne igazolni.

A fegyelemhez hasonldan részben vagy teljesen elvesztette értékét a
mindennapi élet sok szitudcidjdban a gyengédség, tapintat, odafigyelés
masokra stb. Ezek pedig mind elemei a csalddi életnek, s kidvetkezésképpen
a csalddi életre neveléshez is tartozik.

Bizonyosra vehetd, hogy amig a tdrsadalom pem nytijt pozitiv példa-

kat, norma-attitid és értékrendszerével nem szolgdltat szildrd bdzist a

csaldli életre nevelésnek, addig az iskola nem tud nagy eredményeket

elérni.

2./ Az iskola ismereteket nydjthat, orientdlhat, de a csalddi életre
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nevelés élményanyagdt csak a csaldd adhatja meg. Sziikséges tehdt a csala-
di életet kbzeliteni a szocialista csalddmodell tartalmdhoz, hiszen el-
sbdlegesen példéjéval nevel a csaléad.

Egyetértiink azokkal, akik azt dllitjak, hogy manapsdg a csalddok nagy
részét az un. kommunikdcids zarlat jellemzi. Nem beszélgetnek a csaladta-
gok egymdssal, elmarad a pozitiv érzelmek kifejezése, az élmények megosz-
tdsa, nincsenek személyiségfejlesztd szertartdsok, tinnepségek, tradicio-
nalis egyUttlétek.'Mindez ellene hat a csalddi életre nevelés céljainak.

A sikeres csalddi életre neveléshez olyan csalddi milidre van szik-
ség, amelyben a csalddtagok jol érzik magukat, amely tdmogatd, bizalmas,
szeretetleljes és a mindennapi orcmok egyik foglalata. Az ilyen kornyezet
segit feldolgozni a gyerek problémdit. A csaldd csak akkor domindns i1é-
nyezé a fiatal életében, ha segit és értékelésével tdmpontot ad. Sziksé-
ges, hogy a sziildk feltdrjdk a gyerek eldtt a csalddi élet oromeit, de
gondjait 1is, igy pl. az alkalmazkodds problémdit, s az esetenkénti konf-
liktusok utdn azok megolddsdra is mutassanak példat. Jogos igény, hogy a
csaldd a gyermeket kettfs hivatdsra készitse fel, a pdlya mellett a hé-
zastarsi €s sziildi hivatdsra. Ez igényli a nemi nevelést is.

A hatékony csalddi életre nevelés megkivdnja a sziiloktdl, hogy az
dlszemérmet félretéve a szerelemr6l, hdzassdgrdl, gyermekik sziiletésérsl
és nevelésérdl is beszéljenek, kitérve ezek Gromeire és gondjaira egya-
rant. Fontos, hogy hatdrozott elvdrdsckat fogalmazzon meg a csalad: tilt-
sa a serdiild szexudlits aktivitdsat, kivanja meg a 18 éves korig a szexu-
4lis absztinencidt, ugyanakkor tdmogassa a megfelel6 fid-ldny kapcsolato-
kat.

3./ Mint az mdr sokszor és sok helyen elhangzott, a tandrok tdlter-
heltek. Hozzdjdrul ehhez a magas draszam, a gyakori helyettesités, a tan-
terv dltal megszabott feszitett munkatempd, de az a tény is, hogy a neve-
16k zome ng, helyt kell 4llniuk a mdsodik-, néha a harmadik miszakban is.

A nevelés minGgségének gyokeres javitdsdhoz csak a pedagdgusck terhe-
1ésének csokkentésén vezethet az 4dt.

Az iskolai konyvtarakbdl hidnyzanak (elhaszndlddtak mdr) a csalddi
életre nevelés segitésére hivatott OPI kiadvdnyok. Indokolt lenne ezeket
djra megjelentetni. Sziikség van j6l megirt segédkinyvekre, kézikonyvekre,
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melyek a mddszertani teendbkre is bbdven kitérnek és sok kozpontilag ki-
dolgozott dratervet, dravédzlatot tartalmaznak.

Id6szerivé vdlt a tanterv korszerlisitése. Ne csak csalddi modellt,
hanem alternativ lehetdségeket is mutasson be a tanterv, rdirdnyitva a
figyelmet a redlis problémdkra, s alkalmat adva arra, hogy az iskolai ne-
velés sordn vitdk alakul janak ki és pozitiv megolddsokat kereshessenek a
gyerekek.

A tanterv jelenleg nem adja meg a lehet8séget a hdztartdstan tanits-
sdra, noha az ott szerezhetd ismeretekre, jdrtassdgokra égetd sziikség
lenne a csaladi életben mindkét nem szdmdra. Tanitani kell az egészséges
tdpldlkozdst, csecsemGdpoldst, takaritast, varrast, kotést, fozést, lak-
berendezést, pénzbeosztdst stb.

A tanterv szaktdrgyi anyagdnak ésszer(i cstkkentésével mérsékelni le-
hetne az a feszitett tempdt, amely most a szaktargyi oktatdst jellemzi, s
akaddlya, vagy hdtrdltatéja annak, hogy a szaktandr sajat tantdrgyaban
tobbet foglalkozzon a csalddi életre nevelés kérdéseivel. Ehhez szakdrdn,
osztdlyfontki ordén és az dran kiviil is nyugodt pszichés légkdr kell. A
tantervi vdaltozdsok segithetnének abban is, hogy az iskolai élet a gye-
rek szdmdra se legyen feszitett, sokszor robotjellegl, s oriilni tudjon a
tanuldsnak.

Tanitani kellene a szocialista erkdlcsdt, s benne a nemi erkolcsit
is. Ez szildrd alapul szolgdlhatna a csalddi életre nevelésnek.

A tanterv 4ltal megszabott gyakorlat sokszor késik. A menstrudcid ta-
nitdsat példaul eldbbre kellene tenni, hogy a nemi érés tényeit megeldz-
hesse a felkészités.

Sziikség van korszer( es a nevelési teendbket segitd mozgdfilmek tome-
gére, koztlik olyanokra, melyek a motivdldst segitik eld. Hasonldképpen
jogos igény van magnd- és videdfelvételekre, de teljes oktatdcsomagokra
is.

Jol érzékelhetd, hogy a csalddi életre nevelést, bevezetése utdni par
evben kampdnyfeladatként kezelték az iskoldk tobbségében. A valdédi ered-
mények hosszantartél permanens erdfeszitést kivdnnak meg, idékozénkénti
szintfelmérésekkel, s részcélok és részfeladatok Gjboli kitlzésével.

A csalddi életre neveléssel kapcsolatos feladatok teljesitéséhez a
csaldddal vald egylttmikodés elengedhetetlen. Partnerré kell tenni a csa-
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lidot, meg kell taldlni ennek djszerl formdit és mindségét, amelyet az
Oszintén értelmezett és kifejezett egyenragisdg, elfogadds, empdtids azo-
nosulds és a kolcsonds segitokészség kell hogy jellemezzen.

Az iskolai csalddi életre nevelés csak a csalddi torténésekre épiil-
het. De a sziilék sem végezhetik j61 neveld munkdjukat, ha nem t&jékozot-
tak kelld részletességgel az iskolai oktatds és nevelés eredményeirdl.
Meg kell taldlni a hatékony informdcidcsere modjdt az iskola és a sziildi
haz kozott.

A csalddi életre nevelés egyik kulcsfigurdja a pedagdgus. Javitani
kell felkésziiltségét, s ehhez hozzdjarulhatnak a szakszer( és igényes to-
vébbképzések is. Véleménylink szerint a csalddi életre nevelés helyet kell
kapjon az intenziv tovdbbképzés anyagaban is.

Az iskola Jjelenlegi csalddi életre nevelését nem jellemzi az elvi-
modszertani egység. Ezen siirgdsen javitani kell. Sziikség van az erkolcsi-
etikai elvédrdsok egyértelmG megfogalamazdsdra, s arra hogy az egységes
alapelveket, elvdrdsokat minden pedagdgus vallja, s kapjon ehhez a tarsa-
dalomtdl is egyetértd tdmogatdst.

Megengedhetetlen, hogy olyan alapvetd kérdésekben, mint a pszichés
érettség eldtti pemi élet megitélése, kiilonféle normdkat hirdessen a
tantestilet.

Az egység megteremtésének, a szemléletformdldsnak egyik médja lehet a
nyilt, kozvetlen vita; egymds meggyOzése.

Eldnyds lenne, ha a tantestiiletek pedagdgiai mihelyként mikodnének.
Ennek sordn a tandrok problémdra koncentrdlt szabad - interakcidés csopor-
tot alkothatndnak, pedagdgiai esetelemzéseket végezhetnének, s ezzel fel-
vallalhatnék sajdt tovdbbképzésik egy részét is.

A két nem kiilonbozd fejléttségébﬁl addddan szikség van arra, hogy a
ldnyckat és fidkat kiilonvdlasztva tartsanak meg egyes drdkat.

Fontos az eddiginél sokkal nagyobb szerepet adni a kiegészitd, egyénre
szabott felvildgositdsnak, beszélgetésnek és tandcsaddsnak.

Szerencsés lenne minél tobb olyan helyzetet, lehetdséget megszervez-
ni, biztositani, melyben a tanuldk megélhetik az emberi kapcsolatok kia-
lakitdsat, fenntartdsdt; hogy élményeiket megfogalmazhassdk és megvitat-
hassdk a tandrral. Ezzel oOsszefiliggésben tiocb lehet6séget kell biztositani
az intim szférakrdl vald beszélgetésre is.
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A gyermekeknek nem tandrai prédikdcidra van sziikségik a csalddi élet-
re nevelés soran, hanem sokkal inkadbb arra, hogy szabad, megértd légkor-
ben élményeikrdl beszdmolhassanak, azt megvitathassdk, s megfeleld Gsz-
tonzést kapjanak attitddjik formdldsshoz.

A csalddi életre nevelés sok tekintetben dsszefligg az iskola alta-
lanos fegyelmével, Onszabdlyozdsdval. Szilkséges tehdt az ésszerl fegyel-
met novelni.

A csalddi életre neveléssel kapcsolatban foglalkozni kell az ©nisme-
retre és emberismeretre neveléssel, valamint a konfliktusok megolddsdval
és feldolgozdsdval is.

Végil, de nem utolsd sorban szilkség van rd, hogy az iskola koordindl-
Ja a gyerekeket ért csalddi életre neveld hatdsokat.

4./ Térsadalmi igény, hogy a féiskola jobban felkészitse hallgatdit a
csalddi életre nevelésre. Jelenleg ennek sok feltétele hidnyzik. (Megfe-
leld tantervi kivetelmények, draszam tankdnyvek stb.)

Szikséges lenne alaposan megvdltoztatni a felkészités tartalmat, Jel-
legét. Célszerd lenne, ha a foiskocla az eddigiek mellett a serdiilok
pszichohigiénés gondozdsdra készitene fel, ha a pszichés prevencid, az
emberi kapcsolatok kialakitdsdnak és fenntartdsdnak médja, a tandcsadds
és, a kdros szokdsok elleni kiizdelem médszerei stb. is helyet kapndnak

tananyagban.

5./ A csalddi életre nevelésben nagy szerepe van az iskaldn és csald-
don kivili intézményeknek és szervezeteknek is. Ezek kozds feladatat kell
képezze a csaldd és iskola erdfeszitéseinek a segitése.

Elengedhetetlen, hogy legyen olyan illetékes szerve a mivelddésligy-
nek, amely a csalddi életre nevelést Osszefogja, koordindlja, s értékeli
is. Ma mindez még nem szabdlyozatt.

Megoldandd feladat, hogy a tomegkommunikdcio és mivészetek er6sitsék
a szocialista csalddmodellt, dbrdzol jdk a csalddi élet harménidjat is, ne
csak a konfliktusait és deviancidit. Mutassanak az ifjdsdg szdmdra pozi-
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tiv példat. Kiilondsen fontos lenne a televizidé szdrakoztatd misorainak
ilyen vdltoztatdsa.

Kivdnatos, hogy a VirGskereszt folytassa eddigi pozitiv tevékenységét
a csalddi életre nevelés teriiletén. Szikség lenne a csecsemdgondozdsi
tanfolyamok gyarapitdsdra, a nydri tdborok felhasznildsdra, a kiscsopor-
tos beszélgetések és vitdk szaporitdsdra is.

CélszerG lenne, ha a mdvelddési hdzak jobban kivennék résziiket a csa-
1ladi életre nevelésbGl. Van olyan intézmény, ahol Gj formdkkal kisérle-
teznek: szexudlis felvildgosiid filmsorozatokat vet{tenek, szexudlis ta-
nicsadd szolgdlatot tartanak fenn, vagy a csaladi életre neveléssel kap-
csolatos kidllitdsokat szerveznek, egyéni tandcsaddssal Osszekapcsolva.
Szerencsés lenne ezek eredményeit propagdlni, s ezzel hasonld kezdeménye-
zésekre batoritani a tobbi mivelddési hazat is.

6./ Veégil szorgalmazni és tdmogatni kellene azokat a kutatdsokat,
amelyek tiargya a csalddi életre nevelés. Ezzel kapcsolatban sziikség lenne
a tudomdnyos eredmények, de a gyakorld neveldk tapasztalatainak széleskid-
rG publikdldsdra is.
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GUNTER KISLAT UND KARLHEINZ OTTO

BESONDERHEITEN DER SUBJEKT-UBJEKT-DIALEKTIK IM FRUHEN SCHULALTER

Soll das Resultat padagogischen Bemiihens in der Entwicklung von Per-
sonlichkeiten bestehen, die dem Bildungs- und Erziehungsideal unserer so-
zialistischen Gesellschaft entsprechen, dann ist das rur moglich, wenn
die Kinder nicht einseitig Objekt' von Anforderungen aus ihrer Umwelt
sind, sondern wenn sie aktive Mitgestalter des gesamten Lebens in Schule,
Hort und Pionierorganisation, wenn sie immer mehr zum verantwortungsbe-
wuBten Subjekt ihrer gesellschaftliechen Beziehungen und ihrer Tatigkei-
ten werden (vgk. Ananjew 1984, S. 150; M.Honecker 1983). Um die Lidsung
dieser Problematik haben sich die marxistische Psychologie und Pddagogik
seit langem intensiv bemiiht (vgl. u.a. Rubinstein 1962; Leontjew 1964,
1979; Hausten 1973; Galperin 1980; Kossakowski 1980). Einige Grundthesen
seien =zunichst vorangestellt, bevor wir in einem zweiten und dritten
Abschnitt versuchen, die spezifischen Erscheinungs- und Wirkungsweisen
der Subjekt-Objekt-Diallektitk im frihen Schulalter zu kennzeichnen (vgl.
auch Kislat/Otto 1986).

1./ Die Tdtigkeit - das Begegnungsfeld zwischen Subjekt und Objekt
Auch Kinder stehen in der Tadtigkeit bereits als Subjekte handelnd, erken-
nend, bewertend und kommnunizierend in reproduktiver und produktiver
Wechslen beziehung mit ihrer gegenstdndlich-sachlichen, geistigen und so-
zialen Umwelt. Dadurch eignen sie sich einerseits die vergegenstdandlich-
ten gesellschaftlichen Erfahrungen an (Subjektivierung) und wirken sie
andererseits auf vielfdltige Weise verdndernd auf ihre Lbensbedingungen
ein (Objektivierung).

Die Tatigkeit stellt also das Begegnungsfeld zwischen dem Kind als
Subjekt und den Objekten seiner Umwelt dar, wobei beide Seiten, Subjekt
und Objekt, wechselseitig ineinander iibergehen.
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Psychische Entwicklung beinhaltet den ProzeB der Neu- und Umbildung
von individuellen Voraussetzungen fiir die Selbstregulierung der Subjekt-
Objekt-Beziehungen. Dabei ist die subjektive Bewdltigung von objektiven
Anforderungen in der Tatigkeit der entscheidende Vorgang. In ihm kann man
das innere Bewegungsgesetz der psychischen Genese sehen. Die Tdtigkeit
muB deshalb als das Medium fir die psychische Entwicklung angesehen wer-
den.

Betont sei jeddch folgendes: obgleich die Tatigkeit von zentraler Be-
deutung filr die psychische Ontogenese des Individuums ist, stellt sie

dennoch "

nur" das Medium der Entwicklung dar, nicht deren Ziel. Das ge-
sellschaftlich determinierte und vom Subjekt zu realisierende Ziel bes-
teht darin, daB die Kinder immer bessere subjektive Voraussetzungen zur
Bewdltigung der steigenden objektiven Anforderungen erwerben und damit
als tdtige Subjekte ihre Wechselbezichungen zur Umwelt immer eigenstdndi-

ger und kooperativer, bewuBter und schopferischer gestalten.

Die psychische Entwicklung verwirklicht sich stets im Spannungsfeld
der Dialektit von Subjekt und Objekt. Diese Dialektik besitzt bei jedem
Kind und bei den Kindern des jilingeren Schulalters insgesamt ihre Beson-
derheiten. Die Spezifik dieser Dialektik herauszufinden, das ist eine
stdndige Herausforderung an die Entwicklungs-psychlologie sowie an den
Lehrer und Erzieher. Was dies konkret fiir die Entwicklung der Kinder im
frilhen Schulalter bedeutet, das soll in Ansdtzen ndher gekennzeichnet
werden, und zwar zundchst bezogen auf die mehr objektive Seite der Sub-
jekt-Objekt-Dialektik.

2./ Neue Lebens- und Tatigkeitsbedingungen

Die fir das frihe Schulalter spezifische Subjeki-Objekt-Dialektik
wird entscheidend durch die objektiv neue gesellschaftliche Position der
Kinder bestimmt. Ihre neue gesellschaftliche Stellung, ndmlich Schiiler zu
sein, ist mit vielfdltigen Anforderungen verbunden, durch deren Bewdlti-
gung sie auch zu einer neuen Subjektrolle gefiihrt werden.

Mit der neuven gesellschaftlichen Position als Schiiler verdndern sich
die Lebenssituation und die Lebensweise der Kinder gravierend. Es kommt
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in relativ kurzer Zeit zum Abbau des alten und zum Aufbau eines neuen Ta-
ges- und Wochenrhythmus, der vor allem dadurch gekennzeichnet ist, daB er
im Vergleich zum Vorschulalter eine viel stdrkere Verbindlichkeit sowie
eine gualitativ neue Differenzierung aufweist, und zwar in Lerntdtigkeit,
in Spiel, in arbeitsd@hnliche Tadtigkeiten, in gesellschaftlich-nitzliche
und - in gewisser Hinsicht - auch politische Tdtigkeiten.

Objektiv und ebefalls im Erleben der Kinder kommt es zu einer prinzi-
piellen und markanten Trennung in zwei Kategorien von Tatigkeiten, in ob-
ligatorische und in freiwillige Tdtigkeiten. Das hat eine spezifische Art
der Dialektik von Rechten und Pflichten, von Unterordnung und Mitbestim-
mung, von Eigenstdndigkeit und Unselbst@ndigkeit, von Selbstregulation
und pddagogidcher Regulierung usw. zur Folge.

In den Vordergrund treten die neuen Pflichten, darunter vor allem
erstens die gesetzliche Lernpflicht sowie zweitens die Einhaltung neuer,
fiir das Leben und lLernen in der Schule erforderlicher und verbindlicher
Verhaltensnormen usw.

Die obligatorische Lerntdtigkeit wird zur eigenestdndigen und domini-
erenden Tatigkeit und damit zum Hauptmedium der Entwicklung der Kinder im
friben Schulalter. Dadurch erfahren auch die Inhalte und Qualitdten aller
anderen Tatigkeiten gegeniiber der Vorschulzeit und im Verlaufe des jinge-
ren Schulalters selbst wesentliche Verdnderungen, so daB sich ein insge-
samt neues Tatigkeitssystem herausbildet, das durch neuartige Wechselbe-
ziehungen zwischen den Kindern sowie zwischen ihnen als handelnden Sub-
Jjekten und den Objektem ibrer Umwelt gekennzeichnet ist.

In diesem Zusammenhang werden die Schiiler zugleich mit einem System
fiir sie groBtenteils neuer und verbindlicher sozialer Verhaltensnormen
konfrontiert, deren Kennenlernen, Verstehen, Verarbeiten und Beachten in
der eigenstandigen Handlungssteuerung in vieler Hinsicht hohe Anforderun-
gen an sie stellt, zumal diese Normen einigen elementaren kindlichen Be-
diirfnissen wie dem Bediirfnis nach spontaner sprachlicher AuBerung, dem
Bewegungsbediirfnis u.a. entgegenstehen konnen.

Aus dem obligatorischen Charakter dieser Tatigkeiten ergibt sich
drittens als weitere wichtige neue objektive Determinante fiir das Erleben
der Schulkinder, daB ihre Lerntdtigkeit und ihr Verhalten gesetzlich ge-
regelten Bewertungen unterzogen werden. Das kommt einerseits den Winschen
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besonders der Schiiler im frithen Schulalter entgegen. Sie michten wissen,
wie ihnen ihre Leistungen gelungen sind und wie ihr Lehrer sie ein-
schdatzt. Andererseits kann dies aber auch, besonders bei sensiblen Kin-
dern, vorilbergehend zu einer gewessen Verunsicherung fiihren, zumal die
meisten Bewertungen offentlich, das heiBt in Anwesenheit der Mitschiiler
und mit Kenntnisgabe an die Eltern vollzogen werden. Demnach bilden die
systematischen Bewertungen, sofern das Subjekt sie akzeptieren will und
kann, eine wichtige Bedingung fir die Entwicklung von Fahigkeiten und
Wertsystemen zur Selbsterkenntnis und Selbstkontrolle.

Die neue gesellschaftliche Position als Schiiler bringt jedoch, was
oft nicht geniigend beachtet wird, neben den unabdingbaren Pflichten zug-
leich eine Reihe von Rechten flir das Kind mit sich. Sie bestehen
beispielsweise in dem Anspruch, daB seine Schiilerrolle respektiert wird,
daB ihim ein angemessener Arbeitsplatz und ungestorte Zeit zum Lermen zur
Verfiigung steht, daB ihm beim Bewdltigen der Anforderungen in der Lern-
tatigkeit sowie beim Einleben in seine neue soziale Umwelt entwicklungs-
fordernde Hilfe gewdhrt wird usw.

In der Unterstufe bilden sich in Ergdnzung zu den obligatorischen T&-
tigkeiten eine Reihe von Tatigkeitsformen heraus, bei denen Anforderungen
an eine mehr eigenstdndige T&dtigkeitsregulierung in den Vordergrund
treten. Als eine solche neue Tatigkeitsform entsteht in der Unterstufe
die gesellschaftlich-politische Tatigkeit. Durch die Pioniergruppe kdnnen
die Schiiler auf kindliche Art und Weise in das Leben der Gesellschaft
einbezogen und befdhigt werden, es in ihrer eigenen gesellschaftlich-
politischen Tatigkeit zunehmend mitzugestalten. Dies verlangt einerseits
Ein- und Unterordnung pionierspezifischer Art sowie andererseits Eigenak-
tivitdt fir die LOsung kollektiver Aufgaben in der Pionierorganisation.
Es erhoht sich die gegenseitige Verantwortung bei zunehemender Selbstdn-
digkeit 1in der Gestaltung der Freizeitaktivitdten, im gemeinsamen Lernen
sowie in der gegenseitigen Erziehung, was fir die Entwicklung selbstandi-
gen und verantwortungsbewuBten Handelns von groBer Bedeutung ist. In der
Regel stehen die Kinder der gesellschaftlich-politischen Tdtigkeit ebenso
wie allen anderen mit dem Schuleintritt verbundenen Tatigkeiten sehr auf-
geschlossen, interessiert und engagiert gegeniiber, was schon rein duBer-
lich an der zundchst hohen Werischatzung der Statussymbole fiir den Jung-
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pionier sichtbar wird. Erfahrungen und Untersuchungen zeigen jedoch, daB
diese positive Motivation fiir die spateren Schul jahre nicht erhalten ble-
ibt, wenn die Schiiler ihre mit dem Jungpionierstatus erlangten Rechte un-
genigend realisieren konnen, wenn also z.B. gegen den freiwilligen Cha-
rakter der gesellschaftlich-politischen Tdtigkeit wverstoBen sowie we-
nig Selbstdndigkeit gewdhrt und gefordert wird. Andererseits bediirfen die
Kinder gerade fiir die freiwillige und selbstdndige Gestaltung dieser Ta-
tigkeiten grundlegender Orientierungen durch die Pddagogen (vgl. K.Franke
1986.)

Wenn diese Seiten der neuen gesellschaftlichen Stellung der Kinder
als Schiler und Jungpionier ebefalls angemessen beachtet werden und nicht
nur - wie es oft der Fall ist - die Pflichten iiberbetont werden, wenn al-
so die Dialaktik von Rechten und Pflichten voll beachtet wird, dann ents-
tehen weitere wichtige Bedingungen fir ihre Entwicklung. Auch - oder
vielleicht sogar besonders - aus dem Erleben ihrer Rechte, das wird oft
unterschdtzt, erwachsen den Kindern Krdfte, um den neuen Anforderungen
zu genigen. Deshalb sollte den Kindern gegeniiber nicht nur hervorgehoben
werden, was sie als Schiiler und Jungpioniere tun sollen und missen, son-
dern zugleich, was sie im Zusammerhang mit den neuen Handlungsmdglichkei-
ten tun dirfen. Das ist insbesondere fiir ihre Aktivitot als Jungpioniere
erforderlich.

Aus der erliuterten neuen gesellschaftlichen Position als Schiiler und
Jungpionier sowie im Rahmen der ganztagigen Bildung und Erziehung ergibt
sich des weiteren zwangsldufig, daB Kinder im friihen Schulalter gegenii-
ber ihrer Vorschulzeit relativ sprunghaft und in steigendem MaBe gleich-
zeitig Mitglieder mehrerer Gruppen und Kollektive sind, ndamlich der Fami-
lie, der Schulklasse, des Pionier kollektivs, der Hortgruppe, der Inte-
ressen- und Arbeitsgemeinschaft usw. Das. gibt den Kindern zwar einer-
seits die Moglichkeit, ihren sozialen Aktionsradius zu erweitern, mit-
menschliche Erfahrungen zu sammeln, ihren geistigen Horizont auszuweiten,
stellt aber andererseits auch hohe und steigende Anforderungen an ihre
soziale Flexibilit#t und Kooperationsfidhigkeit, die sich erst allmidhlich
unter pddagogischer Leitung herausbilden.

Den Kindern +tritt also mit Schulbeginn und im weiteren Verlauf der
Unterstufe ein spezifisches System objektiver Anforderungen und Miglich-
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keiten entgegen, fiir deren Bewdltigung und Nutzung das am Ende des Vor-
schulalters erreichte Entwichklungsniveau zwar eine wichtige, jedoch
nicht ausreichende Voraussetzung bildet. Von der Art und Weise, wie sich
in der kindlichen Tatigkeit Anforderungen einerseits und objektive bzw.
subjektive Realisierungsmdglichkeiten andererseits begegnen, wie die hi-
erbei notwendigerweise auftretenden Entwicklungswiderspriiche, padagogisch
gelenkt, von den Kindern geldést werden, davon hingt es ab, welche Rich-
tung und Qualitdt die Entwicklung annimmt, welche psychischen Neubildun-
gen entstehen und welchen Entwicklungsstand die Kinder als Subjekt ihrer
in ein System gesellschaftlicher Zusammenhidnge eingebetteten Tatigkeiten
und Lebensbeziehungen erreichen. Das soll an zwei Problemen der psyc-

hischen Entwicklung im frithen Schulalter sichtbar gemacht werden.
3./ Zur Subjektposition des Kindes im friihen Schulalter

Die Subjektposition der Kinder kommt besenders konzentriert in ihrer
Lernmotivation und Lerneinstellung zum Ausdruck.

Gewohnlich sind die Kinder zu Beginn ihrer Schulzeit fiir das Lernen
sebr positiv motiviert. Das liegt in der Hauptsache darin, daB sie in
der Zeit, in der das Lesen-, Schreiben- und Rechnenlernen im Mittelpunkt
stehen, die Wirkung und Bedeutung dieser Fortschritte Ummittelbar erle-
ben. Dieser AneignungsprozeB wird von den Schulanfangern gewthnlich mit
Spannung erwartet. Sie haben die Erwachsenen und die dlteren Geschwister
seit langem um die Moglichkeiten beneidet, mit Hilfe der Schriftzeichen
Informationen zu empfangen bzw. zu ilibermitteln. Durch den Erwerb des Le-
sens und Schreibens wird die Sprache fiir die Kinder zunehmend und auf
spezifische Weise zum Mittel der symbolischen Repridsentation der Erschei-
nungen und zum Instrument des Denkens. Die Schriftsprache erdffnet den
Kindern zugleich eine neue Art ihrer Beziehungen und einen spezifischen
Zugang zur Welt der Objekte, Personen und Ideen. Dadurch wird ihr Akti-
onsradius innerhalb kurzer Zeit qualitativ und quantitativ enorm erwei-
tert, was ihre Moglichkeiten erhtht, sich als Subjekte ihrer Tatigkeiten
zu erleben. Das stimuliert und steigert die Lernfreude und Lernaktivitédt
der Schiiller. Bald miissen sie jedoch zunehmend Aufgaben erfiillen (in Or-
thographie, Grammatik, Geometrie usw.), deren subjektiver Sinn von ihnen
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zwangsldufig nicht mehr unmittelbar erfaBt werden kan, sondern deren Be-
deutung immer weiter in die Zukunft reicht und immer weniger aktuellen
personlichen Bediirfnissen entspricht. Diese weit in die Zukunft reichende
Antizipation ist schon kognitiv, aber erst recht motivational eine hohe
Leistung. Die Selbstmotivierung der Schiiler durch den unmittelbaren Er-
folg der Handlung reicht hier also allein nicht aus, um bei ihnen ent-
tsrechende positive Lernmotive und Lerneinstellungen zu entwickeln. Darii-
ber hinaus missen den Schiilern deshalb durch gezielte systematische und
varianternreiche Motivierungen sowie durch Auswertungen erreichter Ergeb-
nisse der Sinn, die Bedeutung und die Notwendigkeit der Lernhandlungen
und der Lerntdtigkeit kontinuierlich bewuBt und erlebbar gemacht werden.
Die Schiiler sind keine passiven Lehrobjekte. Zumindest lassen sie sich
diese Rolle schon im friihen Schulalter meist nicht lange gefallen. Sie
sind auch als Schiiler Subjekt ibrer Lerntatigkeit und Lebensbedingungen,
indem sie aktiv werten und auswdhlen, indem sie selbst entscheiden, zu-
mindest mitentscheiden mdchten, wo sie ihre Krdfte mobilisieren und wo
nicht.

Das &duBert sich u.a. in einer aktiven Suche nach emotionalen Bindun-
gen an spezielle Lebens- und Tdtigkeitsbereiche (Sport, Kumst, Literatur,
Technik, Natur usw.), was schon in dieser Entwicklungsstufe zu relativ
stabilen Interessen fihren kann. Solche friihzeitigen Interessenbildungen
sind einerseits begriiBenswert und sollten durch Kontinuitdt im Besuch von
Interessengemeinschaften gefdrdert werden; diese (nicht selten pddago-
gisch auferlegte) Kontinuitat birgt jedoch im frithen Schulalter auch die
Gefahr einer vorschnellen Eingrenzung der Aktivitat der Kinder und damit
der Einengung ihrer Persdnlichkeitsentwicklung. Besonders im frihen Schu-
lalter muB den Kindern noch reichlich Gelegenheit gegeben werden, alle
Mdglichkeiten voll durchzuprcbieren (auch durch Wechsel der Interessenge-
meinschaft !), um ihre eigenen "Stdrken'"und "Schwichen" genauer kennenzu-
lernen.

Solche Selbsterkundungsprozesse sind fir die Auspragung der Subjekt-
position von zentraler Bedeutung. Obgleich die Selbsterkundung bei Kin-
dern im Schulalter (im Unterschied etwa zum Jugendalter) noch nicht oder
nur in Ansdtzen den Charakter von eigenstandigen Tatigkeiten mit dem be-
wuBten Ziel der Selbstanalyse und Selbstbewertung besitzt, sollten ihnen
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dennoch bereits in dieser Entwicklungsettape vielfdltige Moglichkeiten
gegeben werden, um sich selbst und auch ihre Mitschiiler einzuschidtzen.

Mit Schulbeginn setzen natiirlich vor allem gehduft und systematisch
Kontrollen und Bewertungen durch Pddagogen ein. Dadurch wird im Zusammen-
hang mit neu entstehenden Bewertungsmustern die Aufmerksamkeit der Kinder
verstdrkt auf die eigene Person gelenkt. Das hat zur Folge, daB Prozesse
der - Selbsterkenntnis intensiver verlaufen sowie zu bestimmten Selbstbil-
dern und Einstellungen zu sich selbst fiihren.

Zunehemde Bedeutung und Differenzierung erfdéhrtl besonders das Leis-
tungsselbstbild, denn die Schulkinder sammeln durch die konzentriert ein-
setzende und sich in ihren Anforderungen stdndig ausdehnende Lerntdtig-
keit vielfdaltige Erfahrungen hinsichtlich ihrer eigenen psychischen Leis-
tungsmoglichkeiten. Tdglich erfahren sie, wie z.B. ihr Gedachtnis funkti-
oniert, wie ihre Fahigkeiten im miindlichnen und schriftlichen Ausdruck
entwickelt sind, wie leicht oder schwer ihnen die Losung gestimmter Auf-
gaben in unterschiedlichen Tatigkeiten fallt, wie ihre Konzentrationsfa-
higkeit, ihre Willensqualitdten beschaffen sind usw.

Gegenstand des Selbstwerterlebens und Subjekterlebens bildet im frii-
hen Schulalter ferner ein spezifisches Korperselbstbild. Korperkraft und
sportliche Leistungsfahigkeit sind haufig wichtige Voraussetzungen fir
die Anerkennung in der Gruppe und entscheidende Quellen fir das Selbstbe-
wuBtsein des Kindes.

Wie verschiedene Untersuchungen belegen, lbernehmen Kinder im friihen
Schulalter vorrangig die oft lediglich auf die schulische Leistung orien-
tierten Bewertungsmuster der Lehrer, Erzieher und Eltern. Dadurch kommt
es leider =zu einem Defizit an Bewertungskriterien, die an sozialem Ver-
halten orientiert sind (vgl. J. Wagner 1986.)

Die ersten Schuljahre stellen fir die Kinder - insgesamt gesehen -
eine wichtige Etappe in der Entwicklung grundlegender Einstellungen zu
sich selbst und der Qualitativen Ausprdagung ihrer Subjektposition dar.
Hier werden wesentliche Grundlagen dafiir gelegt, ob und in welchem MaBe
die Kinder eine generell optimistische Einstellung zu sich selbst, gesun-
der Selbstvertrauen, Mut zum Risiko im Denken und Handeln entwickeln oder
ob eine Uberwiegend pessimistische Einstellung zu sich selbst, ob ein
niedriges. Selbstvertrauen, also Angst vor Schwierigkeiten, vor Fehlern,
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vor Versagen, sich herauszubilden beginnen und immer mehr festigen.
Gewbhnlich gehen pidegogisch-psycholgoische Uberlegungen in der Haupt
sache dahin zu prifen, wie man durch die Gestaltung der Lebensbedingungen
und insbesondere der paddagorischen MaBnehmen zur Entwicklung der Kinder
beitragen kann. Das ist eine sehr wichtige, aber doch nur eine Seite der
Subjekt-0Objekt-Dialektik. Wir sollten die andere Seite nicht vernachlds-
sigen und uns im tdglichen pddagogischen Geschehen auch folgende Fragen
stellen:

- Welchen spezifischem Anteil konnen Kinder im Fiihen Schulalter selbst
an ihrer eigenen Entwicklung haben?

- Welche Mdglichkeiten konnen Kindern gegeben werden, um Sujbekte ihrer
Lebensbeziehungen zu sein und als Subjekt ibrer Tatigkeit verandernd auf
sich und ihre Umwelt einzuwirken?

- Wie kinnen objektive Bedingungen und individuelle Voraussetzungen ge-
schaffen bzw. genutzt werden, damit die Kinder zum Subjekt ihrer Selbs-
terkundung und ihrer Selbsterkenntnis werden?

Diese und dhnliche fragen sind im praktischen ErziehungsprozeB stetls
zu bedenken, denn jedes Kind vollzieht seine Entwicklung letztlich selbst
in seiner eigenen Tatigkeit. Insofern ist auch psychische Entwicklung
stets Selbstentwicklung, kann niemand einem anderen dessen Entwicklung
abnehmen, sie flr ihn ausfiihren oder vornehmen. Das gilt generell und -
wie wir zu kennzeichnen versucht haben - auf spezifische Weise fir das

Zusammenfassung jlingere Schulalter.

Ausgehend von wichtigen Thesen der marxistischen Psyshologie und Pd-
dagogik zur Subjekt-Objekt-Dialektik in der Entwicklung der Personlich-
keit, werden zunidchst wesentliche objektive Bedingungen, die fiir das frii-
he Schulalter spezifisch sind, in ihrer Bedeutung fir die Subjekiposition
des Kindes dargestellt. Danach stehen vor allem Moglichkeiten und Voraus-
setzungen, durch die das Kind zum Subjekt seiner Tdtigkeit und seiner
Entwicklung werden kann, im Mittelpunkt der Analyse.
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NAGY ANDOR

A FILM SZEREPE A POLITIKAI NEVELESBEN

(Részlet egy nagyobb tanulmdnybdl)

"Azt a befolyast, amelyet a 16-
megkommunikdcié fiataljaink sze-
mélyiségének fejlodésére gyako-
rol, mdr ma is aligha becsiilhet-
Jik tdl; a jovoben pedig ez a be-

folyads tlovabb ndvekszik."

(L. Bisky - W. Friedrich)

A "TIZEDIK MIZSA" SZULETESE ES FEJLODESE

Az ember 6si vdgyai kozé tartozik az €16, 4llandé mozgdsban 1évd va-
16sdg dbrdzoldsa, megorokitése. Ezt példdzza mdr az altamirai barlangban
taldlhato sokak d4ltal idézett festimények sora is. Ismeretes, hogy az de-
gyiptomi reliefek is a mozgds folytonossdgdt igyekeztek valdsdggal bele-
szuggerdlni a nézdkbe. Az un. téridds szerkesztési elv az indiai és a go-
rog antikvitds vezérld elve volt.

A technika fejlodésére volt sziikség ahhoz, hogy Kirchner német jezsuita
1646-ban szerkesztett taldlmdnya, a jolismert d11dképvetitd, a laterna
magica helyébe léphessen a mozgdképfelvevd és -vetitd, hogy az liveglapon
1évo képet felvdltsa a celluloidszalagra rogzitett képsor. A vildgot meg-

hédité taldlmdny lényege az emberi szem egyik sajdtossdgdval fligg Ossze.
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Azt az optikai csaldddst kellett felismerni, melynek lényege, hogy mdsod-
percenként 24 megfeleld mozgdsfdzisokat tartalmazd d116képet kell kiveti-
teni ahhoz, hogy az eredmény a mozgokép legyen.

A XIX. szdzad végén szdmos kisérlet folyt a filmmel kapcsolatban. A

francidk és a németek jutottak el leghamarabb a ma mdr egyszeriinek tiing
felismeréshez. Az elsGségért sokdig vetélkedtek. A vildg azonban a film
sziletését Périzshoz, 1895. december 28-hoz kapcsolta. A Grand Cafe pin-
cetermében a Lumiere-fivérek ekkor rendezték ui. elsd nyilvéanos vetitési-
ket fizetett kozbnség eld6tt. Mdsik forrds szerint, az elsG nyilvénos
filmbemutatdéra a berlini Wintergartenben keriilt sor 1895-ten.
A filmtorténet feljegyezte, hogy az elsd pdrizsi eldaddson Gt "é16 kép",
kisfilm volt ldthato, egyenként 1-3 perces misoriddvel. A latvanyon cso-
ddlkozd nézdk eldtt megjelent a robogd vonat, a hullamzd tenger, a gyere-
kek stb. A vetités eldtt és a filmek kozotl meghallgatta a kozonség a
kommentart, amely lényegesen tovabb tartott, mint maga a film.

A "mozgd csoda" elsd plakdtja a Lumiere-fivérek "A megintozott onto-

z6" cimd filmjével kapcsolatos, amely mdr jgazi sztorit tartalmaz. Ez jJe-
lenti egyébként a vildg elsd filmvigjdtékanak sziiletését is.
A mai szemmel meglehetdsen primitivnek tand vetitésre tomegek voltak ki-
vancsiak. Mdar kezdetben is tdrsadalmi igényt elégitett ki, szdrakozta-
tott. Nem véletlen, hogy a siker lattan a két Lumiere, vagy megbizottjuk
Londontél New Yorkig szdmos nagy varosba jutott el taldlmdnydval. Az sem
véletlen, hogy az iizleti vdllalkozds lehetdségét is hamar felismerték a
filmben. Ennek koszonhetd elsbsorban, hogy az USA-ban 1étrejott a vildg
legnagyobb filmipara.

A ttmegek rendszeres szdrakoztatdsa mellett szdmos egyéb szerepet is
kapott a film, amelynek egyenes kidvetkezménye volt, hogy a hatalom igye-
kezett felhaszndlni a tizedik mizsdban rejld lehetdseégeket.

A film torténetében kiemelkedd fejezetet jelent szdzadunk 20-as éveinek
vége, amikoris az addig néma film megszdlal, a fekete-fehér képeket a va-
16sdghoz még kizelebb vivé szinek vdltjak fel. Ujabb ugrdsszer fejlédést
hozott az 50-es évek idfszaka is a filmmivészetben. A nagy vetélytdrs, a

televizid gyors térhoéditdsa megidjuldsra kényszeritette a filmet, amelytol
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a tomegek tobbet, mdst vdrtak, mint a hdzi-mozitél. A technika hihetetle-
nil gyors fejlodésével is magyardzhats, hogy a film fel tudta venni a
versenyt a konkurrencidval. A panorama, cirkordma, poliekrdn stb. megol-
ddsokkal nem vetélkedhetett a tévé. A technikai mellett a film tartalmi
megijuldsra is kényszeriilt, amelynek kovetkeztében a kordbban elnéptele-
nedd filmszinhdzak lassan visszanyerték kdzonségiiket.

A film ma mdr a televizidban tdrsra taldlt. A szovetség azt jelenti,
hogy minél nagyobb a televizidé misorideje, minél tobb csatornan sugdrozza
misordt, anndl tobb filmet kénytelen bemutatni, mert sajat misoraival
képtelen elldtni a nagy étvdgyu képernydt. Szdmos misordt eleve a film-
gydr késziti, vagy koprodukcidként sziiletik. Fontosabb azonban szdmukra
az a tény, hogy a film igazan tomegessé a televizid jévoltdbol valt, hi-
szen Jjeleninkben 2-5 filmet néznek otthonukban hetente olyanok is, akik
valami okndl fogva eldbb egydltaldn nem, vagy csak nagy ritkan jartak mo-
ziba. Igaz, a film hatdsa mds a televizidban, mint a filmszinhdzban, hi-
szen a képernyd mérete eleve lehatdrolja, illetve meghatdrozza a lehets-
ségeket, de a kordbbindl igy is lényegesen iobb.

A jovG igérete szinte fantasztikusnak ting. A szines televizid elter-
Jjedésétbl a képernyd nagysdganak novekedéséiy a kabeles, kazettds televi-
zi6tél a vildgtelevizidzds megvaldsitdsdig... A ma dlmanak tGnik a holnap
valdsdga, amikoris a filmet kedveldk a napnak akdr barmelyik szakaszé-
ban akkor taldlkoznak a képernyén filmmel, amikor idejiik engedi, illetve
erdeklodésiik a film felé fordul.

A FILM MEGJELENESE €S FEJLGDESE HAZANKGAN

Jékai Mor az elsd moziélménnyel kapcsolatban tobbek kozott a kiovetke-
26ket {rta: '"Csoddlatos egy valami ezek a mnzgéfényképek, amelyek, mint
bogdr a falon mdsznak. Amikor 6ket elészor Mizzéban lattam, elbdmultam,
elképedtem azon, hogy az ordéngds fotografdld masina mdr mi mindenre ké-
pes... Nagyon szeretném, ha ezek a falon mozgd képek Pestre is elkerilné-
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nek..." Jokail ¢haja hamar teljesiilt. A Lumiere-fivérek megbizottja Euge-
ne-Dipont, 1896 méjus 10-én mar Budapesten a Royal S$z4116 kdvéhdzaban

tart vetitést. A vildg-tsbemutatdt kivetd néhdny hdénap elteltével hazank-
ban is elindult diadaldtjdra a {ilm. A millenniumi fények, az linnepi ak-
tusok, a latvanyossdgok kizepette a mozgokép sajdtos hatdsédt kezdi érez-
tetni.

A XX. szazad elsf éveiben mdr magyar filmeket is bemutatnak a mozi-
sok, akik tobb filmet vdsdrolnak meg €s véndorolnak vetit@appardtusukkal
a killonbtzd helységekbe. Kordbban maguk az alkoldk vel{tellok filmjeikcet.
Pontosan nem tudni, hogy mivel kezdddott a hazai filmkészités, de fennma-
radt 1907-bdl "Rakdczi temetési menete Kassdn" cim dokumentumbdl kovet-
keztetni lehet. A 10-es évek elejérdl vald a "Diszszemle Vérmezon", a
"Szent-Istvdn - napi kormenet", valamint az 1912 mdjus 23-i munkdsmegmoz-
duldsrol keszilt filin, mely utdbbinak témdnk szemponijdbol is kilonds je-
lentdsége van. A Mozgdkép Ujség 1912 jdnius 1-i szdéma szomord eseménynek
nevezei a megmozduldst., E filmrdl tobbek kozdtt a kivetkezoket irja:
".... a 23-1 budapesti szomord eseményekrél is késziilt egynéhany mozifel-
vétel. A mozi e napon terjeszkedett politikai irdnyban, hogy egykoron
mint pdratlan torténelmi forrdsmG az utdkor szolgdlatdban lehessen.”

A kamerdk ridgzitette torténelem egy része szerencsésen rdnk maradt film-
archivumunk legértékesebb darabjaként. Ezek szdmos konzekvencia levona-
sdt teszik lehetdvé a magyar film kezdeti szakaszdval kapcsolatban.

A 10-es években hazdnkban szdmos filmet készitd cég volt Budapest mellett

Egerben és Kolozsvéron is.

Magyarorszdgon 1916-ban mar 47 jatékfilm késziilt tohbek kizotl a vi-
1l4ghirGvé v4lt Korda Sdndor és Kertész Mihdly rendezésében. Ezekben ji-
részt sajdtosan megyar hangvétellel taldlkozhatunk. Klasszikus, irodalmi
érteki alkotdsokat filmesitettek meg. (pl.: Bdank bén, Liliomfi, A nagyma-
ma, Jdnos vités, Tetemrehivds, Apostol sth.).

Az I. vildghabord miatti konjuktira 1917-18-ban a magyar némafilm virag-
kordt eredményezte. Olyan év is volt (1918), amikor 102 jdtékfilm ké-
sziilt! Jellemzd, hogy kiilf6éldi piaca a konjuktira ellenére is csak a Bal-
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kidnon volt a magyar filmnek. A szidvetséges Németorszdg nem engedte be
azokat a radikdlis polgdri tdrsadalomkritikajuk miatt.

Hiradék késziiltek az Gszirdzsds forradalomrol. A vildgon els6ként a Ma-
gyar Tandcskoztdrsasdg dllamositotta a filigysrtast 1919 tavaszan. A ta-
ndcshatalom 133 napja alatt 31 film késziilt, amely jelzi azt is, hogy
filmmivészeink a Tanacskoztdrsasag kulturpolitikdjanak szellemében szive-
sen vAallaltak szerepet. A felgyorsult, emlékezetes napok filmkrénikdja a
voros Riport Film volt, amely hétrol-hétre mutatta be a jelentds esemé-
nyeket. A Tandcskiztdrsasdg leverését kovetden a fehér lerror vildggd il-
dozte, emigrdcidéba kényszeritette Korddt és legjohbjainkat. Az 1922 évi
FilmmGvészeti Evkonyvben Lajta Andor keserlen nyugtdzza: "kénytelenek
vagyunk megdllapitani, hogy 1921-ben Magyarorszdagon a filmgydrtds a sz6
igazi értelmében teljesen megszint... Bécshen és Berlinben magyar tehet-
ségek sokkal tobbet produkdlnak, mint idehaza." Majd 1930-ban mar szinte
temeti a kronikds akkori filmm(vészetiinket: "Célkithzés nélkiili szakmai
életet €l a magyar kinematografia, amely hdrom évtizedes nehéz kizdelem
utdn eljutott oddig, hogy elmeriilés fenyeteti."

Hazdnkban els6 -alkalommal 1929 szeptember 20-dn szdlal meg a film, bdar
sajat hangos filmiink (Budapesti Hangos Filmikabaré) csak 1931-ben sziiletik
meg.

A II. vildghdbori kitorését kivetden ismét konjuktira jellemzé a magyar
filmmivészetre. Igen sok film késziil kiilonbozd sablonokon, propagandasz-
tikus tartalommal, koztiik azonban akad olyan is, melyet biiszkén vdllal és
kovetésre méltonak tart a felszabadulas utdn (jjadsziileltd magyar filmmG-
vészet,

A FILM ES A POLITIKAI NEVELES

A torténelmi elozmények vdzlatos bemutatdsa érzékelhetdvé kivanta
tenni azt a {tiényt, hogy a technikai csoddbdl mivészetté fejldodott film
sziiletésétol fogVa hatdssal volt az emberekre. Befolyasolta a vilagrdl
benniink kialakult képet, szdérakoztatva formdlta a személyiséget, alaki-
totta az emberek tudatdt, politikai dlldsfoglaldsdt, példat adott, stb.
Ez az oka annak, hogy a film kiozel 90 éves torténete elemzésekor végigvo-
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nul eldttink miltunk egy-egy fejezete, minden fontosabb tdrsadalmi poli-
tikai vdltozds. A Millennium fényében pompdzd Magyarorszag, a szdzadfor-
duld vildga, az I. vildghdbord, az 6szirézsds forradalom, a Tandcskiztar-
sasag, a fehérterror, a két vildghdbori kozbtti Magyarorszdg, hazank a
II. vildghdbordban, felszabaduldsunk, Gjjdépitésiink, a koalicids idbszak,
a személyi kultusz évei, az ellenforradalom viharos eseményei, a fejlett

szogializmus épitése....

A film mir az elsd megjelenésekor bamulatba ejtette az embereket, va-
16sdgos csodaként hatott rdjuk. Szdérakoztatd jellege miatt szivesen vdl-
lalkoztak a nézok a vele vald taldlkozdsra akkor is, ha az nem kis pénzbe
keriilt. A szdrakoztatds mellett azonban kezdettdl fogva jelen volt az is-
meretkoz1és szerepe, az ismeretnyijtds funkcidja. A filmvdsznnon megjelend
képek "majdnem" a valdsdgot adtdk és adjdk, az alkotdk szemével mutatva
be a vildgot, annak népeit, eseményeit, kultdrajat, stb.

Pdrizsban és a vildg nagyobb vérosaiban, ahol megjelent a film, hamar
felismerték pedagdgiai felhaszndlhatdsdgdt, a személyiség fejlesztésének
folyamatdban jdtszhatd szerepét. Nem lehetett soha kozombos az indirekt
hatds sem, de a film direkt modon vald alkalmazdsdt a nevelésben Jelzi
tobbek kozdtt az ilyen felismerés, amelynek eredményeképpen mai kifeje-
zéssel, rendhagyé dérdkat tartottak "mozikban" pedagdgusok. Olyan korabe-
1i feljegyzésekkel taldlkozhatunk, hogy hazdnkban is szdmos esetben az
igazgatd, vagy a tanitd vezetésével a tanuldk kizosen mentek el a mozgd-
kép seglitségével tanulmdnyozni a vildgot. Pontos ddtumunk is van (1908
dprilis 3.) arrdl az eseményril, hogy Haldcs Endre polgérf iskolai tanar
a pesti Apolld moziban tartotta meg iskolai dérdjét. S hogy ez a rendhagyo
6ra nem valami egyedi eset volt, arra utal az 1908 marcius idusdn megje-
lent Mozgdéfénykép Hiradd. Az elsd szam Bekdszontdje is sokat mond, de az
azt kidvetd cikk cime feleslegessé tesz minden kommentdrt: "A Mozgdfény-
kép, mint a pedagdgia és népnevelés tényezGje" - olvashatjuk a cimolda-
lon.
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A szemléletesen megjelend ismeretek, a filmmel vald taldlkozds semmi-
vel nem hasonlithatd élménye, érdeklddové, motivalttd tette a tanuldkat,
egyaltalan a nézoket, sokakat kapcsolt be a tudatos Onmivelés dramkorebe.
Tdrsadalmi funkcigjat tekintve "azzal, hogy a filmmivészet dltaldban a
valdsdgot természetes formdjdban és mozgdsdban dbrazolja, s igy az élet-
ben megszokottan mutatja be az eseményeket, alkalmassd vdlt a legkdzvet-
lenebb agitdcids céld példamutatdsra, az adott pillanatban politikailag-
tdrsadalmilag kivdnatos magatartds normdinak illusztrélésévail.."l
A magyar film fejlodéstorténetének vazlatdt elemezve is, kinnyen felis-
merhetd a direklt politikai tendencia, a tarsadalmi szolgdlatl szerepe. Az
I. vilaghdborit kovetben, a Tandcskodztdrsasdg idészakdban a film, mint
mivészet és mint tomegekre hatd eszkdz jelentds feladatokat vallalt. Bi-
zonyitdst kap e kort idézve Nemes Kdrolynak az a megdllapitasa, hogy

"minden () tdrsadalmi rend fokozott mértékben veszi igénybe a mivészet
segitségét. Hogy a mivészet a megvdltozotl térsadalmi valdsdg igényeit
kielégithesse, ahhoz magdnak is vdltoznia kell."2
Azt a tényt, hogy hazénkban a 10-es évek végén a film a direkt politikai
meggy6zOidés eszkidzévé valt, mutatjdk a korabeli szaklapok: a Mozihét, il-
letve a Vords Film.

A Mozihét 1918 kardcsonydn megjelent egyik cikkébdl ide kivdnkozik az
aldbbi részlet, amelynek egyértelmi lehetett agitativ ereje:

"Az egyesek mindig meg kellet, hogy hajoltak régen a tomegek eldtt, de
sohasem oly feltétlenil, mint most, mikor a t6ke abszolutizmusdt akarjdk
letidrni a dolgozék millidi. Senki ne kiizdjtn a szocializmus ellen." Vagy
a Voros Film 1919 tavaszan a filmgydrtds dllamositdsdt kozolve, a Nagy
Oktdbert a kovetkezOképpen kidszonti: "Magyot fordult a vildg, Gj korszak
koszontdtt be. Tavol-Keleten magosha szikkent a vilagforradalom piros tii-

ze, amely vagtaté Gtjanm hozzank is eljutott perzseld melegével...."

1. Nemes Karoly: Valdsag és illuzid
Magvetd Budapest 1971. 150.
2. Nemes Kdroly: A filmmdvészet dtjdn
Magvetd Budapest 1968. 5.
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A szovjet film dllamositdsara 1919 augusztus 27-én keriilt sor. Lenin
ekkor dllitotta a filmet az (jjdszervezdd tdrsadalom szolgdlatdban. Lu-
nacsarszkijjal folytatott beszélgetésben fogalmazta meg sokat idézett
megdllapitdasdt, miszerint "szdmukra az Osszes mivészetek kbziil legfonto-
sabb a film", illetve utasitasat, hogy "az Gj, kommunista eszmékidl dtha-
tott, szovjet valdsdgot tiikrozd filmek gydrtdsdt a hiraddval kell kezde-
ni".

A szovjet hiraddk szerepe ténylegesen lényegesen mddosult ettdl az idé-
t6l. A szenzdcidhajhasz stilus helyét elfoglalta a torténelmet formdld
néptomegek igazi arcat bemutatd valdsagfeltdrd.

Nagyon fontosnak tartotta Lenin a film tamogatdsdt. Felismerte, hogy nem
csak a kultdra értékeit, de a politikai gondolatokat is ttmegekhez lehet
eljuttatni a film segitségével. Kezdettdl fogva a film és a politikai
propaganda kapcsolata teljesen egyértelmd.

A film a technikai csoddbol mivészetté valt. Nagy Endre szerint ugy emel-
te fel a mGvészet a filmet, "mint ahogy egy munkds munka kozben lehajol
egy jobb eszkozért. Maga a mlvészet bijt be az (j technikai formdba".

Rendkiviil tomor jellemzését adta Ny. Lebegyev a filmnek. Allitja,
hogy az az irodalom és a szinjdtszds legjobb vondsait egyesiti ugy, hogy
Jelentdsebbé vdlik, mint az Osszes tobbi kifejezési forma. Ugy értékeli,
hogy hatdsa ﬁsszetétt, komplex, a nézd sajatos aktivitdsat képes kivdlta-
ni. Funkcidjét tekintve elstként a tudatfejlesztésben betoltttt szerepét
emeli ki. "A mi korunkban, amelyet a tudomdnyos vildgkép jellemez, az
esztétikai mindségek olyan emberi tartalommal rendelkeznek, amelyeket
csak igen mélyre hatd tiikrozés tud felszinre hozni. S a tudomdnyos vildg-
képpel rendelkezd ember csak az ilyen tikrdzés eredményét fogadhajta
el."l Ez a megdllapitas mdr feltételez egy meglehetdsen fejlett idedlt,
amelyt6l Jjeleniinkben dltaldban még tdvol dllunk. Ez az oka annak, hogy a
filmmivészet se képes hatni az emberekre, shogy az alkotdék szeretnék.
Senki nem vitatja, hogy az értékes filmek minden esetben ideoldgiai tar-
talmat is hordoznak, agitativ erfvel hatnak, feltdrjdk az ok-okozati

1. Nemes Karoly: A filmmivészet dtjan
Magvetd, Budapest, 1968. 455.
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Osszefiiggéseket, ¢és ahogyan arra dr. Veres Jozsef is utal Film és propa-

ganda c. irésébanl, sokat segithet a marxizmus-leninizmus igazsdgdnak
népszerisitésében. A feltételes mid ez esetben feltétleniil kivanatos, mi-
vel a film hatdsdnak intenzitdsa a befogadd szemléletének, vildgnézeti
hovatartozasanak, tilmhez értéseének stb. fiiggvénye.

Nem lehet kozombos szamukra a film daltal keletkezett spontan hatds
sem, de a propagandamunka folyamatdban mdr tudatosan is szerepet kell
hogy kapjanak .a filmek. Lénycgesen nagyobb azoknak a filmeknek a sz:im,
amelyekkel idOtdltési, szdrakozdsi céllal taldlkoznak az emberek, mint a
tudatosan személyre hatds szempontjdbol kivdlasztott filmeké. Kilondsen
igaz az a megdllapitds napjainkban, amikoris a filmmel leggyakrabban a
televizid képernyG6jén taldlkozunk. A televizidt nem véletlenil jellemzi
legnagyobb moziként, hisz az t6bb millié ember szdmAra vetiti a filmeket.
A televizid legnézetltebb misorai kozé tartoznak a filmek. Szdmos eselben
naponta két-hdrom filmet is ldthatnak az emberek.

A filmszinhdzak eldott ennek ellenére hosszd sorok dllnak jegyért egy-
egy igéretesebb alkotdssal taldlkozds reményében. A valdsdgfeltard, a
tdrsadalmi problémdkat megoldani segitd, vagy a miltunkal boncolgaté fil-
mek feltétleniil szbvetségeseink lehetnek. Olyan partnerek, amelyek tobb
foglalkozdsnal, vagy kiotetek elolvasdsdndl eredményesebben alakitjak a
személyiséget, illeltve annak politikai arculatéat.

Nem vitathaté ugyanakkor az sem, hogy szdmos filmmel magunk is vitatko-
zunk tartalmi és formai megolddsokat illetden, mint ahogy nem helyesel-
hetjik azt sem,‘hogy fiataljaink a nyugati életforma csupa nagyszeriséget
14tjdk sokszor a ndlunk bemutatott amerikai, angol, francia, stb. filmek-
ben, amelyekre az jellemzd, hogy csupa "leg"-ek vonulnak fel csupa luxus-
kivitelben.

Nemeskiirty Istvdn a mai amerikai filmrdl irva dllapitja meg, hogy "az

amerikai filmmivészek a bennik felgylilemlett tdrsadalmi ingeriiltséget nem
a dialektikus materialista torténelem- és tdrsadalomszemlélet segitsége-

1. Megjelent: Propagandista 1982. 4.
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vel igyekeznek kifejteni. Némi &ltaldnositdssal azt mondhatndnk, hogy az
amerikai fiiggetlenségi nyilatkozat alapjdn dllnak, és gy érzik: minden
tokéletes lehetne, ha az emberek az abban foglalt eszmékhez plusz a freu-
di 1lélektanhoz igazodndnak. Ilyen alapon tdrgyaljdk a faji kérdést is a
vietnami hdbord lgyét, vagy az ifjdsagi mozgolédésokat."l

Jellemz6, hogy elsBGsorban a nézok kivdncsisdgdt igyekeznek kielégiteni a
nyugati filmek alkotdi, de szdmos olyan mlvész is akad, aki nem elégszik
meg az érdeklédés puszta kielégitésével, a problémdk feltdrdsgval. Nem
lehet” véletlen az ilyen filmek sorsa sem. 1983. februdrjdban Kanaddban
O6risdi tiltakozds ellenére hdrom filmet tiltottak be. Hdrom olyan filmet,
ami a termonukledris hdbordval, illetve a kirnyezetszennyezddéssel fog-
lalkozott!

Akdr a mozikban, akdr a képernyon taldlkozunk a filmmel, a hatds nem
marad el. Nyilvdnvaldan kiilonbozd midon reagdlunk sokszor ugyanazokra a
szitudcidkra, megnyilatkozdsokra stb. a filmszinhdzakban és otthon, hi-
szen a kornyezet is befolydsold tényezd, fiigg azonban a hatasra vald rea-
gdlds a bedllitdddstol éppen dgy, mint a hozzaértéstol.

Nemes Kdroly egyik munkdjdban arrdél ir, hogy a filmmel vald taldlkozds
sok ember szdmdra olyan, mintha idegennel keriilne szembe. Olyan valaki-
vel, akinek nem ismeri a nyelvét. Ebb8l addddan nem érti meg igazan a
mondanivalgjat.

A film politikai neveld szerepe, agitativ erejl hatdsa akkor tudnd igazdn
betolteni hivatdsat, ha a nézbk értenék formanyelvét, sajdtos esztétikai
Jelrendszerét is. Sajndlatos mddon meg kell dllapitani, hogy Nemes Kd-
rolynak mindmdig igaza van, jéllehet a filmesztétika mdr a kozépiskoldk-
ban tananyag, sok helyen mikodik filmklub az orszdgban, a filmmivészet
kérdéseirél sz6l6 konyvek szinte napok alatt kelnek el a boltokban, il-
letve taldlnak olvasdra a konyvtarakban.

1. Futdszalag és kultdra
Gondolat, Budapest 1972. 195.
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Bizonyos fejlodés tehdat e téren is tapasztalhats, de a videdzas kora-
ban sokkal ttbbet kellene tenni a vizudlis kultira fejlesztése, a filmel-
mélet megismertetése é&rdekében. Tobbre lenne képes a tomegkommunikdcio
is, de bizonydra nagy igéret a tovdbbiakban is a filmklub-halézat baviilé-
se, a pedagdégusképzd intézményekben folyé filmre neveld tevékenység.
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KIRALY GYULA

A GYAKORLATI KEPZES ELMELETEBIL

A médositott fo6ikolai Tantervl

tobb vdltozdst hozott a tandrképzésben.
A vdltozdsok egyik lényeges eleme a pedagdgiai felkészitésben a hallgatdk
gyakorlati képzésének intezivebbé tétele. Ennek dtfogd értékelése termé-
szetszerien legaldbb négyéves szisztematikus vizsgdlat, a gyakorlatok
nyomonkovetése alapjdn lehetséges. Ugyanakkor mdsfél év tapasztalatai mar
nydjtanak olyan ismereteket, amelyeket a felfutdsi folyamatban is érdemes
szemiigyre venni. Erre tesz kisérletet a jelenlegi, valamint Fehérné dr.
Villdnyi Judit2 és dr. Nahdczkyné Ludanyi Agnes3 szorosan a témahoz
kapcsolodd tanulménya.

Jelen dttekintésben nem szerepelhet a tanarképzésben meghonositott
gyakorlati képzés egésze. Nem tartoznak ide a szaktdrgyi felkészitéssel,
valamint a tanitdssal kapcsolatos gyakorlatok, de azok a csoportos hospi-
taldsok sem, amelyek az elméleti képzés szemindriumi vagy egyéb keretei
kizdtt zajlanak. A tandrképzés kialakult rendszerében azok sajdtos terve-
zési, komplex tartalmi és lebonyolitdsi meggondoldsokat igényelnek még
akor is, ha nyilvdnvald @sszefliggésilk van -- és kell hogy legyen -- a
tobbi gyakorlattal.

Az aldbbiakat tekintjik &t: az 5 féléves pedagdgiai - pszicholdgiai gya-
korlat, az egy féléves uttdrégyakorlat, valamint a két nydri tabori neve-
1ési gyakorlat problematikajdt.

Az emlitett gyakorlatok bevezetésének -- vagy inkdbb, mivel ezek,
vagy elemeik kordbban is voltak: mddositdsdnak, dtrendezésének -- elméle-
ti meggondoldsai vitathatatlanul megalapozottak. A pedagdgiai - pszicho-
légiai felkészités komplexebb mddja, a hallglatdk nevelési folyamat gya-
korlati tennivaldira vald orientdldsdnak célzata tandrképzésiink korszeri
torekveése.
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HAGYOMANYGS VAGY UJ?

Egyik tanulmdnydban dr. Kovdcs Sdndor a pedagdgiai képességek fej-
lesztésének eddigi stratégidit tekinti 4t. A felvdzolt fobb utak, straté-
giai koncepcidk latdsa elengedhetetlen a tantervkészitési, s foleg az in-
tézményl szintd tervezéshez, s igy ez az dttekintés alapvetd és konkrét
segitséget nydjt mindkettdhtz. A tanulmdny hdrom eddigi stratégidt emlit,
és rajzolja is meg azokat; egyet konkrétan elemezve (a) "hagyomdnyos", a
masik kettdt inkabb 1leirdssal, amelyeket taldn (b) "laboratériumi" és a

(c) "jelenlegi" fogalmakkal illethetnénk.

A leirt gondolatok minderképpen eléremutatd jelentdséglek. Elméleti, ér-
tékelési szempontok azonban tovdbbgondoldsra serkentenek. Vajon a vdzolt
torténeti szakaszban valéban 3 stratégidrdl beszélhetiink-e, vagy inkdbb
csak kettdr6l? A hagyomdnyosnak nevezett a neveloképzési 'célok" tiikrében
kozelitette meg az 1970-es években a gyakorlati feladatokat. Vagyis egy
sor pozitiv tulajdonsag, mint kovetelmény kitGzését jelentette, amikhez
adaptdlédtak a gyakorlati képzés feladatai. A mdsodik stratégidn tulaj-
donképpen a kiscsoportos, mintegy "laboratériumi" korilmények kozott vé-
gezhetd, neveldi képességfejlesztd tréningek rendszerét lehet felfedezni.
Noha természetesen, van e stratégidnak is 1étjogosultsdga, de a tandrkép-
zésben csak kuriézumként, esetlegesen alakalmazhatd a nagy hallgatdi
1létszdm és a szikds feltételek miatt.

A jelzett harmadik stratégianak nincs elnevezése. A lényeg azonban -- ami
vezérli a most meghonositott gyakorlati képzést --, hogy a hallgatdk mi-
nél tobb és tobboldald élethelyzetben keriiljenek kapcsolatba a nevelési
folyamattal, a gyermeki személyiséggel, s az igy szerzett tapasztalatok
-- parosulva az elmélettel -- alakitsanak neveldi képességeket, pedagdgi-
al szemelyiséget..

A harom stratégia 1lényegében csak kettdre "csokken". Az elsd és a
harmadik ugyanaz. Azért, mert az 1970-es években folyd nevelési gyakorla-
tok ugyanigy torekedtek a nevelési folyamat slrdjébe vezérelni a hallga-
tokat, lehetfséget kindlva-keresve a természetes élethelyezetekbn valé
tapasztalatszerzésre.

Az ‘"eszményi neveld"-vel kapcsolatos "célok", tulajdonsdgok szem el6tt
tartdsa akkor is redlis volt, mert azok akkor is ténylegesen a tdrsadalom
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konkrét elvdrdsaibol fakadtak. Ezek a kivanalmak ma sem vdltoztak. A hi-

vatdsérzet, a hivatdstudat, a pedagdgiai felkésziiltség, a pdrtossdg, a
vildgnézeti stabilitds, a tdrsadalmi, kozéleti aktivitds; a kiilonbozs (és
elég sok!) képességek (kommunikativ, szervezd, beleérzd); a pedagdgiai
alkotGképesség és batorsdg ... stb. kifejlesztése ma is célunk és felada-
tunk. Még csak a helyzet sem forditott: nem csak a folyamat végen nézzik
meg, vajon a kivdnatos képességek koziil melyek alakultak ki? Itt sem biz-
hatjuk a képességfejlesztési folyamatot a véletlenre. El6re megtervezett
célokat akarunk elérni az dtalakitott gyakorlatok rendszerével. Mi hit a
kiildnbség a két stratégia kozott?

A stratégidk elvi meggondoldsai kozétt semmi. Ugyanannak a koncepcid-
nak tovdbbérlelésérdl, a pedagdgusképzéssel szembeni tdrsadalmi kovetel-
mények korunkra komolyabbd vételér6l, s ezen beliil a gyakorlatra orien-
tdlt képzés intenzivebbé tételérdl van sz6. Realitdsat dontden az adja,
hogy az 4ltaldnos iskolai és tandrképzést fejleszid torekvések idoben is
egybeesnek.

Ha kiilonbséget kereslink, azt a gyakorlatra forditott id6 mennyiségében,
beosztésdban, ennek nyomdn pedig az adédd tartalmi-médszertani megolda-
sokban tehetjik.

Ezt az bsszefiiggést mindenképpen érdemes figyelembe venni, illetve a
stragéidt értelmezni. Hamis illiziod alakulna ki ugyanis a koztudatban a
kiilonbség élezése kivetkeztében. Vagyis nem lenne térténetileg és pedagé-
giailag sem helytdllé, ha az un. hagyomdnyosnak aposztrofdlt stratégiai
modellt maradi, vagy dogmatikus izlnek értelmeznénk. Az eltelt mdsfél év-
tized természetes és lidvizolhetd fejlodési kovetkezménye a képzésbeli to-
vabblépés: ugyanannak a koncepcidnak tovabbfejlesztése. Nem jelenti vi-
szont a "két" stratégia ilyen felfogdsa a Jjelenlegi megoldds lebecsiilé-

sét, vagy ez elorelépések tagaddsdt, sem pedig a "hagyomdnyos" védelmét.

A KEPZES KONCEPCIOJAHDZ

A jelenlegi megoldds rendje, formdja, annak elméleti meggondoldsai
mindenképpen korszerlek, tdbb eredménnyel kecsegtetnek. J6l érzekelteti
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és indokolja ezt tanulménydban Kovdcs Sandor, s hasonldan Vastagh Zoltdn
is.

"Egyre drémaibb a kdvetelés: a tanuldéveket dgy kellene hasznositani,
hogy arra késziiljenek, amire az iskoldban sziikség van. (4; 377. o.)
Keriiljenek a hallgaték minél tobb olyan objektiv "kényszerhélyzetbe" (u.
0.), ahol a tandri munka tartépillérei (gyermekmunka irényitésa, befolya-
soldsa, dontések stb.) ténylegesen -- s nem csak imitdlva -- atélhetok,
esetleg gyakorolhaték. Ez nem csupdn "elsajdtitdsa" valami modellezett
tandri munkdnak, hanem tényleges tandri, pedagogusi viszonyok &télése,
pedagdgiai produkcié. (v.o:u.o.) Vastagh Zoltdn megfogalmazdsdban: "A
tantervi eldirds arra OGsztondz, hogy @ személyiséglélektan tanulmdnyozd-
sakor egyes gyerekek mély megismerése, a szocidlpszicholdgiai elBaddsokon
a személykozi kapcsolatok feltdrdsa, a pedagdgiai tdrgyak folyamatos meg-
ismerésekor pedig a szervezett és spontdn viszonyok diagnosztizdldsa és
tervszerG befolydsoldsa torténjen meg." (5, 623. 0.)

Az elméleti oktatds és a gyakorlati tapasztalatszerzés komplex mddon
kapcsolddjék tehadt egymdshoz, illetve kiegészitse egymdst. A tankonyvek
mellé a gyakorlat mdsik "tankonyvként" szerepel jen.

Elgondolasunkban ennek igen fontos jelentdsége van. A gyakorlattdl nem
egyszerden a szakirodalmi elmélet afféle "illusztrdcidjat", annak "igazo-
ldsat" varjuk. Ezt mdr csak azért sem lehet, mert barmilyen komplex tana-
nyagtervezés esetén sem vdrhatd, hogy példdul egy-egy elfadds anyagdhoz
kozvetlen, vagy akar bizonyos késéssel is, de kivetkezetesen parosul jon
valamilyen ‘"nevelési helyzet". Ehhez igen szoros dltaldnos iskolai szer-
vezés kellene. Ez pedig lehetetlen. A komplexitds jegyében arra kell szda-
mitani, hogy maga a gyakorlat, az &télt, olykor csak késdbb -- taldn évek
milva! -- tudatosuld élethelyzetek, tapasztalatok, a mér-mdr emlékek is
fognak jelenteni értékes ismereteket, egyben alapképességeket, de minden-
képpen hasznosithatd (kovetendd vagy éppen elvetendd) gondolatokat.

A GYAKORLATOK SZERVEZEST SZEMPONTJIAIBOL

A tanterv a gyakorlatok konkrét megtervezését az egyes fGiskoldkra
bizza. A fbiskoldk objektiv korililményei eltérbek. Nyilvénvaldan tdbbet és
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hatékonyabban lehet tervezni ott, ahol nem tdl magas a hallgatdi 1létszam,
ahol nincsenek tanteremgondok, a j6 dérarendek szabaddd tehetik a hallga-
tok délutanjait; ahol konnyebb vagy egydltaldn lehetséges a hallgatdk d4l-
taldnos iskoldkkal vald idbegyeztetése; kiegyensilyozottabb, stressmentes
és élvezetes, mondjuk meg: hatékony a gyskorlat. Fdiskoldnk sajnos, nem
oriilthet e tekintetben, a legjobb torekvések ellenére sem.

Az is sziikséges, hogy az intézmény megfeleld viszonyban legyen az 4ltald-
nos iskoldkkal: olyan munkakapcsolat jgjjon létre, hogy mindenitt szive-
sen fogadjdk a hallgatdékat, vdllalkozzanak a neveldk a veliik vald foglal-
kozasra stb. Eger iskoldi és nevel@i évtizedek dta szinte munkatdrsai a
foiskoldnak, tiszteletreméltd az a lelkiismeretes torekvés, amivel kiilon-
boz6 madokon kozremikddnek a tandrképzésben. Valdszind, hogy a sziikséges
feltételek kazott mds fOiskoldnak 1is elsbsorban e "feltétele" adott a
képzd munkdhoz!

A képzés megszervezéseénél a tomegesség okoz elsOsorban gondot. Gyer-
mekded porblémdnak 1dtszik, mégis mélyen pedagdgiai, de nem kis mértékben
politikai kérdés is. Kozel félezernyi létszdmi évfolyamokat milyen rend-
szerben iranyitsunk gyakorlatra az dltaldnos iskoldkba? Milyen legyen a
"vezérlés": milyen legyen a beszabdlyozottsdg? Ilyen ttmeg bekapcsoldsa
az 4ltaldnos iskolai nevelési folyamatba idében mikor tdrténjen, hiszen
egyetlen délutdn nincs, amikoris egy-egy csoport, vagy netan tobb is
Osszevonhatg; lenne-e értéke valamiféle tomegméretld elbaddsnak, kozos
"hospitdldsnak", csupdn szemlélodésnek? Trencsényi Ldsz10 Irja: "A peda-
gégusi tevékenységek, a neveldk pedagégiai interakcidi... két nagy részre

tagolddnak: az &dltaldnos iskolai pedagdégus szakemberi és kiozosségi teve-

kenységei révén lép pedagdgia helyzetbe" (7; 17. o.) Mindkettd kollektiv
és egyéni bdndsmédot, konkrét interakcids gyakorlatot, rutint feltételez
eés igényel. Ehhez gyakorld kozosseg kell.

A szabdlyozottsdg €s az oldottsdg dialektikdjat lehet alkalmazni az
irdnyitdsban. Azt jelenti ez, hogy a csoportalakitdsok, azok iskolai el-
helyezése, a vezetdk csoportok €lére dllitdsa szabdlyozhatd, a gyakorlat
kiilonbtzd feladatainak végzése azonban mdr esetleges: az iskola és a gye-
rekek, valamint a hallgatdk egyéni koordindcidjatél figg. A részletek nem
szabdlyozhatok.

Tartalmilag pedig: a feladatok félévre (késobb, a II. évfolyamon mdr
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egész évre) programozhatok, s a teljesitmények érdemben csak a félévek
végén értékelhetok.

Ez a szervezés objektiv oldala.

Dont6 fontossdgu azonban a szervezésben is a szubjektiv oldal. Vagyis az,
hogyan torténik a gyakorlat egészének: értelmének, a feladatoknak, azok
madjdnak, az ellendrzésnek, értékelésnek, stb. megismertetése. A motiva-
cid itt kilonds jelentOséget kap. Motivacid nélkiil ez a gyakorlat kétes
értéekivé vdlhat, vagy egyértelmien formdlis lesz. A program és az egész
gyakorlat hallgatdkkal valé megismertetésén, annak médjan, bangulatan
vonzovd tételén milik annak sikere. A rideg "eldirds", a "szabdlyok", a
"tantervi" kovetelmények egyszerd ismertetése kevés és riasztd. Az év
kdzben elGdlld idGegyeztetési nehézségek, a gyerekekkel wvald taldlkozds
idénkénti nehézségei, a hallgatcok elfoglaltsdgai, az iskoldk fdoiskoldatdl
valé tdvolsdga, olykor programvéltozdsok a gyakorlat folyamatdban is zar-
latot okozhatnak, kidbrdnditdlag hatnak a hallgatdk szdmdra.

Az iskolai nevelési folyamat zavartalansdga, ill. annak figyelembe

vétele is ugyanilyen fontos szempont a tervezésnél. A gyermek is élménye-
ket, benyomdsokat €1 4t a vele kapcsolatot tarté hallgatdval, az 6 gyer-
meki élete is meglehetdsen zsidfolt, pozitiv élményeket vdr a "kistandrné-
nit6l-bacsital". A hallgatdi gyakorlat szervezetlensége, vagy motivdlat-
lan "kényszerjellege" a gyermek személyiségére is negativ hatdssal van. S
ha még ehhez kapcsol juk, hogy gyermektdmegek és rajtuk keresztiil csaladok
vdlnak részesévé a tandrképzés e mozzanatdnak -- miris tdrsadalmi, (nem
tilzds: politikai) kérdéssé vdlik. Tomegméreteinél és tartalmdndl fogva
4tlépi a politikai kiiszobot.
Nem tagadhatd le, és nem kerillhetd ki az intézmények kockdzatvdllaldsa, a
pedagégiai és politikai bd4torsdga sem. A fdiskoldk székhelyein hallga-
t6i tomegeket -~ koztiik eldszdr tdjékozddd elsdéveseket és "haladdkat" --
kozlekedtetiink, . bepillantdsra Osztokéljik oOket az iskolai, csalddi és
kozéleti folyamatokba. A hallgatdk didkmivoltuk mellett ©ndlléd, felndtt-
kord magdnemberek is, sokfajta felfogds és viselkedés, kovetkezésképpen
konfliktusok lehet@ségének hordozdi is. Az intézmény bétorsdgdt éppen a
hallgatdkkal szemben tanisitott bizalom jelenti, aminek d6tnd biztosité-
ka a feladatrendszer motivdlt és sokoldald megismertetése.

Nem lebecsiilendd mutatd, hogy az eddigi mdsfél évben ilyen jellegl konf-
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liktusok a gyakorlatokkal kapcsolatban nem keletkeztek.

A gyakorlatok megszervezése tehat messze nem csak mechanikus "intézkedés"
kérdése, hanem igen sok pedagdgiai-poltikai meggondolnivalét hordoz, ko-
moly feleldsséggel jar.

Eppen ezért kiziigy az intézmény székhelyén, messze tobb, mint egy foisko-
lai oktatéi "intézkedés". Sziikségessé és gyakorlattd is valt a félévek
inditdsakor a vdros dllami, tirsadalmi szerveivel, az iskoldk tantestiile-
teivel vald megbeszélés, de a sziil6i munkakdzosségek is foglalkoznak a
gyakorlat kérdéseivel.

A vdlasztolt szervezési forma:
Egy évfolyamos hallgatdi csoport egy V. osztdlyos tanuldcsoporttal kezd
ot féléves kapcsolatot, minden hallgatd pedig az osztdly 1-2 tanuldjdval.
Az egylittmiikodést az osztdlyfonck és egy foiskolai oktatd koordindlja.
A gyerekekkel egyéni iddbeosztdssal a hallgatdk tartjdk a személyes kap-
csolatot a heti elvi 1 (félévi 15) ordnyi idbkeretben. Az egyiittmikodés
modjdra, tartalmdra és formdira a hallgatok javaslatokat, ttleteket és
tematikus felkészitést kapnak, de "egyéni menetrend" szerint valdsitjak
meg. .
A szabdlyozottsdg - oldottsdg dialektikédja éppen ebben érvényesil. A koz-
ponti -- fdiskolai -- irdnyitds nem lenne képes a kozel félezernyi lét-
szami évfolyamok tagjainak egyéni munkdjdt nyomon kidvetni (3 év utdn mar
mintegy 1.500 hallgato végzi pedagdiai-pszicholdgiai gyakorlatdt!). Fel-
tétlen szémitani kell a hallgatdi ontevékenységre! S mem lebecsiilendd eb-
ben a hallgatdi erdfeszités sem: "gyermekpartnere" ideje is zsufolt, id6-
egyeztetéseket igényel, azaz szervezési gondokkal jar.

A FELADATALKOTAS MEGGONDOLASAIBGL

A féiskolai Tantervben eldirt gyakorlati feladatok Gsszesitve tartal-
mazzdk a szikséges, kialakitandd képességeket. A Tanterv azonban csak a
tudomédnyos szempontokat veheti -- és veszi -- figyelembe, nem lehet te-
kintettel az intézményi korilményekre, a helységek viszonyaira. A felada-
tok konkrét osszedllitdsa, azok 6t félévre vald elosztdsa azonban tovébbi
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megmunkdldst: bontdsckat, csoportositdsockat, vdlogatdst, rangsorolést,
idébeli elosztast igényelnek. Kiilon elméleti munkdt jelent azokbdl olyan
vdlogatds, hogy mely feladatok kapcsolhatdék a szemindriumi munkdhoz, me-
lyekre lehet az el6addsokon esetleg mar utalni, melyekre utélag hivatkoz-
ni, melyek igényelnek konkrét elﬁkészitést; stb. Az dltaldnos iskolai
élet objektive folyik, annak rendjét vajmi kevéssé lehet "csupan" a fois-
kolai munka-, s f6leg a hallgaték egyéni életrendjéhez, id6- és feladat-
beosztdsdhoz igazitani. Enélkil pedig irredlis minden kisérletezés a szo-
ros, "preciz programozdsra'.

Mindebb6dl az kovetkezik, hogy a f6iskolai Tanterv eléirta feladatok
dltaldnos keretprogramnak mindenképpen jok. Csupan attdél kell oGvakodni,
hogy mechanikus mddon, kériiltekintés, a lehetOségek végiggondoldsa nélkiil
azok maximalista kovetelményrendszerré alakul janak a hallgatdk gyakorlati
programjdhan. A gyakorlatokkal -- és az iskoldkkal -- kapcsolatos "biza-

lom" azt is kell, hogy jelentse, hogy bizonyos kidvetelményelk bar "ldtva-
nyosan", kiemelten, "értékelheten" taldn nem jelentkeznek a hallgatdi
tel jesitményekben, valamilyen fokd 4télésiikre, az azokkal vald kapcsolat-
ba keriilésre mindenképp szdmitanunk kell.

Fontos ezt igy szemlélni, mert kdnnyen a liberalizmus csapddjdba es-

hetiink, vagy teljesithetetlennek mingsitjik a Tanterv egyébként megalapo-
zott el6irdsait. Pedig mindkettd veszélye fenndll.
Felstoktatdsunkban ugyanis a jél kiszabott feladatok hallgatéi teljesité-
sének objektiv mérése és értékelése domindl, s még szinte Gjdonsdg szdmba
megy az ezen (pl. az osztdlyozdsokon) tuli "migé-gondolds", a vizsgdkndl
nem a szemlélhetd, de joggal feltételezhetd transzfer hatds.

Mds oldalrél pedig a mindent teljesittetni akard lelkiismeret veszt-
heti el hitét a feladatok mennyiségének, ezzel a tantervi eldirdsoknak
realitdsdban.

A gyakorlat tartalmi felvdzoldsa természetesen csak hozzdvetdleges
lehet a pedagdguskutatds eredményei, valamint a tdrsadalmi kdvetelmények
ismeretének birtokdban is. A +teljesség lehetetlen, mivel dhatatlanul
irredlisséd vdlna a sok -- egyébként bizonydra megalapzott -- kdvetelmény,
megcélzott kisebb-nagyobb jelentdségli pedagdgusi képesség felsoroldsa,
azoknak valamiféle kategdridkba vald gydindszilése.

Az 1is kiszdmithatatlan, hogy az dltaldnos- és foiskolai élet hdny
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hallgatdnak mennyi és milyen €lethelyzeteket nydjt, s a megcélzott (és
meg nem "célzott") képességek milyen kombindciodkban, milyen dsszefiiggé-
sekben és mértékben alakulhatnak?

"Le kell mondani arrdl a teljesen lehetetlen kivansagrél, hogy a pe-
dagdguskeépzd intézet az iskolakban eldforduld minden funkcidra egyforman
felkészitsen... ...jobban kell bizni az iskolai, munkahelyi vezetf és
testiilet segit6-neveld erejében, az egyén rugalmassagdban és tovabbképzt-
dési szdndékaban, a helyi igényekhez és lehetdségekhez alkalmazkodd ere-
jében" (5; 176.0.)

A tantervi eldirdsok gyakorlati feladatokkd vdéltdsa kiilon folyamat. A
kialakitandd képességeket a kivetkezd kategdridkban csoportositottuk:

1./ Egyéni, személyi pedagdgiai képességek:

Unelemzés, onértékelés, matekommunikdcié, beszédtechnika, beleérzd
képesség, kapcsolatfelvevd-fenntartd, egyiittgondolkoddsra, egyiitimi-
kodésre valdé képesség, esetlleges egyéni sajdtos keépességek mozgasba
hozédsa (sport, kulturdlis stb.)

2./ A gyermeki személyiség megismerésére irdnyuld képességek:

Pszicholdgiai megfigyeld, elemzd, oknyomozd, diagnosztizald, tobb té-
nyezot is egyszerre figyelembe vevd képességek egyes gyerekek és ki-
zosségek reldcidjaban.

3./ EgyszerG nevelési eljdrdsok, pedagdgiai interakcidk &télése, esetleg

megvaldsitdsa:

Esetelemzések, egyes gyerekekkel, kis kozdsségekkel kisebb programok:
korrepetdlds, leckében segités, segités a kiilonbdz6 iskolai vagy is-
koldn kiviili tanulmdnyi, kulturdlis és egyéb versenyekre vald felké-
sziilésben, otthoni hobbiban, jatékban; részvétel kozos kirdnduldso-
kon...

4./ Az oktatdsi folyamatba vald betekintés, annak elemeivel vald kapcso-

lat, tapasztalatszerzés:

A kotetlen, szemlélddd hospitdldstol, a neveltkkel vald beszélgetés-
t61 kezdve tanmenetek, neveldi felkésziilések, szertarkezelések, okta-
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a./

b./

c./

d./

e./
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tdsi eszkdzok gyakori 14dtdsdn, esetleg olykori kezelésén a4t az dran
kivili oktatdsi formdkban valé részvételig igen széles lehet a skdla.

Az 6érdn  kiviili neveldmunka nydjtja a legttbb témdt az élmény- és

tapasztalatszerzésre:

Az osztdlyfonoki tevékenyseég szinte dtfoghatatlannak tGng feladat-

rendszere is kibontakozhat a hallgatdk elftt. Az osztalyfonoki érak
tervezésétol, megszervezésétdtl kezdve, az osztdlyra vonatkozd egyéb
dokumentdcidkba valé betekintésen, a kisbb-nagyobb palyavédlasztédsi,
egyéb kiozosségi akcidkon, az egyes gyermekek kozosségi vonatkozdsu
szitudcidinak, esetleg konfliktusainak kezelésén-megolddsan at a ki-
lonleges nevelési proglémdkig igen sok tapasztalatszerzési lehetdség
nyilik.

Az (ttorbszervezetben, a gyermeki kiozéletben vald tevékenység koré-

ben: dltaldnos szervezeti és tartalmi tdjékozottsdg, legaldbb az évi
uttordoprogramokban vald részvétel, a gyermeki dnkormdnyzat, a vezetd
forumok mikodésének megismerése, azok iranyitdsdnak mdédjai; program-
alakitdsokban és kiilonbozd foglalkozasokon vald kdzremikodeés. ..

A napkiozi otthon életének, ottani programjdnak, tevékenységének meg-

ismerése a gyermeken keresztiil: a napkdzi programja, tanuldssal kap-

csolatos, szabadidds tevékenység, a neveldi munka...

Az iskolai kizélet elemeibfl: a tantestiileti élet (munkarend, neveldi

egyéniségek, az irdnyitds rendszere, a demokratizmus szintje, meg-
nyilvanuldsi formdi; neveldi, nevelési gondok, tantestiileti szokdsok
stb.); a tervezések rendszere; az iskolai tdrsadalmi szervezetek éle-
te; az iskola és korzetének viszonya; az iskola kapcsolatai lizemek-
kel, konyvtdrakkal, mizeumokkal...

A tomegkommunikdcié €s a nevelés Osszefiiggése: észrevenni, hogyan

kapcsolddik a tomegkommunikdcid a nevelési-oktatdsi folyamatba, spon-
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tdn és tervezett médon; annak hatdsai a gyermekekre, a televizid, a
film, a foly6iratok alkalmazdsa, felhaszndldsa...

A csaldddal, a sziilokkel vald egyiitimOkodés keretében nem csak a
fobb, ismert kapcsolattartdsi formdkban van szikség és lehetdség a
tapasztaldsokra (csalddldtogatds, sziil6i értekezlet, fogadd odra
stb.), hanem éppen a gyermekekkel vald egyiittmikidés sorén az egyiitt-
gondolkodds, a gyermekszemponti vélemény-, illetve gendolatcsere,
annak logikdja, a kiegyenstlyozotl viszonyok keresése, fenntartdsa
Jelenthet érteékes tapasztalatokat.

Korunkban gyQjtonéven a szocialista értelmiségre nevelés fogalma s-

riti wmagdba azokat a kivénalmakat, amelyeket koradbban pedagdgusi ko-
zéletiség, pdrtossdg, stb. fogalmakkal részleteztiink. Noha semmi-
lyen elméleti vagy gyakorlati képzési formdban "direkt" mddon nem
irhatdk elé e feladat kdvetelnényei, mégis szdmitanunk kell ennek
alakuldsdra. Az 4télt pedagdgiai sziltdcidk schasem drnmagukban, csupan
szOk, kbzeli dioptrids, csak neveld-ndvendék pedagdgiai-pszicho-
16giai dOsszefiiggésekben Jjelentkeznek, hanem jelen vannak azokban a
tdgabb tdrsadalmni dsszefiiggések 1is -- évkodzben, tabori kdrdlmények
kozott egyardnt. A tdrsadalmi, politikai Gsszefiiggésekben is torténd
pedagdgiai dontések, helyzetmegolddsok mar dnmagukban is hordozzak --
tobbszir gyakorolva pedig fejlesztik -- az "értelmiségi" szinvonald
gondolkoddst, mentalitdst, magatartdst. S ha bizunk dltaldnos isko-
ldinkban -- mirpedig joggal bizhaturk --, fel kell tételezniink, hogy
a pedagdgiai folyamatok, az azok soran hozott dontések érdemben a re-
4lis ‘tdrsadalmi-politikai Osszefiiggések figyelembevételével tortén-
nek, s gy kindlkoznak a hallgatdk szdmdra kGvetendd modellként.

Ezt a feladatot —- a szocialista értelmiségivé nevelést -- a gya-
korlatok Onmagukban természetesen nem cldhatjdk meg, még az elméleti
komplex felkészitéssel egylitt sem. A foiskolai életrend egésze és
ezen tUli tdrsadalmi hatdsok egybeesése is szilkséges ennek pozitiv
értékd kifejlodéséhez. Szdamitanunk kell arra, hogy ennek elemei is
alakulnak a hallgatdkban.
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A felvazolt kialakitandd képességek voltaképpen a tantervi eldirdso-

kat tartalmazzdk, ezuttal a '"gyakorlat nyelvére" leforditva. Ebben a for-
maban kapcsolhatdk a nevelési szinterek, tevékenységformdk az dltaldnos
iskolai élethez. Méghozza gy, hogy a hallgatdk munkdja ne csak sajdt ma-
guk, hanem az iskolai nevelés, a gyermekek nevelése érdekében is valahol
hasznot eredményezzen.
A hallgaték szdmara ezek olyan javaslatok, amelyeket érdemes megszivliel-
ni, érdemes keresni a lehetdseget "kiprdbaldsukra" sajdt elbatdrozasukbdl
is. Konkrét félévekre méretezett ellendrzendd feladatok, tevékenységek
megalkotdsa azonban ezek nyomdn lehetséges. Ennek tapasztalatait tekinti
4t a mar emlitett két tanulmdny (v.o. 2,3.)

TABORI NEVELEST GYAKORLATOK

A tdborozdsok komplex kiegészitfi az évkozi gyskorlatnak, hatdsukndl
fogva pedig a legintezivebb gyakorldsi formdnak, képzési folyamatnak te-
kinthetdk. Mig az évkizi gyakorlatok sordn a tervezett (vagy inkdbb el-
képzelt) lehetséges élethelyzetek tényleges dtélése esetleges, a tdborok-
ban ezek nagyobb szdzaléka és nagyobb bizonyossdggal bekovetkezik. Ott a
"véletlenekt5l" fiigg, hdnyszor keriilnek a hallgatdk tényleges irdnyitodi,
dontési helyzetekbe. A tdborokban viszont eleve vezetdi funkciot visel-
nek, eleve a nevelési folyamat irdanyitdsdnak kényszerhelyzetében vannk. A
koriilmények tehat torvényszerlen az irdnyitdsi, befolydsoldsi funkcidk, a
nevelési mozzanatok valdésdgos végzését serkentik.

A tadbori gyakorlatok problematikdjdval ardnylag gazdag irodalom fog-
lalkozik. Azok pedagdgiai eredményeit, hatdsait feltdrd frdsok alapul ve-
hetdk a Jjelenlegi tantervi eldirdsok elképzeléseihez is. Mds szdval: az
eddigi évek sordn tapasztalt eredmények vdrhatdk a jelenlegi elképzelé-
sekben is. A tdborozast a hallgatdk kedvelik. Nincs sziikség a tdborozds
nevelOképz0 erejének feliilvizsgdlatdra, at-, vagy djraértelemezésére. Be-
valt "mGfaj", az egyik leghatékonyabb tandrképzési gyakorldterep, s jogo-
san kap helyet a jelenlegi tandrképzési rendszerben.

Anndl inkdbb hidnyzik a hallgatck tabori (nydri) gyakorlatdnak ird-

nyitdsi, szervezési "mddszertana". Ldtszatra valdban egyszerG, csupdn
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"adminisztdrcids" feladatnak tdnik -- és pedagdgidtlan kezeléssel valdban
azzd 1is vdlhat. Mert mi sem egyszer(bb, mint utasitdsba adni a tabori
részvételt, hogy mivel tantervi eldirdsként kotelezd, a hallgatd dolga,
taldl-e, s hol tdborozdsi lehetfséget, s csak az a lényeg, hogy a részvé-
telr6l {rasos igazoldst hozzon. Cstkkentheti hatdsdt az is, ha a tdboro-
zds komplex hatdsrendszerét egész feladattomeg elGirdsdval, tidlszabdlyo-
zott értékelésekkel, megszdmldlhatatlan rész-mindsitésekkel kivanjuk a
hallgatdkban "tetten érni", -- rdaddsul senki dltal nem egyeztetett ér-
tékrendszerlG minds{tok meg{télései alapjan.

Az orszagban sokféle tdbortipus létezik, koztlik sok olyan is, ahol

nem gyerekek, még csak nem is az if ji korosztdlybeliek vesznek részt.
Mely tdbortipusok alkalmasak, melyeket és milyen meggondoldssal tartha-
tunk alkalmasnak az elvdrhatd dltaldnos iskolai pedagdgusi képességfe]-
lesztéshez megfeleld kozegnek?
Az azért mégsem elfogadhatd, hogy mindegy, kik a résztvevdk, mit csindl
ott a hallgatd, csak tdbor legyen a neve. Az épitdtdbor -- és valamennyi
-~ nyilvdnvaldan értékes mifaj, de almaszeddként vagy hdzépitd fiatal
munkdsként a hallgatdénak mégsem elsOsorban a pedagdgiai-pszicholdgiai ké-
pességei fejlGdnek. S ha azt is hozzd vessziik, hogy -- noha az egységes
tandrképzés idedja eldttink lebeg -- mégiscsak elsOsorban a gyermekkor-
osztdly szémdra képeznek a fOiskoldk pedagdgusokat, valamiféle -- &tgon-
dolt s nem "dtfilozofdlt" -- elvi rendszert rogziteni kell a tdbortipusok
kozdtt, melyek alkalmasak, s milyen meggondoldsokkal a kivdnt neveldi ké-
pességek fejlesztésére.

fgy elsdsorban azok a taborok megfeleldek a hallgatdi gyakorlatokra,
ahol &dltaldanos iskolds gyermekek vannak, és ahol a hallgatdk neveldi, ve-
zetdi feladatot ldtmak el. Ilyenek az (ttortd csapat- illetve képzd ta-
borok, a napkizis tdborok (de nem azonosak az évkozi napkdzi otthoni k-
riilményekkel és programokkal), a SZOT és egyéb (pl. lizemi) gyermekiidiilok,
a kozmlvelbdési és mds gyermek szaktdborok.
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Az ifjui korosztdly tdborai (épitbrdbor, FEB tdbor, egyéb tanfolyamve-
zetések, sporttdborok, stb.) tekintetében kett6s gondolatmenet vezérel-
het: egyrészt fontosak és alkalmasak e tdborok a gyakorlatra, hiszen az
ifjd korosztdly irdnyitdsdban is hasznos és sziikséges tapasztalatokat
nydjthatnak, vezetdi, neveldi Jellegl beosztds esetén. Ugyanakkor nem
lenne szerencsés, ha a gyermekkorosztdly tdbordban vald élményszerzés ki-
maradna a hallgatdok gyakorlatdbdl. Lelkiismeretes irdnyitds sordn gyakran
komoly tOprengést, olykor erds vitdkat véalt ki a szaktdrgyi, termelési
gyakorlatok, valamint a felndtt (pl. mlvészeti) tdborokban, tdristacso-
portokban stb. vald részvétel "dtértelmezése", azok nevelési gyakorlattd
valé minGsitése. Ezekben irdnymutatdé a dontéshez egyértelmlen az lehet,
milyen pedagogiai folyamatirdnyité szerepet lathat el ott a hallgatd?

Az ©nkéntes hallgatéi Gttordvezetdi tdbor nem szerepel a tantervi
eléirdsok kozott (pl. Zdnkdn, Csillebércen, megyei tdborokban). Az Gtto-
roszovetség ad ehhez lehetlséget azon hallgatok szédmdra, akik az dttoro-
mozgalom irént mélyebben érdeklddnek, azzal intenzivebben foglalkoznak. A
képzési folyamatban azonban mégis egyeztetni kell a tobbi tdbori gyakor-
lattal, tartalmi, mGfaji, szervezési tekintetben egyarant.

Ez a tdbor tobb és kevesebb is a tantervben el8irt tdborokndl. Tobb
annyiban, amennyiben -- kiilon érdekl16d6 hallgatdék lévén a résztvevok -
elmélyiiltebb és koncentrdltabb, s foleg a mozgalommal kapcsolatos a tdbor
programja. Viszont gyermekek nem lévén ott, tényleges pedagégiai folyama-
tok ott nem lehetségesek. Ez esetben szinte hallgatdnkénti, egyéni életit
kérdése, hogy a részvétel helyettesiti-e a tantervben eldirottat, vagy
marad egyéni tobbletvdllalds. Miutdn azonban e tdbor résztvevoi féleg
volt if jivezetdk, a gyermekvildg életébdl vannak bizonyos tapasztalataik,
i1gy indokolt lehet egy kotelezd nydri gyakorlat aldl vald "mentesitésik".

Komoly pedagégiai meggondoldsokat igényel a zdnkai hdromhetes (ko-
rébban négyhetes) gyermek vezetdképzésben vald részvétel. A Balatoni Ut-
torévdros neveldi 1étszamgondjainak enyhitése céljdbdl honosodott meg az
a -- Mivelddési Minisztérium dltal is elfogadott, de a fGiskoldkon nem
til lelkesen kezelt -- rendszer, hogy az Uttordviros dltal kért keret-
szdmban hallgaték onként vesznek részt a zankai gvermekképzésben. A féis-
kolai koztudat -- bha lelkiismeretesen aggddik is a hallgatdk fdiskolai
képzési folyamatbdél vald 3 hetes "kiesése" miatt -- még nem ismerte fel e
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részvétel igen nagy neveldképzd erejét. A hiaromhetes ‘"egylittélés" a
gyermekkozosseéggel, az iskolaindl oldottabb gyermeki személyes és kbzts-
ségi kapcsolatok, tényleges és sok akcid lebonyolitdsa, folyamatok vezér-
lése; a korszer(inek ismert "egésznapos iskolai" nevelési-oktatdsi rend-
szerben vald kozremikodés mind iddében, mind tartalomban tobb és mélyebb
élményeket nydjt a hallgatéknak, mint a fdiskolai gyakorlatok.

A hallgatdk kedvelik, szivesen jelentkeznek. Teljesitményeikrél, neveldi
fejlodésiikrdl elismerd vélemények hangzanak el.

A tdbori gyakorlat szoros egyéni beszabdlyozdsa lehetetlen és folos-
leges tirekvés lenne. Azt kell feladatként elfogadnunk, amit az adott ta-
bor a hallgat6tol megkdvetel. Barmilyen szintd vezetdi funkcid elldtdsa
sziikségszerQien pedagdgiai gondolkoddst, tobbfajta vezetési mozzanatot (e-
16készités, dintés, végrehajtds, elemzés, értékelés stb.) igényel. Atte-
kinthetetlenil gazdag (pedagdgiai, pszicholdgisi, tdrsadalmi stb.) vi-
szonyrendszer nydjt élményeket, tapasztalatokat, sikereketl és kudarcokat
egyardnt. S ezeknek valamennyi hatdsa a leendd neveld sajdtja marad, 6t-
viozodik a egyébb ismeretekkel, tapasztalatokkal.
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FEHERNE VILLANYI JUDIT

AZ EGYENI PEDAGGGIAI-PSZICHOLOGIAI GYAKORLATOK
PEDAGOGIAI TAPASZTALATAIROL

A fdiskolai gyakorlati képzés rendszerébe illeszkedik az 1984/85-
os tanévben bevezetett (j forma, az egyéni pedagdgiai-pszicholdgiai gya-
korlat. Iddtartama félévenként 15 drdban az I-V. félévig terjed. Az 4]
Tantervben eldirt gyakorlatot fdiskoldnk foigazgatldsdga és Eger Vdros Ta-
ndcsa VB MivelOdési Osztdlya tamogatdsdval, az dltaldnos iskoldk szemé-
lyi, tdrgyi 1lehetfségeit figyelembe véve kezdtik el. Tanulmdnyunkban a
mésfél év tapasztalatai alapjdn adjuk kdzre a gyakorlat srzervezésével,
tartalmdval, pedagdgiai szempontd elemzésével Osszefiiggd gondolatokat. A

gyakorlat problematikdjdval Gsszefliggd elméleti és pszicholdgiai szempon-
td elemzéssel mdsik két tanulmdny foglalkozik (1ldsd: felhaszndlt irodalom
4, 5.). Betekintést nyldjtunk a gyakorlatrdl eddig kialakult neveldi,
hallgatéi véleményekbe. Osszegzésként problémdkat, javaslatokat fogalma-
zunk meg a gyakorlat eredményes folytatdsa érdekében.

AZ EGYENI PEDAGOGIAI-PSZICHOLOGIAL GYAKORLAT CELJA, FELADATA

A hallgatok dsszefiiggh pedagdgiai folyamatban, a gyermekekkel valéd
egylittmikodés természetes élethelyzeteiben szerezzenek neveldi jdrtassa-
got, fejlesszék pedagdgiai képességeiket. Folyamatos személyes kapcsola-
tot tartsanak fenn 2-3 tanuldval. Velik egyiittmOkddve ismerjék meg a
gyermekek személyiségét, szocidlis kapcsolatait, kornyezetét, s aktivan
kapcsoldédjanak be nevelésiikbe. Vegyenek részt a tanuldk iskolai és moz-
galmi kozosségeinek tevékenységében.
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Ajanlott tevékenységek és munkaformak:

Dokumentumelemzés

- Megfigyelés, hospitdlds

- Pszicholdgiai vizsgdlatok elemzése

- Tapasztalatgyljtés, helyzetelemzés

- Interjikészités, feldolgozds

- Kapcsolatteremtés, egylittmiktdés tandrokkal, tanuldkkal, sziildkkel
- Egyéni segités a gyerekeknek

- Részvétel a pedagdgiai szerveztmunkédban

- Foglalkozdsok vezetése

- Didaktikai, nevelési, mddszertani feladatok megolddsa

- Az elvégzett munkdk irdsos dokumentdldsa, gyljtése.

I. A GYAKORLAT SZERVEZEST FELADATAI

A gyakorlat évenkénti eldkészitése, megszervezése, beinditdsa, lebonyolf-
tdsa sokrétd feladatot jelent a Neveléstudomdnyi Tanszék szdmdra.

A gyakorlat helyszinei: Eger vdros dltaldnos iskoldi (13) 4-5-6. osz-

tdlyai, mely jelenleg 70 iskolai osztdlyt jelent.

Az 1984/85. tanév 470 f6s 1. éviolyamos hallgatéi létszdmdbsl 40, az

1985/86. tanév 460 f6s I. évfolyamos hallgatéi 1étszamabsl pedig 30

csoprotot hoztunk 1étre. Igy egy 4lt. iskolai osztdlyra dtlagosan 10-

16 f6 hallgatéi létszam jut. Minden csoport védlasztott felelfst, aki &1-

landd kapcsolatot tart a foiskolai és 41t. iskolai gyakorlatvezetdvel.
Kialakitottuk a gyakorlatvezetdi rendszert is.

A foiskoldn a Neveléstudomdnyl Tanszék oktatdi végzik a hallgatdi csopor-
tok iranyitasdt, patrondldsat. Ez tandronként jelenleg dtlagosan 4-5 cso-
port, azaz 60-80 £6 munkdjdnak feliigyeletét jelenti, mely létszdm a ko-
vetkezd tanévek soran még tovabb novekszik.

Az dltaldnos iskolai gyakorlatvezetbi (mentori) feladatokat 70 f§ 4-5-

6. osztdlyban dolgezé osztdlyfonok vdllalta. Ez a szdm is kb. 30 fovel
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modosul még a kovetkezd tanévben. A gyakorlat személyi hatdsat vizsgdlva
a kovetkezdvel szdmolhatunk az 1986/87. tanévtdl kezdodGen folyamatosan.
Evente harom (I-III.) évfolyam hallgatéi (kb. 1.500 £6) végzik gyakorla-
tukat 13 d1taldnos iskoldaban, 100-110 f6 mentor és 1B f6 foiskolai oktaté
irdnyitdasdval. Ilyen 1létszamot foglalkoztatd gyakorlat koordindldsa,
szervezése nagy felelbsséget, hozzdértést kiovetel oktatdinktél.

Mindkét tanévben gondot jelentett az eldkészités fizisa. Ennyi ember mun-
kd janak pontos megszervezéséhez tobb idd sziikséges. A tervezés, eldkészi-
tés kordbbi -- esetleg év végi -- kezdését akaddlyozza az dltaldnos isko-
1ldk vdllaldsainak bizonytalansdga, illetve a foiskolai felvételik, szak-
csoportok kialakitdsdnak nydr végi befejezése. Ajanlatos lenne ezért,
hogy az évenként belépl Uj évfolyamok a II. félévben kezdjék a gyakorla-
tot. fgy a gyakorlat iddétartema 5 félévrdl 4 félévre cstkkenne, mely dgy
véljilkk, nem zavarnd annak eredményes megvaldsitdsat.

II. A GYAKORLAT FELADATAL, TEVEKENYSEGI FORMAIL

A gyakorlat dltaldnos célkitlizései mellett tanévenként megfogalmaztuk a
konkrét feladatokat, tevékenységi formdkat.

A./ 1984/85. tanév I. évfolyam

A hallgatok, mentorok, tanszéki oktatdk ismerjék meg a képzési forma fo-

lyamatdt, az elméleti-gyakorlati kivetelményeket, feladatokat. A hallga-
ték készitsék el egyéni elképzeléseiket a feladatok teljesitésére vonat-
kozdan. .

Alakitsanak ki személyes, hosszitdavi (tobb félévre szdld) munkakapcsola-
tot 2-3 gyerekkel és a gyakorlatvezettkkel. A mentorok tandcsai, segitsé-
ge alapjan ondlldéan kapcsolddjanak be a tanuldk személyiségének form&la-
sdba.
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1./ Az 1. félév tevékenységi formai

a./ A gyskorlat inditdsa.

b./ Taldlkozds, ismerkedés, kapcsolatteremtés a gyerekekkel.
c./ Szabdlyos anamnézis felvétel és-készités, részletes szempontok
alapjan.

d./ Pedagdgiai napld vezetése.

2./ A II. félév tevékenységi form<i

a./ A II. félévi gyakorlat beinditdsa. Egyéni, csoportos konzultdcidk a
tanszéki gyakorlatvezetdkkel és a mentorokkal.

b./ 0nalld bekapcsolddds a tanuldk nevelésébe az I. félévben jelzett
tevékenységek alapjdn. A gyerekekkel vald kapcsolat tovdbbi formdla-

sa, melyitése.
c./ Részletes személyiségrajz elkészitése egy tanulérol.

d./ Pedagdgiai napld vezetése.

B./ 1985/86. tanév II. évfolyam

A tanév sordn az egyéni pedagdgiai-pszicholdgiai gyakorlatot az Gttordve-
zetdi csapatgyakorlattal egyiittesen kell teljesiteni.

Ez meghatdrozza a gyakorlat tartalmdt és iddbeni tel jesithetdségét.

A tanévben a hallgatdk folytassak a gyerekekkel vald egyéni kapcsolattar-
tést. Elsfsorban tanulmdnyi munkdjuk segitésében vegyenek részt.
Kapcsolédjanak be az osztdlykozdsség munkdjdba, vegyenek részt kozds ren-
dezvények tervezésében, szervezésében, lebonyolitdsdban, értékelésében.
Ismerjék meg az osztdly neveld-oktatd munkdjdhoz szikséges dokumentumo-
kat, informdcicdhordozdkat.

fréasos felmérés, elemzés révén ismerjék meg az osztdlykozisség szerkeze-
tét, kapcsolatrendszerét.

Tevékenységlikrol, feladataik teljesitésérdl részletes elemzd fel jegyzést
készitsenek pedagégiai napldban.
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Tevékenységi formak éra Megjegyzés

- Szervezési feladatok, inditds,
zards, eértékelés, konzultdcick 4 csoportos

- Kapcsolatteremtés, -tartdsa Félévente 4 alkalom
gyermekekkel (tanulmdnyi mun- I-II. f. évben.
ka segitése 8 Folyamatos.

- Kapcsolattartds sziilokkel 1-1 alkalom, egyéni
(sziildi értekezleten, fogads- 4 v. II. félévben tel-
oran valé részvétel, esetleg Jesithetd
csalddldtogatas

- Osztdlyrendezvények szerve- 2-3 allk. egyéni v.
zésében, végrehajtdsdban vald 4 csop. I. vagy II. f.
részvétel évben teljesithetd

- Iskolai dokumentumok megisme- Egy alkalom, csopor-
rése (tanmenetek, dravdzlatok, 2 tos II. félévben
nevelési terv, osztdlynapld, tel jesitheto
ellendrzd konyv stb.)

- A szaknak megfeleld informdcio- 1 Egy alkalom, I.v.II.
hordozok megismerése f.évben teljesithetd

- Grai hospitdlds, éraelemzés 4 2 alkalom, egyéni v.
a./ pszicholégiai szempontu csop.I.és II.f.évben
b./ pedagdgiai == tel jesithetd

- Szociometriai felmérés készitése 3 Kiscsoportos fedol-

gozads. Tanév végére

tel jesitends.
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Uttorovezetdi gyakorlat feladatai

A tanév sordan a hallgatdék ismerjék meg az Gttorocsapat tevékenységrend-
szerét. A csapatvezetdvel és rajvezetdkkel egyeztetve a félév, vagy az
egész tanév sordn legaldbb 7 alkalomnal vegyenek részt csapat-, raj, vagy
o6rsi rendezvények, Osszejovetelek, foglalkozdsok szervezésében, lebonyo-
litdsdban. Tapasztalataikrdl készitsenek rovid fel jegyzéseket a pedagdgi-
ai napldban.

C./ 1985/86. tanév I. évfolyam

Az eldz6 tanév tapasztalatai alapjdn az (j I. évfolyam szamdra mar mddo-
sitottuk az éves feladatrendszert. Adtunk Gjfajta feladatokat, végeztiink
adtcsoportositdst a félévek kozdtt, valamint cstkkentettiik az {rdsos mun-
kék mennyiségét. Javaslatot tettlnk a megvaldsitds idotartamdra, médjai-
ra. Az 4ltaldnos kivetelményeket nem mddositottuk.

Tevékenységi formak Rafordi- Megjegyzés
tott dra '
I. félév

- T4jékoztatd a gyakorlatrél 1 évfolyam (f6iskola)
- Mentorok, foisk. oktatdk, 1 féiskola

hallgatok, csoportvezetétk

taldlkozd ja
- Hallgatéi csoportok - fdisk. 2 csoportos (foiskola)

oktatok - ismerkedése, a gyak.
feladatainak megbeszélése.
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Taldlkoz6, ismerkedés a men-
torokkal, az alt. iskola
bemutatdsa.

Taldlkozds az osztdllyal, is-
merkedés a gyermekekkel, va-

lasztds.

Talélkozds, kapcsolatteremiés,

egyénileg megszervezett tevékenységek.

2 csoportos (41t.isk.)

2 csoportos (alt.isk.)

5 egyéni- (3 alkalom)
vdltozé helyszin

Konzultdciok, értékelés. 2 csoportos
Pedagdgiai napld vezetése egyéni
Usszesen 15 dra
II. félév
Szervezés, konzulticid, naplovezetés 3 egyeni, csoportos,
vdltozé

Kapcsolattartds, ondlld taldlkozdsok
a gyerekekkel. A személyiségrajzhoz
szlikséges vizsgdlatok elvégzése egy
tanulsndl.

Csalddldtogatas

Személyiségrajz elkészitése

Osszesen:

8 egyéni 4-5 alk.
(véltozé helyszin)

2 egyéni, vdltozd
helyszin
2 egyéni

15 dra
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11I. ALTALANOS PEDAGOGIAL TAPASZTALATOK A GYAKORLAT KOVETELMENYEINEK
TELJESITESE ALAPJAN

A./ A megfogalmazott kivetelményeknek az 1984/85. tanév I. évfolyamos

hallgatdi valamennyien eleget tettek, természetesen mds-mds mindségben.
Kiemelést érdemel az év sordn mindenki d1ltal elkészitett anamnézis és
személyiségrajz, melyeknek szinvonala hallgatdink tobbségénél fokozott
érdekl6désrol, lelkiismeretes, feleldsségtel jes, preciz, esztétikus tel-
Jesitményrél tandskodik.

Az 1985/86. tanév I. félévének teljesitményei kozott mdr mindkét év-
folyamndl tobb hidnyossdgot fedeztiink fel. A gondok elsfsorban a kdtelezd

draszamok teljesitése koré csoportosithatdk. A mulasztdsok hanyagsdgbdl,
olykor idShidnybdl, idbegyeztetés nehézsépeébdl fakadtak. Ez foleg a II.
évfolyamndl jelentkezett problémakeént.

B./ Hallgatdink munkdjdt mutatjdk be a pedagdgiai napldk, melyet a gya-

korlatok egész iddtartama alatt vezetnilik kell. Ez a dokumentum tartal-
mazza a taldlkozdsokrél, foglalkozdsokrol, hospitdldsokrdl késziilt rész-
letes megfigyeléseket, elemzéseket, észrevételeket, torekvéseket.
Hallgatéink valamennyien vezetik a pedagdgiai napldt, melynek mind kiila-
lakja, mind tartalma nagyon eltérd.

Egyharmaddban elsGsorban leird Jellegd feljegyzéseket taldlunk. Ke-
vésbé fedezhetd fel benne az oknyomozds, az elemzés. A napldk kb. 30 %-a
alapos, elemz§ munkdt tartalmaz, wmelybsl megdllapithatd, hogy dnmaguk

szamdra is fontos a gyakorlat feladatainak teljesitése, illetve értéke-
lik annak hasznossdgdt. Keresik az ok-okozati dsszefiiggéseket, nevelési,
oktatdsi jelenségek mogottes tartalmdt, s ami taldn a legértékesebb fel-
fedezésiik, leirjdk onmaguk jellemz8it, alkalmassdgdt, vagy annak ellenke-
z6)ét. Hallgatdink koziil sokan viszont csak adminisztrativ jelent8séget
tulajdonitanak a naplénak, mely a teljesitett alkalmakrdl szdld t6monda-
tos feljegyzést és a mentorok aldirdsdt foglalja magdban.
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C./ A tovébbiakban néhdny, elsdsorban pedagégiai megkizelitésl tapaszta-

latrél szdmolunk be:

A gyakorlatot nagyon fontosnak itéljilk egy alapvetd pedagégiai jellemzG,
a kommunikdcids képesség alakitdsa szempontjabdl.

1./ Kapcsolatteremtés a mentorokkal, gyermekekkel, sziildkkel

Hallgatéink 4&ltaldnos iskolai fogadtatdsa mindenitt szivélyesen zaj-
lott. A gyerekek is lelkesedéssel, kivancsian virtdk oket.

A mentorokkal - osztdlyfonokokkel - dltaldban bensGséges, jonéhdny
esetben igazi munkakapcsolat alakult ki.

A fogadtatds és az egylittes tevékenység jellemzéseként néhdny hallgatdi
megfogalmazast idéziink:

"Erdeklodéssel, kivancsian véartak minket." "Bardtsdgosak, segitokészek,
kedvesek, szivélyesek, aranyosak voltak." "Oldott, nyitott hangulatot te-
remtettek." "Szeretettel, maximdlis szereteltel fogadtak." "Orommel, lel-
kesen dolgoztak veliink." "Munkatdrsként kezeltek."

A gyerekekkel hallgatéink nagy része "bardti", mintsem tandr-didk vi-
szonyba keriilt. Megdllapitottuk, hogy a tanuldk megismerését, a kapcso-
latteremtést és mélyitést nagyban segitette az anamnézis és a személyi-
ségrajz feladatainak megoldatdsa. A megismerést, kapcsolatteremtést, -
mélyitést szolgdlé foglalkozdsok tartalmi jellemzdi egyben elsd fokmérdi
voltak hallgatdink pdlydra vald alkalmassdgdnak, ratermettségének. Hiszen
ezeket az alkalmakat ©ndlldan kellett megtervezni, megszervezni és meg-
tdlteni mondanivaldval, tevékenységgel. Természetesen mindez, és a megva-
1ds{tdshoz sziikséges idoegyeztetés sok problémat okozott szamukra.

A taldlkozdsok, kapcsolatteremtés alkalmai, formdi:

Ezek mindsége elsbsorban a hallgatdkon mdlik. Ugyanakkor a gyermekek hoz-
zdalldsa, fegyelmezettsége, kitelességtudata is befolyasolhatja.

A taldlkozasi alkalmak koziil a leggyakoriabbak:

iskelan belil: drai hospitdlds, napkozis, uttord foglalkozds, szakkdr,
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sportkor, korrepetdlds, egyéni beszélgetés, lnnepségek, vizsgdlatok, meg-
figyelések végzése;
iskoldn kiviil: foiskola, mizeum, konyvtdr, mozildtogatds, séta a viros-

ban, tirdzds, kirdndulds, csalddldtogatds, kozos tanulds, jaték, bevdsar-
14s, egyéni beszélgetések stb.

A sziilékkel, csaldddal minden hallgatdé felvette a kapcsolatot. A leg-
megdobbentdbb, legérdekesebb, leghatdsosabb tapasztalatokat a csaladban
szerezték - valljdk sokan. Megismerkedtek a csalddok tagjaival, a csaldd

szocidlis korilményeivel, €s a legfontosabbal: a rdjuk bizott tanulék
csalddban elfogalt helyzetével.

Altaldnos véleményként fogalmazhatd meg, hogy a gyakorlatban résztvevd
gyerekek tldlnyomé ttbbsége a nevelés problematikus esetei kizé tartozik.
Hallgatdéink kis hdnyada alakitott ki a csaldddal, sziilokkel folyamatos,
mélyebb kapcsolatot. Természetesen ez a sziilok gyakorlathoz valé viszo-
nyuldsdn is milik.

2./ Figyelemre mélté pedagdgiai szitudcidk, siker- és kudarcélmények

Hallgatdink alkalmassdgdat, pedagdgiai, pszicholégiai érzékenyseégét meg-
figyelhetjiik abban is, hogy mely problémds nevelési, vagy oktatdsi szitu-
dcidra, helyzetre éreznek rd, bontjak ki, oldjdk meg azt. Mit jelent sza-
mukra mdr most, a palyara valé felkésziilés kezdetén egy-egy siker-, vagy
kudarcélmeény.

Téjékozdddsunk sordn megdllapitottuk, hogy még sokakndl nem jellemzd
ez a problémaérzékenység, az egyes gyermeki megnyilvdnuldsok, tevékenysé-
gek mogott rejld jellemzok, oksdgi dsszefiiggések felfedése.

"Szdmomra igen nagy Jelentdsége volt annak, hogy a gyermek érdeklGdését
felkeltette az, amir6l beszéltem neki."

"A fesziiltség felolddsa volt a legnehezebb szdmomra, de sikeriilt elfogad-
tatni magamat."

"Szamomra elsGsorban a sziilok és az iskola viszonya jelentett fontos ta-
nulsdgot."

"Egyszer 5 percet késtem (a busz forgalmi dugdba keriilt); A két kislany
szemrehdnydan mondta: "Késtél!" Hat hétig a SZU-ban voltunk. Utdna egybdl
a vizsgdk. Sokdig nem jelentkeztem a kisldnyndl. Amikor telefondltam ne-
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ki, az mondta: 'Azt hittem, mdr nem is kellek soha tobbé!!!' Valahogy
borzasztdéan szégyelltem mind a két dolgot. S f6leg a magam szamdra tanul-
sdg a két eset.”

"A mai napig érdekesnek tartom, hogy az egyik 'fiam' tegez, a mdsik ma-
gdz. (De nem széltam rd egyikiikre sem.)

"Nekem azt Jjelenti a sikert, hogy érzem, szeretnek velem lenni a gyere-
kek."

"A személyiségrajz feladataiban volt egy olyan kérdés, hogy mi a bardt?
A kislany az irta, hogy a bardt olyan, mint én vagyok neki. Nagyon oril-
tem, mert a gyiimblcsét meghozta a gyakorlat."

"Tanulsdg volt szdmomra a csalddlatogatds. En eddig elképzelhetetlennek
tartottam, hogy emberek ilyen rossz kirilmények kozott lakjanak."

3./ Vélemények a gyakorlairdl

A fGiskolai oktatdk és a mentorok elismerden nyilatkoztak a gyakorlat

dltalanos célkitdzéseirdl. Mindannyian fontosnak, szikségesnek itélik a
palydra vald eredményes felkészités szempontjébdl. Gondot, meditdcidt a
megvalésitas mddja, lehetdsége, a rendelkezésre 4116 szervezeti, targyi,
anyagi feltételek jelentenek.

Pedagdgusjeldltjeink szinte teljes mérteékben hasznosnak itélik a gya-

korlatot a hivatdsra vald felkészités oldaldrdl szemlélve. Természetesen
akadnak olyanck is, akik mdsképp vélekednek. Problémékat az eldbbiekhez

hasonldan féleg a teljesités mddja, lehetdsége korében vetnek fel.

Hallgatoi szemmel a gyakorlatirél:

A kozreadott véleményeket a hallgatdk korében végzett irdsos kozvélemény-

kutatds informdcidéi alapjan tipizdltuk.

- Feltétleniil hasznos a gyakorlat.

- Megismerhetjilk a gyermekek viselkedését, gondolkoddsat, keépességeit,
eérzelmeit.

- Kiprébdlhatjuk a kapcsolatteremtés miédjail a gyerkekkel, tandrokkal
egyarant.



- 94 -

- J6 lehetbség az iskolai élet megismeréséhez.

- Megismerjik a kezdeti akaddlyokat.

- )6, hogy sajat taldlékonysdgunkra kell épiteni. S

- Hasznos, hogy megismerjiik az osztdlyt, a napkizit, az iskoldt. '

- Betekintést ad a pedagdgusmunka minden teriiletébe.

- A gyakorlat tényleges eldorehaladdsunkat szolgdlja.

- Erdekes feladatokat kell megoldanunk.

- Megkonnyiti a dolgunkat a gyerekek vilagdban valé eligazoddsban.

- Frdekes "helyzetgyakorlatnak" tartom.

- Megtudjuk, hogyan kell viszonyulni a kiilonbozd gyerekekhez.

- Usak utélag deriilt ki szdmomra, hogy hasznos-e.

- El6szdr nem tetszett.

- Olyan feladatok, amivel még jobban meg lehet terhelni egy f6iskoldst.

- Semmi jelentbsége nincs szamomra.

- Nem hasznos, de azért arra mdr rdjdttem, hogy nagyon nehéz hivatdst
vélasztottam.

- Csak akkor hasznos, ha lelkiismeretesen, komolyan csindljuk.

- Ez a gyakorlat segit meger6siteni a pedagégusi elhivatottsdgot, vagy
kidbrdndit, és mdsra orientdl.

- A gyakorlat elsd éve segitett abban, hbogy most mar tudunk szdélni és
beszélgetni a gyerekekkel.

- Megergsiti azt, hogy tényleg ezt szeretném csindlni.

~ Itt dobbenink rd arra, hogy pedagdgusnak tanulunk.

IV. JAVASLATOK, AJANLASOK

Mdsfél éves tapasztalatunk alapjdn az aldbbi fontos észrevételeket, ajan-
lasokat fogalmazzuk meg, melyekkel az oktatdi és hallgatéi vélemények is
osztoznak:

- A hallgatdknak oérarendjikbol fakadéan nagy gondot és megterhelést je-
lent az osztdlyokkal, gyerekekkel, mentorokkal torténd iddegyeztetés.
Fokozottan jJelentkezik ez a II. évfolyam Gttordvezeldi gyakorlatdnak
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teljesitése miatt. Ennek megolddsa nemcsak a gyakorlatok tartalmi ko-
vetelményinek @Gtvozésében, hanem a III-IV. félévben teljesitendd dra-
szdm csokkentésében is keresendd.

Ajénlatos lenne a gyakorlat idGtartamat 6t félévrol négyre csokkenteni
oly mddon, hogy csak a II. félévtdl kellene inditani. Ekkorra a hall-
gaték tdlesnek a beilleszkedés nehézségein, helyismeretre é€s bizonyos
szakismeretre tesznek szert. Ez megkonnyitené az dltaldnos iskoldkban,
a foiskolai oktatdk és hallgatdk korében a gyakorlat eldkészitését.

A gyakorlat teljes dttekinthetGsége végett az elsd ot féléves tapasz-
talatok alapjan egy Osszefliggd kiadvdanyban kellene megjelentetni a
gyakorlat +teljes idétartamdnak cél-, feladat- és kdvetelményrendsze-
rét.

A Neveléstudomdnyi Tanszék egyre fokozddd terhelés miatt ki kellene
dolgozni annak lehetGségét, hogy esetleg mds tanszékek milyen mddon
vonhatok be a gyakorlat patrondlassba.
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NAHOCZKYNE LUDANYI AGNES

AZ EGYENI PEDAGUGIAI-PSZICHOLOGIAI GYAKORLAT PSZICHOLOGIAIL
TAPASZTALATATROL

A fdiskoléankon folyé pedagdégiai-pszicholdgiai gyakorlatok pedagdgiai
vonatkozdsld elemzésével, valamint azok szervezésérfl, eredményeirdl, vele
kapcsolatos tovabbi feladatokrdl Fehérné Villanyi Judit és Kirdly Gyula
munkdjdban olvashatunk. lgyanennek a témdnak elemzésére vdllalkozom a

pszicholdgiai oldaldrdl.

Tekintettel arra, hogy olyan pszichés jelenségekrdl, problémdkrdl
irok, amelyekben nincs jelentdsége annak, hogy a hallgatdék mely félévben
milyen tevékenységi formdkban dolgoznak, igy nem térek ki félévekre vald

bontdsra.

Harom tényez6t figyelembe véve kivanom elemezni a gyakorlati munka
keretében végzettek tapasztalatait. Elsdsorban és kiemelten a féiskolai
hallgaték feldl, majd a veliik dolgozd féiskolai oktatdk és résztvevd 4al-

taldnos iskolai tanuldk oldaldrdl.

1./ A hallgatdk, hivatdsuk elsajdtitdsa sordn (j tények kdvetelménye-
ivel keriilnek kapcsolatba. Elettjukat, személyiségiik alakuldsdt befolyda-
solé tényezG, hogy ezekkel az (j kivetelményekkel hogyan keriilnek szembe.
Sz4t érdemel, hogy maga a gyakorlat a fdiskolai élet legelejére esik, ami
kordntsem a legkdnnyebb iddszak hallgatdink szédmdra. A kozépiskolai évek
valamiféle hivatdsvdgy alakuldsdt eldsegitették, de ennek valdsdggd tor-
ténd dtforditdsdra a foiskolal képzés hivatott. A pedagdgiai-pszicholégi-
ai gyakorlat ennek egyik eszkize, illetve megvaldsuldsi tere. Olyan mun-
kdt végeznek, amely elfOsegiti a pedagdgiai képességek kialakuldsdat, de



- 98 -

ormagdban nem biztositja. Inkdbb "talajat" teremti meg a személyiségben,
a kés6bbi pedagodgiai tevékenységhez sziikséges jartassdgok megszerzésének.
Azzal, hogy a gyakorlat folyamadn kapcsolatba keriilnek dltaldnos iskolai
tanulékkal, gyakorld pedagégusokkal, sziilokkel, és betekinthetnek az is-
koldk belst életébe, szocidlis alkalmazkodasuk, szocidlis iligyességuk iz-
mosodik, vagy keriil prébatételre.

Ez a lehetbségik egybevdg azzal az életkori sajatossdgukkal a hallga-
téknak, hogy Ondlldsoddsi vagyuk, torekvéseik magasak. Pozitivan moti-
vdltak arra, hogy kiprébdljdk ezen a téren mutatkozs "felkésziiltségiket",
ugyanakkor a pedagdguspdlydn nélkiilozhetetlen szocidlis penetranciadjuk
szintjét is emeli a gyakorlat.

Kezdetben az emlitett motivdltsdg magas, nagy lelkesedéssel ldtnak
munkahoz. Az a tapasztalatl viszont, hogy a sok konfliktust, ami munkdju-
kat kiséri, kudarcként élik &t, és idbvel veszit erejébBl a korabbi kedv.
Ennek okdt nem kiilsd okokban ldtom. Véleményem szerint - amelyet a hall-
gatdkkal folytatott interjuik, beszélgetések alapjan alakitottam ki a va-
ladi ok kozbés intrapszichés Jjelenségre vezethetd vissza, bdr tobbird-
nyd. Valamennyi interakcidban bizonytalanok sajdt szerepiket illetGen:

a./ hallgaté - gyerek,
b./ hallgaté - dltaladnos iskolai pedagégus,
c./ hallgaté - sziild akcidkban.

A fGiskolai oktaté - hallgatd reldcid konfliktusmentesebb, ennek oka-
rol késtbb szdlok.

a./ Az elsd élethelyzetben, ahol a hallgatd kapcsolatba 1lép a tanu-
1l6kkal, nagy bizonytalansdgot jelent az, hogy nem pedagdgus szereppel
bir, de nem is dgy 1ép be ebbe a szitudcidba, mint egykord tars.

A hallgatokban ez a bizonytalansdg-érzés nem verbalizdlhatd tényként
van jelen, de irdsos munkdikban lelepleztdik. A kapcsolatteremtés kezdeti
idGszakdban "kivanjdk" a gyerek dontését, hogy egyenragl bardtra, vagy a
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feln6ttvildg képviseldjére teszik-e le a voksukat. Ezért olyan rendkiviil
szines a pedagégiai napldok dltal nyudjtott kép. Neéhol lazdbb: két kiozel
egykord személy barati kapcsolata deriil ki, néhol ridegebb, "majdnem ta-

ndr" - didk viszony.

Ugyanez a bizonytalansdg tehdt az d1taldnos iskolai tanuldk részérdl

is fenndll.
Idézetek a pedagdgiai napldkbdl:

"A mai napig érdekesnek tartom, hogy egyik "fiam" tegez, a méasik

magaz."

"Ha csak ketten voltunk tegezett, de idegenek kizott magdzott, hidba

mondtam neki, hogy nyugodtan tegezzen."

"Azért engedett el anyukdm, mert az iskolai tandrnéni (az igazi!)

5z61t neki."

"Egyszer(ien megszokdtt t6lem, egydltalan nem fogadott szdt, barmit

mondtam, nevetett."

Mindkét félben meglévi bizonytalansdg, félszegség a kezdeti taldlko-
zékra Jjellemz6. Nehezen "oldddévd" teszi a partnereket. Néhdnyan ebbdl
nem is tudnak mindvégig kilépni. Tobbségiknél azonban a gyakori egyiittlé-
tek (sokan szdmoltak be az eldirtndl tobb taldlkezdrdl), kizds programok,
élmények hatdsdra, valamint a hallgatid egyéniségének filiggvényében rende-
z0dik ez, és valamelyik szerepet megnyeri magdnak a hallgatd. Ha a tandr-
szerep felvdllaldsdra torekszik, az mindig kudarcra itélt. Felnétt szere-
plvé azonban vdlhat, személyiségétdl fiiggéen a hallgatd.

b./ Masik nehézségik munkdjuk sordn, amit mdr verbalizalni is képe-
sek, az un. mentorokkal vald kapcsolatuk. Sok konfliktus forrdsa lehet ez

is. Véleményeik errdl:
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“Egész félévben sértett, hogy ugy beszélt velem, mint egy gyerekkel.
Allandéan késziiltem, hogy megmondom a véleményemet, de aztén hagy-
tam."

"Mindig azt éreztette, hogy 6 mindent tud a gyerekekrdl, hiaba
mondtam neki barmit."

"A gyerekekhez szivesebben mentem, mint hozza."

A serdilékorbdl dtmentett "felndtt wvagyok, dgy is kezeljetek!" érzés
nyilvdnult meg a hallgatdkban.

c./ Sérelmeik, konfliktusaik a sziilokkel vald kapcsolatteremtésre is
ugyanigy jellemzfek. Valamilyen modon beavatkozni egy-egy csalad életébe,
bepillantani, szitudcidkat uralni, szintén az emlegetett szocidlis ligyes-
ség témakorébe tartozik. Ettdl eltekinteni, vagy ettdl "megkimélni" a
hallgatdkat nem szabad, hiszen ebben rejlik a gyakorlat egyik fontos cél-
ja. Felkészitésiiknél azonban erre nagyobb gondot kell forditani. Tudjék
feldolgozni magukban egy-egy kedvezdtlen sziléi fogadtatds, egy darabos,
docogd beszélgetés rossz utdizét. Ehhez a pszichés jelenséghez tartozik

az onismeret kérdése, amire visszatérek majd.

2./ Az emlitett fGiskolai oktatd - hallgatd reldcidra azt mondtam,
hogy az el6zbekhez képest dtlathatdbb, simdbb, nem konfliktusos. ' Ennek
oka nyilvénvald: a hagyomdnyos értelemben vett didk-tandr viszonyra, in-
terakcidkra, kialakult viselkedés sztenderdek &llnak készen. Sémdk, ame-
lyek konnyebben eidhivhatdk, hiszen ezekhez tdrsul a legttbb migottes ta-
pasztalat. Viselkedés- repertodrjukban erre szildrd elemek vannak.

Igazolhaté tehdt, hogy hatékony és fontos a hallgatdnak olyan szitud-
ciokat teremteni, ahol taldlékonysdguk mérlegre tehetd, shol megtanulhat-
nak készségszinten banni torténésekkel. Pszicholdgiai szempontbol dgy vé-
lem, a serdiilokorral demostrdlhatd mezdvdltasrdl van szd. Az adott 4j me-
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20 labilis, kevésbé ismert, bizonytalanck a vonatkozdsi pontok, nem tisz-
tdn 14thatdé egy-egy akcid kimenetele. Mégis bele kell ndniiik ebbe az 4j
mezBbe, amire j6 alkalom ez a gyakorlat.

Fontos szemigyre venni azt is, hogy a hallgaték irdsos munkdi milye-
nek. Anélkil, hogy erre tudatosan figyelnének, értékelik onmagukat,
igényszintjiket 4&ruljdk el. A pedagdgiai naplokbdél kitdnik, hogy eldszor
mérlegelik azt a tényt, hogy Ok hogyan hatottak egy mdsikra, nevezetesen
a gyerekekre.

(Meg kell jegyezni, hogy ez a hatds nem szinonim a pedagdgiai hatds
fogalmdval, ennek feltételei ugyanis itt nem adottak. Olyan jelenséget,
amely a pedagogiai folyamatban tandr - didk pdlusokon végbemegy, nem is

kériink szdmon.)

"Nagyon meglepddditt az én gyerekem, hogy féiskoldn is tanulunk nyel-
veket. 0 ettél fé1 a legjobban. Azt hiszem sikeriilt ma meggydznim ar-
r6l, hogy az milyen fontos, hogy nyelveket tudjon!"

"Legktzelebb jobban meg kell gondolnom, hogy milyen programot csind-
lok, mert elGszir vettem észre, hogy nagyon vart, és csalddott."

"Azt hiszem, rovid idd alatt sikeriilt olyan kapcsolatba keriilnink az
egyik gyerekemmel, mintha mdr régdta ismernénk egymdst. E1 tudom ér-
ni, hogy bizzon bennem."

Tuddsitanak az irdsok arrdl is, hogy miként allnak az onismeret terén a
hallgatok. Mennyire elégedettek Gnmagukkal, teljesitményeikkel, magatar-
tdsukkal. Mennyire redlis a szmélyiségikrol kialakitott kép, igényszint-
jik milyen.
Fontos ez, hiszen "... a fiatal személyiségfejlodését, Onnevelését és
ondllévd valasdt nagymértékben meghatdrozza az tnmagdval szemben tdmasz-
tott igényeinek szinvonala."
(Rokusfalvy: Pdlyavdlasztds. Pdlyava-
lasztdsi érettség 138. old.)
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A dokumentumok elemzése adja az alapjat az oktatdk egyénre szabott
nevelésének, hiszen errfl a fels6oktatdsi intézményekben sem lehet lemon-
dani. Itt ez fokozottan is érvényes, hiszen az eddigiekbdl kideriilt, hogy
nagyon eltérd szinvonalid, mélységd munkdk alapjdn nehéz egységes kivetel-
ményt dllitani. Az eltérést éppen az elemzett pszicholdgiai tények adjak.
Fontos tehdt tamaszt adni, segitséget egyénre szabottan tervezni.

Az 1. félévben a napldk nem adnak jellemzést a gyerekekrdl, célja nem
is ez volt. Nem ragadjdk meg a gyerek fejlodésének aktudlis d1llomdsdt,
teljes személyiségmegismerésre nincs modjuk a hallgatdknak. Sok esetben
viszont a gyerekekkel foglalkozd gyakorld pedagdgus "kész" jellemzéssel
adja 4t o&ket a gyakorlatban résztvevd hallgatdknak. Ennek haszna ugyan-
csak nyilvdanvald, mert azon til, hogy ismeretet ad az indulé kapcsolat-
hoz, arr6l is informdl, hogyan, milyen szempontok alapjdn lehet egyfajta
pedagdgiai "térképet" nydjtani (gondolkodds, értelmi szint, érzelmi, aka-
rati jellemz6k stb.). Ez minta lehet a késtbbi félévben eldirt személyi~
ségrajz elkészitéséhez.

Akkor viszont mdr megfeleld és adekvdt pszicholdgiai, pedagdgiai ismere-
tek birtokdban van a hallgato.

A II. félévben késziildé személyiségrajzok legfobb erényé, hogy otvozd-
dik benniik a tanult elméleti ismeret a "gyerekkel vald bands" gyakorlata-
val.

Usszegezhetd tehdt, hogy ez a fajtéje a gyakorlati képzésnek hasznos,
és a felvetett céllal adekvat.

3./ Mindenképpen szélni kell harmadik tényezoként azokrdl a gyerekek-
r6l, tanuldkrél, akik a pedagdgiai-pszicholdgiai gyakorlat munkdjdban
szerepet Jjétszanak. Ez a kérdéskor ugyanis a mi felelfsségiinkkel, vala-
mennyi résztvevd feleldsségével osszefiigg. Ok azok, akik hozzdjarulnak
ahhoz, hogy elérhetGek legyenek a gyakorlatban megvaldsulé célok, de
ugyanakkor nem maradnak "érintetlenek" ebben a folyamatban.




- 103 -

A foiskolai hallgatdé személye ilyen vagy olyan médon, de minta lesz,
modellé vdlhat. Ebben nem hagyhatd magdra a hallgatd, éppen a tanulék ér-
dekében. Kiilsd agens tudatos szakszer( irdnyitdsa mellett érhetd csak el,
hogy ennek a folyamatnak minden résztvevfje csak gazdagodjon, és épitkez-
hessen a masik félbdl.

Példaként a kovetkez0 esetet hozom, ami nem dltaldnos, de j61 repre-
zentdlja mindezt.

Egyik hallgatd d&llami gondozott kisldny partnert kapott. A kezdeti
"zOkkendmentes" kapcsolatkialakitds utdn azonban a kisldny olyan kotddési
igényt jelzett, amelyet mdr a hallgatd nem tudott vdllalni. Tandcstalanul
és tele ambivalens érzelmekkel 411t a jelenség eldtt. Onmagdban ezt meg-
oldani képtelen 1lett volna. Ehhez sem ismeretei, sem felkésziiltsége nem
adott alapot. Ugynakkor beavatkozdst igényelt a kisldny magatartdsa, &l-
lapota is. Eppen az dllami gondozds tényébdl adédé sériilések sordt nem
szabad folytatni azzal, hogy egy szamdra fruszirdlé kapcsolatot terem-
tink.

Utolsd pszicholdgiai veszélytényezoként érinteném azt az esetet,
amelyben kiilonbozd okok miatt a két fél (hallgats - tanuld) incimpatibi-
litdsa deriil ki. Ilyenkor az a félévenkénti épitkezés - mely szerint min-
den tovédbbi félévben mélyiteni kell a kapcsolatot, épitve az elbzbekre -
megbonthatd. Moddot kell adni a hallgatdénak arra, hogy "dj" gyereket va-
laszthasson vagy kaphasson, akivel majd eredményesen tud egyiittdolgozni.
Természetesen ennek az GOsszeférhetetlenségnek az elemzése nem maradhat
el, igyekezni kell koztsen megtaldlni az okokat mind a hallgatd, mind a
tanuld személyiségében.

A pedagdgiai-pszicholdgiai gyakorlatok tapasztalatai hosszabb iddinter-
vallum elemzésével, valamint az Osszes hallgatéra vald kiterjesztéssel
gazdagithatdok az dltaldnosabb szintre emelhetok.
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v V¥
LUDOVIT VISNOVSKY

K AKTUALNYM OTAZKAM PEDAGOGICKO-PROFESIONALNEJ ORIENTACIE V SYSTEME
. J
PRIPRAVY BUDUCICH UCITEL'QV

V;/znamnou Ulehou uvcitel'skyjch pripraviek v}chovévajﬁcich budticich
uditel'ov Je vypestovanie zékladn&ch vlastnosti a predpokladov uéitel'a,
bez ktorych nemoze vykondvat' narofnd zodpovednd précu. Ide predovéetkym
o také vlastnosti ako Jje 1léaska k uditel ' skému povolaniu a k 5et'0m,
pedagogicky takt, schopnost' ciel'ovedome, iniciativne a tvorivo riadit’
v}chovno-vzdelévaci proces, ﬂéinne, vysoko formativne rozvijat' osobnost'
Ziaka. Formovat' u buddicich ucitel'ov také hodnoty, ktoré su zakladnym
predpokladom intenzifikacie v}chovno—vzdelévacieho procesu. Tie sa daju u
posluché(‘éow budticich utitel'ov vypestovat' 1len za aktivne]} Gdcasti
véetkych v9uéujﬁcich, spravne) zameranosti pedagogickej pripravy, ktora
musi byt' organicky spojend so ékolou, kde sa absolventi pripravujd.
Tieto Gloh§ si vyjadrené v pojme "pedagogickd orientdcia", zameranost'
uéitelskej pripravy, ktord sa md "ako zlatd nit' vindt' Studiom
posluchééov od wstupu na vysckd Skolu az po jej ukontenie. "

Pedagogicko-profesiondlna orientdcia md v priprave Witel'ov kl‘déovy
v&znam Ako upozornoval uz prof. Bakoé Vo viaéerych $tudidch a précach2
pOJem pedagogicke] orientdcie sa chdpal dost' uzko "len ako uvedomienie
si vyznamu pedagoglckEJ prace a vzt'sh k tomu alebo onomu predmetu".
Podobné tendencie pretrvdvaju aj dnes. Takéto chapanie je vsak Uzke. V
pedagogickej orientdcii je podstatny zdujem o %loveka, ktro& sa vytvdra v
pedagogicke] tinnosti. Preto pedagogickou orientdciou naz§vame
zameranost' na ugebno—v§chovnﬂ pracu s det'mi, podmieneni zdujmom o deti,
o v&chovu najlepéich l'udsk}ch vlastnosti v nich.

Formovanie pedagogicke] orientdcie u $tudentov je zlo%it§, protireény
proces. Zévisi ani nie tak od osvojenia pedagogickych poznatkov, ako od
ziskania pedagogickych ndvykov a zru%nosty a tak isto od uspechov, ktoré
dosahuje Ltudent v pedagogicke] praxi.

Takéto vymdezenie pojmu pedagogickej orientdcie vo v&chove uéitel‘ov
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nevyhnutne ovplyvﬁuje celd organizaciu, obsah prdace uéitel'skych
pripraviek, vyber uchadzatov pre ucitel'ské provolanie, spojené so kolou
a mladefnickou organizaciou. Pritom najvéééi vyznam v pedagogicke]
zameranosti ufitel'skej prypravy md pedagogicka zlozka uéitel’skej
prypravy, t.j. priprava pedagogicko-psychologickd, metodickd a prakticka.

Nedostatky v  pedsgogicko-metcdickej pripravenosti i §irSie v
pedagogicko-profesiondlne] orientdcii absolventov, ako ich signalizuje
prax si vf%adujﬁ dokladné skimanie tejto otdzky. V}sledky uditel'ského
stidia si totiz zdveslé nielen od Grovne prace ugitel'skych pripraviek,
ale aj od drovne a kvality uchddzatov o uCitel'ské povolanie. Mncho
zdvisi na ich zdujme a vzvt'ahu k ucitel’skému povolaniu, predpokladu
vykondvat'  pedagogickd, vychovnﬂ ¢innost'. Pracu ufitel'a nemozno
oddelit' od Jjeho pripravy a té nezacina len na ugitel'skej fakulte, ale
dévno predtym.

Pedagogicko-profesiondlna  oerientdcia zahrnuje v sebe viaceré
vyznamné etapy:
- predpriprava na uéitel'ské povolanie
- vyber uchadzadov pre uditel'ské pavolanie
- vlastnd pedagogicko-profesiondlna orientdcia poéas Stddia na
uéiteldskych fakultach a cely systém Jjej prehlbovania v ékolskej a
mimoskolékej innosti posluchadov u&itel'skych pripraviek.

Chceme vyslovit' niekolko pozndmok k uveden&m otdzkam z hl'adiska ich
ﬂéineljéieho fungovania tak, aby profil absolventa bol optimdlny.

v
1. VYTVARANIE ZAUJMU A VZT'AHU K UCITEL'SKEMU POVOLANIU

V poslednych rokoch sme svedkami zv}geného zdujmu absolventov strednych
skol o Stadium uditel'ského povolania. T&ato skutocnost ' priaznivo vpl}va
na moznosti lepgieho vaeru uchadzatov pre uCitel'ské povolanie. Stéle
viac mladych 1'udi si voli povolanie ucitel'a z lasky a vzt'ahu k det'om,
k povolaniu. V&znamn&ch to predpokladov pre précu uéitel'a takk v
minulesit ako aj sitasnosti. Bez lasky a nadSenia nemo¥no dobre
vykondvat' ucitel 'ské provolanie. Uz F. Svadlenka vo sovej "Obecne]
didaktike" pre ucitelské dustevy o tom hovori "Budi; pro uCitelske
povoldni a veﬁuj se mu s opravdivou chuti a laskcu. Velice chybuji ti,
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kteri nemajice pravé 1ldsky k povolani ubitelskému rozhoduje sa pro he,
aby se zaopatrili. Ti odbyvaju vznesené povoldni své, zejmena jako
v&chovatele, remeselné, ponevadz nemaji k detem trpezlivosti, mirnosti a
spravedlnosti, které;to vlastnosti ve &kole nezbytne plynou z lasky k
dradu a k detem.4

Zdujem o utitel'ské povolanie a vzt'ah k nemu povazujeme za zaklady
predpoklad Gspegnej pripravy budicich utitel'ov. Taky vyznam mu pripisujd
aj na uéitel'skych fakultéch v zahrancici napr. v Sov. zvdze, ML'R, NDR,
Pol'sku, Rakisku, Anglicki a indeS. Adekvétne tomuto vyznamu venuju
pozornost' aj teoretikcu vedecki pedagogicki pracovnici, o tom svedci
cel& rad studif a Eldnkov v éasopisoch i samostatn}ch publikdciach.

V predpriprave na uéitel'ské povolanie, v rozvijani zdujmu a vztahu k
ucitel 'skému povolaniu musia zohrat' v&znamné miesto zdkladné, ale najmd
stredné ékoly, pretoée podl'a nabich vyskumov (trvajd uz vyse 15 rokov)
60-65 % véetkych uchédzatov o ucitel'ské povolanie sa pre toto Studium
rozhoduje na Zé a mnohi od tohto rozhodnutia poéas Studia na strednych
Skoldch ustupujd.

Zékladng $kola formuje svojou v&chovnou ¢innost'ou vlastnosti a
predpoklady dolezité pre budldce ucitel 'ské povolanie, rozvija najma
motivalni stranku osobnosti. UZ na 1. stupni Zé moZe ucitel' klést'
zdklady pre ucitel'skd orientdciu, vychddzat' z vrodenych predpokladov a
zdujmu o pracu s det'mi a vytvorit' kladn& vz'ah ku ékole, k det'om,
utitel'om.,

Na 2. stupni zdujmen o prdcu s det'mi je potrebné dalej rozvijat'. V
dinnosti PO SZm a v zdujmove] dinnosti na zaklade poznania je mozné
urCovat'  uzvi vyber uchddzatov o0 ucitel'ské povolanie. Presnejgie
vyspecifikovat' predpoklady pre uCitel'ské povolanie u Jednotlivych
uchadzaCov, stupen zaujmu, ujasnit' si triedne predpoklady, objektivnymi
metodami zistit' predpoklady pre toto povolanie - mordlne, organizdcné,
v§razové, komunikativne a ingé.

Na strednych skoldch v tom treba pokraéovat'. Podl'a v§sledkov
v&skumu sa pre uCitel'ské povolanie na strednych gkoldch rozhoduje okolo
24,26 %, okolo 10 % v%etkej populdcie na gymndzidch. Napriek zv§§énému
zdujmu o ucitel'ské povolanie, stredné ékoly neplnia véetky tlohy v
oblasti prehlbenia zdujmu a rozvijanie predpokladov pre uCitel 'ské
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povolanie. Nedostatocne, alebo vdbec sa nevyuzivajd moZnosti dané v
Projekte na formovanie Ziadidcich predpokladov -triedey s pedagogickym
Zzameranim sa zru$ili, predwety ako pedagogika, psycholdgia,
hudobndvychova, vytrvarnd vychova sa stdvaji volitel'nymi len ojedinele.
Nevytvdraji sa také predpoklady pre rozvoj potrebnych pedagogickych ,
psychologickych, organizatnych schopnosti, pohybovych, hudobnych a
v&tvarn&ch vloh a estetického citenia. Vel'mi mdlo podnetov poskytuje aj
SIM pre rozvo] uveden)'/ch predpokladov.

Vzt'ah k ufetel'skému povolaniu ovplyvhuje cely rad €initel'ov. Preto
je ziaddce na strednych Bkoldch uchddzacov ciel'avedome informovat' o
podstate uGitel'ského a vychovévatel'ského povolania, o postaveni
pedagogickych pracovnikov v socialisticke] spoloénosti, . cial 'avedome
modernizovat' vyutovaci proces, rozvijat' pedagogické Studentov. Osobitny
doraz treba kldst' na formovanie vedeckého svetového ndzoru,vlasteneckého
a internaciondlneho citenia, na formovanie mordlnych a vol'ovych
vlastnosti, charakteru, uvedomelého konania a politicke]j aktivity. Viac
Je potrebné vyuéivat' Studentov vedenim zaujmovych krizkov, pionierskych
oddielov, organizovanim sdt'azi, prdzdninove] aktivity, ziCastnovat' sa
prdce v pionierskych tdboroch & pod. Len tak moze stredna 8kola papri
rozvijani politického vedomia, rozvijania odbornej pripravenosti
prispievat' aj k prehlbovaniu pedagogicko-profesiondlne) orientdcie u
uchddzadov o ufitel'ské povolanie.

[ 14
2. V+BER UCHADZACOV O UCITEL'SKE POVOLANIE

v, P V. 1o : . v . .
Zvysenie zdujmu o wucitel'ske povolanie si vyzadule premyslend

\ P v V. . s
organizdciu vyberu uchddzacov pre ucitel'ské povolanie, zamysl'anie sa

nad kritériumi 'v&beru. V poslednych rokoch doflo ku skvalitneniu
v§berovéh0 pokradovania, zvyraznila sa v fom politickd a S&tudijnd
aktivita uchddzadov podas Studia na strednej Skale. To sa kladne
prejavuje v celkovom socidlnom zlozeni posluchéébv - budtcich ufitel'ov v
prospech deti 2z robotnickych-rol'nickych rodin. Toto zlozenie mo%e
ovplyvnit' inchpolitickid aktivitu pofas Stidia na vysoke] gkole i po Jej
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ukondent .

Doteraz sa vsak nepeodarilo ndjst' spol'ahlivé kritérid pre zist'ovante
motivov skutofného zdujmu o ucitel'ské povolanie a predpokladov -
hlasovych, temperamentu, vzt'ahu k 1'utom. Tak, aby sme vybraly skutocne
najlepsich uchidzacov. To znamend neustdle skvalitnovat' systém
prijimacieho pokraéovania tak, aby uchédza¢ mal mo¥nost’ prejavit' okrem
politickych vedomosti, odbornej pripravenosti aj schopnost' pracovat' s
det'mi. V tomto smere moZno GcinnejSie vyuzit' skisenosti z inych
socialistickych krajin, kde je systém vyberového pokragovania aj v tomto
semre vel'mi dobre rozpracovany. ‘

Urychlene Jje Yiadice urtit' z lekdrskeho hl'adiska kritérid na
uchddzatov o utitel'ské povolanie a tie dBsledne dodr¥iavat'.

Stanovenie primeran§ch kritérii na vyber uchddzacov v silade s
profilom socialsitického uéitel‘a, kt0r§ zodpovedd poiiadavkém moderne]
S$koly je 1len predpokladom uspeénej pripravy. Rozjodujica vlastnd
priprava, jej obsah, metody a formy price jednak v disciplinach
pedagogickej zloZkiy a jednak v dalSich formach prehlbovania pedagogicko-
profesiondlnej orientdcie.

y v
3. PEDAGOGICKA ZLOZKA V PRIPRAVE UCITEL'A

Pre pedagogicko-profesiondlnu  orientdciu najvacsi viznam ma
pedagogick3 zlozka, ktora je najcharakteristickej¥fm znakom uCitel'skej
pripravy. Len na zdklade dbkladnej teoretickej a praktickej pedagogicko-
psycholgickej metodickej pripravy mo%e ulitel' vzdelavat' a vychovévat’,
zvy%ovat' kvalitu a efektivnost' vychovno-vzdeldvacieho procesu. Budici
uditel' sa v nej pripravuje na pracu v Skole i mimo nej.

Pedagogickd zloZka presla zloZitim vyvojom. Napriek vyznamnej dlohy,
ktord v priprave ucitel'ov md, objavovali sa hlasy derazHujdce
predovsetkym odbornd pripravu (neboli a ani dnes nie sd ojedinelé),
pedagogicka zlozka sa zaznavala, Co sa napr, odrazilo v zniZovani poctu
hodin venovanych pedagogickej zloZke.

Realizécia prfilu absolventa - uCitel'a v pedagogickej zloZke je
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dlhodob}m proceson. Musi sa odrazit' tak v ciel'och pedagogickej

pripravy, ako aj v jej obsahu, formach i metédach priace. V doterajéom

systéme pedagogickej zlo%ky i v jeho realizscii bolo mnoho nedostatkov.

Za najvéinejéie povaﬁujeme tieto:

a./ Casté menenie ugebnych pldnov a8 osnov bez moZnosti dokladného
overovania ich uplatnenia v praxi,

b./ nesprdvne rozvrhnutie disciplin v systéme pedagogickej pripravy,

c./ nedostatotnd vnitornd obsahova zladenost, vzdjomnd izolovanost'
psychologickych a pedagogickych disciplin a teorii vyuéovania
uéebnych predmetov, vz3ajomné prekr&vanie a opakovanie uéiva,

d./ vadne nedostatky boli najmd v odtrhnuti teoretickej a praktickej
pripravy, ktord prebliehala Casto vedl'a seba, alebo len v malej

zdvislosti Jedna ob druhej. Zjednotenie pripravy ufitel'ov pre 5.12.

roé. a nov& projekt znamenal posilnenie pedagogickej zloYky najmid v

porovnani s pripravou pre ékoly I1. eyklu, osobitne v oblasti praktickej

pripravy a priprave na mimoSkolst Cinnost'. Viacero spominanych problémov
viak existuje aj v sdcasnosti. Za najzdvaznejSie pova¥ujeme - doriebit’
vzdjomny vzt'ah predndsok a semindrov v pedagogickych a psychologickych
disciplinach v prospech aktivnejsich foriem v}uéby, t.). semindrov,
nadvdznost' pedagogicko-psycholgoickej a metodicke) pripravy a realizdcie

Jjednotlivych foriem praxi, 3ej obsahu, modernizicie, véé%ej

zainteresovanosti odbornych katedier na realizécii priebe%nej a sdvislej

praxe a pod.

Intenzifikacia pripravy budicich uditel'ov si vygaduje pretvarat'
pracu samotnych vysokoskol%kych ucitel'ov.

V préci Vysokoékolskych ucitel’ov je zladice zvyraznit' pogiadavku
sistavného zvySovania  kvality pedagogického  procesu, odbornej,
filozofickej 1 metodicko-didektickej pripravy. Vedecko-vyskumnd Cinnost’
a zv}govanie kvalifikdcie nesmie byt' na ukor kvality pedagogicke]j préce.
Naopak, prostrednictvom vedecko-v&skumnej Cinnosti  a zvygbvania
kvalifikédcie musi sa zvySovat' kvalita pedagogickej préce. Vquba
buddcich ucitel'ov mus{ byt' primarnou Cinnost'ou.

Zvygbvat' kvalitu a formativnu ufinnost’ vysuko%kulskej pripravy
znamend doraz kldst, na rozvo] samostatného, dialektického a tvorivého
myslenia. Tejto poEiadavke treba podriadit, formy vysokoskolskej vyulby i
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metody price. Dbsledne uplatﬁovat' VO vyugbe aktivizujice metody préce.
étudentnv viest, k samostatnej tvorivej préci, rieSeniu problémov. Pritom
je Ziaddce akcentovat' problémovy sposob vedenia semindrov, odstranovat'
neefektivne, neraciondlne formy préce, ako je napr. ¢itanie seminarnych
pric bez zavedenia problémovej diskusie.

Intenzifikdcia v&u&by predpokladd neabsolutizovat' faktografickd
v9uébu - pamatové ubenei. Studentav treba viest' k metodologicke]
priprave, k samostatnému  vyhl'addvaniu gtudijnej literatdiry, k
vyhl'addvaniu faktov, ich spracovaniu a tvorivému uplatnovaniu v Studiu i
Y évicnej praxi.

Pri vyucbe $tudentov viest' k uplatnovaniu
interdisciplindrnychvzt'ahov a k  plnému respektovaniu systémového
pristupu. K doslednému uplatﬁovaniu Jednoty teorie a praxe. Modernizécia
mus { ovplyv%ovat' celd sdstavu komponentov, nielen materidlnu zakladnu
vyudovania, ale aj formy a metody, prostriedky vﬁuéby i- pedagogicke]
prexe.

Neustdle Je ;iaddce skvalitrovat' pracu cviénych gkol a ich
ucitel'ov. Urychlene Je Yiaddce vydat' btatut cviénﬁch Skol a Statut
cvidnych ugitel'ov, Zvyéovat' Uroven ich pedagogickej a psychologicke]j
pripravy.

V systéme pedagogickej pripravy Jje osobitne ddlefité venovat'
pozornost' vzt'ahu teorie a praxe. Uspech md takd jeho realizédcia, ktord

T . .. . P .
zabezpecuje spatne vazebné prelinanie teorie a praxe.

T T EERERRR YRR uréité pedagogické spdsobilosti
P ..@...@...$.... a zrutnosti

Taky systém pomdha rozvijat' myslenie posluchéébv,

- 6¥1 ich vidiet' vQchovno—vzdelévaci proces v dialektickej jednote, ale
vidiet' aj urdité zvlastnosti vychovné, ¢i didaktické tohto procesu;

- prispieva k formovaniu cperativnych didaktickych poznatkov;

- spdjanie teoretickych poznatkov s pedagogickou paxou umo%ﬁuje spravne
chdpat' a zdovednovat' pedagogickd prax a tym ju obohacovat';

- uéi posluchééov videt' ddlefitost’ dokonale) teoretickej pripravy pre
pracu v Skole i mimo nej a t§m nepodcehovat’ teoriu, ani prax.
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Vplyv vedecko-technickej revolicie na rozvoj vied je obrovsky, systém
poznatkov z kazdej vednej discipliny neustdle narastid. To sa t§ka aj
disciplin pedagogicke] zlo%ky. Eim Je d1h¥i odstup od absolvovania
mhmj&dhthvhc%zmhﬁkmhﬁ%daﬁjmmhwm,wmmﬂi
zastardvaju, treba ich dopliovat', prehlbovat', obnovovat'. To je
dolezité v kazdom povolani, v utitel'skom zvlast'. Utitel' musi poznat'
sdéasn§ stav rozvoJa disciplin, kloré vyuéuje, poznat' nové modernejsie
formy a metédy v§ch0vn0~vzdelévacej priace, aby mohol neustdle
skvalitnovat' svoju prdcu, aby sistava informdcii, ktoré odovzdédva Ziakom
zodpovedala potrebdm pripravy mladej generdcie pre zivot a prdcu v
spolognosti.

Pokisili sme sa  poukdzat' mpa niektoré problémy pedagogicko-
profesiondlnej orientdcie v priprave ugitel'uv, ktoré povagujeme za
dﬁleéité nielen z hl'adiska stitasnéno ale i perspektivneho plnenia dloh,
ktoré si na ulitel'a socialisticke} ékoly kladené.
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MARTA VAL IHOROVA

. v by v
K PROBLEMU MDTIVACIE UCEBNEJ CINNOSTI ZIAKOV

Medzi ucitel'mi sa udomdcnil poznatok, ze v&kon v uteni Je v
preva;nej miere dan} stcinom §iak0vych schopnosti a motivdcie. Motivacia
predstavuje sily, ktoré udrfujd ufiaceho sa v aktivite a usmernujd jeho
innost'. Motivdcia udenia vzdy sdvisi s dévodmi, pre ktoré sa Fiaci
utia.

Psychologickd literatdira uZz od 20.rokov, ale najmid v poslednom obdobi
zverejfiuje vyslekdy vyskumov, ktoré dokazujd mnchostranny vplyv motivécie
na dinnost' a spravania. Proces motivacie nemozrno oddelit' od prezivania
a s nim sdvisiacich tendencii ako sd snaha, priania, tizby a pod.
Motivdcia Jje vyslovne vnitornym procesom, no ten moze byt' navoden9 ako
vnﬁtornymi tak vonkajéﬁmi pohndtkami-motivmi. Motivy tvoria motiva%n§
zdklad sprdvania. Nevystupujid izolovani, ale hromadne a ako vndtorné
tinitele povzbudzuji Cloveka k uréitej dinnosti a sprdvaniu. V tomto
zmysle jasne vystupuje do popredia spojenie motivdcie a emdcii.

Dole%itym zdrojom uéebnej motivdcie si potreby, sivisiace s rozvojom
Yiakovho poznania, s jeho socidlnym zaradenim, vykonom a aépiréciami. Z.
Helus upozorﬁuje, Ze "... kazdé situdcia, v ktorej mo%ﬁo dosiahnat'
hodnotitel'né vysledky, moze aktualizovat' dve dal'Sie potreby, ktoré s
fou pOvodne nestviseli: potrebu ﬂspegného v§k0nu a potrebd vyhnidt'sa
nedspechu"  (Helus, Z., 1979. str. 73.). Nie zanedbatel'nou je v
stvislostiach ziakovho ufenia aj zrelost’ Ziaka.

A.N. Leont'jev vysvetl'uje, ako sa vekom (rozSirovanim okruhu
%ivotnych skisenosti) meni motivdcia Yiaka k uCeniu. Uvddza: "Skimanie
vedlicich motivov uéebnej cinnonti v $kolskom veku umo%ﬁuje rozdelit'
v&vin do troch etdp:

a./ na etapu motivov, plynicich priamo z uéenia, prve] objektivne
vyznamnej a spoloCensky hodnotenej Sinnosti diet'at'a,
b./ na etapu motivov plynicich priamo zo $kolského givota,zo vzdjomnych

vzt'ahov vo vnidtri kolektivu triedy a ékoly,



- 116 -

c./ na etapu motivov plynicich z okolitéhoz ¥ivota, budiceho povolania a
%ivotnych perspektiv" (Leont'jev A.N., 1966. str. 354.).

Za zvlast' dolezitd pokladime v uCeni motvéciu na zéklade vinitornych
zaujmov, t. j. zdujmov citovo nathenych. Prave tieto vpl§vajﬁ na
spokojnost’ Yiaka s dosiahnutym v§sledkomnm, izkosyvisia s agpiréciami a
zé%itkami Uspechu. Spokojnost' a udspech predstavuijd 7471 tkové kvality,
ktoré sd silne individudlne podienené. Napriklad znamka, ktord Ziak
dostane v urcitom predmete, hoci sa triede bude javit' ako Gspech, nemusi
byt' tspechom z hl'adiska préve danéhoz Ziaka.

Vv udtent najma stargich Ziakov nadobdda v}znam ciel'ovd motivdcia ako
druh sekunddrnej motivdcie. Na je) vyznamné postavenie poukdzal u% L.S.
Vygotskij, ktor§ Ju spojil s orientdciou na zénu najbli%gieho v§vinu.
Pritorm zdoraznil,%e v reguldcii sprévsania mbre byt' prit‘a%livé a
podnecujica orientdcia iba na  také perspektivnie ciele, ktorych
dosiahnutie je v moznostiach jednotlivca (Vygotskij, L.S., 1976., str.
313.).

V procese riadeného ucenia patri k zdkladnym tlohdm wWitel'a nielen
mnohostranne motivovat' cinnost' %iakov,ale zabezpeéit' ucinnd motivéciu,
ktord Co najviac podnieti k uCebnej Cinnosit. Ufitel' by mal v motvécii
uCenia zohl'adnovat' nielen osobnbnost' Ziaka, ale aj podmienky a ciele
£koly a spolocnosti. V nich dnes osobitne zdﬁrazﬁujeme rozvi janie
aktivity utiaceho sa.

Prechod od motivdcie k samotnej aktivite ziaka v ufent zabezpeéujﬂ
aktivizujice metddy. Pritom aktivita Yiaka moze mat' rOzne podoby, je
rozdiel medzi  aktivitou pri poédvani valadu, pri reprodikovani
nauéeného, pri cvicent manudlnych zrutnost! a pri aktivnej objavne]
tvorive) éinnosti, ktorou sa 7iak sam snazi preniknit' do podstaty javov.
"Aktivita v plnom zmysle slova sa realizuje, kea je Ziak podnieteny k
tomu, aby sa stal schopnym zitastriovat' sa na tvorbe poznatkov a ich
uplatneny ... ktoré od neho vy%aduje osobne tvorivé badatel'ské idsilie"
(R. Gal: 04 en est la pédagogie, V Enseignement en France, Leningrad,
1970. str. 35.). Podl'a R.Gala len takd aktivita dovol'uje %iakom
"...zmerat' si sily a osvojit' si prinosnejéie spasoby prdce a
objavovania, ptretoze poskytujd prostrieky na vzdeldvanie a na samostatné
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rie$enie novych problémov " (R. Gal, c.d.).

Motivacia v uceni sa obyCajne spdja s motivacnym vyufitim pozndvacich
zaujmov, s pochopenim poterby ucit' sa, s radost'ou z objavovania nového
(primdrna motivdcia), s dspechom, s posobenim incentiv.

Motivdciu nemozno chdpat' ako jednordvozy dej. Je nevyhnutné poznat'
Ziaka tak, aby sme vedeli kedy, kol'ko a akych motivaénych podhetov
potrebuje. Uroven pracovnej motivdcie Ziaka po celd vyugovaciu hodinu
udrfiava u¥itel' priebefflym podnecovanim, ktoré sa zakladd na uZ
spominane] éirokej Skale motivov - podnetov k uEeniu, odmien a trestov.

fasto sa zdbraznuje, ze Ykola samotnd uz svojou organizaciou a
systémom prace vytvdra zdkladné podmienky pre motivdciu udenia sa iakov.

Pre vzdeldvaciu pracu je zvld5t' doleZité rozvijat' citlivost' Ziaka
na ubebné motivy, Jje to vlastne sitast' socidlneho ufenia. Ziak sa v
Skole nauli chdpat' motivacnd platnost' podnetov, ako mimika, gesto, hlas
ugitel'a, prestdavky v reti a nauli sa riadit' motivacnou dcinnost'ou
problémov (pravda na inej drovai), ktoré prind$a zvladnutie uCiva.

V rade motivaénych ginitel'ov ufenia sa Fiakov nadobuda aj skifanie
hodnotenie a klasifikdcia pod vplyvom ékolskych skdsenosti osobitnd
motivadnd  Gdinnost'. Dosiahnuty vysledok - zndmka ako ukazovatel'
dspeénosti a nedspeénosti, stdva sa motivom uéebnej aktivity ziaka, a to
bud v smere pzitivnom, t.j. tak, ze Yiaka k uCeniu podnecuje, alebo
negativnom, teda tak, Ze Yiaka od utenia odvadza.

Vo . v, . R . LY.
Skidsanie a hodnotenie ako cinitele motivédcie a rozvoja osobnosti ziaka

Kaid§ zésah dovychovno-vzdeldvacieho procesu sa v podmienkach nasej
gkoly uskutoéﬁuje z hl'adiska dstredného ciel'a - harmonicke]
v .V : : . v
vsestrannosti Ccloveka. Pritom si uvedomujeme, ze ide o proces
individuélne podmienen§, 7e harmonickd  vsestramnost' — neznamend
uniformitu, ani popretie individuality (Cép J., 1980. str. 46.). Préve
. . . . ! .
ptero sa otdzky utvdrania osobnosti vo vychovno-vzdeldavacom procese
stdvaji stdle viac predmetom psychologickych vyskumov. To stvisi s ich
zloZitou podmienenost'ou, zavislost'ou od ssmotného formuj'ceho sa
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subjektu. Hvozdik v sivislosti s tym zdﬁrazﬁuje, ié "...k realizéicii
ndrocnych ciel'ov vSestranného rozvoja osobnosti treba pristipit' dnes v
kvalitativne novej rovine, ktora predovgﬁtkym tkvie v poznani, odkryti a
vyuZivani zdrojov rozvoja osobnosti, zacielenych na podchytenie vinitornej
;iakovej aktivity, na mobiliziciu cele) kognitivno—motivaénej sféry jeho
osobnosti a jeho z&Zitkového sveta "(Hvozdik J., 1980. str. 345.).

Do v}chovno—vzdelévacieho procesu vstupuje ziak ako potencialna
osocbnost'. V kontrétnych podmienkach vichovno—vzdelévacich situdcii
postupne nadobldda tdto osobnost' viac relativne stdlych rysov,
vlastnost{, postojov, vytvdra si hodnotovd orientdciu, voli si vzory a
idedly. Uvedené zmeny nemozno oddelit' od fiakovej aktivity vo vychovno-
vzdeldvacom procese, od toho,éo od tohto procesu ziak ogakéva, ako sa v
fiom vyrovndva so spoloéenskymi ndrokmi na seba, ako sa v ramci v&chovno-
vzdeldvacieho poscbenia orientuje na plenia (dosahovanie) stdle
néroénejéich ciel'ov. Hvozdik pri rozbore motivégno—regulativnych
aspektov osobnosti Yiaka pripnomina, Ze hodnotenie stupﬁa osobnostného
rozvoja ziaka sa obvykle uvddza do vzt'ahu s jeho uéebnym vykonom dnes
okrem klasickych motvaénych prostriedkov odmeny, trestu, ndtlaku na ¥iaka
a mnohych daléich, kladieme stéle viac ddraz na potrebu vniternej
zainteresovanosti ziaka na uteni, lebo len fou  mozeme zabezpeéit'
pozitivny vzt'ah Ziaka k ¥kole a k ufeniu vobec, a teda aj to, ze ufeniu
bude plnit' svoju fugéiu v rozvoji ziakovej osobnosti (Hvozdik J., 1980.
str. 345.).

Vo chhovno—vzdelévaco, procese sa skisanie. Hodnotenie a
klasifikdcia ziakov stdvaji prostriedkom formovania osobnosti ziaka i v
tom zmysle, ze ufiaci sa sam preberd uznané normy hodnotenia a uplatﬁhje
ich vo vzt'ahu k sebe samému i k inym. Nielen pre Skolsky postup, ale i
pre osobnostny rozvoj md teda spdtnd vazba, kontrola, skiska mimoriadny
vyznam. Neznamend len urcenie vykonu, ale v uréitom zmysle i rozvo]
uvedomeného poznania.

Poznanie samo nadobida v stvislostiach vzdeldvacieho procesu osobitnu
motivacnd funkeciu. Umo%ﬁhje, aby sa ka;d§ jedinec dokdzal uvedomene,
samostatne a sprdvne orientovat' v zlofitych otdzkach {ivuta, aby
uvedomene reagoval na sploéenské potreby a situdcie. "Uvedomenie
neznamend len nieco vediet'. Je to dey aktivny vzt'ah k okoliu, v ktrom
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Jje vyjadreny osobny postoj" (Hudegek, 1982. str. 160.).

Osobnostny rozvoj ;iaka, ktroy sa usilujeme objasnit' z hl'adiska
motivacného Ginku skdéky, hodnotenie a klasifikécie, nemozno vysvetlit'
bez prihliadnutia k socidlnym podmienkam. fiak sa s Ulohami vyrovndva ako
clen uréitej skupiny, kolektivu, triedy atd. Dosahovan& Skolsky dspech ho
socidlne zaraéuje. A s tym sivisi aj mnozstvo dal'sich motivov uéebnej
Einnosti: potreba ziskavat' nové poznatky, potreba presadit' sa, poznat'
svoje miesto v kolektive, potreba overit' si dosah svojich mo%nosti,
potreba socidlneho kontaktu, hlavne s rovesnikmi, identifikicia so
vzorom, socidlna ochrana, ldska, altruizmus, porozumenie, ale aj dspech,
ziskavanie, disciplina. Uéénym sa teda rozvija aj socidlna aktivita Ziaka
a Jeho mwnchostranné uvedomene, zodpovedné konanie. Tento proces nie Je
hladk§, bezproblémovy, naopak, neustdle ndti ziaka medit' a
prisposchobat' sa. V procese prisposobovania navodeného udenim, rozvija
sa aj Yiakova spbsobilost' rozhodovat' a kontrolovat' sa, hodnotit' a
hodnotit' sa, a tieto Cinnosti samy nadobiddajd motivacnd Gcinnost' a
tvoria zdklad pracovnej a spoloﬁenskej sebareguléacie Ziakovho sprdavania.
V tomto zmysle aj Leont'jev zdbraznuje, Ze zéklad osobnosti Gloveka nie
je v jeho genmetickych programoch, v dispozicidch, ba ani v zyskan§ch
ndvykoch, vedomostiach a spasobilostiach, ale v systéme Einnosti, ktoré
sa t}mito vedomost'ami a spbsobilost'ami realizujd (Leont'jev, 1978. str.
135.).

Hovorili sme, ze ziak do procesu ucenia vstupuje ako potencidlna
osobnost'. Ak sa ulenfm t4to osobnost' mehi a rozvija,neznamend to
ukongenie osobnostného v§vinp, ale posunutie na vyggiu droven a nové
perspektivy dal'sieho potené%lneho osobnostného rozvoja. Aké gradovanie
bude mat' tento proces, vo vel'ke] miere zdvisi od toho, ako bude Yiak
pre éal'gi rozvoj motivovan§, aké ciele, potreby a hodnoty sa stand pre
neho prit'a%liv§mi, stand sa predmetom jeho osobnich agpirécii.

Spoloén}m znakom rgznych psychologyckych definicii motivdcie ostdvajid
dve zdkladné vsastnosti, a to smerovost, a ciel'ovost,' konania.
Motivacia ufenia predstavuje zZlozitu sdstavu podnetov, ktoré Ziaka vedd k
ufeniu. Podl'a Pardela mnohé z uéebnych motivov vypl&vajd priamo z
organizdcie §kolskej préce, Jjej systematiéhosty, vychovného Stylu gkoly,
problémove] metody uéenia, systému kontroly, hodnotenia a inych (Pardel
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T., 1967. str. 320.).

SkdSanie (kontrola vedomosti) a hodnotenie sa v pﬁsobeni na Yiaka
vzdjomne doplnajy. Skusanie informuje Yiaka o vysledkoch jeho utenia,
kontroluje Fiskowu dinnost' s usmerfuje jeho dal'Siu aktivitu. Ziak sa
dozvedd, éi jeho udpoved (dstna alebo pisomnd), riesenie zadane} Ulchy je
sprdvne alebo nie. Skiidka posobi ako spdtnd vizba, ako spitnd informicia
0 vySledkoch innosti yiaka. Jej motivabny udinok zdvisf od toho, ako si
ziak uvedomi vyskedky spatnej infromdcie. I napriek vyhradam,ktoré vofi
stiCasnému systému kontroly {iakovej prace, skusok, dosial' existujd, sd
skdéky priamym reguldtorom fiakovej ¢innosti. Skianie samo o sebe, a
zvl4st' v stvislostiach so Ekolskym hodnotendam a klasifikdciou, mad preto
nesporn§ motivéEnQ icinok na Ziaka.

Hodnotenie moZno pova%ovat' za socidlny akt, ktory predovsetkym
formuje Ziakov postoj k predmetu,k ufeniu a ku $kole vobec. Motivéény
atinok tohto procesu vo vel'kej miere zdvisi od toho, ako sa sam Ziak s
nim stotozﬁuje, £i ho pova%uje za spravodlivé, alebo he subjektivne
pocit'uje ako krivdu. Ak ziak hodnotenie a Jeho v§sledny efekt - znamku
pova%uje za spravodliveé, motivacne silne %timuluje jeho dal'$iu 5&nnost‘.

Suhrnne  mozeme uviest', Ze v procese kolskéha ucenia Jje doleZité
vyu{ivat' motivaénu, ale i formativnu stranku skdfania a hodnotenia, a
vytvdrat' pre ich pasobenie spravne podmienki: volit' vhodnd metodiku ich
realizéacie, uskutoéﬁﬁvat' ich previdelne, systematicky, zohl'adnovat'
osobnost ' ziaka pri plnom regpektovani spologenksych noriem hodnotenia.
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JAN BRINDZA

DJIESTO PO S7ZM PRI JEDNOTNOM VYCHOVNOM POSOBENT VSVETKYCH MINIJ%KEI_SKY'CH
CINITEL'OV

I. TEORETICKE VYCHODISKA

Ov ksC na svojom plendrnom zasad--nuti v jili 1973 zddraznil, Ze
vypestovat' vysoké mordlne hodnoty osobnosti mozno len ciel'avedom§m
pbsobenim v§etkych v§chovn§ch cinitel'ov, ktoré sa na vychove zuéastnuju.

Hlavnd koordinujicu funkciu plni KSC a po nej skola. Popri Skole na
realizdcii ciel'ov komunistickej vﬁchovy sa podiel'a rodina, PO SZM, SIM,
spoloéienské organizicie, masovokomuni kacné prostriedky - film, rozhlas,
televizia, tlad, ale aj zdvody, JRD a pod. PoZiadavka komplexnisti
vychovného pﬁsbenia predpokladd ich Uzku spoluprécu.

Najrozpracovanejgi systém vychovného pOsobenia md $kola. ékola vyvija
Usilie, ako aj v&chovné pGSObenie ostatnych bychovych dinitel'ov - najma
rodiny, PO SZM, SIM i daldich vychovnych dinitel'ov - a spolotenskych
organizdcii v stlade s vychovnym pAsobenim &koly a celospoloéenskymi
dlohami v komunistickej vychove deti a mladeZe.

Formovanie  vSestranne harmonicky rozvinutej osobnosti predpokladd
Uzku, programovi, systematicki spoluprdcu medzi jednotlivymi dinitel'mi.

Nezastupitel'ni funkciu a miesto vo formovani deti a mlddeZe ma PO
SZM a SZM. PO SZM m& vypracovand jednotnd sdstavu pofiadaviek vy jadrenych
vo "Vychovnom systéme pre iskry a pionierov". V§chovn§ systém Je
realizovany gpecifick}mi formami a metddami prace.

Vhodne doplha  vychovné pSsobenie na vquovani a prispieva k
jednotnému  vychovnému pOsobeniu na Ziakov zakladnej Skoly, Skolskej a
mimogkolskej vychovy, na organizovany vol'ného Casu deti.
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]
I1. KONKRETIZACIA CIELA VYSKUMU

Pionierska organizdcia SZM je Jednim z v§chovnych éinitel’ov,
pésobiacich na deti. Jej wplyv Jje viznamny preto, ze nadvazuje na
vichovné posobenie %koly, posobi na deti v tase mimo vyuéovania, hlavie v
dase ich vol'na. Obsahom svoje] Cinnosti sa podiel'a na priprave deti na
zivot a pracu v rozvinutej socialistickej spolofnosti.

Ciel'om vﬁskumu bolo dospiet'k ndvchom na raciondlne vyuzivanie
vol 'ného Casu deti, jeho ovplyvﬁovanie véetkymi mimo$kolskymi ginitel'mi,
hlavne spoloé. organizdciami. Konkretizdcia viskumu:

1. Predpokladom dalsieho rozvoja detskej organizdcie je starostlivost'

celého Socialistického zvizu mlddeZe o svaju mladSiu smenu - o
pionierov. Skidmany bol sﬁéasn§ stav starostlivosti SZM o PO. Dospeli
sme k ndvchom na riesenie, urgen§m orgdnom a organizdcidm zvdzu
mladeZe.

2. Spoluprdca detskej organizdcie s pracovnymi kolektivmi v zdvodoch.
v .
Doraz bol polozeny na spoluprdcu s BSP.

3. Spoluprdca PO so spoloéenskymi organizaciami NF pri rozvo]ji
véestrannej a pestre] Cinnosti. Dospiet'k ndvrhom na QOgénie
koordindcie a aktivity véetkych spoloéenskych organizacii v ponuke
rdznych Cinnosti v podujati pre deti.

V priebehu vyskumu sme spolupracovali s 05tatn§mi riesitel'mi tejto
dlohy.

II1. PRACOVNE HYPOTEZY

1. Zvaz mlédeze plni svoje poslanie voci PO SIM, stard sa o ﬁu, pod jeho
vedenim ona plni vyt§5ené tlohy.

2. BSP moZu ovplyvﬁbvat' deti pionierskeho veku hlavne v oblasti mravne]
a pomact' rozvijat' technickd, prirodovedni a ideovopoliticku zlozku
komunistickej v&chovy.

2.1. brigdy i detské kolektivy radi spoluprcu]jd a vﬁsledky sti dobré.

3. Spoluprdca PO so spolocenskymi organizdciami sa rozvija na detskej
Grovii a zasa~duje do najdole;itejgich oblast{ pionierskej cinnosti. PO
tak za pomoci spoloc. organizdcii naplnuje svoje poslanie.
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3.1. PO realizuje svoju cinnost' vo vol'nom Case deti. Ovplyvﬁhje tak

cast' vol'ného casu deti. V&znamne pritom pomadhaju niektoré spoloéenské

organizacie.

\
IV. VYSKUMNE METODY A VYSKUMNA VZORKA

a./ Pri v§skumnom cieli €. 1 (konkretizdcia ciel'a v§skumu) bolo
postupované metodou literdrnou a Studiom dokumentov. V historicke) dasti

problematiky bolo skuimané ako sa zvaz mladeye pocas svojho v§voja
zaoberal problematikou detskej organizacie, ako jej pomdhal problematikou
detske) organizacie, ako je] pomdhal (néért Je vykonan§ od vzniku CSM v
r. 1949 az do III. zjazdu SZM 1982);

anketou - u 100 zdkladnych organizdcii{ SZM na Slovensku.

Zist'ovany bol sﬁéasny stav stratostlivosti a pomoci SZM PS a oddielom.

b./ Vyskumny ciel' c. 2.
technikou ankety u BSP v troch okresoch Stredoslovenského kraja (V.

Krtié, Banskd Bystrica a Prievidza) metddou Studia dokumentov - kronik
BSP aroznych hodnotiacich sprdv v orgdnoch ROH. c .
metodou studia. dokumentov - zmldv medzi SZM a spologenskymi organizdciami

a hodnotiacich sprdv tychto orgénov.

metodou Statistickou (technika dotaznik) u deti 7. rocnikov o fonde a
trdveni ich vol'ného casu (vzorka 840 deti) Uotaznikom u 761 detf o
mieste PO v 7ivote detf - deti z okresov B. Bystrica a Zilina.

Okrem toho boli pouéité metody porovndnacia a logicka. V§sledky boli
spracovaneé rubne bez pou{itia v§poétovej techniky.

v ! {
V. DOTERAJSIE VYSLEDKY VYSKUMU

t
1./ Preukdzatel'ne dobré vysledky v prdci pionierskej organizicie v
celej Jjej bhistorii si 1 dielom tisicov pionierskych pracovnikov a
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starostlivosti orgdnov a organizdcii SZM. Zvidzdci vedd krdfky, oddielly,
pomdhaju pri vstupe do oddielov iskier i do PO a do zvizu mladefe.

Konkrétna pomoc  pionierskym skupindm a oddielom sa realizuje
spogiatku prevzatim patrondtu, to sa upravuje patrondtnou dohodou. V
sicasnosti na Slovensku md uzavreté patrondtne zmluvy s pionierskymi
skupinami asi 1/3 zv8zdckych organizdcii. Tieto o%ividne dosahuju
lepgich vysledkov v patrondtnej éinnosti, nez organizicie bez dohody.
Priton sa pod dohodou nemysli dohoda v zmysle ako ich uzavrel UV SZM sa
spoloéenskymi organizdciami. Ide o Upravu vzt'ahov a vzdjomné zdvidzky a
terminy ich splnenia. V sovietskom Komsomole sa osvedGilo kolektivne
vedomie oddielu. K Jjednému oddielu vysiela komsomolskd organicdia nie
Jedného, ale viac svojich élenuv. Popri Jjednom, prédvne zodpovednom
vedtcom, sa ostatni venujd priprave a organizécii raznych zéujm0v§ch
tinnost{ podl-a vlastnych zdalub. Tento spﬁsob ma v§hodu v tom, Ze s
pioniermi pracujd viaéery zvdzdci, ktor{i maju spolu i viacej ndpadov. Ani
pri  odchode vediceho sa nemusi hl'adat' nov§, preto%e existuje
kontinuita. DoleZité je rozdelenie funkcii, jednotny plén, zodpovednost'
a Jjednotné hodnotenie. Tato forma Jje vyhodnd najmd pre étudentské
organizacie SZM.

Z ankety, ktord bola v ramci v;skumu uskutoénené v 100 zékladnich
organizdcidch SZM na Slovensku vypl}va, Yo sidasnd pomoc Z0 SZM pionier.
skupinam spoéiva:

- Vo vybere vedicich a inStruktrov a ich povereni pracovat' s
pioniermi. Popri oddielov}ch vedicich a inStruktoroch pracuju zvdzdci s
det'mi ako vedici =zdujmovych Jtvarov, napr. kru%kov technick}ch,
astronomick&ch, éportov§ch, mlad}ch po%iarnikov, ochrancov prirody,
;ikovnych ruk, streleck&ch, literdrnych, turistick&ch, fotografickych a
dalsich. Niektori oddielovi vedici vedd zdujmové pionierske oddiely, ako
predsedovia klubov instruktorov na strednych gkolach a ucilidtiach.

- V organizacnej pomoci pri priprave a priebehu roznych podujati,
napr. Dni pionierov - pri slavnostnom programe, pri §portOVych
disciplinach, kvizoch, pion. Jarmoku, beseduji s pioniermi, pomdhaju
finantne i materidlne, napr. ndkupom odmien vyhotovia do kroniky
fotografie, posk;tnﬁ, ak Jje treba brigddnickd pomoc pri priprave
priestorov. Podobne pomdhajd zvdzdci pri Medzindrodriom dni deti,
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sviatkoch zimy s Dedom Mrdzom, pomdhajd pri zbere liegivych rastlin a
pod.

- V ideovopolitickej oblasti - formovanim socialistického vzt'ahu
deti k prdci a jej v§sledkom. Zvazaci v zavodoch prostrednictvom rﬁznych
podujeti vytvdraju podnienky pre blizky vzt'ah deti k robotnickej triede,
rozvijajd zdujem a tvorivu prdcu a robotnycke povolanie. Easté st besedy
a exkurzie pionierov na pracoviskdch mladych élenov SIM, v mléde%nickych
kolektivoch. Na turistickych v§letoch zvazaci priblizhjﬂ det'om
vysvetl'ovanim, alebo sprostredkovanim boje za SNP, alebo zo gkorsieho
obdobia.

- V rozvo)li pestre} Cinnosti pionierov poéas Skolského roka, ale i
poéas letn§ch prazdnin,

- V materidlnej a finanénej pomoci PS - predovgetkym pri vfstavbe
nenéroénych ihrisk, najmd v taboroch, pri ndkupe zdkladného materidlu pre
potreby skupny alebo oddielu.

- V priprave pionierov na vstup do SZM.

Rozvojom patrondtnej dinnositi zvazu mlddeZe nad PO sa vytvarajd
podmienky pre normdalnu Sinnost" detskej organizacie. Pionieri sa v styku
so zvazékmi pripravujd a chcd byt' zvdzakmi a pokragbvat' v plﬁeni dloh,
4 , ktoré sa od mladych socialistickych 1'udi oéakévaju.

Pre zlepé%nie patrondtnej Cinnosti sa vyiéduje:

- V kadrovej oblasti sa Yiada intenzivnejéia pomoc Z0 SZM v oblasti
technicke] Cinnosti (pri zakladani a vedeni stanic mladych technikov a
prirodovedcav). Tato Sinnost' napomdha pri vol'be povolania.

- V materidlnej oblasti budovanie nenéroén}ch ihrisk, alebo aspon
cast{ zariadeni - hlavne na sidliskdach.

- Docenovat' prdcu zvidzakov, ktory s pioniermi pracuji ako kazdd ind
zvizdcku cinnost'. Navrhovat' na odmeneie zvdzdckymi, ale i gtétnymi
vyznamenaniami najlepgich zvidzdkov, ale 1 stargich, gb posilni

postavenie SZM a jeho detskej organizacie.

2./ Stcast'ou vyskumu bol predv&skum 0 podieli a spoluprdaci PO SIM s
v
in§mi cinitel'mi pri v}chove k vol'be povolania z hl'adiska mognosti PO,
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menovite z hl'adiska vychovy pionierov k tvorivej praci.

Tato sa realizuje prostrednictvom zdujmovej technicke] ¢innosit a
verejnoprospegnej prdce. Tu sme sledovali akoc PO SZM spolupracuje s ROH,
BSP a vyrobnymi kolektfvmi.

Z iniciativy Revolucného odborového hnutia sa na v§chové det{
podiel'aji aj kolektivy pracujicich zo zavodov. Patria medzi blizkych
priatel'ov prionierov. Spolupridca s nimi prinéga 47i tok pri v}chove k
sprdvnemu  vzi'ahu Kk  préci. V§sledk0m byva vol'ba celozitvotného
povolania, pre ktoré deti =ziskali zdujem préve pri styku s kolektivom
pracujicich. Spoluprdca so zdvodmi a dru¥stvami spaja szobenie §k01y s0
givotom, toriu s praxou.

ROH - aki najmasovejgia organizdcia ¢sl. pracujicich podporuje a
realizuje ciel' socialisticke]j v§chovy a pomaha pri rozvoji vdestranne a
harmonicky rozvinutej osobnosti.

Mnohé zdvody a zdkladné organizdcie ROH majd uzavreté dohody so
dkolami a pionierskymi oddielmi. Pri naplﬁovani dohdd sa plne realizuje
aj pioniersky veddci.

Odbory - posilﬁhjd pedagogickou propagandou zodpovednost' rodicov za
vychovu deti- vedu ich k podpore dsilia Skoly a PO SIM, umogﬁuju det'om,
aby sa oboznamovali so zdvedom a poznali précu svojich rodidov a svojich
vedicich zo zdvodu. Tym podnecujd zdujem deti o robotnicke povolania.
Pioniersky vedici spolu s pionierskym aktivom, skupiny alebo oddielu
popularizujd v - PS pracovné (spechy najlepgich robotnikov, novédtorov,
zlepébvatel'ov a BSP.

Obdory umoggujd det'om, aby sa oboznamovali so zdvodom a poznali
pracu svojich rodicov a veddcich PO zo zévodu a tym podnecovali najmd u
starfich pionierov zdujem o robotnicke povolania. Pioniersky vedici popri
popularizdcii dobrych vysledkov oboznamuje deti s revoluénJmi tradiciami
zdvodu, a bojom robotnikov za svoje prava, so sdéasnymi a perspektivnymi
Glohami podniku.

ROH chce iniciativne rozvijat' spoluprdcu so Skolou a PO v oblasti
kultiry. Poskytuje mofnost', aby programy kultirnych zariadeni sa
vyu%ivali pre deti. Je ochotné organizovat' pre deti pravidelné kultirne
podujatia ako s' besedy a sitaze. Travenie svojho vol'néha gasu v
zdvodych kluboch je prospeéné rozvoju oscbnosti deti.
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ROH moge pomact' aj materidlne a kadrovo, najﬁé pri vlastivedn§ch
v&letoc, turistike a zéjazdoch. V prazdninovom obdabi je mo%né spolo%ne s
ROH organizovat' nielen rekredciu det{ v tdboroch ROH, ale RCH moze
finanéne prispeit' i det'om, ktoré idi do tdborov pionierskych skupin.

Medzi dalsie formy spoluprdce a pomoci patri budovanie pionierskych
oddielov a skupin pri zdvodoch a kultirnych zariadeniach, podpora
%innosti zéujmov&ch Utvarov a stanic mlad}ch technikov a prirodovedcov,
poskytovanie zdvodnych klubov pre rdcu P0O. Z radov %1enov ROH ziskava
pionierskych veddcich, poz&va deti zamestnancov na ddlezité udalosti v
zdvode a naopak, v&siela popradych odborovych funkciondrov a pracovnikov
na najrgznejéie zhromaZdenia a udalosti v Skole a v pionierskej skupine.
Je znami podiel niektor}ch ZV ROH na organizdcii pionierskych sl'ubov.
Napriklad zdvody v okrese Povazskd Bystrica poskytovali pre svoje
patrondtne pionierske skupiny autobusy na v&leti do Banskej Bystrice.
Okrem rekreacného pobytu zloéili deti pioniersky sl'ub na pamdtnych
miestach v Kremniéke, alebo Nemeckej.

Starostllvost' a pomoc zavodov a druzstlevo piloniersku organlzac1u sa
prejavuje n83vyznamn6351e v patrondtne] Clnnostl stedcuge sa, ak ma
zavod, dru%stvo, patrondt sitasne nad Skolou i pionierskou skupinou.
Ulohou patrondtu je najmd podpora v&chovného Usilia PO privvytvarani
sprdvneho pomeru pionierov k praci a pri v&chove k uvedomelej vol'be
povolania.

Kazdy rok hl'adaju tisice strnast rocnynh chlapcov a d18Vcat odpaved
na 21votne ddleritd otdzku - &im budem, ako sa uplatnlm v dalsom Zivote.
V sticasnosti s rozvojom novych odvetvi, so vznikom novych profesii, sttpa
zlogitost' tohto rozhodovania. Deti sa majd moznost' vybrat' zo girokej
palety étudijnych a uéebn&ch odborov. Véégina gtrnést'ro&nych ma vgak iba
kusé a nejasné predstavy o rGZnyCh odboroch 1'udske] innosti. Dosial
existuje znaény nestilad medzi felaniami deti (alebo 1ich rodiéov) a
celogpoloéénskymi potrebami. Zdujem o ubebné odbory nestaéi k pokrytiu
potrieb n&Sho  nérodného hospoddarstva. Nedostatok sa  prejavuje
predovgetkym v strojdrstve, hutnictve, banictve, chémii a v spotrebnom
priemysle. Ale zaujmen gtrnést'rognych sa sUstreduje predovgetkym na
atraktyvne odbory. U chlapcov na automechanikov, orpravdrov slabopriddove]
techniky, inétaletérov, maliarov bytov, kucharfasnik a umelecké remesla.
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Naopak, v nizkej miere sa zaujimaji o povolanie frézara, sdstru;hika,
strojného a prevddzkového zémoénika, iéleznigiara, klampiara, pekara,
opravéra, atd. Pre dievéatd su prit'a¥livé obdory: kadernicka, krajcirka,
cukrarka, forografka, arangérka, predavagka priemyselného tovaru, spojova
manipulantka a mechani cka elektrotechnick§ch zariadeni. Maly zdujem maju
dievdatd o u%ebné odbory v pol'noshospoddarstve a nizky zdaujem je aj o
tradicnd ;énsko. profesiu - thatka. Dievéaté, v mohych pripadoch i s
vel'mi dobrym -prospechom volili radgej krédtkodobé zaugenie, ktoré
skryvalo mozhost' rychleho zdrobku. Teraz, po uzékoheni povinne]
desat'ro&nej gkolskej dochdzdky to nebude mozné.

Ako riegit' vol'bu povolania chlapcov a dievtat v sdlada s portrebami

nasho Zivota? Pomdhajd im pritom vQchovni poradcovia zékladnich ;kol, ale
moho mo¥u urobit' i pionierski veddci sporostredkovanim stretnuti s
kolektivami pracujicich. Ide predovgetkym o technické odbory. Technika je
véak okolo nds a rodicia deti, patrondtna brigdda a organizdcia S7M su
Stdbom odbornikov najraznejsich profesii. T{ maéu zariadit' exkurzie na
svoje pracoviskd a podat' zasvdteny viklad. MoZno usporiadat' besedu o
svojom povolani, jeho ddleZitosti, moZnostiach i o tom, kde v zahrani &1
nam ich v§robky robia dobré meno. S technikou, ako v9sledkom préce
mlédeze a dospelﬁch sa moZu deti stretndt' na vﬁstavéch a pri zhliadnut
vedeckonéuénfch filmov.

ékola a pionierska skupina wuzavierajid so zdvodom, ROH, alebo
brigddami socialistickej prdce patrondtnu zmluvu. Konkrétna a dcinna Jje

spoluprdca pionierskych oddielov s brigddami socialistickej préce a
eroanmi kolektivmi. Rozvija 53 Gspegne preto, Ze sa brigady checi
podial'at' na vichove deti ale aj preto, ze v brigddach su rodicia
pionierov, ktori majd zdujem a pracu s vlastnymi det'mi.

Obsah spoluprdce a BSP je pestry, Zdvisi od konkrétnych podmienkok
brigddy i oddielu. Najcastejdie st podujatia doplnujice a rozsirujdce
chhovné zdmery, obsiahnuté vo vichovnom systéma PO SZM: exkurzie do
zdvodu s presne stanoven§m ciel 'om, spoloéné v}lety na pamdtné miesta,
spoloEné zbory, v§stavba tdbora pionierske] supiny, finantna pomoc, atd.
Pioneieri blahogélajﬂ svojej brigdde k splneniu pléanu, zdgastnujd sa
rozl&gok s Slenmi birgddy, ktori odchadzajd do ddchodku. Brigddy sui zasa
pri pionierskom sl'ube, pri oslavach v}roé& P0O,SM a pri daldich
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podujatiach. Zo svojho stredu vyberajd veddcich oddielov, odbornych
poradcov pre plnenie podmienok odznakov odbornosti, até. Kazdodennou
spolurdcou sa utu%uje styk pracujicich s pioniermi.

Pionierska veddca z Dubnice n/Vahom napisala: "... A tak sme s det'mi
niekol 'kokrdt navstivili zavod, prezreli sme si pracovisko na¥ich
patronov, obozndamili sme sa s ich précou a videli sme pritom i viac
zaujimavych pracovisk, strojov a zariadeni. Azda najzaujimavejgia bola
prehliadka celého hutného =zavodu, kde deti videli vé%tko, poéndc
grotoviskom cez stavbu v elektrickych peciach, formov%ou, 1isovﬁou, az po
hotové obliatkv. Vialeri chlapci celkom mezakryte hovorili, Ze by tam
chceli pracovat'. A moZem Vds ubezpegit', ze dlhé hodiny vysvetl'ovania
pojmu robotnycka trieda by det'om nepovedali tol'ko, ako tato név;teva u
nasich patronov."

V  jednom automobilovom zdvode sa zam}%l'ali nad tym, preéo 2&8Ci
nechcd 1st' za frézarov, brusicov, zlievacov a preéb si z remesiel
vyberaju najsk%r profesiu mechanika. Zistili, %e Osmaci vlastne nemajud
konkrétnu predstavu o tychto remesldch, pretoée ju nepoznajd. Zacali
giakov cboznamovot' so zdvodom, ddvali im viac neg ndhodné informécie a
zaujimavym spﬁspbom im priblifovali virobny proces a €innost' zavodu.
Clenovia mladefnickej brigddy zafali pracovat' ako veddci pionierskych
oddielov a technickych zdujmovych krﬂ%kov. Schddzjd sa v ékolskych
dielnach, alebo v inch uéilisti, ci v zdvode. Pri tejto prdéci vzbudzujd
zdujem o potrebné povolania.

Podobné moznosti maji aj pionierske skupiny na dedine. Dnegné
socialistickd dedina poskytuje mo;nosti i pre pestri pioniersku ginnost‘
a to nielen v mieste gkoly, ale i v obciach, odkial' deti do gkoly
dochadzaji a kde ziju.

y Pionieri na ded%ne vsa obozpamujd s v§sledkami hospodérejia,JRD a
Statneho majetku. Uzitocné Jje, ak pionieri dochddzaji zo agronomami,
mechanizdtormi a zootechnikmi i za 1'udmi, ktori pod ich vedenim pracujd.
Vhodné by bolo, kedy s nimi nejak} gas pracovali, aby ich prédcu poznali.
Pri prdci s nimi spoznajd, Ye dnegnému druzstevnémo rol 'nikovi Jje
potrebna 1 veda, i technika 1 =znalosti z ekonomiky. Aby uvideli, aké
nevyéerpatel'né mognosti sa odkr&vajd aj pred dne§n§mi pioniermi,
buddcimi pol 'nohospoddrmi. Pionieri mozu pmoct' svojmu druystvu ako dozor
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v druzstevnom sade, pri strazent drody a pod. Pri vhodnej prile{itosti
poglﬁ pionierskou pogtou pozdravy k MD{ druzgtevnickam, vgétkym
blahofélajﬁ v miestnom rozhlase k Medzindrodnému druzstevnému diu a pozvi
ich na svgje podujatia. Takato préca zvyguje spoloé%nskﬁ aktivitu
pionierorv, rozgiruje ich pozhl'ad a upevnuje vzt'ah k druzétevnému
hospodareniu.

Spoluprécu s druZstvom dokumentuje aj priklad =zo zaciatku
gést'desiatych rokov z Dolnej Strehovej z okresu Vel'k§ Krtig. Ing BSP
pri Lesnom =zdvode vedie pionierov k pomoci v lese. Pionieri vysddzajd
stromgeky, ochranuji les, zbieraji lesné plody pre zverinu, cistia
chodniky. Ka{dy krmelec majud v starostlivosti 2-3 pionieri. V zime, ked
je sneh, vidat' pionierov na 1§§iach s batohmi zal'udov, alebo inych
krmovin. Za tdto spoluprdcu im Ylenovia BSP' lesnici a pol'ovnici
pofigiavajd svoju chatu a chodia medzi nich. Spologné podujatia pionierov
s pracovnymi kolektivmi priné%a obojstranny prospech. Pionieri obohacujd
svoju éannost' v novom prostredy a s novimi 1'udmi. Prenégéjd svoju
Yinnost' zo Ykolskych tried do prirody a je pre nich prit'azlivd. Medzi
najzaujimavejéie patria turistické vflety. Spolu s pioniermi plnia dakazy
plameﬁov a ciest, oboznamujl sa so zdkladmi tdborenia, pozndvajld stromy,
vtdkov, stopy zvierat. Budovanie ohnisk sa spdja s pripravou jedla, ktoré
v prirode chutia lepgie ako doma, oi v §kolskej Jjedalni.

3./ Vé%tko, co doSiahla PO, bolo mozké preto, ié mala priaznivé
podmienky, ktoré vytvdra KSE, socialistick& g&ét a zg md podporu, ktorud
jej postytujd NF a spologenské organizacie v hom zdruzené. Po vzniku SZM
v r. 1970 wuzavrel Socialistick§ zvdz mlédee dohody so vgetkymi
organizdciami. TJchto dohod a vyhlaseni spologenskych organizdcii a
ingtitdcii Jje 24, Niektoré s federdlne, iné majd republikov§ charakter.
V PO je dhes v CSSR takmer 80 % detf.

Ciel'om nabho vyskumu bolo zistit', ako sa na v§chove deti podiel'ajd
mimoSkolské vychovné Ginitele - spoloGenské organizédcie NF a institdcie
socialistického stdtu. Vychadzame zo skutocnosti, ze P0 ako jeding
organizicia éeskoslovenskych deti ani v buddcnosti nebude stacit' splnit!
svoje ulohy bez dzkej spoluprdce a pomoci mimogkolskych Sanitel'ov. Na
dobrej préci detskej organizdcie z hl'adiska jej poslania md objektivny
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z3aujem KSE, socialistickd spoloéhost', ale aj ostatné ginitele a preto su
jej ochotné pomdhat'. Preto sme si vo viskume kladli ciel' - zistit', aky
Je stav vo v§chove dety mimo vyuéovania z hl'adiska jednotného postupu
spomiinan&ch Cinitel'ov. Skimame ﬁéinnost' prédce PO, Jej vplyv na deti
najmd v ich vol'nom Case. Ciel'om bolo pripravit' ndvrh spoloEného
postupu a starostlivosti o deti v dase mimo vQchovného pﬁsobenia §k01y a
prispiet' k zvyseniu Grovne prdce prostrednictvom z efektivnenia metod a
foriem jej prace.

Vo v&skume boli pou%ité metody tudia dokumentov, Statistickeé metédy
s vyuzitim technik - dotaznik, anketa. Sledujd, ako orgdny plnia svoje
z4vazky voci PO, ako PO pontkand pomoc vyugiva i ako deti prijimajd pomoc
a pouéivané formy prace.

Pionierska organizdcia ako relativne samostatnd sﬁgast'
Socialistického zvazu mladeze je spolu so Socialistickym zvizom mlddeze
prostrendictvom Narodného  frontu sdéast'ou politického  systému
socialisticke] spolo%nosti. Tato skutoCnost' na druhej strane ovplvauje
pricu pionierskej organizacie.

Plendrne zasadanie UV KSE z Jila 1973 zdoraznilo, ze vychova mladej
generdcie Je vecou cele] spolo%nosti. Starost'livost' o mldde? a deti
zintenzivnili i spoloéenské organizacie, zdrugené v Ndrodnom fornte.

Ustredny vybor SZM  uzavrel takmer so vsetkymi spoloéenskymi
organizdciami zmluvy o vzdjomnej spoluprdci. Ich obsahom je pomoc tychto
organizdcii pri v}chove mladej generdcie. Dohody sa stali vyznamnou
zakladnou pre rozvo] vzédjomnej spoluprdce. Aj ked spolocenske organiziacie
posobla hlavne medzi dospelymi, 1ch poslanlm Je zcastl pracovat' aj medzi
det'mi. Hlasia sa tak k podlelu na vychove mladEJ generdcie. Vel'ky
podiel na podnecovany a koordinovani pomoci spolocenskych organizacii pri
pomoci pilonierskej organizdcie md Ustredn;/ vybor Ndrodného frontu CSSR.

Prostrednictvom spoloéenskych organizéacii NF sa na v§ohove det{
podiel'a mo¥stvo obcanov s roznymi zdujmami a odbornymi znalost'ami.

Pionerska organizdcia SZM pristupuje k spologenskym organizdcidm s
dﬁverou, ze Jej pomogu pri uspokojovani zdujmov deti a formovani ich
osobnosti. Na druhej strane si uvedomuje, ze na v}chove dety sa
nepodiel'a len ona sama, ale mnoho aglgich cinitel'ov. Nakoniec,
spoloéenské organizéacie tQm, ée rozvijajd medzi det'mi zaujimavd
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ginnost', v9ch0vévajﬁ si aj svo]j vlastny dorast.

Pristup PO SZM k spoldéenskym organizaciam a institdciam Je
partnersky. Ceny si snahu kaidej organizicie pomoct' pri v§chove dety a
naplﬁani ich vol'ného cCasu vhodnou d&innost'ou. "V%etky spolotenské
organizacie maji prepracované svoje plany, maji svoje zamery. Teraz ide o
to, aby tieto zdvery plnili milionové masy élenuv, organizovanych vo
vsetkych clenskych 0rgan12301ach Nsrodného frontu. Pritom si vsetci musi-
me uvedomit', ze v rozvoji nasej socialistickej spolocnostl Jje starost11~
vost' o pripravu mladého tloveka pre §1vot a pracu sucast ou daleko Sir-
éieho, naozaj vgesvetového zdpasu, ktoréhu hlavn&m frontom je dnes fornt
boja o vedomie éloveka, boja za zastavenie hordtkovi tého zbrojenia, za
odzbrojenie, za mier a mierovd spolupracu vgetkych 1'udi dobrej vole na
tejto planéte..."1 - povedal v zaveretnom slove podpradseda Uv NF CSSR
k vyroéiu zalozenia PO SZM a Medzinirodnému roku diet'at'a.

Vzhl'adom na v§chovné ciele sa spoluprdca PO SZM so spoloéenskymi
organizdciami rozv{ja t}mito smermi:

1/ Vyber, priprava a starostlivost' o pripravu veddcich plonlerskych
0dd1e10v a zdujmovych kruzkov siborov, organlzatorov roznej 01nnost1
Mnohi dlenovia spolocenskych organizacif mb2u u01nne pomoct' pri
rnznych podujatiach - sportovych turlstlckych a kulturnych zaquovych
sat' a21ach ktoré organizuje PO SZM, dalBJ ako rozhodcovia, alebo
organizatori, sprievodcovia po turistickich trasdch a pod. V&u%it' ich
mogno i ako poradcov pri plneni odznakov odbornosti.

2/ Spoloéenské docenenie a hodnotenie vgetkich, ktori s det'mi pracuju.
Toto ocenenie mﬁ%u udelit' orgédny spoloéensk§ch organizacii vlastnymi
v&znamenaniami a prostriedkami.

3/ Materidlna podpora PO SIM - zapo%iéiavanie zariadeny, ihrisk,
klubovni, fotokomﬁr, materidlneho vybavenia, finan&hé podpora napr.
pri zakdpeni- turistického vybavenia oddielov.

4/ Pozornost' zo strany pionierskej organizdcie spdﬁiva v tom, ;e pri
roznych prile%itostiach -  konferencidch, hodnotiacich schodzach,
v&rociach, narodeninach gienov, ktori s pioniermi pracujd a pod.
pionieri pozdravia osobne, alebo listom rokovanie organizicie, éi
jednotlivcov.
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Podrobnd sprdva o pomoci spoloéénskfch organizacii pionierske]
organizdcie a ich vplyve na v;ugitie vol 'ného éasu deti je ulozend na
katedre u riegitel'a dlohy. Podstatné Eésti budd publikované v
teoreticko-metoddologickom zborniku UV SZM IMPULS.

Pre splnenie  zémerov v§skumnej tlohy bol realizovany v§skum
naplnovania vol'ného gasu deti. K tomu boli vybrané vzorky deti v
okresoch Dolny Kubin, Zvolen, Banska Bystrica a LuCenec. Zist'ovany bol
fond vol'ného Sésu, zdujem deti o pondkané 5&nnosti, menovite o tie,
ktoré organizuje detskd organizdcia, ale i spoloé%nské organizacie. Fond
vol'ného casu deti sa pohybuje (u deti 6.-8. rocnika) v pracovnych dnoch
od 2-5 hodin, vo vol'nych dhoch ide o podstatne vadsi fond.

Deti starsieho gkolského veku maju mesacne okolo 120-150 vol 'nych
hodin. Len priblizne 1/3 +tohto éasu byva organizovand vfﬁhovnymi
cinitel'mi, ostatok vol'néha asu je tréven§ spontanne.

K najob'lﬂbenejgﬁm éinnostiam, ktoré deti vykondvajd vo svojom
vol'nom éase patria v§lety, gportové hry loptové a zimné sporty, név§%evy
kina, diskotéky, stretnutia s rovesnikmi, sledovanie televizie, pogﬁvanie
rozhlasu a éitanie knih a gasopisov. Menéi zdujem je o spev, préacu
spevdckom a tanecnom suibore o technickd Cinnost'. ‘

éinnosti, ktoré respondenti povagujd za najobl'dberejsie st pre ninch
atraktivne samy o sebe, 1 ked oddielovi vedtici ich nevedia motivovat'.
Nedostatok vhodnej motivdcie sa neprejavuje u aktivit, o ktoré je mens1
zdujem. Tu Je citel'nd absencia vhodn;ch metod a foriem prace s pioiermi,
sﬁé%nost' a stdle pougivanie tych istjch foriem, ako je napr. pionierska
schodzka.

Vfchoan systém PO S7ZM uspokojuje =zdujmovi sféru deti. Pionieri
prejavujd zaujem o vgétky ginnosti, ktoré obsahuje zavdznd gast'. Vhodnym
plnenim tohto systému moZe PO SZM vyznamne ovplfvabvat' 555 deti. Je
potrebné, aby orgdny PO SZM zamerali viac svojho dsilia na kvalitu a
systematicnost' prédce. Vel'kd pozornost' je det'mi venovand vyuf&vaniu
prostriedkov masove] komunikdcie. Podl'a gasu, venovanéhao  po&dvaniu
rozhlasu a reprodukovanej hudby, s ledovaniu televizie a Eitaniu, moZno
usudzovat', ze popri pohybovych aktivitach tieto Cinnosti u det{
dominujd. Vel'ky je fond vol'ného gésu, trdvengho u masovo-komunikacnych
prostriedkov najmd v zimnom abdobi. V televizii deti napradé%j sleduju
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dobrodrufné filmy a detektivky. Do kina chodia menej a zdBvodhujd to
potrebou finanéii, presunom na iné miesto z domova; malou ponukou
pristupnych filmov a pod. AvSak i ndvéteva kina sa tes{ obl'ube u takmer
40 % skimanych deti. M3 v&znam i z hl'adiska socié1n§ch kontaktov deti.
Nedostatkom 2z hl'adiska hygieny a rezimu diet,at'a je sledovanie
televizneho programu bez v&beru a do neskor?ch nochnych hodin.

Vyskum ukdzal, ze deti vo vel 'kej miere prijimajd informicie vsetkého
druhu, ktoré im rozhlas a televizia poskitujd. Sd v&znamn&m éinitel'om
ideovo-politickej, mravnej, pracovnej, rozumove], estetickej a telesnej
v}chovy deti. Obsah informdcii, poskytovanych hlavne televiziou Jje
vel'k&m Stimulom sebav&chovy. Podl'a nich si deti vytvérajd predstavy o
statoénosti, hrdinstve a odvahe. Ukazuje sa potreba, ze by z tohto hl'a-
diska televizia mala metodou prikladu ukazovat' det'om kladné vzory. Tiez
by bolo potrebné rozé{rit’ spoluprdcu medzi televiziou, rozhlasom a os-
tatnymi prostriedkami masovej komunikdcie a é&tatel'mi ci posluchéémi na
druhej strane. DOlezité je neustdle rozéirovat' a upevnﬁvat' spolupré-
cu gkoly i rodiny a prostriedkov masove] komunikdcie. Tvorcovia gasopisov
pre deti by mali skvalithovat' estetick dpravu i obsah gasopisov, aby
deti nehl'adali dnik k éasopisom pre dospel§ch.

Pionoerska organizdcia Socialistického zvizu mlideYe m4 viznamnd
tilohu v procese formovania mladej generdcie. Podl'a zdkladného dokumentu
Programovych a organizacn}ch zdsad PO SZM okrem iného vedie PO svojich
élenov k wvytvéraniu dinorodého kolektivu a k podielu na budovani
socializmu. Citlivo reaguje na ich zdujmy a postrehy a spolu s nimi ich
uskutoénuje. Rozvija sustavne ideovo—v§chovnd, sportovd, turistickd,
prirodovednd, technicki a wumeleckd Einnost' pionierov. PO organizuje
svoju ¢innost' predovgetkym vo vol'nom Case deti.

V celom svojom vyvoji, a dodnes je tomu tak, usilovala PO o uspokojo-
vanie zdujmov deti v silade s potrebami spolo%nosti. Vedie svojich ¢lenav
k spravnej orientdcii v %ivote, prispieva k uskotoénovaniu ich tdZob a
priani. Vel'a peknych chvil' mohli deti v PO prezit' vdaka svojim vedi-
cim, pedagogom a daldim starSim z kruhov priatel'ov PO.

V ramci v§skumu bola uskutofnens sonda o Hasti deti na praci
vlastne] organizicie, predovgetkym na plneni dloh, ktor&mi bola PO SZM

. v . v . ‘s . .
poverend spolocnost'ou - na verejnoprospesnej prdci, podiel na plneni
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volebn}ch programov, pomoc starym 1'udom, std. Zapojovenie deti do tejto
prdce chdpeme ako koordynovany postup vsetk)'/ch sil spoloénosti pri
vychove detf{ ako obtanov socialisticke]j spoloénosti.

Bolo zistené, 7e deti sa verejnoprospeénej prdce rady zﬁéastnujd,

omncho radse] ako tzv. beznych plonlerskych schodzok. Rady si, ak vtedy s
nimi pracujd, alebo spolupracuju clenov1a spolocenskych organizacii a
zloZziek. Najradsej si s vojakmi, zvdzarmovcami, $portovcami a radi sa
zuéastnujd i na spologensky u%itoéhej praci pri vytvarani podmienok pre
naplnanie svojich zdujmov, napr. vo zvaze rybdrov a drobnochocatel'ov.
, % vspominanej sonde uviedli pia&ési, Ze uz mali podugatia s vojakmi,
LM, ZCSSP, ZP0O, ZNB. Zvdzarmon, CSCK, Zdhradkdrmi, SZZ a pol'ovnikmi.
Osmaci dodali este rybdrov. Obidve vekové skupiny uviedli, ze by chceli
mat' podujatia s pol'ovnikmi, drobnochovatel'mi, rybarmi, véelérmi,
armadou, ZNB, 1M, zdhradkdrmi, ZP0, Je to vyjadrenie zdujmu o pestrd
Einnost', ktord im mbzu posksytnit' préve spoloéenské organizacie.

ZAVERY

Z uskutoénengho v&skumu vyplyvajli tieto zavery:

Pri v&tvérani podmienok pre prdcu PO SZM md dolefité, vedldce miesto
S7M. Preto stfast'ou vyskumu bolo aj skdmanie, aka SZM naplﬁujﬂ
zodpovednost' za PO. Zistené bolo, Ze asi 50 % organizadcii SZM na
Slovensku mé uzavreté patrondtne dohody s pionerskymi skupinami, alebo
oddielmi. Patrondtna Cinnost' spofiva v kadrovom zabezpeéeni - pion.
vedicimi a veddcimi z3dujmovych krd%kov, v poskytovani organizdtorskej
pomoci pri priprave a priebehu roznych podujati, napr. pri pion.
s1'uboch, turistickej, telonchovnej, technickej a prirodovedne]
Cinmosti. Deti si cez vztah zvdazdkom ktori im v tejto éinnosti
pomdhajd, formujd vzt'sh k SZM. Rezervy sd v pomoci Z0 SZM picnierskym
skupindm napr. v priprave na vstup do SZM, Ciel'avedomejgej a
sﬁstavnejéej pomoci prispertrovani obsahu pion. éinnosti, hlavne v
technickej a prirodovednej oblasti, vo v}tvérani materidlnych podmienok
pre pioniersku Einnost'  (budovanie klubovni, nenéroén}ch ihrisk,
postytovany odpad. materidlu pre pioneirsku cinnost', atd.).

V&stupom v tejto Casti v&skumu Je vydanie metodicke] priruéky pre Z0
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SM o pomoci PS a oddelom, nazvanej Naga skupina. V tlaéi, vysla v r.

1985 vo vydavatel'stve Smena.

A

’
SPOLUPRACA PO SO SPOLOCENSKYMI ORGANIZACIAMI

z v&skumu vyplynulo, Ye PO vzhl'adom na svoje v&chovné ciele so
spoloc. organizdaciami spoluprdcu rozvija v tychto smeroch:

- Vyber, priprava a starostlivost' o pripravu pionierskych vedicich,
i veddcich zéujmov&ch krﬁ%kov, siiborov, organizdtorov ranej éinnosti.
Mnohi Clenovia spoloéenskych organizécii Gcinne pomdhaju pri ranych
podujatiach - %portov&ch, turistick}ch, kultﬁrnich a zéujmov§ch
sut'aziach, ktoré organizuje PO SZM, ﬁalej ako rozhodcovia alebo
organizatroi, sprievodcovia po turistick}ch trasdsh a pod. v§uzivaju sa
i ako pbradcovjapri plneni podmienock odznakov odbornosti. V tejto oblasti
Je vel'kd rezerva.

Najviditel'nejgia je pomoc spoloEenkych organizdcii pri v&chove deti
v naplﬁovani ich vol'ného Easu. Avéak chyba koordinujdci cinitel'. Tym by
podl'a naSho ndzoru mala byt' socialisitcka Skola.

-V spologenskom doceneni a hodnoteni v‘éetkych, ktor{ z det'mi
pracuji. Toto ocenenie maji okrem SZM a PO udel'ovat' aj orgdn
spologenkych‘organizécii vlasthmi v§znamenaniami a prostriedkami.

- V materidlnej podpore PO SZM - zapoéigiavanim zariadenim, ih ak
klubovny; fotokomor, materidlneho vybavenia, finanénou podporou napr. pri
zakipeni turistickeého vybavgnia oddielov a pod.

- V mordlnej pozornosti zo strany PO SIM. Spdéiva v tom, e pri
razn}ch prile%itostiach - konfefenciéch, hodnotiacich sch6dzach,
v}roéiach navodehindch Clenov spoloc. organizécii, ktori s pioniermi
pracuju a pod. ich pioneri pozdravia osobne alebo listom.

"Vystupom je kapitola do Knihy vediceho, ktord vydala Smena. Kapitola "PO,
institdcie socialistického ététu a spoloét organizdcie" - 60 stran.
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Zaver:

Miesto PO SZM pri utvdrani jednotného postupu v§chovnfch Cinitel'ov
nie je rozhodujice, ale je v§znamné. PO dava vgetkym Cinitel'om v oblasti
v§chovy mimo vquovania podnety (bolo realizované uzavretim zmldv medzi
Gv SzM a U0V spolof. organizdcii) a ndvrhy pre spoluprdcu. Vzhl'adom na
uzavreté dohody a koordinujdcu dlohu NF sa tdto spolupréca osvedéﬁje.

deofﬁéame, aby sa problematikou koordindcie intezivnejgie zaoberali
Statne organy NF a spologenské organizdcie.

Pionierska organizdcia mé v Zivote detf vyznamné miesto, najmd u
iskier a mlad$ich pionierov. Pionieri navStevuji oddely vSeobecne
zamerané. Zaujimajd ich podujatia, ktoré sd pestre a si organizované v
spoluprdci so spoloébnskymi organizdciami, alebo =zaujimavymi ludmi.
Vitsina pionierov sa chce podobat' svojim veddcim v uteni, v pristupe k
povinnostiam, v povahov}ch vlastnostiach, §porte, atd. Takmer 50 %
skimanych deti chce pokraébvat' v pionierskej prdci ako instruktori a
neskor ako veduci.

Rezervy st v niektorych oblastiach pionierske] prdce. Napryklad v
ideovopoliticke] v}chove napriek  dobrym vﬁsledkom, predov¥etkym
motivovanim pionierske] innosti reznymi v}znamnymi udalost'ami, trpi
ideovopolitickd ¢innost' - odtrhnutost'ou od ostatnych zlo¥iek
komunistickej vychovy. Casto Jje to i schematicnost' a neddsledne sa
uplatﬁuje princip komplexnosti. Vyzgduje sa modernizédcia metod a foriem
pionierskej Cinnosti na drovii suéésnej doby s dodrzanim obsahu podl'a
vychovného systému PO SZM.

Rezervy si i pri vol'be metod a foriem prdce pri vfchove k vol'be
povolania. Je potrebné hl'adat’ prita%livej%ie formy posobenia na deti.
Udporﬂgame organizovat' rozne podujatia pre deti pri prilégitosti vfétav
a prehliadok priemyselnej a pol'nohospoddrske] vfroby,vjstavovat' vtedy
aj vysledky technickej a prirodovednej cinnosti deti, stretnutia detf a
tvorcami modernych vfrobkov, organizovat' exkurzie dety na pracoviskd,
kde by sa oboznamovali so gpiékovou technikou vo virobe i v
laboratdriach, v}skumnych Ustavoch, pracoviskdch vysokych Skél. Je
potrebné vyuzit' tiez gkolské dielne pre zaujmovd éinnost' deti. Nadalej
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rozsirovat' SMT a SMP a na ich prdci zainteresovdvat okrem priemyselnych
a pol'nohospodirskych podnikov aj spoloéénské organizicie, najmi Zvdzarm,
Zvaz druzstevnych rol'nikov, CSVTS a iné.

1 Roz&irené predsedng’ctvo UV NF CSSR, Praha 6.2.79, vydalo polit.-
org.odd. UV NF CSSR, 1979.
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