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1. Az oktatastechnologiai folyamatok dsszetevoi

King, Schneider [1] és sokan masok azt hangoztatjak, hogy bar az
iskolai képzésben jelentGs eredményeket ertiink el, a modern civili-
z4ci6 szamdra valo nevelés terén erésen lemaradtunk. Alulértékeltiik
az ember nem-kognitiv funkcidinak fejlesztését és a személyiség-fej-
lesztésnek csak a kognitiv oldalat tdmogattuk. A mai pedagogiai re-
formerek tobbsége, mint pl. Maslow [2], Land [3], Kovalik [4], Pike
[5] gyokeres valtoztatdsok bevezetését tartjak indokoltnak.

A j0v6 1skoldjanak filozéfidjaval Toffler [6], Rasekh [7] és masok
foglalkoztak. Zelina [8] a személyiség fejlesztés stratégiai és mod-
szerei elemzésében kitér a komplex tanulasi kornyezetre is, s ennek
keretében ramutat a tandr-tanuld interakcios kapcsolatok jelent8ségé-
re. A klasszikus oktatasi formanak a humanizacios, kreativizald
iranyzatokat akceptdlé modern oktatasi formava valo atalakitasanal
meghatdrozo szerep jut a tandr-tanuld kapcesolatok Gjraformaldsanak.
Ezek f6leg az ,,alternativ’ oktatdsi formdkban jelennek meg.

A tanitds-tanulas folyamatdnak egyes rendszer-elemeire Kis-Téth
[9] hivja fel a figyelmet. A rendszer minden eleme ardnyos fejleszté-
sének nagy jelent8séget tulajdonit, mivel a tanar csak a célok, a tarta-
lom, a szervezeti formak, a modszerek és az eszkdzok harmonikus
egylittese segitségével valdsithatja meg optimalisan a tervezett fo-
lyamatokat. Ezt a rendszert Zelina [8] dltal ismertetett vonatkozasok-
kal kibdvitve (1. abra), az oktatastechnologiai folyamat Gsszetevdi-
nek rendszerében ramutatunk a tanari tevékenység és a hozzaallas
kulcsszerepére, valamint tovabbfejlesztésének szitkségességére.
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1. abra. A tandri-tanuléi interakcids kapcsolatok helye az oktatasi
technologiai folyamatok dsszetevOinek rendszerében

Az ének- és zeneoktatas terén mar Sedlak [10] is hangoztatta a ta-
nar és tanulok kozti interakcios kapcsolatok demokratizaldsanak,
humanizalasanak, a tanuldok bels6 motivalasanak és aktivizaldsanak
jelentdségét. Jelenleg a hagyomanyos zeneoktatasrél a modern irdny-
zatokat elfogadd oktatdsra vald attérésben a tanar kulcsszerepet ka-
pott. Az ujszerl tandri-tanuldi kapcsolatokbol vezethet6k le a huma-
nizacié olyan kulcsjellemz8i, mint pl. a tanuldk zene iranti belsd
motivalasa, a zene atélésének, érzelmi oldalanak és értékelésének az
alkotdszellem hangsulyozdsa mellett t6rténd befolyasoldsa. Ezek a
gondolatok Osztondztek arra, hogy az altaldnos iskoldban kutatd-
munka keretében vizsgdljuk meg a zeneoktatés jelenlegi helyzetét és
jellemezzik a tanarok interakcios kapcsolatait a hagyomanyos és
alternativ oktatas vonatkozasaiban.

2. A zenetanari munka vizsgalata és modszere

Az iskolai rendszerekben altaldban teljesitmény- ¢és érzelmi
(atélési) OsszetevOkkel kell szdmolni. A mi vizsgéalatainkban telje-
sitmény-elemzéssel nem foglalkoztunk. Feltételeztiik, hogy az alter-
nativ oktatdsndl az alapvet6 pedagdgiai dokumentaciok betartasa
mellett a teljesitmény nem fog jelentGsen valtozni, de érzelmi, moti-
vacios hatasat illet6en gazdagabb lesz.
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Alapvetdé mddszerként a Flanders [11] 4ltal kidolgozott és Zelina
[9] altal modositott oraelemzés szolgalt. Az elemzés alapjat az alta-
lanos iskolai zenei nevelés oktatdsaban a tanari interakcios megnyil-
vanulasok fajtaja, tartalma és gyakorisaga adta. Interakcios egység-
ként a tandrnak a tanulo felé irdnyuld verbalis mdédon kifejezett kove-
telményt tekintettik. Ez az interakcios egység magaban foglalja a
tanar szovegét €s a tanulo valasz-reakcidjat.

Vizsgdlataink keretében Osszesen 79 tandrat elemeztiink, melyek
soran nappali és levelezd tagozatos tanarjeldltek, valamint hazai és
kilfoldi tandrok tanitottak. Koziiliik 42 6rat hagyomanyos oktatassal,
37 é6rat pedig alternativ program szerint valositottak meg. Ezeken
a tanitdsi ordkon Osszesen 24.989 interakcids egységet jegyeztiink
fel, melyeket besoroltunk a megfigyelési séma egyes kategoriaiba.
Egy-egy tanorara atlagosan 316 interakcids egység jutott.

Az elemzéshez és a kiilonbségek kimutatdsdhoz 4 globdlis vilto-
z0t és 3 indexet allitottunk 6ssze. Ezek a kovetkezdk:

Valtozok:

* a tanulo elfogadasa, elismerése a tanar részérdl, azaz a tanuld
pozitiv értékelése, buzditasa,

« az oktatds kognitiv funkcioinak fejlesztése, tekintettel az ala-
csonyabb és magasabb rendli funkcidk fejlesztésére,

* negativ értékelés, azaz a tanulok el nem ismerése, kritizaldsa,
blintetése stb.,

« folyamatszervezés, azaz magyardzattal, utasitdsokkal, instruk-
cidokkal kapcsolatos interakcids egységek;

Indexek: — motivdcios index — a tanarnak a tanulok aktivitasat ta-
mogato €s fékezd interakcids egységeinek az ardnya; ugyanis a bels6
motivacio elérésének feltétele, hogy a motivacids indexben tobb le-
gyen az elfogadas, elismerés, buzditas és dicséret, mint a blintetés,
kritika, vagy az el nem 1smer¢s;

« direktivitas indexe — a tanar pozitiv jellegi megnyilvanulasai
(elfogadas, pozitiv értékelés, kognitiv fejlesztés) és negativ
megnyilvanuldsai (kritika, blintetés, utasitasok, felesleges be-
szed) kozti arany,

« kognitiv fejlesctési index — a magasabb kognitiv funkciok (az
ertckeld és alkotd, divergens gondolkodasra Osztonzés) és az
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alacsonyabb kognitiv funkciok (az érzékelésre, memorizalasra,
konvergens gondolkodésra 6sztonzés) kozti arany.

Az alapvaltozdkat felhasznaltuk a hagyomanyos és alternativ
program szerint megvaldsitott zenei nevelési 6rdk és a tanarok érté-
kelésére, Gsszehasonlitasara. Az értékelésnél a matematikai-statisz-
tikai paramétereket vettik figyelembe, az atlageredmények kozti
kiilonbségeket Student féle t-prébaval teszteltiik le.

Az interakcids egységek halmazat az egyes teriiletek kdzt meg-
nyilvanuld kolcsonkapcesolatok szempontjabol is megvizsgaltuk. Az
Osszefiiggések kimutatdsdra a Spearman féle paros korrelacids
egyutthatot valasztottuk. A f6 hangsulyt annak a megallapitasara fek-
tettitk, hogy az egyes interakcidk fajtdinak a szdma Gsszefligg-e pl. a
magasabb kognitiv funkcidk fejlddésével, az értékeld és alkoté gon-
dolkodas fejl6désével, stb.

A motivacids index, a direktivitds indexe €s a kognitiv fejlesztési
index 1s hozzajarul a mai zenei nevelés helyzetének jellemzéséhez az
altalanos iskoldkban.

3. A méréseredmények értékelése

3.1 Az alternativ és a hagyomdnyos oktatds osszehasonlitdsa

Az interakcids egységek gyakorisdga szerint allithatjuk, hogy a
tanarok az alternativ program szerint vezettet tanordkon bizonyitha-
téan jobban elismerik, motivaljdk a tanuldkat, az alkotdkészségiiket,
konvergens gondolkodasmodjukat jobban fejlesztik (lasd 1. tabl.).
Ezzel szemben a hagyomdanyos o6rdkon a tanuldkat tobbszor értékelik
negativ értelemben, sokszor hidnyzik a tanulo értékelése is, sok 1d6t
forditanak folyamatszervezésre, moralizalasra, stb.
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Az alternativ és klasszikus oktatas méréseredményeinek 6sz-

szehasonlitdsa
1. tablézat
Interaktiv Az interakcidk atlagértékei Atlagér- | Szignifi-
tekek kancia
valtozok Alternativ | Hagyomanyos | kiilénb- | (t-proba)
oktatas oktatas ségei

A tanuloic 121,30 7705 | 4425 -
elfogadasa
Kognitiv fejlesz- SO .
tés valtozoi 79,57 ST.3L 22,26
A tanuldk nega- on .
tiv értékelése 14,43 22,88 -8,45
Egyéb verbalis N ; R e
megnyil- 77,46 179,82 -102,37
vanulasok

Magyardzat: * szignifikancia P 5; ** szignifikancia P01 valo-
szinliség mellett

Fontos megallapitas, hogy az alternativ oktatas folyaman a kogni-
tiv funkciokat 1ényegesen jobban 0sztondzték mint a hagyomanyos
ordkon. A pozitivumot abban latjuk, hogy a zenei nevelés 6rdin a
tanulok megtanulnak ismereteket elsajatitani, értékelni, és alkotni, de
negativumként kell elkonyvelni, hogy ezek az 6rak ,,nevelési” helyett
,képzési” orakkd valnak.

A részletesebb elemzés azt mutatja, hogy az alternativ zenei okta-
tds jobban Osztondz az értékeld és alkotd gondolkodidsmddra. Az
ilyen gondolkoddsmdd pedig tapasztalati és érzelmi uton felélénkit-
heti a zenei nevelést.

3.2 A zenetanarok osszehasonlitasa

A vizsgalatokba 4 tandri csoport méréseredményeit soroltuk be.
Ezek kozil 21 6ran nappali tagozatos €s 11 oran levelezd tagozatos
tandrjeloltek tanitottak, 26 oOrat tapasztalt hazai pedagoégusok, 14 orat
pedig kilfoldi tanarok tartottak meg. A tanari csoportok 6sszeha-
sonlitdsat a 2. dbra szemlélteti.
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2. abra. A zenetandrok interakcios aktivitasanak Osszehasonlitasa

Az értékelésbdl kitlinik, hogy a legpozitivabb képet a nappali ta-
gozatos tanarjeloltek és a kiilfoldi tanarok mutatjdk. A tandrjeloltek a
magas elfogadasi mutatéval €s a kognitiv funkciok fejlesztésével
emelkednek ki. A hazai gyakorlé tanarokndl figyelmeztetd jelenség a
terjedelmes folyamatszervezési tevékenység és a felesleges ,,mellé
beszélés”. Ezt az irdnyt kovetik a levelezd tagozatos hallgatdk is,
akik munkahelyeiken e tandrok hatasa alatt késziilnek hivatasukra.

3.3 Az interakcios valtozok korreldacios osszehasonlitasa

A korrelacios szamitasok kolcsonkapcsolatokat mutattak ki egy-
részt olyan tanéraknal, amelyekre alkotd-humanisztikus elemek a
jellemz8ek, masrészt olyanok kozt, amelyek a kognitiv fejlesztéssel,
a tanul0k elmarasztalasaval jellemezhetd direktiv vezetésii hagyoma-
nyos oktatas képét mutattik.

Az értékelésbdl kitlinik, hogy a tanar elismerd, dicsérd, irdnyitd
reakcioi pozitivan korreldlnak a tevékenységre vald felhivasokkal és
a tananyag érdekes el6adasaval. Aki tobbszor dicséri, jutalmazza a
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tanulokat, kevesebbet , beszél mellé”, ismétli vagy ad fel felesleges
kérdéseket.

Az onértékelésre vald felhivas korreldl a tanuldk iranti bizalom,
elismerés kifejezésével, és a tananyag érdekes eldadasaval. lgazolo-
dott az a feltevés, hogy az Onértékelésre vald felhivasok pozitivan
flggnek Ossze a konvergens, értékeld gondolkodasra vald 6sztonzés-
sel. Ez Gigy interpretalhato, hogy az a tandr, aki humanisztikus-alkoto
szellemben nevel, azon kivil, hogy a tanuldkat gyakran hivja fel
onértékelésre, gondolkodasra, tobbnyire értékelésre és alkotasra
0sztonz6 kérdéseket is feltesz.

A konvergens gondolkodasra 6sztonz6 akcidk pozitivan korreldl-
nak a gyakort értékeléssel (r=0,31), az alkoté gondolkodésra 9szton-
zéssel (0,32) és a személyes kérdések szamaval (0,29). Azok a tana-
rok, akik gyakrabban adnak fel konvergens gondolkozast igényld
feladatokat, kevésbé becsmérlik és alazzdk meg a tanuldikat.

Az értékelé gondolkodasra 0sztonz6 feladatok erdsen korreldlnak
a divergens, alkoté gondolkodas feladataival (0,55) és a kognitiv
fejlesztésre iranyuld kérdésekkel (0,44). Az értékeld gondolkodasra
Osztonzés negativan korreldl a tanuldk elmarasztalasaval, kritizalasa-
val (-0,34). Tehat egy tandr minél tobbet 0sztonoz értékelésre, onér-
tékelésre, anndl kevésbé kritizal, tart | hegyi beszédet”, vagy ,,beszél
mellé”.

Az elemzés alapjan kiemelhet6k azok a valtozok, amelyek kol-
csonkapcsolatban allnak egymassal és jellemz6ek a kreativ-huma-
nisztikus nevelésre:

+ a tandr a tanuldkat jobban jutalmazza, megdicséri a teljesitmé-

nytiket,

+ gyakrabban kifejezi a bizalmat,

» ¢érdekesebben adja eld a tananyagot,

+ gyakran kéri fel a tanuldkat onértékelésre, vagy egymas értéke-

1ésére,

+ tobb alkalmat nyqjt a konvergens gondolkodas fejlesztéséhez,

« tobb alkalmat nyujt a divergens, alkotd gondolkodas fejleszté-

séhez.




3.4 A motivacio, direktivitas és kognitiv fejlesztés egyiitthatoi

Az alternativ és hagyomdanyos program szerinti oktatds Gsszeha-
sonlitdsdra harom egyltthatét hasznaltunk fel. Ezek a motivécids
index, direktivitas indexe €s a kognitiv fejlesztésre jellemzd index. A
motivacios index 10,8-es atlagértéke az orak jO motivacids vezetésé-
re utal. Azonban az alternativ €s hagyomanyos oktatds motivacios
indexei kozt nagy kiilonbségeket mutattunk ki az el6bbi elényére
(lasd 2. tabl.). Az eredmények bizonyitjdk, hogy iskoldinkban az
adott korilmények kozott (eldirt tanterv, tananyag, tanszerek) kétfe-
leképp lehet tanitani: er@s motivalas és gyenge motivalds mellett.

Az alternativ és hagyomanyos oktatast jellemz6 egyiitthatok

Osszehasonlitasa
2. tablazat
Interaktivitas Az interakcidk atlagértékei Atlagértékek Szign.
indexei Alternativ | Hagyomanyos kiilonbségei (t-proba)
oktatas oktatas

Motivacio 14,76 6,69 8,07 *k
indexe
Direktivitas 2,77 0,72 2,05 k%
indexe
Kognitlv 1,58 0,48 11 o
fejlesztés
indexe

Magyarazat: * szignifikancia PQ 05; ** szignifikancia P( 01 valo-
szinliség mellett

Ami a motivacios index gyakorisagi eloszlasat illeti, az alternativ
oktatas gyakorisagi gorbéje két nagyobb csoport 1étezésére utal. Az
egyik csoport motivacids indexe 5—10 kozott van, mig a masik eléri a
25-6s értéket (lasd. 3. abrat). Erdekes megfigyelés, hogy a legna-
gyobb motivacids hatast a nappali tagozatos tanarjeloltek (14,1) és a
kilfoldi tanarok (13,9) érték el. Részben jol motivaltak a levelezd
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tagozatos tanarjeldltek is (10,2), mig a hazai ,tapasztalt” tanaroknal
ez az érték (6,8) alacsony lett.

o
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Py —lagvomanyvos oktatas

20 ! — Alternativ oktatas

</
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Motivacids index
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3. abra. A motivacios index gyakorisagi eloszlasa

A direktivitasi index 1,7-es értéke a zenetandrok kozepesen direk-
tiv fellépésére utal, de megallapitottuk, hogy a mérések felénél a
direktiv fellépés volt talsulyban. Ezt a megfigyelést nagyon fontos-
nak tartjuk, mert felhivja a figyelmet a direktiv oravezetésnek non-
direktiv formara valo felvaltasanak sziikségességére, ahol az alkotd-
munka, pozitiv érzelmek és oromteli éimények domindlhatnak.

A tanarok direktivitdsat illetSen az alternativ és hagyoméanyos
oktatasi forma kozOtt magasan szignifikans kulonbséget jegyeztiink
fel az elobbi elényére (lasd 2. tabl.). Tehat az alternativ oktatdsi
programok megvalositdsara rendszerint huménosabb beallitottsaga
tanarok alkalmasak, illetve vallalkoznak.

A gyakorisagi eloszlas gorbéin lathato (4. dbra), hogy a hagyoma-
nyos program szerint az orak tobbsége direktiv modon volt vezetve,
mig az alternativ program szerinti 0ravezetésre ez nem volt jellemzd.
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Az utdbbinal er6sen humanus fellépésével egy csoport hatarozottan
kiemelkedik.

A tandrcsoportok koziil leghumanusabban tanitottak a kiilfoldi
tanarok (index 3,2) és a nappali tagozatos tanarjeldltek (2,2), mig a
levelez6 tagozatosak (1,0) és a hazai gyakorld pedagdgusok (0,9) a
direktiv Oravezetést részesitették eldnybe. A nappali tagozatos tanar-
jeloltek humanusabb oravezetése mar a tanarképzésben elért valtoza-
sok eredménye. Ezek a hallgatok mar 1j, szabadabb szellemben ne-
velkedtek. Képzésiiket tanszerkiallitdsok, tudomanyos rendezvények,
alternativ programmal oktaté iskolak latogatasaval egészitettiik ki.

40 T Gyakorisag
35— /\

Hagvominyos oktatas

e Alternativ oktatds

Direktivitis indexe

4. abra. A direktivitasi index gyakorisdgi eloszlasa

A kognitiv funkciok fejlesztési indexe széles hatarok kozott mo-
zog. Az 1,0 atlagérték alacsonynak mutatkozik. A magasabb kognitiv
funkciok fejlesztése a vizsgalt ordknak csak a 30,3 szdzalékan keriilt-
tobbségbe, mig az orak 20,3 szdzalékan egydltalan nem volt lehetd-
ség divergens gondolkodasra!

A kognitiv funkcidk fejlesztésére irdnyuld 6sztdonzés terén az al-
ternativ és hagyomdanyos oktatas kozott magasan szignifikans ki-
16nbséget jegyeztiink fel (lasd 2. tabl.). Mig az alternativ oktatds 1,6-
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szor tobb lehetdséget adott a magasabb kognitiv funkcidk tovabbfej-
lesztéséhez, a hagyomanyosnal ez csak 0,5-szeres volt.

Az index-érték gyakorisagi eloszlasa igazolja az alternativ oktatas
kognitiv értékének nagy valtozékonysdgat. Az 5. abran j6l kivehetd
az alternativan oktatok két széleskorii csoportja. Ez igy van rendjén,
hiszen az alternativ oktatas valtozatossagot hivatott biztositani.

20 Gyakorsag

— lHugvominyvos oktatis

= Altcrnativ oktatas

0 0.25 0.5 0.5 1 1.25 1.5 1.75 2 2:9 3
Kognitiv fejlesztés indexe

5. abra. A kognitiv fejlesztési index gyakorisagi eloszlasa

A tanarcsoportok szempontjabdl nézve a kognitiv funkcidk fej-
lesztését legjobban a kiilfoldi tanarok (index 2,3) és a nappali tagoza-
tos tanarjeloltek biztositottdk (1,1). Kevésbé voltak eredményesek a
hazai gyakorlé tanarok (0,5) és legkevésbé a levelezd tagozatos hall-
gatdk (0,4). Ezek elgondolkoztaté eredmények!

A kognitiv funkcidk tovabbi elemzésénél megmutatkozott, hogy
az 6rakon tobb id6t szenteltek a tananyag felfogasara és memorizala-
sara, ezzel szemben kevesebbet foglalkoztak az alkotd és értékeld
gondolkodas fejlesztésével, legkevesebbet torddtek a konvergens
gondolkodassal (lasd a 6. abrat).
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6. abra. A kognitiv jellegu funkciok leger6teljesebben fejlesztett
Osszetevoi

4. Befejezés

A vizsgdlat eredményeibdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a zenei
nevelés oktatasat és atanarképzést is uj alapokra kell helyezni. A
hagyomanyos zenei nevelés egyértelmien csak a zenei képzettséghez
vezet, de nem vezet a zenei szépérzék fejlédéséhez. Javaslataink a
kovetkezdk:

+ a tanarképzés keretében biztositani kell a kiilonb6zé alternativ

oktatasi formak gyakorlasat, tapasztalatszerzési iehetdségeket,
 atanarnak ki kell alakitania a sajat pedagdgiai filozofiajat,

+ tudnia kell diagnosztizalni, hogy helyzetfelméréssel alkalmaz-
kodni tudjon az egyes pedagdgiai helyzetekhez, hogy ki tudja
valasztani a legmegfelel6bb interakcids formakat,

* tisztaznia kell, hogy teljesitmény-orientalt, vagy érzelem-orien-
talt zenei nevelést akar-e folytatni.

A zenei nevelésnek tehat ne az legyen a célja, hogy a tanulobodl
hivatasos zenész legyen, hanem hogy a tanuld zenei érzéke fejletteb-
bé valjon. Eltéréen a sport irdnyzatii osztalyoktdl, ahol a sport-
teljesitmény novelése a cél, itt az érzelmi, motivacios, alkotd szellem
fejlesztésrdl van sz6. Ez megkoveteli a mddszertani segédkonyvek,
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tankonyvek és mas taneszkozok innovaciojat, de legféképpen a ta-
narképzés és a tovabbképzés filozofidjanak az atdolgozasat.
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