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1. Gyermekképvaltozatok a torténelemben

Kozismert, hogy a kisgyermekrdl alkotott ,.képek™” nemcsak szemet gyonyor-
kodtetd esztétikai objektumok, képzOmiivészeti alkotasok lehetnek. A gyermek-
kortorténet kutatoi szivesen €s sok torténeti tanulsaggal foglalkoznak azoknak
a mentalis-tarsadalmi képeknek az elemzésével és Gsszehasonlitdsaval, ame-
lyek a kiilonbozé torténeti korok és kulturak forrasanyaga alapjan rekonstru-
alhatok. A gyermekkép értelmezésiink szerint egy, az adott korszak és kultu-
ra kozgondolkodasdban, mentalitasaban kikristalyosodd tarsadalmi-mentalis
konstrukcio, amelyben a gyermekkel, a gyermekséggel kapcsolatos vélekedé-
sek, attitlidok elvont formaban 6ltenek testet. Ez a kép megjelenhet idealizilt,
eszményitett, olykor mitizalt alakban a korszak irodalmaban, miivészetében, a
nevelésrdl elmélkedd filozofusok, irok, pedagoégusok miiveiben. Kifejezheti,
hogy milyennek szerették volna latni a felndttek sajat tarsadalmuk gyermekeit,
s ezzel egyiitt azt is, hogy milyen tulajdonsagokkal szerett¢k volna felruhazni
Oket.

Gyermekkép azonban nemcsak a pozitiv tulajdonsagokkal felruhazott, esz-
ményitett gyermeket leird narrativum lehet. A gyermekkor torténetében gyak-
ran talalkozunk a negativumokbdl egybeszdtt gyermekképpel, amely a ,,gyer-
mekhibdkra”, a kigyomlalando6 ,,blinos hajlamokra” koncentral, vagy éppen
azokat a ,,hianyossagokat” sorolja fel, amelyeket az oktatas €s a nevelés soran
meg kell megsziintetni — igy torekedve az adott korszak idealizalt felnott ember
eszményének az elérésére.

A ,,blinben fogant €s blinre hajlamos gyermek”-r6l alkotott kdozépkori gyo-
kerekkel rendelkezd gyermekkép példaul a gyermeket olyan teremtménynek
latja, aki — még ha artatlannak sziiletik is — biinre fogékony, esendd lelke és
fejletlen akaratereje folytan €lete minden pillanataban ki van szolgaltatva a biin
csabitasanak. Hippo piispoke, Agoston (Aurelius Augustinus, 354-430) pél-
daul ugy tekintett a kisdedre, mint aki Adam biinét egyfajta ,kollektiv em-
beri biinként” 6rokli, és csak a keresztség felvételével nyerhet feloldozast ez
alol. Esendd lelke azonban tovéabbra is terhes marad a ,,blin robbandanyagaval”
(fomes peccati), a rosszra valdé hajlammal. Ahhoz, hogy ,,naturalis” emberbol
,spiritualis” emberré valjék, az sziikséges, hogy a sziilé a gyermek eredendden
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rosszra torekvd hajlamait kigyomlalja, és a j6 példa felmutatasaval kovetkeze-
tesen nevelje. Folytonos kiizdelmet kell vivni a ,,blin karjaiba 4juldé gyermek”
természete ellen. A gyermek lelkében szunnyad6 gonosz hajlamokkal szemben
folytatott harcban pedig megengedhetd a testi fenyiték, a verés gyakori alkal-
mazasa 1is.

A felvilagosodas filozofiai-pedagogiai irodalméban a gyermek gyakran jele-
nik meg Gigy, mint egy ,,még nem kész” felndtt, egy nevelésre, fejlesztésre szo-
ruld ,,hianylény”. Ez a gyermekkép bontakozik ki példdul Immanuel Kant pe-
dagogiai el6adésaibdl is, amikor a nevelés mulhatatlan sziikségességét €s szinte
koratlan lehetdségeit taglalja. ,,Az ember csakis a nevelés altal valhat emberré.
Semmi mas, mint amivé a nevelés teszi” — olvashatjuk tanitvanyai altal lejegy-
zett eldadasainak egyikében (Kant, 1901, 71). S6t, az emberi nem tokéletesi-
tését is az edukaciotol varja: ,, Talan remélhetjiik, hogy a nevelés mindig jobb
¢s jobb lesz, és hogy minden kovetkezd nemzedék egy 1épéssel kozelebb jut az
emberiség tokéletesedéséhez, mert az educatio mogott rejlik az emberi tokéle-
tesség nagy titka. [...] Nagyszer(i dolog elképzelni, hogy az emberi természet
folytonosan jobbithato a neveléssel. Ez egy jovendo, boldog emberi nem re-
ménységét nydjtja nekiink.” (Kant, [1803], 1901, 72.) A gyermek sziiletésekor
tehat még nem ember, csak nevelése Utjan valik azza.

Erdemes felfigyelniink arra, hogy a ,,blinre hajlamos”, a ,hianyossagokkal
kiizd6”, a ,.fejlesztésre szoruld” és a ,,mindenaron nevelendd” gyermekrdl al-
kotott tarsadalmi-mentalis kép milyen erdteljes hatast gyakorolhatott a nevelés
torténelmében a céltudatos pedagogiai gesztusok megerdsodésére, a nevelés
¢s az oktatas intézményes fejlodésére. A 17. szdzadtol kezdve Europa-szerte
megszaporodnak az alapfokt képzést nyujto kisiskolak, ahol mar nem csak
vallasi ismereteket, katekizmust tanulnak a gyerekek. Egyre tobb gyermek
szdmara valik hozzaférhetévé az alapmiiveltség, mindenekeldtt az anyanyelvi
olvasas, iras, szamolas tridsza. A kozépfoku latin iskola feladata is tovabb bo-
viil: a korabbi papképzo-értelmiségképzo ,,szakiskolabol” egyre inkabb olyan
intézménny¢ valik, ahol az egyes tdrsadalmi osztalyok szamara sziikségesnek
vélt miveltség elsajatittatdsa mellett a tudatosan szervezett nevelés, az erkdlesi
karakterformalas is fontos szerephez jut. A bentlakasos iskolak (kollégiumok)
¢lettdl elzart vilaga kivalo lehetdséget teremtett a tanulok viselkedése felett
gyakorolt ellendrzés kiteljesitésére.

A gyerekeket fokozatosan kirekesztették a felndttek vildgabol. Az iskolas
gyermekek ¢letmodjara egyre inkabb a tudatos pedagdgiai kontroll, a szigo-
ru fegyelem lett jellemz6. A gyermekkorhoz vald viszonyulast a felvilagoso-
das korédban sajatos kettdsség jellemzi. Egyfeldl a sziilok és pedagogusok meg
akarjak védeni a gyermeket az élet szennyes oldalatdl, az erkdlcesileg karos ha-
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tasoktol, ezért a szigoru feliigyeletet nyu;jto iskolakba kiildték oket. Ezzel mint-
egy meghosszabbitottak, ,konzervaltak” a gyermekkort. Masfeldl viszont az
erkolcsi karakter és az értelem tudatos és fokozott iitemt tudatos fejlesztésével
mihamarabb meg akartdk szabaditani 6ket gyermekies vonasaiktol, koravén kis
,.felnotté” akartak valtoztatni oket.

2. A romantika gyermekképe és a romantikus gyermekkép

Egyoldalu lenne a gyermekképek rekonstrualasara iranyul6 torekvésiink, ha a
felvilagosodas gyermekképe mellett nem beszélnénk a kisgyermekrdl, a kis-
gyermekkorrdl alkotott mentalis kép masik jelentds archetipusarél, a roman-
tikus gyermekképrodl. A népiskolak tanitdi, majd késdbb az 6vodak pedagogu-
sai szamara irt kézikonyvekbdl rekonstrualhatd gyermekképben ez utdbbinak
az elemei is felfedezhetok a 18—19. szazad forduldjatdl kezdve (Pukénszky,
2005a).

Erdemes felfigyelniink arra a kiilonbségre, amely a romantika — mint stilus-
torténeti irdnyzat — gyermekképe és a romantikus gyermekkép — mint ettdl a
korszaktdl elkiilonitetten is értelmezhetd gyermekeszmény — kozott kimutat-
hat6. A romantikus gyermekeszmény pedagdgiai eszmetorténeti, gyermekkor-
torténeti, illetve torténeti antropoldgiai jellegli vizsgalata — az 1990-es évektol
kezdve lett az eszmetorténészek, pedagogiatorténészek kedvelt kutatasi témaja.
Foleg német szerzok publikaltak alapmiiveket ebben a targykorben.

A 19. szazadi romantika gyermekképének sokoldalu és alapos pedagogiai
eszmetorténeti, gyermekkortorténeti értelmezését nyujtja Sophia Meike Baader
»A gyermek €és a gyermekkor romantikus eszménye — Az elveszett artatlan-
sag keresése” cimli monografidja (,,Die romantische Idee des Kindes. Auf der
Suche nach der verlorenen Unschuld”, 1996). A romantika korédban fogant mi-
tizalt gyermekkeép ,,irodalmi antropologiai” feltarasat és elemzését Yvonne-Pat-
ricia Alefeld végezte el ,Isteni gyermekek — A romantika koranak gyermek-
ség-ideologidja” cimil konyveében (Gottliche Kinder. Die Kindheitsideologie in
der Romantik, 1996). A 18—19. szazadi romantika koratél elszakado, a romanti-
kus gyermekszemléletet egyetemes felfogasmodda avatd gyermekképelemzés
uj paradigmajat nyujtja Heiner Ullrich ,,A gyermek mint teremto eredet — Ta-
nulmanyok a romantikus gyermekkép teremtésérdl €s a pedagogiai gondolko-
dasra gyakorolt hatasarol” (,,Das Kind als schopferischer Usprung. Studien zur
Genese des romantischen Kindbildes und zu seiner Wirkung auf das padagog-
ischen Denken”, 1999).

Heiner Ullrich azt az ) eszmetorténeti paradigmat kifejezd allitast bizonyit-
ja be konyvében, hogy a jelenkori gyermekképnek vannak olyan — a legrégebbi
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torténeti korszakokban is kimutathatd, majd ujra és Ujra felbukkan6 — eléképei,
gyokerei, amelyek a gyermekhez, a gyermekkorhoz valé empatikus viszonyu-
lasban manifesztdlodnak (Ullrich, 1999, 21.) Ennek a gyermekképnek kdzponti
motivuma a gyermek személyiségének autondm és integrans egységként valo
elismerése. Azok, akik osztoznak ebben a gyermekrdl alkotott képben, elisme-
rik beliilrdl fakado, spontan dnkibontakozasra vald képességét, tudasszomjat,
tatlan ,,teljességgel” hozzak 0sszefiiggésbe, amely az 0jsziilott gyermek sajatja.
E gyermekkép és a rea €piild pedagogiai antropoldgia elézményei elsé megkd-
zelitésben a reformpedagogiaig vezethetdk vissza, de az alaposabb vizsgalodas
kimutatja joval mélyebb gyokereit a gyermekrol, gyermekségrol valdé gondol-
kodas torténetében.

Ullrich ,, romantikus gyermekkép ’-nek (romantisches Kindbild) nevezi ezt
az egyetemes, torténeti korokon és kultirdkon ,,ativeld” ideologiai képzdd-
ményt, amelyre mar a mitoszteremtésbe is atcsapo gyermekeszményités jellem-
z0. Melyek ennek a kultirafiiggetlen romantikus gyermekmitosznak a jellem-
z0 vonasai? A kovetkezetes ¢€s ,,hideg” racionalizmussal szembenallo teremto
fantdzia, a vilag érzelmi alapokon 4ll6 befogadasara ¢s megismerésére valo
képesség, a gyermekvilag mitikus vonasokkal valo felruhazasa és megbontha-
tatlan egészleges egyseégként vald felfogdsa. A megértd, empatikus foglalkozas
a gyermekekkel még a gyermekvilagtol mar eltavolodott, a felgyorsult élettem-
po sodrasaban kiiiresedett, ,,megkoviilt” lelki felndttet is hozzasegitheti a vilag
elveszett teljességének ujrafelfedezéséhez, a megfogyatkozott, megcsappant
alkotoerd életre keltéséhez, €s végsd soron a lelki megifjodashoz.

A romantikus gyermekkép tehat nemcsak a stilustorténeti korszakként fel-
fogott 18—19. szdzadi romantikdhoz kothetd, gydkerei messze nyulnak a gyer-
mekrdl, felndttrél valdé gondolkodas torténetének Osi rétegeibe, és hatasa ma
is kimutathat6 a gyermekrdl alkotott tarsadalmi-mentalis képekben. A roman-
tikus gyermekkép tehat része jelenkori mentalitdsunknak. A nyolcvanas évek
végén példaul Dieter Lenzen mar a gyermekség ,,posztmodern kultuszarol” ir:
,»A mindennapi kultira a gyermeket isteni attributumokkal felruhazo6 szimbolu-
mok soha nem latott sokasagéval itatddott at. Szamos hétkoznapi jelenség utal
a gyermekek isteni, szent €s tiszta mivoltat megfogalmazo régi mitosz tovabbé-
lésére. Fontos, hogy a gyermeket nem az isteniség akarmelyik attribitumaval
latjak el, hanem kifejezetten olyanokkal, amelyek a mitosztorténetben a meg-
valto istenek sajatjai voltak™ (Lenzen, 1985, 357).

A ,.gyermek megvaltorol” alkotott, ma is €l6 mitikus gyermekképnek a
legfébb eszmetorténeti eldzményei koziil itt most két eszmetorténeti eloképet
emeliink ki. A fentebb mar idézett Heiner Ullrich hivja fel a figyelmet arra,
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hogy a romantika gyermekképének mentalitastorténeti el6zményei kozott van-
nak azok az europai kultara torténetében buvopatakként elo-elobukkano gyer-
mekkultusz-attitiidok is, amelyek az Gjplatonikus-gnosztikus filozofia alapjain
zadban Corpus Hermeticum cimen felbukkand filozéfiai szovegek, melyeknek
szerzOje a hagyomdany szerint Hermész Triszmegisztosz volt: ,, Tekints fiam a
gyermek lelkére, amely még nem tapasztalta meg a sajat Iényegétol valo elsza-
kadast. Nézd a gyermek kicsiny és tokéletes testét, amelyet még nem keritettek
hatalmukba a szenvedélyek, s amely még a vilaglélekhez kotodik. A gyermek
lelki-testi fejlodésével ez az 6si szépséges harmonia elenyészik. Az Osi szép
¢s j6 felejtése a szenvedélyek biinéhez vezet” (kozli: Ullrich, 1999, 60-61). A
materialis vilag blineivel még nem szennyezett gyermeki lélek mar itt, ebben
a korai filozofiai szovegben felmagasztosul, és példaképpé valik a felndttek
szamara. A gyermek olyan kultikus személy lesz, akit kdvetve a vilagi biinoktol
terhes felno6tt lelkek ismét eljuthatnak az dsi ,,kozmikus harmoniahoz”.

A Corpus Hermeticum szovegének gyermekkortorténeti elemzése viszony-
lag 0j keletii fejlemény a pedagogiai eszmetorténet-irasban, amellyel kevés
kutaté foglalkozik. Nagysagrendekkel kiterjedtebb irodalma van Jean-Jacques

crer

sy

Rousseau gyermekgondozassal, gyermekneveléssel kapcsolatos gondolatait
a legkdzvetlenebb moédon az ,,Emil avagy a nevelésrdl” cimii nevelési regé-
nyében fejti ki, ennek alapjan rekonstrualhaté gyermekképe is. Kozismert tény,
hogy ez a konyv lenyligdzOen szuggesztiv stilusa miatt hamarosan a kovetok
sz¢les taborat sorakoztatta fel a francia filozofus mogott. A fiktiv gyermeksze-
repld, Emil nevelését bemutato kotetben a nevelésrdl szolo filozofiai okfejtések
¢s praktikus tandcsok szines kavalkadjat talaljuk, melyek tdvolrdl sem szerve-
zO0dnek egységes rendszerbe, szamos egymasnak ellentmondé gondolat fedez-
het6 fel kozottiik.

Rousseau nyiltan szembehelyezkedik a korszak mentalitasdban még mindig
mélyen gyokerezd elutasitod, tavolsagtartd gyermekfelfogassal és rigordzus ne-
velési gyakorlattal. Gyokeresen szakit azzal a Szent Agostonig visszavezethetd
keresztény dogmaval, amely szerint az ember az eredend6 biinnel terhelten szii-
letik a vilagra, és csak Isten kegyelme révén valhat naturalis emberbdl szellemi
emberré (homo spiritualis). A francia filozéfus szerint a gyermek sziiletésekor
J0, csak az emberi tarsadalom romlott viszonyai teszik rossza: ,,Minden jo, ami-
don kilép a dolgok alkotdjanak kezébdl, de minden elfajul az ember kezei kozt”
— ezekkel a szavakkal kezdi regényét. (Rousseau, 1978, 11.)
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Erdekes és tanulsagos Rousseau antropoldgiai alapokra helyezett gyermek-
képe. Eszerint az embergyerek jsziilottkori természetes allapotaban egyensuily
van a sziikségletek és az ezek kielégitésére hivatott képességek kozott: ,,Kez-
detben igy is rendezte be 6t a természet, amely mindent a legjobban intéz. Nem
ad mast a kezébe, mint a fennmaradasdhoz sziikséges vagyakat s a kielégité-
siikhoz elegendd képességeket. Minden egyéb képességet mindegy tartalékul
helyezett el lelke legmélyén, hogy ha kell, kifejlédhessenek. Csak ebben az
Osallapotban van a képesség és a vagy egyensulyban, s csak itt van tigy, hogy az
ember nem boldogtalan” (Rousseau, 1978, 52). Az ember csak ebben az idedlis,
természetes allapotaban tekinthetd 6nalld, szabad 1énynek. A 1étezésnek ezen a
szintjén a gyermek csak azt kivanja, amit 6nmagatdl képes elérni. Még semmi
sem zavarja lelkének bels6 harmonidjat. Ez az idilli dllapot azonban nem tarthat
sokd. Noha Rousseau errdl hallgat, mégis sejthetd: egyfajta idealizalt, tiinékeny
idillrdl lehet itt sz6, amely voltaképpen csak a sziiletés utani els6 pillanat to-
redékére terjed ki. Hiszen az 0jsziilott onmaga nem képes a legalapvetobb 1ét-
fenntartasi sziikségletei kielégitésére sem, ezért hamar megbomlik a harmonia.!

Kozismert tény, hogy a francia filozofus pedagogiai gondolatai paratlanul
erbteljes hatast gyakoroltak a gyermekrdl alkotott tarsadalmi-mentalis képzet,
a gyermekkép alakulasara, és ezen keresztiil a hétk6znapok praktikus nevelési
gyakorlatat is atiitd erdvel befolyasoltdk. A Rousseau-recepcio a gyermekrol
valo gondolkodas gydkeres atformalodasat idézte eld a sajat koraban, és ké-
sObb. A Rousseau-recepcid vildgszerte 0sztonozte az 1) pedagogiai reformgon-
dolatok, iranyzatok €s mozgalmak sziiletését.

3. A német romantika gyermekképe

Ez a két, fentebb vazlatosan bemutatott toposz — a rousseau-i hatas és az 6si
hermetikus szovegek (kdzvetlen vagy kozvetett) recepcidja — a német roman-
tikus irok-kolték és pedagdgusok gyermekidedljara is ranyomja a bélyegét.
Miveikben gyakran érzékeltetik a gyermek természet-kozeliségét €s az ebbol
fakado kimerithetetlen energidkat tigy, hogy csirahoz vagy felfeslés el6tti bim-
bohoz hasonlitjdk dket. Johann Gottfried Herder (1744—1803) irasaiban gyak-
ran a ndvényvilagban keres parhuzamot ahhoz, hogy az egyes emberi ¢letkorok

' Erdemes felfigyelni arra a hatasra, amelyet Rousseau Johann Heinrich Pestalozzira
gyakorolt e témaban. Pestalozzi ugyanis szintén azt vallja, hogy az ember eredendéen
jo, romlatlan, amig vagyai és képességei harmonizalnak egymassal (Pestalozzi, [1797],
1938). Ez a tiinékeny idill mar abban a pillanatban felbomlik, mihelyt a csecsemo felsir:
nem képes onalloan sziikségletei kielégitésére.
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egymasutanisagat érzékletessé tegye: ,,...ime a fa, amely végso formajat gyo-
kere, torzse, agai, gallyai és gallyacskai kifejlodésének folyamataban éri el, mi-
kozben minden egyes része csak a sajatos, ra jellemzd formaban Olthet testet.”
(Herder [1877-1913], 1967, 215. idézi: Ullrich, 1999, 118.)

Ernst Moritz Arndt (1769-1860) ,,Toredékei”’-ben (Fragmente, 1805) pedig
egyenesen ,,riigykorszaknak™ (Knospenzeit) nevezi a kisgyermekkort, amely-
ben a gyermek lelke még mintegy ,,félhomalyban szendereg”. ,,Ezek az dvasra
¢s védelemre szoruld artatlansag évei, amelyeknek paradicsomaba, virag- és
madaréletébe nem szabad semmiféle kiilsé veszedelemnek behatolnia.” (Arndt,
[1805], 1904, 42.)

A német romantika masik ismert alakja, Jean Paul Richter (1763—1825) is
szivesen alkalmazza a természet-metaforat a gyermeki fejlodés érzékeltetésére.
,Levana avagy neveléstan” (1807) cimi konyvének bevezetdjében a kisgyer-
mekkor (,,bimbokor”) lelki érzékenységérdl ir. A kisgyermek lelke olyan, mint
a meég fel nem feslé bimbod: ekkor van sziiksége a legnagyobb figyelemre ¢€s
¢rzelmi melegségre. Az az égbolt, ami alatt minden virdgba borul, nem mas,
mint a viddmsag és a boldogsag. (Ullrich, 1999, 228.) Jean-Paul Richter pante-
isztikus vildgképében a kisgyermek mar szinte szakralis alakot 6lt: ,,csodélatos,
ismeretlen angyal” 6, aki elhozza a civilizacié elgépiesedett vilagaban szenve-
d6é ember szamara a megvaltast.

A gyermeki I¢lek tehat maga a megtestesiilt romlatlansag. A nevelésnek
nincs fontosabb feladata, mint hogy ezt az eredend6 artatlansagot fenntartva se-
gitse a zavartalan onkibontakozast. Kovetni kell a gyermek természetes 0szto-
neit, egyéniségének megnyilvanulasait. Minden ember énjében hordozza sajat
miuvelddésének, nevelddésének céljait, mindenkiben ott rejtézik egy tokéletes
emberidedl, amelynek megvalositasara torekszik. Ennek az emberidealnak a
csirai individualis lehetdségként élnek az emberben ugy, mint a marvanytomb-
ben a kész szobor: ,,Az idedlis ember egy »antropolit« formajaban sziiletik e
vilagra, akinek testrészeirdl le kell torni az 6ket fogva tarté kdgytiriiket, azért,
hogy azok maradékatol magatdl is meg tudjon szabadulni”. A nevelés tehat
egyfeldl az idealis ember megszabaditasa az 6t ,,antropolit” formajaban fogva
tarto gatjaitol; masfeldl pedig azoknak a gyermekben szunnyado eréknek a ki-
bontakoztatasa, amelyeknek maguk is kifejlédésre tornek (idézi: Ullrich, 1999,
228).
kedik Friedrich Frobel (1782—-1852), akinek gondolatvilagdban Rousseau ¢€s
Pestalozzi hatasa tiikrozodik. A gyermek artatlannak sziiletik, és romlottd azal-
tal valik, hogy megbomlik az ember és természet kozotti eredendden fennallo
harmonia. A pedagdgia ne legyen direkt, normativ mddon el6ird, hanem koves-
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se a gyermek onkibontakozasat, és 6vja meg a gyermeket a karos hatasoktol. A
fejlodést tamogato, ,.kovetd nevelés” igy segiti a visszatérést az 6si egészleges-

Frobel gyermekértelmezd pedagogiai ideoldgidja szerint a gyermekkor ér-
tékekben joval gazdagabb peridodusa az ember fejlodésének, mint a felndttkor.
A felnétt lelke kitiresedik, karaktere elsziirkiil: ,,Halottak vagyunk, minden ha-
lott, ami koriilvesz benniinket, iiresen kong minden tudasunk, iiresek vagyunk
gyermekeink szdmara, majdnem minden, amit kimondunk, kong az iirességtol,
tartalmatlan, ¢€lettelen...” Lelki megujulast, ¢életet és energiat a felndtt a gyer-
mekekkel vald foglalkozasbdl nyerhet: ,,Siessiink! Engedjiik magunkat eljutni
gyermekeinkhez! Engedjiik, hogy megtoltsenek benniinket élettel! Eljiink ve-
liikk, és engedjiik, hogy veliink éljenek. ... Tanuljunk gyermekeinktél... Eljiink
a gyermekeinknek: igy hoznak 6k szamunkra békét és boldogsagot.” (Idézi:
Ullrich, 1999, 251-252.)

A gyermeki I¢élek alkotoereje harom tevékenységforméaban nyilvanul meg a
legkifejezobben: a beszédben, a jatékban €s a képzeletben. A jaték Frobel rend-
szerében kitlintetett szerepet kap: az ,,isteni egésszel” vald egyesiilés eszkoze
lesz. A gyermek jaték kozben é€li at legintenzivebben sajat 1étezésének totalita-
sat: érzo, gondolkodo és cselekvo 1ény lesz egyszerre. Az eredendo artatlansa-
got a megromlott tarsadalmi viszonyok tonkretehetik, a gyermekben szunnyado
isteni kihasznalatlanul maradhat, felnéttkorra teljesen elenyészhet. Ennek elke-
rilésére teremti meg Frobel a ,,gyermekkert”-et (Kindergarten), amelyben a
kett6tol hétéves koru gyermekek egy kozdsségben €lnek, fejlesztd eszkozokkel
foglalkoznak és mozgasos, illetve szerepjatékokat jatszanak. A német pedago-
gus fejlesztd eszkozei (gdmb, henger, kocka stb.), amelyeket ,,adomanyoknak™
nevez, voltaképpen egy sajatos metafizikai rendszer szimbolumai, amelyek az
ezekkel onfeledten jatszik, nemcsak belsé spontan erdi bontakoznak ki, hanem
gondolkodasa, felfogoképessége is fejlodik.

Frobel tarsadalomreformeri elképzeléseket is dédelgetett a gyermekkert-
mozgalom terjesztésével. Szandéka szerint az gyermekkertovoda lesz az ujra
megtalalt ,,f61di paradicsom” a gyermekek és sziileik szamara egyarant. A fel-
néttek lelki vezetdivé pedig sajat gyermekei lesznek ugy, hogy a veliik valo
egylittes jaték soran hozzasegitik oket eltompult érzékeik, elfasult lelkiik ¢lettel
vald megtoltéséhez. A gyermekkert ezért nemcsak a nevelés eszkoze lesz, ha-
nem a csaladi élet megujitoja, és — ezen keresztiil — a tarsadalmi bajok orvossa-
ga is. (Pukénszky, 2005b)
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A német romantikus pedagdgia képviseldjének tarsadalomreformeri elkép-
zelései ugyan nem valtak valora, de hatdsa az 6vodapedagogiara, illetve az azt
megalapozé gyermekképre elementéris erejli volt, és ma is az.

4. Romantikus gyermekkép a romantika utan

A 19-20. szazad forduldjanak évtizedeiben a tarsadalmi kozgondolkoddsban
is Ujja¢ledt a rousseau-i €rtelemben vett ,,jonak sziiletdé gyermek” mitosza,
amelyet a romantika gyermekképe tovabb szinezett. Ennek hatasara talvedo,
,,sZ€ltdl is oltalmazo6” sziildi nevelési praktikak honosodtak meg, amelyeknek
koszonhetden az igy nevelt gyerekek konnyen onallotlannd valtak. A sziilokbe
kapaszkodo, a kortarsak kozott nehezen boldoguld gyermekek jelenléte azutan
ismét taplalta a ,,gyermeki tisztasag” romantikus mitoszat. Mi lehetett ennek a
valtozasnak az oka?

Egyes torténészek a 19—-20. szadzad fordulojat megel6zo évtizedekben megfi-
gyelhetd sziiletésszam-csokkenés hatdsaként értelmezik azt a jelenséget, amely
szerint a felsé- és kozéposztalybeli csaladok a kordbbindl nagyobb mérvii ér-
zelmi ¢€s financidlis ,,tokét” fektetnek gyermekeikbe, akik igy egyre fontosabb
szerepet toltenek be a kis kozosségek életében (Muller, 1973, Aries, 1980). A
fertilitdas csokkenése minden bizonnyal hozzajarult a gyerekkor bizonyos ko-
rokben valo felértékelddésehez, ez azonban csak az érem egyik oldala. Valo-
jaban sokkal Osszetettebb folyamatrol Iehetett szo, amelyben a mentalitasbeli
valtozasok is fontos szerepet jatszhattak.

A korszellem radikalis valtozasat tiikkrozte ugyanis tobbek kozott az is, hogy
a 19. szdzad masodik felének uj jelszavai a ,,haladas”, a ,,fejlodés”, a , kiizde-
lem” lettek. A hetvenes-nyolcvanas években ezzel parhuzamosan 1j életérzés,
¢letstilus, 1) embertipus sziiletett. A ,,felhalmoz6” ember mellett megjelent a
fogyasztd, a ,.,konzumal6” embertipus. E valtozas hatterében az ipari produkti-
vitas novekedése allt, amely robbandsszerlien zajlott le az ipari fejlodés alacso-
nyabb fokén 4ll6 orszagokban éppligy, mint az €¢len haladé orszagokban, mint
példaul Németorszag.

Egyre inkabb puszta retorikai fogassa valt a ,,faradhatatlan hivatasvégzés”
kordbban még megrendithetetlennek vélt etikai tartalma. Uj értékek keletkez-
tek, 0j nevelési eszmények fogalmazodtak meg.

A Rousseau altal képviselt, s az 6 koradban még talajtalannak bizonyul6 ro-
mantikus ,,boldogsagetika” és az arra €piilé6 embereszmény ismét felbukkant,
most mar kézzelfoghat6 kozelségbe hozva az evilagi boldogulas igéretét, lehe-
t0ségét. Az ember ratalalt sajat belsd vilagara, igényeire, sziikségleteire, ame-
lyeket most mar bizvast kielégithetett. Felfedezte a kiils6 természetet is, amely
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mar nem leigdzando, veszélyes ellenfélként, jelent meg eldtte, hanem a vilagi
oromok kiapadhatatlan forrasaként.

A csalhatatlannak hitt lelki ,,iranytik” mar nem miikodnek megbizhatdan, a
koréabbi értekekbe vetett hit megrendiilt, bizonytalansag lett Grrd az embereken.
A sziil6k mar nem voltak képesek gyerekeiknek olyan életvitelre vonatkozo ta-
nacsokat adni, amelyek cselekedeteiket minden koriilmények kozott megbizha-
toan iranyithattak volna. Egyre nagyobb szerepet kapott a gyerekek ¢életében az
iskola, egyre fontosabba valt szamukra a kortarscsoport. A gyerekek tarsadal-
mi szerepe latvanyosan megndvekedett, a sziilok egyre fontosabbnak tartottak
gyermekeik szinvonalas nevelését-iskolaztatasat.

Az emberek gondolkodasanak, mentalitdsanak szerves részévé valt a vilag
iranti érzékenység, a szEépség, az esztétikum iranti nyitottsag. Az 1j ember egy-
re jobban érdeklddott a miivészetek, ezen beliil is a zene, az érzelmeket kifejezd
irodalmi alkotdsok, valamint a sport irdnt. A szdzadfordulon fogalmazddott
meg a ,,gyermekben szunnyado tehets€ég” mitosza is.

Konyvek egész sora jelenik meg, amelyek a gyermek miivészi hajlamaira
hivjak fel a figyelmet. (Példaul: Hartlaub: Das Kind als Kiinstler, 1898 és Car!/
Gotze: Genius im Kinde, 1922.) Alfred Lichtwark, a hamburgi képcsarnok igaz-
gatdja a szazadfordulon (ij modszert honosit meg a miivészeti nevelésben: séta-
kat szervez a kiallitotermekben és mizeumokban, amelyek soran az esztétikai
¢lmény jelenti a legfontosabb neveld erét. Célja, hogy a ,,fejletlen szépérzékkel
rendelkezd német ember” érzékenységét felébressze a szinek, a festészet vilaga
irant.

A szazadfordul6 utani évtizedekben sziiletik a kifejezé mozdulatmuivészetre
¢épiil6 tancpedagogia (Isadora Duncan), az elvont, sokszor filozofiai szintii tar-
talmakat mozdulat-gesztusokkal kifejezd euritmia (Rudolf Steiner) és orkesz-
tika (Dienes Valeria). De ekkor indul hoditd Gtjara a népzenén, a népdalkincs
Iélekneveld erején nyugvo zenepedagogia (Bartok Béla, Kodaly Zoltan).

A mélyre nyulo torténeti gyokerekkel rendelkezd romantikus gyermekkép
jellemz6 vonasai a 19. szazadban megsziiletd és szazadfordulon elterjedo re-
formpedagogiai iranyzatokban is jol tetten érhetdk. Kozos jellemzdjik, hogy
a gyermeki I¢lekben romlatlan dserdt, cselekvésre torekvd spontaneitést és te-
remtd fantaziat fedeznek fel.

A vilagszerte legelterjedtebb huszadik szazadi j nevelési reformiranyzat a
Montessori-pedagogia. Maria Montessori (1870—1952) igen Osszetett pedago-
giai rendszerének alapozéasaban helyet kapnak a kifejezetten romantikus gyer-
mekképmotivumok is. A ,,dottoressa” a gyermeki I¢lektdl var segitséget a rom-
lott tarsadalom teljes megujulashoz, amelynek szerves része az Osi természet
kiapadhatatlan teremtderejének Ujrafelfedezése. Gyermekek nélkiil az ember
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kitiresedetté, elfajzotta, degeneraltta valna, az ¢ segitségiikkel viszont képessé
valik a jovO gyokeresen Uj kultirdjanak megteremtésére is. A felndtt szamara a
gyermek az €10 példa, aki sziiletésekor még lelkében hordozza az isteni erede-
tli naturdlis teremtderdt és alkotoképességet. A romlés felé sodrodd emberiség
szdmara gyogyirt jelenthet, ha sajat lelkiiletének ,,normalizélasaval” minden
egyes ember ujra felfedezi és kifejleszti a gyermekként egykor mar birtokolt,
majd elveszitett Oseredeti, természetes képességeit. A gyermek igy egyenesen
a misztikus megvaltod szerepében tlinik fel Montessori vilagképében és peda-

crer

crer

a gyerekek velesziiletett kivancsisagara €s aktivitdsara éppannyira €pit, mint
kooperaciora és a jol felfogott, masok érdekeit nem sértd gyermeki szabad-
sagra. De ugyanigy romantikus gyermekképelemeket hordoz a Rudolf Steiner
(1861—-1925) antropozoéfiajara €piild, a gyereket szellemi lényként tételezd Wal-
dorf-pedagogia, amely egyebek kozt a miivészetek neveld hatdsat hasznalja fel.
Celestin Freinet (1896—1966) pedagdgidja is ide sorolhatd, amely a 20. szazad
huiszas éveiben sziiletik, és a cselekvés, az aktivitas koré szervezi az iskola fa-
lai koziil is kilépd 0j pedagdgia gyakorlatat. A romantikus gyermekkép hatasa
¢rzédik az ontevékenységre épiild0 amerikai reformiranyzatokban is, amelyek
a gyereket 6nallo, problémamegoldé 1ényként kezelik. Ide sorolhaté egyebek
kozott John Dewey, Helen Parkhurst, Carleton Washburne, William Heard
Kilpatrick pedagogiaja. Megsziiletik a projektmodszer, amely a reformiskolak
mellett nagy ivii karriert fut be a hagyomanyos iskolakban is azzal, hogy a tan-
targyak szétaprozottsagaval szemben egészlegességre, atfogd ismeretszerzésre
torekszik.

A 20. szédzad els6é évtizedeitdl kezdve egyre inkabb lathatova valt az is,
hogy a gyermeket ,,piedesztalra emeld” romantikus mitoszok gyakran szoges
ellentétben alltak a hétkdznapi élet valds torténéseivel. Az idealizalt romanti-
kus gyermekkép vildga egy képzeletbeli ,,hiperredlis vilag”, amely a felndttek
szamara is az elvagyddas, a kimenekiilés lehetdségét kinalta a redlis vildg ma-
terialis kotelekei koziil.

Sajatos kettdsség figyelheté meg a szazadfordulon: szorosan egymas mel-
lett, mintegy szimbiozisban ¢l egyrészt a romantikabol eredd €s a szdzadvég
miivészeti és €letreform-mozgalmaiban feler6sodo ,.elvagyodas”, a mitoszok
vilagaba menekiilés; masrészt a racionalizmus, a pozitivizmus, a dolgok és je-
lenségek mérhetd mivoltaba vetett hit.

A huszadik szdzad elsé évtizedeiben, a gyermekmitoszok megsziiletésével
parhuzamosan azonban elkezd6dott e folyamat ellentettje is: a demitologizalas.
E jelenség hatterében éppen a reformpedagodgiai mozgalmak kibontakozésahoz
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is hatteret ad6 gyermektanulmanyoz6 torekvések alltak. A gyermek pszichi-
kuma az empirikus és kisérleti 1élektani kutatdsok targyava lett, s ezzel a mi-
toszok egy része is koddé valt. A természettudomanyos alapokon allo egzakt
vizsgéalodasok rideg fényében ugyanis hamar szertefoszlottak a gyermeknek
tulajdonitott romantikusan ,,isteni” sajatossagok. Nem maradt mas, mint a vizs-
galatok kijozanitdé eredménye: a gyermek sajatossagai bioldgiai, fiziologiai és
pszicholdgiai szempontok szerint kutathatok, osztdlyozhatok, mérhetdk. ..

Ma mar éppen ezeknek az empirikus méréseknek az érvényességi korét
lenne érdemes Ujragondolni. Mit és mennyit arulnak el a gyermek 1ényének
igazan meghatdroz6 ¢és fontos tulajdonsdgair6l? Vajon a személyiség egyes
Osszetevoinek a vizsgalata révén az egészrdl is hiteles képet alkothatunk? A
pedagogia eszmetorténetébdl rekonstrudlhato és értelmezhetd gyermekképek —
igy romantikus gyermek mitosza is — talan segithetnének valamelyest a 1ényeg
megragaddsaban, a gyermek lelkének egészlegességre torekvo értelmezésében.
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