ASZTALOS ANIKO

A TANULOI BESZED FEJLESZTESE
A 9. OSZTALYOS KISERLETI TANKONYV
ALAPJAN

1. Bevezetés

A tandr a kilonféle gyakorlatokkal és médszerekkel hozzdjirulhat ahhoz,
hogy a tanuléi beszédnek teret és idSt engedve sztondzze a didkokat kii-
lonféle beszédproduktumok létrehozdsira (Asztalos 2016). Fontos, hogy a
pedagdgus a tanitdsi folyamat sordn célzottan segitse a didkok beszédének a
fejlédését. A tanulmdny réviden ismerteti az osztdlytermi kommunikdciéra
haté tényezdket, majd kordbbi diskurzuskutatdsok Gsszesitése dltal megfogal-
mazza a legfébb eredményeket a tanuléi beszédre vonatkozéan. Ezt kdvetden
ramutat arra, hogy az osztdlytermi kommunikdcié és a tankonyvek vizsgdla-
tinak eredményei szimos ponton 6sszefiiggnek. Egy kutatds alapjin feltdrja,
hogy a 9. osztélyos kisérleti tankdnyv mennyiben jdrul hozzd a didkok be-
szédének a fejlesztéséhez. Végiil kovetkeztetéseket fogalmaz meg arrdl, hogy
milyen feladatok jelentenek segitséget a pedagdgusok szimdra akkor, ha a
tanérik didaktikai célja a tanuléi beszéd fejlesztése.

1.1. Kommunikdcié az osztdlyteremben

Az osztilytermi kommunikdciéra szdmos tényezd hat attdl fuggéen, hogy
ezek személyi vagy dologi eredetiick (v6. Antalné 2003; 2006). Személyi jel-
legti lehet a pedagdgus és a didkok személyisége, beszédkultirdja, a pedagé-
gus gyakorlottsdga, aktudlis jellemz6i, a tandr-didk kapcsolat stb. A dologi
tényez8k kozé tartozhat a tananyag, a nevelési cél, az osztélyterem, a tanulék
létszdma, moédszerek és szervezési mddok, eszkozok stb. Az utédbbiak kozé

sorolhat6 a tanulmdnyban elemzett tankonyv is.
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A diskurzuskutatdsok célja tobbek kozott az, hogy kiilonbozé viltozok
fiiggvényében feltdrja a tanuldk és a pedagégus beszédidejét, iddbeli meg-
oszldsukat az 6rdn, beszédjellemzdiket. Az eddigi eredmények alapjdn meg-
fogalmazhatd, hogy a tandrok a tanérdk tobb mint 70 szdzalékdban beszél-
nek, és a megnyilatkozdsaik indokolatlanul hossziiak (v6. Szokolszky 1972;
H. Varga 1996; Herbszt 2006; Antalné 2006, 2013; V. Raisz 1994; Boron-
kai 2009; Scheuring 2011; Tuba 2012; Kelemenné 2012; Kirdly 2015). Egy
korabbi kutatds (Asztalos 2015) rdmutatott arra, hogy az 6rdn alkalmazott
munkaforma befolydsol6 hatdssal van a tandr-didk beszéd ardnydra (1. dbra).
A tandr a 16 frontdlis 6rdn dtlagosan 37 széval nyilatkozott meg egy beszéd-
forduléban. Egy beszédfordulé az egy beszélétdl szdrmazéd beszéd, addig
tart, ameddig a beszélé dtadja a szét (v6. Boronkai 2009). A 3 kooperativ
jellegi tanérdn ez az ardny jéval kiegyenlitettebb volt, a tandr 19 széval, mig
a didk 17 széval nyilatkozott meg dtlagosan.
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1. dbra: A tandr és a tanulék szavainak dtlagos szama egy beszédforduléban
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1.2. A tanuléi beszéd és a tankonyvek vizsgilatinak osszefiiggései

A tankonyv a tanulds-tanitds olyan multifunkciondlis eszkoze, amelynek hé-
rom {8 funkcidja van (vo. F. Dédrdai 2014):

* Diszciplindris funkcié: ezéltal valésul meg az érték- és kultdrakozve-
tités.

* Pedagdgiai funkcié: a perszonifikdcié sztonzdje.

* Dolitikai funkcié: a szocializdcié segitdje.

A tankonyvek sajdtossdgai és a tanuléi beszédnek az osztdlytermi kommu-
nikéciéban val ardnya szimos ponton 6sszefigghetnek. Igy példadul 1é-
nyeges lehet, hogy milyen mddszereket és munkaformdakat részesit elényben
a tankonyvi szdveg. Az osztdlytermi kommunikdciét befolydsolhatja az is,
hogy a tandr dltal alkalmazott tankonyv irdsbeli vagy szébeli készségeket fej-
leszt inkdbb. Ebbdl kovetkeztethetiink a feladatok tipusira és a legfébb fej-
lesztési teriiletre is. A pedagégus munkdjiban nagy segitség lehet egy olyan
tankonyv, amely a tanuléi beszédre épiilé feladatokat allitja kézéppontba,
igy a tandr tervez6munkdja egyszertisodhet abban az esetben, ha az érdit a
tanul6k beszédének fejlesztésére alapozza.

A tankényvkutaték korében mdr kordbban megfogalmazddott az az igény,
hogy a tankényveket a megvaltozott tirsadalmi igényeknek és az 4j mddsze-
reknek megfeleléen forméljak. Ilyen igény példdul, hogy az internet a tanu-
lds és a tanitds hatékony eszkoze, forrdsa legyen. Tovdbbd az, hogy a tanulék
az 0j ismeretek megszerzését kovetden aktivan vegyenek részt a tanuldsi fo-
lyamatokban. A tankonyvi kérdések nagy része nem segiti az ismeretek to-
védbbgondoldsit. A tanuléi megértés mechanizmusdra a tankonyvi feladatok
kevésbé vannak tekintettel, és az ismeretekre és az élményekre valé reflektiv
gondolkoddst nem segitik (vo. Kojanitz 2006).

Kerber Zoltdn (2006) a magyar nyelv és irodalom tankdnyveket vizsgilva
még specifikusabb problémdkra irinyitja rd a figyelmet. Igy példdul, hogy
ezek a tankonyvek nem adnak elég 6sztonzést ahhoz, hogy a tanuldk egy-
miéssal megbeszéljék, megvitassik azt, amit a témdrdl tudnak vagy gondol-
nak. Hirom magyar nyelvi kényvet elemezve (Kerber 2005) arra a kovetkez-

tetésre jutott, hogy a legfébb problémadk a kdvetkezdk:
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* A leiré nyelvtan dominancidja.

* A grammatikai szabdlyrendszer tilzott megjelenitése.

* A kommunikdciés képesség fejlesztése sokadrangu.

* Az informdcidk feldolgozdsdnak technikdi hidnyoznak.
* A beszédtechnikai feladatok hidnya.

* Az 4j kommunikdciés eszkozok hidnya stb.

Az 1999-es Projekt 2061 fejlesztéi dltal végzett természettudomdnyos tan-
konyvek értékelésének szempontja volt, hogy a tankényv ad-e elegendd 6sz-
tonzést ahhoz, hogy a tanulék elmondjék a tapasztalataikat, gondolataikat,
megvitassik egymdssal a véleményiiket. Tovdbbad az, hogy a tandrnak segitsé-
get ad-e a tankonyv ahhoz, hogyan haszndlja fel a tanul6i megbeszéléséket a
tanuléi tudds megerdsitésére. Ez az tn. Promoting Students Thinking about
Phenomena, Expertences and Konwledge, azaz a tanulék gondolkoddsra 6sz-
tonzése a jelenségekkel, a tapasztalatokkal és a tanultakkal kapcsolatban (vo.
Kojanitz 2014). Mindezek alapjin megallapithat6, hogy a tankonyvkutaték
mdr kordbban rdmutattak arra, hogy a tankényvek kevés olyan feladatot tar-
talmaznak, amelyek dltal a tanuldék szébeli kommunikdacidja fejlédhet.

Jelen tanulmdny a kisérleti tankdnyv feladatainak vizsgdlatdn keresztiil tdr-
ja fel azt, hogy a tankényv hogyan jérul hozzd az osztdlytermi kérnyezetben
megvalésulé tanuléi beszéd fejlesztéséhez. A kutatds célja, hogy rimutasson,
a tankonyvi széveg a tanuldk irdsbeli vagy szdbeli készségeit fejleszti=e. Tdv-
lati célként fogalmazhaté meg az is, hogy a tankonyvek és a tanuldi teljesit-
mény kozotti osszefiiggés megfogalmazhaté legyen (vo. Kojanitz 2005). Az
eredményeket hasznos volna a késébbiek sordn egy osszehasonlité elemzés
segitségével Gsszevetni mds tankonyvesalddok kiadvadnyaival is. A vizsgdlat
a megjelolt célokkal a szisztematikus tankényvkutatdsokhoz kapcsolddik,
amely a tankonyvek didaktikai-pedagdgiai funkcidit és tantermi felhaszndld-
sat 4llitja a kdzéppontba (vo. Dérdai et al. 2015).

A kutatds hipotézisei: 1. A feladatok domindnsan az irdsbeli készségek fej-
lesztését szolgdljdk. 2. Az elemzett kategéridk koziil az ismereteket rogzitd
feladatok jelennek meg nagyobb szdmban. 3. A tankényvi feladatok nagyobb

ardnyban az egyéni munkdt sztonzik.
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2. Anyag, médszer, kisérlet

Jelen kutatds tdrgya az interneten is elérhetd 9. osztdlyos Magyar nyelv és
kommunikdcié cimd kisérleti tankényv. A tankonyvi instrukciékboél egy kb.
400 tételes korpuszt készitettem, amely a konyvben 1évé feladatokat tartal-
mazta. Ezt kovetden a tételeket kiilonboz8 szempontok szerint osztdlyoztam,
és dtlagértéket szamoltam az eredmények Gsszesitésének céljabdl.
A tankonyvi feladatok besoroldsa a kovetkezd kategéridk szerint tortént:
* kategéria: irdsbeli, szobeli, irdsbeli és szdbeli készséget fejlesztd fel-
adattipus
* kategéria: alkalmazdst, elmélyitést, rogzitést vagy problémamegol-
ddst segitd feladattipus

* kategoéria: a tankonyv dltal megjelolt munkaforma.

3. Eredmények

A tankonyvi feladattipusok koziil az irdsbeli készséget fejlesztd feladatok
vannak tdbbségben, 66,4%-ban. A csak szébeli készséget fejlesztd feladatok
aridnya mindossze 16,1%. A harmadik kategéridba (irdsbeli és szdbeli) azok
a feladatok tartoznak, amelyek irdsbeli szovegbdl indulva a szébeli készség

fejlesztését is érintik, vagy forditva (2. dbra).

@lrasbeli és szobeli
mIrasbeli

OSzobeli

2. dbra: A tankinyvi feladatok szdzalékos megoszldsa készségfejlesztés szerint
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A feladattipusok didaktikai cél szerinti kategéridkba soroldsa nagyobb gon-
dot okozott, ezért a Kojanitz Ldszl6 (2005) dltal megnevezett csoportok — al-
kalmazd, problémamegoldd, elmélyit, rogzité — szerint osztilyoztam a felada-
tokat. Alkalmazénak neveztem azokat a feladatokat, amelyek a megtanulandé
anyag leirdsa utdn gyakoroltattdk az (j ismeretet. Problémamegoldénak tekin-
tettem azokat a feladatokat, amelyek sordn a tanuléknak a megtanult isme-
retek birtokdban valamilyen helyzetet, szitudciét kellett megoldaniuk. Az el-
mélyitd feladatok kozé azokat soroltam, amelyek a tuddsanyag jobb megértését
osztonozték. A rogzitd tipusba azok a feladatok keriiltek, amelyek nem kozvet-
leniil az ismeretk6z16, leird részek utdn kovetkeztek, hanem a tankonyvi széveg
késdbbi részén utaltak vissza az el8z8 egységben tanultakra.

Ebben az esetben a kategéridkba sorolds a kutaté sajdt véleménye szerint tor-
ténik, sokkal hatékonyabb lenne azonban, ha ezt a felosztést egy erre kijelolt
csoport végezné el, hiszen még egzaktabb lehetne a besorolds. Az eredmények
jelzésértékiiek lehetnek = feladatok didaktikai céljinak meghatdrozdsiban.

A feladatok koziil a legmagasabb ardnyd az ismeretet alkalmazé feladatok
szdma, 36,9%, ezt koveti a problémamegold6 feladat, amely 34,6%. Az is-

mereteket elmélyitd tipus 22,7%, mig a régzités minddssze 5,8% (3. dbra).

i 0
108" 36,9% 34-6%
30,0 22.7%
20,0
10,0 3,8%
0.0 s . . .
o s o R
@‘b(ﬁb N Q?\&b >
AS <) Q
» & )
S & & s
&
sl
]

3. dbra: A feladatok felosztdsa didaktikai cél szerint
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Az irdsbeli készséget fejlesztd feladatok mind a négy kategéridban a leg-
magasabb ardnyudak, az ismereteket alkalmazdékban a legnagyobb a szdmuk,
85%, mig a problémamegoldékban 44%. A szébeli készséget segitd feladatok
a problémamegoldé és az elmélyitd feladatokban a legmagasabbak, 24%. Fi-
gyelemfelkeltd, hogy az ismereteket rogzitd feladatokban 8%, mig az alkal-
mazé feladatokban 6% (4. 4bra).
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4. dbra: A feladartipusok és a készségfejlesziés sszefiiggései

A tankonyvi feladatokban megjelenik az az instrukeié, hogy a pedagdgus-
nak a feladatot milyen munkaformdban célszer(i alkalmaznia a tanérdkon.
Az alibbi dbra szemlélteti, hogy a feladatok 3,7%-a péros, 5,1%-a csoportos
és 91,1%-a egyéni munkaformit jelol meg (5. 4bra).
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5. dbra: A feladatokban megjelilt munkaformdk ardnya

A feladattipusok a témakér és a célzott készség fejlesztése szerint mds
ardnyt mutatnak. A magdnhangzék témakérében, amely tipikusan a szdbeli-
ségen alapul, a feladatok mindéssze 10%-a szébeli és 90%-a irdsbeli. A sz6-
alkotds témakorében meg sem jelennek olyan feladatok, amelyek csak szébe-
liségen alapulndnak, a feladatok 82%-a irdsbeli (6. 4bra).
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6. dbra: A feladattipusok megjelenése a témakirik fiiggvényében

Egy kordbbi kutatds (Kojantiz 2006) rdmutatott arra, hogy a tankényvek
nem alkalmazkodnak megfelel6 médon a megviltozott tarsadalmi igények-

hez. A tankdonyvek nem segitették azt, hogy az internet a tanulds és a tanitds
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hasznos forrdsa legyen. A kisérleti tankdnyv pozitiv térekvése, hogy a felada-
tok megolddsdhoz az internet haszndlatdra 6szt6ndz, ezzel a tanuldk tuda-
tosabb internethaszndlékkd vadlhatnak, és n6het a tanuldsi motivécidjuk is.

A feladatok 7%-dban megjelenik az internet haszndlata.

7%

B Internet

O Intertnet nellkal

93%

7. dbraz Az internet haszndlatdnak megjelenése a kisérleti rtankinyv feladataiban

4. Osszegzés és kovetkeztetések

Az eredmények alapjdn megallapithat6, hogy a 9. osztdlyos Magyar nyelv és
kommunikacié cimd kisérleti tankdnyv kevésbé 6szténzi a tanulék szdbe-
li kommunikéciéjét. Féként olyan feladatok taldlhaték benne, amelyeket a
tanuldk egyénileg oldanak meg. Az elsé hipotézis beigazolédott, a tankdny-
vi feladatok domindnsan az irdsbeli készségek fejlesztését célozzdk meg. Az
elemzett kategéridk koziil azonban az alkalmazé tipust volt a legdomindn-
sabb 36,9%-ban, és az ismereteket rogzitd feladatok mindéssze 5,8%-ban je-
lentek meg. Ez az eredmény a mdsodik hipotézist megcifolta. A harmadik
hipotézis beigazolédott, bar a tankdnyv pozitiv jellemzdje, hogy a feladatok
leirdsdban vannak olyan részek, amelyek a csoportos és a paros munkdt 6sz-

tonzik, de nagyobb ardnyban az egyéni munka jelenik meg.
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Mindezek alapjin elmondhat6, hogy olyan tankényvi feladatokra lenne
szitkség, amelyek lehet6vé teszik, hogy a tanulék minél tobbszor és osszefiig-
gben szélaljanak meg a tanérékon, igy példdul:

Csereberekdrtydk: A didkok egy, a tandr dleal elkészitett kdrtyacsomag
alapjan kérdéseket tesznek fel egymdsnak, amelyekre vélaszolnak. Ezutdn
kdrtydkat cserélnek, és megismétlik egy mdsik tanuléval is a kérdezést. A
gyakorlat fejleszti a tanuldk kérdezési technikdit, a részben tervezett beszé-
diiket, és noveli a tanulék kozotti parbeszédeket.

Egyetéreésjacék: A tanuldk pdrban érveket fogalmaznak meg egy témdval,
képpel vagy szoveggel kapcsolatban. Megbeszélik, hogy mi egyezik az 4llds-
pontjukban. A gyakorlat folyamdn fejlédik a didkok spontdn beszéde.

Félmondatos jéték: A didkok koérben iilve jétszanak. Egy tanulé a tan-
anyaggal kapcsolatban elkezd mondani egy mondatot, és a kovetkezd befeje-
zi. A tanul6k részben tervezett beszéde fejlédhet a gyakorlat dltal.

Teritsd és huzz: Minden csoport kap egy olyan kdrtyacsomagot, amely kér-
déseket tartalmaz a tananyaggal kapcsolatban. A csoporttagok egymdst kér-
dezik, a szerepek folyamatosan cserélédnek. A tanulék a vdlasze dicsérhetik
és javithatjak is. A gyakorlat alkalmas a tanuldi spontdn beszéd fejlesztésére.
(vo. Antalné—Radtz 2004, 2010; Bdrdossy et al. 2002; Gedeon et al. 1991;
Kagan 2001, 2009; Téth 2006).

A feladatokban tobb témakérben is megjelenik az internet haszndlata,
amely motivdl6 lehet a tanulék szdmdra. A tankonyv azonban azokat a té-
makorodket is irdsbeliként tdrgyalja, amelyek tipikusan szébeliek pl.: hangok,
hangtdrvények stb. Olyan feladatokra lenne sziikség, amelyek a hosszabb és

osszefliggd tanuldi beszédet 6sztonzik.
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Abstract

The study summarizes with the short introduction of the factors effecting
classroom communication and previous discourse researches the main results
related to students talk. In addition, it points out the connection between
classroom communication and the study of course books.

In frame of a research it shows in which way the pilot 9th class course
book contributes to the improvement of students talk and confirms the
results by sorting the exercises in the course book into three categories.
Finally, it formulates conclusions about the type of exercises that could

improve students talk.
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