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Integralédo tudomanyok

El6szé helyett

A gorég mitologiaban Pallasz Athéné a varosok véddje, minden szép
mesterség tuddja és minden tudomdny partfogdja. A tudomdnyos kozvéle-
mény szemében azonban a tudoméany mintha crdsebben kotddne Pallasz
Athéné rémai 6rokosének, a bagolyszemii Minervanak a személyéhez. O az,
aki a tudomdnyok titokzatossdgit és a bolcsesség higgadtsigat esziinkbe
juttatja. Mindenesetre cz alkalommal a szerkesztdé az ,,aranyalmat” Minerva
elé guritotta.

Ha mdr a mitolégiandl tartunk — a cimvdélasztasnak van még egy oka. A
kotet szerz6i részérdl Minerva neve jelképesnek is tekinthetd.! A Gazdasag-
¢és Tarsadalomtudomanyi Fakultas tobbnyire Gn. integralt szakokat mukodtet,
s ez azzal jar, hogy az cgyes tanszékek jelentds mértékben atoktatnak egy-
mas képzésébe. Ez a sorsk6zdsség (a szodjatékot folytatva: nostra nerva) to-
vabb er6sddik azokban a kozos kutatdsokban, tudomanyos vizsgalatokban is,
amelyek az itt kovetkezd tanulmanyokbol kivilaglanak. Egy viszonylag 4
fakultds mutatkozik itt be — sajat tudomdnyos féorummal. Intézményiinkben
Wszerit a kezdeményezés, tudomasom szerint eddig fakultds Egerben nem
adott ki 6nall6 tanulmanygyiijteményt.

E kétet olyan irdsokat tartalmaz, amelycknek szerzéi mar felkiizdotték
magukat Minerva [épcsdin, s épp ¢ munkajukkal kérnek bebocsattatast a
tudomdnyok csarnokdba. Sokan igy gondoljak — kivaitképp a doktorandusok

' Allitdlag amikor az istenné 25 évesen — ahogy mondani szokas — teljes harci
diszben kipattant atyjanak, Jupiternek a fejébdl, elamult az egész isteni Kkar.
Amikor pedig az ,,0)szilott” rajuk formedt, hogy mit bamulnak, atyja, a fdisten
meglepetésében és elragadtatdsaban fgy kidltott fel: ,,Mi nerve!” Ez annyit tesz,
hogy ,,az én vérem” (tkp. idegem). De rogton rajott, hogy a nervies himnemt szo, e
gyonyoriséges leanyra mégsem illik, ezért gyorsan kijavitotta: ,Mi nerva”.
Aminek persze semmi értelme, de ott és akkor Réma istenei nem foglalkoztak a
latin nyelvtan szabdlyaival, mindenki Ggy értette, hogy ez az istenné neve.



—, hogy a disszertdcié megirdsa, nyilvinos megvédése, a doktori cim elnye-
rése cél, melyet elérve megpihenhetnek. Akik tdlvannak rajta, tudjak, hogy a
munka neheze ezutdn jon: nyilvdnos férumokon, organumokban ujra és Gjra
igazolni kell, hogy a cim birtokosa mélté annak viselésére.

A doktori disszertdciét nem magénak irja az ember. De még nem is a tu-
domanyos kozvéleménynek, hisz a ,,nagy mii” csak kevesek, mondhatnank,
csupan néhany szakember szdmdra hozzaférhetd. Vagyis nem publikus.
(Ezért nem tartjak publikacionak.) De azt kovetden sokan és joggal varjak —
s6t: elvarjak — téle, hogy kozzétegye eredményeit, megallapitasait, gondola-
tait. Ezért a publikaciokban megnd az ember feleléssége. A cim kotelez:
folyamatos jelenlétre az adott szakmai kozéletben. Mert itt jon el az igazi
megmérettetés.

Ennek a tudataban tarjak c kotet szerz6i a nyilvanossag elé ,,belépdjiiket”,
disszertaciéik mddositott, atdolgozott téziseit. Az értekezéseknek ugyanis
altaldban az a sorsuk, hogy elfelejtddnek. Legfoljebb részleteik jelennek meg
apranként, szétszorva. Bar a dolgozatok a maguk teljességében igy sem ve-
heték kézbe, az itt kozdlt tanulméanyok legalabb attekintést adnak a disszer-
taciok egészérol.

Az clgondolas, hogy tudniillik a doktori értekezések siiritményeit hasznos
lenne hozzaférhetdvé tenni egy gyiijteményes kotetben, 2000-ben sziiletett, a
megvalositas el6l az akadalyok 2001 kdzepére harultak el. A tézisek Ossze-
rendezése nehéz feladat elé allitotta a szerkeszt6t. Az efféle munkara vallal-
kozdék megtapasztalhattdk, milyen nehéz Gsszedllitani egy kotetet ugy, hogy
nincs mogotte koherens kutatdsi téma. Az EKF actdit még egy-egy tudo-
manyteriileten — de még egy tanszéken — sem kdnnyii egybeszerkeszteni a
kutatok eltérd vizsgalati tertilete és modszerei miatt. Hat még azon a fakulta-
son, ahol olyan teriiletek vannak jelen, mint az informatika, a kozgazdasag-
tan, a pedagdgia, a pszicholdgia stb.

A kotet alapjat vagy inkdbb kiinduldsat tehdt a fakultds oktatéinak — a
XX. szazad utolsé évtizedében készitett — doktori, kandidatusi disszertacidi-
nak tartalmi Osszefoglaléi alkottak. Az itt kovetkez6 irdsok szerzbi a tézise-
ket csupan kiindulési alapnak tartottak, annak eléirt szerkezeti és terjedelmi
korldtaitdl kisebb-nagyobb mértékben eltekintettek. Ezek a tanulméanyok a
kozlés céljanak megfelelen altalaban terjedelmesebbek, részletczObbek a
téziseknél — kb. egy-egy nyomdai {vet tesznek ki —, ilyenforman az itt kdvet-
kez6é Osszefoglalok 6nalldé munkaknak tekintenddk, s sziikségtelen rajtuk
szamon kémi a tézisek kivanalmait. >

A tézisek szerkezeti elSirasai eredendéen a kovetkezOk voltak: 1. A kitlizétt
kutatasi feladat rovid dsszefoglalasa, a szakmai-szakirodalmi el §zmények. II. Az
elvégzett vizsgalatok, kisérletek rovid leirdsa, az anyaggy(jtés moddszerei, a
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Az cgri fOiskola szakmai erdssége mindig az alkalmazott tudomanyok
mivelésében nyilvanult meg. Ezt a hagyomanyt folytatja a Gazdasag- ¢s
Térsadalomtudomdnyi Fakultds kutatéinak-oktatdinak tébbsége is. A fakul-
tason beliili integracié egyik hajtdereje az oktatds. A tarsadalom, a gazdasag
ma sokoldalian képzett szakembercket igényel. A felsboktatisban ez ugy
jelentkezik, hogy szlikségessé valt — a szakmai képzés mellett — a hallgatok
informatikai, kézgazdasagi-pénziigyi, kommunikdcids €s idegen nyelvi {ol-
készitése. E feladatok tilnyomoé részének elvégzése a GTF tevékenységi
korébe tartozik. Még ennél is fontosabb a teend6k Osszehangoldsa a mar
emlitett integralt szakok kozos oktatasaban. Itt a képzési teriiletek ugy atszo-
vik egymdst, hogy a tucatnyi tanszék lényegében egyetlen nagy szervezet-
ként miikodik.

Ez a szoros egylttmunkalkodds kihat a kutatdmunkdra is. A tudomdnyok
integracidja persze nem yj jelenség. A XX. szdzad mdsodik felében megsza-
porodtak a tudomanykozi (interdiszciplindris) vizsgalatok, ennek kovetkez-
ményeképpen létrejottek, majd megerésodtek a hatdrtudomanyok. Késébb az
alapkutatdsok nemritkdn olyan szakaszba jutottak, amelyekben mar vagy
nem volt elég eszkdz, modszer a tovabblépésre, vagy olyan lehetdségek,
tavlatok nyfltak meg, ahol csak tobb tudoményteriilet szakembereinek 9ssze-
fogasa hozhatott eredményt. Ezt ismert¢k fol ¢ kotet szerzoi, s vontak be
tudomdnyos kutatd- és oktatdémunkdjukba a legtjabb — minden tdlzds nélkiil
mondhatjuk: a fejlett vilidg naprakész — eredményeit €s médszereit.

A kétet eltérd témaju irdsait félcg az koti dssze, hogy tobbségiikben do-
minans szercpet kap az oktatas. A pedagdgiai jellegli kutatasok, cljarasok
alkalmazasa, mondhatnank, az intézmény profiljabdl, alaptevékenységébdl
kovetkezik. Am kissé paradox médon a féiskolénak czen a fakultasan — aho-
va szervezetileg a pedagdgia tanszék is tartozik — éppen nem tandrképzés
folyik. A jelenlegi 12 szak (az egyes képzéseken beliil tovabbi szakirdnyok)
kozott csupan egyetlen tanari szakot taldlunk. A kutatisok mégis erésen
kotddnek az oktatdshoz. Az el6zbekbdl kovetkezik, hogy itt altaldban nem
tantargy-pedagogiai, hanem a felsdoktatashoz kapcsolddo, a féiskolai képzés
korszerusitését szolgald oktatas-modszertani eljardsok kidolgozasa a cél.

Az clmondottak elérevetitik a kutatasok masik integrald tényezdjét: cz
pedig az informatika. A szdmitastechnika, a szdmitogépes fel- és kidolgozd-
sok mara olyan mértékben beépiiltek a tudomanyos, a gazdasdgi és a min-

forrdsok felidrdsa, felhaszndldsa. III. A tudomdnyos eredmények rovid
Osszefoglalasa, hasznositasa (hasznositasi lehet&ségei), kozvetlen vagy kozvetell
gyakorlati alkalmazasa, ill. a tudomanyag bels6 fejlédésének elésegitése vagy mas
tudomanydg 0j ismeretekkel valé gyarapitdsa. [V. A munka témakéréb sl készilt
publikdcidk jegyzéke.



dennapi életbe, hogy nélkiiliik a jelent§s kutatasi apparatust igénylé szakmai
vizsgalatok gyakran nehezen végezhet6k el. A lezajlott és a folyamatban
1évé informaciotechnikai robbanasrol és eseményekrdl tudomast nem venni,
eredményeiket és szolgaltatasaikat mellézni sziiklatokoriiség. fgy érthetd az
informatika, kivaltképp a multimédia térnyerése a mddszertani eljardsokban
és a tudomdnyos kutatdmunkdban egyardnt. A multimédia — ahogyan az
elnevezés jelzi — mar maga is interdiszciplinaris természetii. Informaciokat
kozvetit hang, iras, allo- és mozgdkép forméjaban. Lehetdségeit felhasznalja
a tdvkozlés, a szérakoztatd elektronika, a stididtechnika, a hirkozlés stb., és
egyre Jobban behatol az oktatasba is. Ez a magyardzata annak, hogy kotetiink
j6 néhany tanulményaban kap fontos szerepet.

Az alkalmazott tudoméanyok mellett hdrom dolgozat képviseli az elméleti
kutatasokat. Joszerével ez, vagyis az elméletiség koti Sket dssze, hiszen té-
médjuk és tudomdnyteriiletiik (kozgazdasdg, szocioldgia, nyelvtudomany)
jelentdsen eltér egymastdl.

Végiil a kotetet — stilszerlien — intézményiinkben folyd oktatas-nevelés
torténetének egy iddszakat feltdrd irds zarja.

Befejezésiil alljon itt a kotetben szereplé disszertacidk szerzdinek és op-
ponenseinek a neve:

Szerzo Opponensek
Baldzs Sdndor Ondrej Balaz DSc, Jan Perhacs CSc
Bodosi Béla Mészaros Istvan CSc, Horvath Mérton

Estefdnné Varga Magdolna ~ Pavol Bohony CSc, Ondrej Balaz DSc,
Ladislav Duri¢ DSc

Forgé Sandor Hunyadi Gyorgyné DSc, Salamon Zoltdn CSc

Hanak Zsuzsanna Perhdcs Janos DSc, Albert Sandor PhD
Stoffa Veronika CSc

Hauser Zoltdn Dusan Driensky CSc, Ladislav Duri¢ DSc

Holloné Kacso Erzsébet Borszéki Eva CSc, Ro6z Jézsef CSc

Kddek Istvan Mihalik Istvdn CSec, Kurtdn Lajos CSc

Kis-Téth Lajos Imrich Okenka CSc, Jan Stoffa CSc

Luddnyi Agnes Barké Endre CSc, Golnhoffer Erzsébet CSc

Szildgyi Istvan Hegyesi Gabor CSc, Szab6 Lajos PhD

Szilvdsi LaszI6 Ndadasi Andrds PhD, Dusan Driensky CSc,
Ondrej Balaz DSc

To6thné Pardzso Lenke Nagy Elemérnéné PhD, Hassan Elsayed CSc.

Tovari Judit Kovér Gyorgy CSc, Ruszoly Jézsef CSc

Varga Gyula Papp Ferenc akadémikus, Maitai Mdria, CSc.

* * *



Az elmult évtized termése két kandidatusi, egy habilitacids és tiz PhD-
értekezés. Bizunk benne, hogy a Gazdasag- és Tarsadalomtudomdnyi Fa-
kultas életében a kovetkezd évtized hasonld vagy még jobb eredménycket
hoz a tudomdnyos kutatdsok tertiletén.

Innen, Minerva kiiszobérdl ajanlom az itt kdvetkezé munkékat a mar bent
1évék figyelmébe, a kiiszobhéz most kézelitéknek pedig biztatasul és bato-
ritasul.

Eger, 2001 nyaran
A szerkesztd
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Ludanyi Agnes

A megvaltozott tanarszerepek és korszeri
értelmezésiik a pedagogusképzésben

Doktori (PhD) értekezés
ELTE BTK

Budapest, 2000

1. A kutatas elozményei

Az clmult évtizedben nagyon sok valtozas érte a felsdoktatas egészét, igy
a tanarképzést is. Uj torvényi szabalyozas sziiletett, a hagyomdnyos kétsza-
kos képzés fellazult, bevezet6dott a kreditrendszer valamely formaéja. Atala-
kult a kézoktatds is, ahovd a pedagdgusjeldltek készilnek, szemléletvaltas
volt, megjelent az Gj gyermekvédelmi torvény stb. Ezek a vdltozdsok arra
késztetik a képzdintézmények oktatoit, hogy folyamatosan ujraértékeljék
szakmai mitkodésiiket, mérlegeljék azt, hogy milyen tudas birtokdban tudjak
palydra bocsiatani hallgatéikat. Minden oktatd, aki a pedagdgusképzésben
részt vesz, rendelkezik egyfajta pedagdgus-idealképpel, amelyet tevékenysé-
gével kozeliteni kivan. Ennek az idealképnek a kialakuldsaban szerepet jat-
szik az oktatok egyéni élettorténete, a szakma miivelése soran szerzett ta-
pasztalata. Eltérés mutatkozik az oktaték kozott abban a tekintetben, hogy
milyen tudatossagi fokon miivelik szakmajukat. Valljuk, hogy hallgatéink
szakmai szocializacios folyamatat erételjesen befolyasolja a képzok tudatos-
saga, ami megjelenhet a relevans tananyagvalasztasban, a hasznélt metédu-
sok kivalasztasaban, megnyilvdnulhat értékrendjiikben, személyiségiikben,
vildglatasukban.

Munkdmban kisérletet teszek arra, hogy elemezzem azokat a tényezdket,
amelyek a tanarképzést meghatdrozzdk. Attekintem a kultdra, a tarsadalom
és az individudlis elemek hatdsait a képzésre. Célom, hogy elemezzem azt a
rendszert, amelynek meghatdrozé eleme az oktatd, valamint kidolgozzak egy
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olyan képzési koncepciét, amely adaptivabb és jobb pdlyaszocializacids
esélyt biztosit hallgatéinknak.

Ebben a munkaban torekszem a konstruktivizmus elméleti keretében ma-
radni, ami nehezité koriilmény, hiszen nem lezart és kész tedriardl van szo,
mégis ennek alapelveivel valé azonosulds felel meg leginkdbb a téma kifej-
tésének. A huszadik szdzad kozepétdl ugyanis a kognitiv megkozelités do-
minancidja tobb tudomanyagban éreztette hatdsat. A figyelem az informacié-
feldolgozas felé fordult. Uj tudomdnyfelfogas bontakozott ki, amelyet tob-
bek koézott Karl Popper, Thomas Kuhn, Noam Chomsky neve fémjelez. (V6.
Popper 1997, Kuhn 1984, Chomsky 1995. stb.) A konstruktivizmus mint
ismeretelméleti megkozelités szemben 4ll azzal a nézettel, hogy a tudds ki-
alakuldsa valamiféle visszatiikr6zés eredménye. Nem keres cgyértelmil meg-
feleltetéseket a tudds és a valdsdg kozott, nem hiszi, hogy a tuddsnak igazsa-
ga van. ,,A konstruktivizmus szerint az emberi tudds konstrukcié eredménye,
vagyls a megismerd ember felépit magaban cgy vilagot, amely tapasztalatai-
nak szervezdje, befogadodja, értelmezdje lesz, amely lehetévé teszi, hogy
bizonyos elérejelzésekkel €ljen a valdosagban taldthatd dolgok jévébeli alla-
potdval kapcsolatban” (Nahalka 1997).

Munkam konstruktivista torekvése abban mutatkozik meg, hogy a palya-
szocializacié soran konceptudlis valtasok elérésére torekszik. Konceptualis
valtdson a konstruktivizmus tanulasfeifogasa szerint az informdcidfel-
dolgozé rendszer strukturdjat alkotd elemek atalakuldsat értjik. A valtasok
bekovetkezését a meglévo alapelvek, fogalomrendszer fokozatos differenci-
dlasaval kivanjuk elérni, valamint tudéstertiletek kereszttérképezésével.

Az Altalunk kidolgozott palyaszocializiciés program jellegzetessége,
hogy az informacidéforras specidlis, ez maga a személyiség, és annak feldol-
gozasban betdltott szerepe. A sajat személyiségre vonatkozod elemz6 eljara-
sok begyakorlasdval esélyt latunk egy tudatosabban végzett pedagdgiai
munka elsajatitasara. Elfogadjuk az alapelméletbél (Nahalka 1997), hogy
sziiletésiinkt§] adottak bizonyos tudasteriilet-feldolgozé kognitiv struktarék,
melyek alapjai a tovabbi fejlodésnck. Ebbe illeszkednek bele az () ismeretek
konceptudlis viltasok sordn. Kutatdsunk keretében elfogadtuk, mert bizo-
nyitékok tamogattak, hogy az el6z6 struktirdk egyiitt élnek lényegi tulajdon-
sdgaikkal egyiitt az djakkal, valamint azt, hogy a személyek ellenélldst tanu-
sithatnak a valtisokkal szemben. Ugyanakkor a modern tirsadalmak ugy
kényszeritik allandé valtozasra az egyéneket, hogy az el6dok tapasztalatat-
adasinak kotelezd érvénye mar megsziint. (Lasd Heller 1996.) Bonyolult
etikai kézegben alakitjak ki az egyének értékeiket, ezzel egyiitt identitasukat,
nem vesznek at automatikusan elkotelezddéseket. Erre csak fuggetlen, auto-
ném ember képes. Palyaszocializdcidés munkam felfoghaté egyfajta szakmai
identitasképzést segitd eljarasnak, cltéré tarsadalmi csoportok értékalakuld-
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sanak megismerését célzé moédszernek és egyfajta nyelvi jelentésegyeztetési
gyakorlatnak.

A kutatas indoklasa tarsadalmi és szemléleti valtozasok fiiggvényében

A tarsadalom az iskoldtél hagyomanyosan elvarja, hogy ne csak tudast
adjon at, hanem neveljen is. Készitse fel a gyerekeket egyénileg és tarsadal-
milag is sikeres életre. E feladatkorok folyamatra vonatkozé tartalmai jelen-
tésen atrendezdédtek. Bizonyos ismeretek felértékelddtek, a kiilonbozé érték-
rendek legitimmé valtak. Az elmuilt években, a tdrsadalomban valé érvénye-
siiléshez olyan magatartdsmintdk alakultak ki, amelyekre korabban nem volt
sziikség, igy a pedagogiai szerepelldtas egyszeribb volt, mint napjainkban.
Meleg Csilla (1996) allatorvosi l6hoz hasonlitja az iskoldt. Azt mondja, hogy
egyre vildgosabban latszddnak rajta a tirsadalom betegségének tiinetei. Meg
kellene oldja a kulturdlatlansagot, az alkohol, a drog problémadjat, a csaladok
gyenge kohézids erejét, a pdlyaorientdciét, katonai alkalmatlansagot stb.
Buda Béla (1998) azt mondja, hogy a tarsadalmi valtozasok mélyén konzer-
vativ erdk és szerkezetek kotik, merevitik a valosagot. Megjelennek ugyan 1
nevelési formak, iskolakisérletek, de tényleges hatdsuk nehezen mutathaté.
Vastagh Zoltan (1995) arra hivja fel a figyelmet, hogy a szocializdcids fo-
lyamatok kezelése az iskoldban a felsGoktatds szervezetének szakszert ki-
alakitdsaval és célszeri mikodtctésével érheté el. A kultirakdzvetitésnek
hagyomdnyos tantargyi felaprézottsdgdat meg kell sziintetni, és j képzési
funkciokat kell kijeldlni, elsésorban a személyiségfejlesztést.

A Nemzeti Alaptantervre (1995) ¢piild helyi programokban realizalod-
hattak azok az elképzelések, amelyek szabadsagot adva a programot késziték
szakmai elképzeléseinek, garancidi a decentralizdlt oktatasirdnyitasnak. Ezt a
szakmai Onéllésagot igen valtozatosan kezelik az iskoldk. A pedagdgusok
reakciol nem egyértelmiek, alkalmanként kifejezetten igénylik az irdnyitést.
Ennek okat abban latjuk, hogy az el6z6 évtizedek centralizalt irdnyitasa nem
segitette a szakmai autonomia és kreativitas er6sddését. A tranzakcidanalizis
terminolégidja szerinti ,,gyermeki ¢nallapotot” hivta eld. Sajatos jelenség-
ként ugyanakkor a szakmai tevékenység tanat-didk intcrakcidja a sziiléi
¢énallapotot aktivalta. Nem volt méd begyakorolni a felnétt ¢nallapotot, a
tudatos dontések és cselekvések egyéni megoldasait.

El kell mondani azt is, hogy a pedagdgiai-pszicholégiai elvek, irdnyzatok
differencidlatlan terjesztése sem a kivant irdnyba hatott. Inkdbb bizonytalan-
sag, szakmai identitaskeresés kovette ezeket. Elég, ha csak a humanisztikus
pszicholdgiai, pedagdgiai munkdra vonatkozé elveire gondolunk.



2. A kutatas tdrgyanak meghatarozasa a pedagégusszerepre és a
pedagigusszemélyiségre vonatkozo kutatasi adatok tiikrében

Az 1998-ban megjelent tanari képesitési rendelet eldirja, hogy a végzet-
tek legyenek képesek a tanulék tandrai és tandérdn kiviili munkdjanak haté-
kony és differencialt iranyitdsdra. Rendelkezzenek palyavalasztdsi ismere-
tekkel, gyermekvédelmi szemlélettel, szocidlis és csalddgondozdi feladatok
ellatdsat biztosité mddszerekkel. Személyiségiik legyen érett, autoném, kre-
ativ, onmegujité stb. Ez azt jelenti, hogy a kordbbi pedagégus-szerepstruk-
tira kiboviilt 0j szerepelemekkel, amelyekhez rendelheték 0j tevékenységek.
Az 1j tevékenységek, aktivitdsok mas-mas feldolgozé feliiletét veszik igény-
be a személyiségnek. Kimondhatjuk, hogy az (j pedagdgus-szerepelemek
cllatdsahoz mas személyiségrészt kell mozgdsitani, mint a hagyoméanyos
pedagdgusszerep betdltésekor. Mas a tevékenységek felel6sséghivasa, mas
az eredményanticipacié. A Zétényi Agnes-féle (1997) tanari befolydsolési
forrasok vagy kitiriiltek, vagy Uj értelmezést kivannak, vagy csak egyszeriien
aggalyosak. Tartalommal valé megtoltésiikhoz adaptivabb szakmai szerep-
definicié sziikséges. Az iskola akkor képes viabilis, tdjékozddast, alkalmaz-
kodast segitd tudast atadni, ha maguk a pedagdgusok tisztaztak sajat szere-
piiket, értik azt a kozeget, amelyben élnek, és ondefiniciéra képesek. A pe-
dagéguskutatdsok bizonyos irdnyzatiban konkrét pedagdgusszemélyiségre
vonatkozo eldirdsok fogalmazddnak meg. A harmonia és autonomia kitiin-
tetett és elvart tulajdonsdgok (Faragd 1981). Masik tulajdonsigegység a
folényes szakmai tudas, tliréképesség (Buda 1989). Szerepel még a demok-
ratikus beallitottsag, nyitottsag, kezdeményezOkészség, humor, fantazia stb.
(Ungarné 1978). Ugyanakkor az Oktatiskutaté 1981-85-6s longitudinalis
vizsgalata alapjan (vo. Szildgyi 1997) a pedagégusok tobb ponton elbizony-
talanodottak. Enképiik, értékeik autonémiajuk tekintetében. Galicza Janos és
Schédl Livia (1993) szerint a pedagoguspalyara késziil6 hallgatok nincsenck
Onismeretre szocializalva. Képzésiikben kevés értékeld jelzést kapnak o6n-
magukrol, pedagdgiai képességeikrél. Makai Eva (1998) vizsgalatiban a
pedagdégusok gyermekvédelmi kultirajat elemzi. Az altala vizsgalt mintaban
csak a megkérdezettek hét szazaléka tartja magat alkalmasnak és felkészi-
tettnek a gyermekvédelmi munkdra. A pedagégusok inkompetenciaélménye
tetten érhetd ezekbdl az adatokbdl. Harsfalviné Szivak Judit arra hivja fel a
figyelmet, hogy a pedagégusképzés ismeretanyaga nem alakitja, nem befo-
lydsolja a pedagogusjeldltek szakmai elofeltevéseit, meggy6z6dés-rend-
szeriikben sajat kordbbi iskolai tapasztalataik élnek tovabb.

Neheziti a szakmai szocializdciét az értékek pluralizaléddsénak, a mordlis
univerzum megsziinésének jelensége is, amely tipikusan a huszadik szézad
mdsodik felének torténése. Iskolai vetiilete nem elhanyagolhat6. A kiilonbo-
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26 szocidlis alrendszerek, mint a csalad, iskola, kortarscsoportok, értékek
tekintetében inkongruensek. Reiff (1967, id. Gerevich 1994) megéllapitja
hogy a harmonikus személyiségfejlédés a harom rendszer kongruencidjanak
fliggvénye. Ugyanakkor az iskola dontéen a kdzéposztalybeli értékeket ju-
talmazza. A gyermekeknek azt a képességét, amelyet Murell (1973) rend-
szerkozi akkomodacionak nevezett — és amely lehet6vé teszi szamara, hogy
az inkongruens rendszereket 0sszeegyeztesse —, csak olyan pedagdgus képes
fejleszteni, aki érti sajat értékvilagat és kornyezetének miikodését. A peda-
gbgusok tdjékozatlansaga a kiilonféle értékrendszerekben és az inkongruen-
ciat novelé pedagogiai eljarasok egyiittesen a szocializacié nem kivant ird-
nydba hatnak. Ez azért is figyelemremélté, mert Bugdn Antal (1994) kutata-
sa szerint a pedagégusok ért¢kfelfogasa jelentosen, erds szignifikacids szin-
ten tér el a csaladokétol. A szerzé szerint nem az értékfelfogasok kiilonbozo-
sége okoz adapticiés nehézséget, hanem az értékkonfliktusokbdl adddo fe-
sziiltség dezorganizald hatdsa.

Pédlyaszocializaciés munkdnkban arra timaszkodtunk, hogy felismerhetd-
vé valjon a hallgaték szdmara az a nem minden esetben tudatos feldolgozdsi
mod, amellyel 6k sajat vilagukat eldallitjak, és amely alapja a gyerekek pszi-
choszocidlis 6sszhangteremtésének. Ehhez a célhoz a piaget-i (1957) szocia-
lizdcids modell cgymasra épiilé harom szakasza jol illeszkedett. A kognitiv
fejlodés lincaris szakaszaithoz Piaget hozzarendelt szocializacids szinteket.
Természetesen a konstruktivista megkozelités ellentmonddsban van a piaget-
i rendszerrel néhany ponton, ugyanakkor elemei jél haszndlhatéak egy Uj
osszefiiggésében. Egy személy életutjaban harom szint kiilonithetd el: emo-
cionalis toltésii targyallandosaggal jellemezhetd szakasz, majd az autonomi-
ara torckvé onallosuldsi szakasz, ¢és a szocialis hangsulyu szakasz, aminek 6
jellemzdje a decentralas képessége. Ezek a szakaszok a piaget-i alapelmélet
szerint kronologiailag egymast kdvetik. Ebb6l az kévetkezne, hogy a kép-
z¢sben részt vevd hallgatok a szocialis hangstlyt szakaszban vannak életko-
ruk alapjdn. Vagyis képesek mdsok szempontjait elfogadni, érettek, alkal-
mazkodasra, egytuttmiikodésre képesek. Ezzel szemben azt tapasztaljuk,
hogy a harom szocializacids szint jellemz6i egyiittesen vannak jelen az adott
¢letkorban. Feltessziik, hogy a varatlan életesemények, mezdvaltasok, pozi-
cidvaltdsok azzal jarnak, hogy visszatérés kovetkezik be az emociondlis tol-
tésii szakaszhoz — ami egyfajta regresszio —, és onnan jarjak Gjra a tobbi sza-
kaszt. Minél érettebb a személyiség, anndl gyorsabban érkezik vissza a
decentralassal jellemzett allapothoz. A felsGoktatasba keriilés megfeleltet-
hetd egyfajta pozicidvaltassal, ezért az érzelmi tulsuly dominal. A képzési
anyagok kidolgozasakor ez a tény nem elhanyagolhatd.

A képzés pedagdgus-személyiségalakité funkciéjaval kapesolatban abbél
indultunk ki, hogy a pedagogiai tevékenység miikodési teriilete, vagyis az
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iskoldk vilaga relative 6néll6 rendszer. Ezen belil a pedagégusok, gyerekek
szintén egy-egy alrendszer. Ha ezen alrendszerek tanuldsdt ugy tekingjiik,
mint allandé konstruktumszervezddést, belsé vilagépitést, akkor barmely
elemmel végzett beavatkozds esetén az egész rendszer vdltozasdnak lehetd-
sége fenndll. Munkdnkban kitiintetett ugyan a pedagdgus személyisége, de
nem ethanyagolhaté az 6 hatasuk arra a rendszerre, amelyben tevékenységiik
realizalédik. Célunk volt olyan szakmai tudds (konstrukcid) elérésének a
segitése, amely nem rendszeridegen, hanem adaptiv, relevans a szakma be-
toltésének szempontjabdl. Ebben az a feltevés is timogatott benniinket, hogy
a rendszerek képesek tanulni, djra és djra értelmezni Snmagukat sajit appa-
ratusuk segitségével. A sokféle rendszer kozott az emberi rendszer az, amely
képes felismerni informacidkezelési és értelmezési mddjait. Képes felismer-
ni, de nem térvényszerli hogy fel is ismeri. Az egyszeri tapasztalatgytijtés
onmagédban nem emeli a tudatossagi szintet, akar felfedeztetéssel, akdr cse-
lekvéssel torténik, mert csak ,azt fedezik fel a tanuldk, amit mar tud-
nak”(Nahalka 1996).

A palyaszocializiciés munkankra hatott a narrativistiknak az az allitasa,
hogy a narrativum annak a szervezd elve, ahogyan az emberek értelmet ad-
nak a vildgnak. Ugyanakkor alkalmasak a lehorgonyzids és a targyiasitds
tanulmanyozasara. A fcjleszté program célja tdgabb értclemben annak segi-
tése, hogy a hallgatdk sajat életpozicidjukat, helyzetiiket, élettorténeteiket
megértsék. Szlikebb értelemben az a cél, hogy a késdbbi szakmai tevékeny-
ségek clovételezésével kiillonbozd interakeios formakat megismerjenck, ¢és a
folyamatok irdnyat tudjak.

Feltételezziik, hogy a megvaltozott pedagdgus-szerepstruktira elemzése
alapjan kijelolhetok olyan pedagogiai tevékenységek, amelyekre a felkészi-
tést a felsboktatdsban vallalni lehet.

A hipotézis

Az ) tevékenységek ellatasihoz, a funkcidk betoltéséhez a szlikséges pe-
dagodgusképességek, személyiségjellemzok leirhatok.

Kidolgozhaté olyan képzési anyag, amely tantervbe épitve eredménye-
sebb pedagdgiai szakmai szocializdcié irdnydba hat. Feltettiik, hogy a kép-
zésbe cpitett szemelyiségfejleszté eljarasok, csoportmoédszerek hatnak a ko-
vetkezd személyiségelemekre: énkép, onértékelés, belsé kontrollos attitiid,
onclfogadas. Ezek a személyiségjellemzOk stabilabb ondefinicidt tesznek
lehetdvé, kompetenciaé¢lményt biztositanak, a palya betdltéséhez kedvezdbb
személyiségallapotot eredményeznek.

A vizsgalati minta bemutatasa:

A hipotézis igazolasara kutatast szerveztiink hallgatoknak és miikodé pe-
dagogusoknak. 1997-ben 275 tanar szakos hallgatd elémérése tortént meg.

18



Kivilasztdsuk szempontja az volt, hogy rendelkezzenek felvett tanar szakkal,
és vallaljak a programban vald részvételt, illetve a kérdéivek kitolteését. To-
rekvésiink az volt, hogy a hagyomanyos redl-humdn szak szerinti képviselet
biztositva legyen. Ebben az idében még a kétszakos képzés dominalt. Ma-
gyar, torténelem, angol, biolégia és szocidlpedagdgia szakos hallgatok ke-
riiltek be a fejlesztéprogramba. 65 fével négy féléven at dolgoztunk egyiitt.

A tandri minta kivélasztdsdnak elve az egyik esetben az volt, hogy val-
laljak a résztvevok a kérddivek kitdltését, valamint jelzik, hogy nem vettek
részt szakmai képességfejleszté tréningen. A minta masik része clkotelezte
magat egy fejlesztéprogramban vald részvételre. Mindkét esetben képviselve
volt varosi, falusi iskola és olyan régidbeli iskola, ahol jorészt veszélyeztetett
és hatranyos helyzetll gyerckeket nevelnek.

A fejlesztéprogram hatasat kérd6ivekkel mértiik. Négy kérdéivben meért
adattal terveztiink valtozast kimutatni:

Kérd6iv az éneré mérésére (pszichés energiaszint mérése). Kivitelezd ké-
pességeket és fesziiltségkontrollt mért a vizsgalati személyeknél.

Onelfogadas mértékénck kérddive. Feleldsségteljes, belsé kontrollos
személyeket azonositott.

Szocialis kivanalmaknak valdo megfelelés kérddive. Konformizmust,
nonkonformismust azonositott.

Kérdéiv a meg nem felelés mérésére. Kompetenciaérzést, ratermettséget,
alkalmassdgérzést mért.

A fejlesztoprogram rovid bemutatasa

A kutatas lényeges része volt egy fejlesztdprogram kidolgozasa, beépit-
hetéségének vizsgalata a pedagdgusképzésbe. Kozéppontjaban a hallgatok-
kal végzett csoportmunka allt. Mikddé pedagogusok jelenlétét kutatidsban
két szempontbol tartottuk lényegesnek. A bevezetd pedagdgusszemélyiségre
vonatkozé adatait egybe kivantuk vetni az dltalunk mért adatokkal. Mod-
szertani ismereteink ezzel is boviiltek. Nem elhanyagolhaté tény az sem,
hogy a miik6dd pedagdgusok élményei ¢és szakmai dilemmai folyamatosan
Ujitjak a csoportvezetOk ismerete az iskolak valds vilagarél, és hozzajarulnak
a hallgatéi csoportok példaanyagaihoz is.

A csoportban végzett és az aldbbiakban leirt programokat sajat élettorté-
neti anyagra épitettiik hallgat6i csoportban is, és a pedagdguscsoportban is.
Ennyiben hasonlitottak a klasszikus onismereti, illetve személyiségfejleszto
eljdrasokhoz. Ugyanakkor a foglalkozasokon szerzett tuddsanyaggal mindig
helyet jeloltiink ki abban a tevékenységrendszerben, amire a hallgatok ké-
sziilnek.

A hallgator csoportok heti két-harom oras idétartamban dolgoznak egyitt.
Ezen tanitasi ora értendd. Az id6ben elnyujtott csoportokban nagyobb esély

19



van a mélyebb valtozasokra, kisebb a visszarendez6dés lehetésége. Pedagé-
guscsoportokban csak a maratoni formdt tudtuk megvaldsitani életviteli,
foldrajzi okok miatt.

A csoportok mitkodési formajanak kidolgozasakor a megszokott zart cso-
portkereteket szerettiik volna fellazitani és nyitottd tenni. Tudva ennek
pszicholdgiai nehézségeirdl is, az sz6lt volna mellette, hogy a relative zart
mesterséges vilagot, amit egy csoport képvisel, hasonlatossd tegyiik a valddi
vildggal. Arra gondoltunk, hogy az iskoldban is kell alkalmazkodni (j tagok-
hoz, kollégakhoz, vezet6hoz, vanabilis a szervezetek élete. De a hallgatok
didk életének is — példaul egy kollégiumi életnek — velejardja a személyek
erGterének gyakori valtozdsa. Mégis, esetiinkben az intézmény miikodési
mechanizmusa bedllitotta a csoportokat zartra (6rarend, teremhidny, stb.).
Intézménybardt format kellett vdlasztani, hogy ne noveljik a tdvolsagot a
képz6 intézmény mint rendszer egyéb elemei €s a csoport kozott.

1. félév: érzelemhangsilyu szakasz a Raciondlis Emocionalis Terapia
elemeinek felhasznaldsaval.

Ebben a foglalkozasrészben az érzelmi zavarok €s a gyakorlati problémdk
elkiilonitésének megtanuldsa utdn egy kognitiv-viselkedéses megkozelitést
helyeztink fékuszba. Improduktiv gondolatokat — amelyek az adapticid
szempontjabdl nem szerencsések — helyettesitettiink produktivval. Elkiilonit-
heték voltak ezdltal azok a raciondlis hiedelmek, amelyek a valdsdgbdl
szarmaznak ¢s énerdt novelnek az irracionalis hiedelmektdl, amelyck nem
kovetkeznek a valdsagbdl, onmegsemmisitok, gatoljak a célok elérését. Fel-
adata volt ennck a programrésznek a kognitiv véltozas elésegitése, a viabili-
tas szempontjanak érvényesitése. LehetOség nyilt a csoporttagok szamara,
hogy eltérd feldolgozasi modokat ismerjenek meg, tisztazédjanak a sziil6krél
valé levélas életkori jellemzoi, kapcsolati konfliktusaik megoldast modjai.
Nem jeloltiink ki direkt mdédon legalizalt alkalmazkoddsi pontokat csak
olyan mértékben, amilyen mértékben a referenciatagok miikodési sajatossa-
gaiban a személyek osztozni tudtak. Egyéni életesemények tarultak fel, ezek
voltak az elemzés targyai, de abban a formdjaban, ahogyan azt &télték a ta-
gok. A gestalt pszicholdgia terminolégidja szerinti lezaratlan alakok feldol-
gozasi torekvése valdsult meg.

2. félév: értékfeltaras.

A foglalkozdsok technikdja csoportos beszélgetés volt. Strukturdlt gya-
korlatokban azok a tartalmak tdrultak fel egy-egy értékfogalom kapcsdn,
amelyeket jelentésként a tagok a fogalom mellé rendeltek, de még fontosabb,
hogy ezek szervezddési elve is megmutatkozott. Lényeges elvként kezeltiik,
hogy a csoportvezetd ne foglaljon allast ,,j6” és ,,rossz” értékek mellett vagy
ellen, mert konformabb csoportok esetében a munka céljit ellehetetlentilt
volna.
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3. félév: szocidlis képességfejlesztés csoportban.

a) Kommunikdcids képességfejlesztés

A foglalkozdsok kidolgozasakor arra torekedtiink, hogy az j pedagégiai
tevékenységekhez adjanak azok tudast. A tevékenységek tdgabb értelemben
gyermekvédelmi feladatokat jelentenek. A konkrét célja a kommunikacids
képességfejlesztésnek a facilitdlds és medidlds technikdinak megtanulasa.
Ehhez olyan interakcidkat haszndltunk példaanyagként, amelyek az iskolai
gyermekvédelmi munkaban el6fordulnak.

b) Szakmai etikai beszélgetés

A foglalkozasok beszélgetési témai Heller Agnes miiveihez kapcsolodtak.
Ezeken a foglakozasokon mutatkoztak meg azok a folyamatok, melyek kon-
ceptualis valtidsokat generdlnak. A valtdshoz sziikséges részelemek mar a
korabbi foglalkozasokon differencialédtak, és itt Uj mindségbe integralva
tértek vissza. A sémaalkoté érzelmi és kognitiv elemek feldolgozdsa utdn az
egész személyiség helyezddott tagabb osszefliggésbe, ahol kikényszeritett az
individudlisbol valé kilépés. A csoporttagoknak volt médjuk elhelyezni sajat
vildgukat abban a rendszerbe, amelyikbe kidolgoztik, eleget téve ezzel a
konstruktiv pedagdgia szerinti kontextusba dgyazds tanuldsi-folyamat elva-
rasanak.

3. Az eredmények osszefoglaldsa, a hipotézis igazolasa

A szerepstruktdra valtozdsabol adédd ) tevékenységek bemutatasa, és a
hozzijuk tartozd képességek felsoroldsa.

A hipotézisnek mcegfelelden a kiboviilt pedagdgusszerep elemzésével ki-
jeloltiink 4j tevékenységeket. Ezek a tevékenységek elsésorban gyermekvé-
delmi céluak és mentalhigiénés indittatastak. Konkrétan a kdvetkezok:

Erzelmi zavarok pedagdgiai megoldasai elsésorban veszélyeztetett és hat-
ranyos helyzetii gyermekek esetében. Fontos képessége a pedagdgusnak
ebben a munkdban a zavarok felismerése, és az adekvat médszer kivalasztdsa.

Konfliktusmegolddsok medidldsa egyén-csoport, csoport-csoport kozott.
Feltétele a medidlashoz sziikséges kommunikacids eljardsok ismerete.

Konzultacio kiillonb6zd hatéségokkal, szakszolgalatokkal, tanoran kiviil
csoportfoglalkozdsok szervezése, levezetése. Sziikséges hozza a facilitdlds
ismerete, targyaldsi technikdkban valé jartassdg, otletborze szabdlyos meg-
szervezése, rangsoroltatas, gylijtés, beszélgetésvezetés metddusainak ismerete,

A felsorolas mutatja, hogy a fejlesztéprogram nem clsésorban a pedagé-
gus informdcidnyujté tevékenységét célozza, hiszen annak hagyomdnyai
vannak, mddszerei kidolgozottak. Azok a tevékenységek okoznak szerepbi-
zonytalansagot, amelyekkel kapcsolatban a személyeknek nincsenek mintai
a szerepkészletben.
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A képzési anyag alkalmazdsdnak eredményei:

Az els6 félévi munkaban rendezddtek azok az élmények, amelyek a szii-
16krél valo levalassal és a palyavalasztasi dontéssel azonosithatok. Sokféle
mindségii levalast és dontést elemeztek a csoportok, igy nyilvanvalova val-
tak az eltéré megoldasi mddok, hasonlosagok, kiilonbozdségek. Ez a prog-
ramrész azokat az iskolai élményeket is feltirta, amelyek a korabbi életsza-
kasz torténései. Feltételezésiink szerint ezek feldolgozasa kiolthatja azokat a
valaszokat, amelyek a palya miivelése soran konfliktushelyzetben eszkoz
foglalkozasok ritusai, nagyobb a nyomas a személyes részvételre. Struktu-
ralatlanabb a helyzet, mint a megszokott tanitasi 6ra, bizonytalanabbak a
feladatok, igy a tagok biztonsdgéiményének megteremtése lényeges ebben a
szakaszban. Valodi egylittmiikddést elvarni nem célszerd.

Az értékfeltird masodik szakaszban mdr megmutatkoztak a decentralas,
egyiittmilkodés valédi formai, az ellenallasok minimalizalodtak. A csoport-
miikddés munkamodja ismertté &s biztonsagossa valt.

A harmadik szakaszban megkOtott rész-szerz6dés pontosan tisztazta,
hogy olyan gyakorlatok szerepelnek a foglalkozasokon, amelyek feltételezé-
stink szerint ef6fordulnak a palyan. Ekkorra mar egyenranga viszony alakult
ki a csoportvezet6 és a csoporttagok kozott. Fenntartasok nélkiil fedték fel a
tagok kétségeiket, bizonytalansdgaikat, de azok feldolgozdsaban mar nem
1igényclték a csoportvezetd tamogatasat. Konszenzus clérésére sohasem volt
nyomas a csoportvezetd részérdl, ezt a tdrekvést a csoportok spontan dol-
goztak ki (megjelent a tarsas hangsilyu szakasz).

Miik6dd tanarok csoportjai eltérd dinamikaval dolgoztak, mint a hallgatoi
csoportok. Ennck oka az atrétegzédés, masik Iényeges ok, hogy ¢letkoruk
miatt tobb lezdratlansdggal birnak. Ugyanakkor a feldolgozdsi metddusokra
integraltsaguk miatt érzékenyebbek, gyorsabban rendezddtek.

Osszességében elmondhato, hogy a fejlesztéprogram hatdsa tendenciasze-
rien kimutat valtozasokat mind a hallgatéi, mind a tanarcsoportokban. A
foglalkozasok felépitése azt biztositja, hogy valtozik a résztvevék onértéke-
Iése, énereje, magabiztossdga, inkompetenciaélményiik oldédik. Altaldban a
belsd kontrollossag ¢és a felelésségvallalas iranyaba mozdultak el a tagok.

Személyiségjellemzék valtoztatasanak bemutatasa a kérd6ivek adatainak
segitségével:

Kérd6iv az énerd mérésére

A kérddéiv az énerd két aspektusat vizsgalja. Azt, hogy mennyire képesek
a személyek szandékaikat, céljaikat megvaldsitani, és azt, hogy mennyire
képesek belsd fesziltségeiket kontrollalni anélkiil, hogy ez egyéb pszichés
funkciot igénybe venne. Az elsé mérésben a hallgatéi csoport valamivel
alatta van a hazai atlagnak. Kedvez6tlen személyiségéllapoti a minta 17
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szazaléka. Igen jO Onérvényesitd €s kontrollalt a minta 15 szdzaléka. A ma-
sodik mérés a kontrollcsoportban érintetlennek mutatja a kedvezd énerdvel
birokat, és ndvekszik a gyenge énerével birok szama, bar nem erételjesen
(17-r61 19 szazalékra). A fejlesztdprogramban részesilléknél a gyenge
énerdvel birdk szazalékos ardnya az els6 méréshez képest 17 szdzalékrol 3
szazalékra csOkkent, a magas szintii 6nismerettel és énerével rendelkez6ké
pedig 15 szazalékrol 24 szazal¢kra nétt. A program valamely része vagy
egésze az ¢nerd, Onérvényesitésre, impulzuskontrollra, céltudatossagra hat.

A tandrcsoportok adatai jobbak, mint barmelyik hallgatéi csoporté. Felte-
hetden a palyavalasztasi dontés lezarasa, a palya milvelése biztosit bizonyos
éner6t, 6nérvényesitd aktivitast.

Az Onelfogadas mértékének kérddive

Az elémérésnél a hallgatoi csoport adatai kevéssel a hazai atlag alatt vol-
tak. A fejlesztésben résztvevok atlaga nott a kezdd szinthez képest, vagyis az
Onelfogadds irdnydba tolddtak el. Csokkent az onbizalomhidny, félénkség,
jobban fogadjak a kritikat. A kontrollcsoportban nétt azoknak a szdma, akik
onclfogaddsukban bizonytalanok, kedvezétlenebb az allapotuk, mint a kép-
zés elején.

Ebben a kérdbivben a tanari csoportok eredményei hasonléak a hallgatdi-
val, csak atlagaik magasabbak, tendencidik nem. A magasabb atlag alata-
masztja a kérddivkészit6k adatait, miszerint az iskolazottsaggal 0sszefiiggést
mutat az onelfogadas.

A szocidlis kivanalmaknak valoé megfelelés kérddive

Az els6é mérésben az egész mintara vonatkozoan az jellemzd, hogy a ta-
narképzésbe keriilt hallgatéknak mintegy egyotdde j6l alkalmazkodd, ma-
gatartdsaban inkabb konformista, a tetszésvigy jellemzi. A fennmaraddk
pedig vagy kifejezetten, vagy csak tendenciaszeriien alacsony 6nértékelésii-
ck. Alacsony pontértcknél azt is felvetik a szerzok, hogy a pszichés anomali-
ara (szorongas, szocialis introverzid, ncurotikussag, fliggéség) utalhat. Ese-
tlinkben ez a minta egyotodére igaz. Képzési feladatok meghatdrozdsakor
figyelembe kell venni — az eldmérés adatai alapjan — a minta sokféleségét az
elemzett tulajdonsdgokban, és azt a tényt, hogy pedagdgiai munka kivanal-
maihoz kedvez6tlen éallapotiak a hallgatok. A fejlesztésben nem részesiilt
hallgatéknak az induldszinthez képest csokkent az alkalmazkodési igénye, az
elébb emlitett pszichés anomalidk erfsddtek, nonkonformizmusuk nétt. A
kisérleti csoport igénye az elvarasoknak valé megfelelésben nétt, alkalmaz-
kodasi torckvése erésodott.

A tandri mintdban nincs 1ényeges kiilonbség a kisérleti és a kontrollcso-
port kozott. Az adatok alapjan a pedagdguscsoportban végzett fejlesztéprog-
ram tartalma Ujraértékelést, Ojraclemzést kivan. Feltehet6, hogy a program
nem tartalmaz olyan elemeket, amelyek erételjesen hatnanak a palyan mi-
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koddkre. Masik ok lehet, hogy nem szamol életkorbeli, tapasztalatbeli eltéré-
sckkel, az onszervez6dés mechanizmusai érintetlenek maradnak. Ennek dif-
ferencialtabb vizsgalata késobbi feladat.

Kérdéiv a meg nem felelés érzésének mérésére

A kontrollcsoportban a képzés onmagdban nem ndovelte a kompetencia-
élményt, tovibb bizonytalanitotta a hallgatékat. A fejlesztett csoportban az
inkompetencia szazalékban a felére csokkent, a magabiztossdg, 6nbizalom
mutatdiban pedig névekedés volt.

A tanarcsoport a palyabetoltés szempontjabol kedvezébb képet mutatott,
mint a hallgatok elsé adatai, de kedvezétlenebbet, mint a kisérleti csoport a
fejlesztés utan. Az latszik, hogy a fejlesztéprogram clsésorban dnbizalombhi-
any, inkompetenciaélmény, kisebbrendiiségi érzés csokkentésében hoz
eredményt.

Nem mutathato, hogy a fejlesztéprogramok egésze, idostruktiraja vagy
valamelyik részegysége felelés-¢ a kimutatott valtozasi tendencidkért. Ez
késobbi kutatasban valaszolhaté meg. A hipotézis felvetése szerint a cso-
porteljarasok hatnak bizonyos személyiségjellemzokre, mint az onértékelés,
énkép, onelfogadas, kompetenciaérzés. Az adatok elemzésével igazolhatd,
hogy kedvezdbb személyiségképet mutatnak a kisérleti csoportok, mint a
kontrollcsoport tagjai. A képzés hagyomanyos formaja specialisan fejlesztd
cljaras nélkiil kedvez6tlenebb személyiségallapotot eredményez a hallgatok-
nak, spontin médon nem oldja meg a palyabetoltéséhez sziikséges képesség
és személyiséghattér befolyasolasat.

Az 1j pedagégiai tevékenységekhez tartozd képességek kialakuldsit az
altalunk hasznalt képzési programmal befolyasolni lehet. A szakmai identitas
clemei megjelentetheték didkpozicidban is. A fejlesztOprogram hatéasai ki-
mutathatok a konkrét tanari tevékenységek muivelésének szinvonalan, mas-
részt olyan személyiségvonasok er6sodésén, amelyek a kiboviilt szerepelld-
tast tAmogatjdk.

4. Kitekintés

A tandri pdlydra vald felkészités egyik lehetséges formajat mutattuk be
roviden, amelyrdél van okunk feltenni, hogy kedvezébb szakmai fejlédést,
eredményesebb pdlyabetdltést biztosit. Az ifjukori személyiségtulajdon-
sdgokban az élmények folyamatos differencidldsa olyan valtozasokat indu-
kal, amelyek tudatosabb éndefiniciét eredményeznek a kiilonbozo élettorté-
netek feldolgozdsa nyoman. A programban részt vevd hallgatok képesek
Osszhangot teremteni a kiilldnb6z6 szocializacios rendszerek kozott.

A szerepbOvitd aktivitasformak eldvételezésével biztosithatdé a képzés-
ben, hogy azokon a tevékenységeken gyakoroljanak a résztvevok, amelyre a
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felkészitésiik szol. Lehetdségiik van szakmai elvarasaikat egybevetni egyéni
képességeikkel. Nagyobb tehat a valosziniisége annak, hogy pedagégiai
helyzetekben nem a régi iskolai tapasztalataik aktivalédnak, hanem mas
mindségl reakciok.

Pedagdgus-tovibbképzésben szintén felhasznalhaté ez a képzési anyag,
de eltéré modszertani elvekkel, mint haligatoi csoportokban. Tapasztalatunk
szerint azon pedagogusok korében hasznos és kedvez6 fogadtatasu a prog-
ram, akiknél az iskola kikényszeritette az () tevékenységek elvégzését, de
képzési eldzményiik erre nincs. Inkompetenciaélményiik oldhato, ugyanak-
kor kiclégithet6 az a moddszertani igényik is, amelyet az eszkoztelenség
okoz.

A program azoknak a képzOknek ajanlott, akik szeretnék béviteni a tanar-
ra valast segitd eljarasaikat. Nem hissziik, hogy ez az cgyetlen lehetséges
munkaméd a tanarképzésben, de eredményei a kivant cél Gsszefliggésében
kimutathaték. A programot alkalmazé szakemberekre vonatkozdan nincs
specidlis szakmai kompetenciaelvards. Barmely tanari mesterség elsajatitta-
tasaban részt vevd szakember dolgozhat vele, ha annak alapelveivel egyetért,
illetve a program modszereit elsajatitotta. Ennek idejét koriilbeliil negyven
Orara becsiiljik. Ebben az idétartamban a program modszertananak megis-
merésén tul tisztazni lehet a képzO6k pedagdgusidedljat, a program céljait, és
annak a rendszernek a mikodési elveit, ahol majd kiprébalasra keriil. Elen-
gedhetetlenek bizonyos csoportdinamikai ismeretek is, de ezeket kevésbé
tartjuk 1énycgesnek, mint az in. hagyomanyos személyiségfejlesztd csopor-
tokban.

Nem viélaszoltuk meg, a munkankban csak becslésiink van rd, hogy speci-
fikus tudasteriiletek kidolgozasanak vannak szenzitiv idészakai vagy életkori
megfelel6i. Az utdbbinak kevesebb valosziniiséget adunk, éppen konstrukti-
vista alapon. Szintén nincs tisztdzva, hogy a konceptudlis valtdsok, amelyek
a sajat személyiségre vonatkoznak — és amelyek meglétét csak kozvetve
bizonyitottuk —, pontosan mely inputok hatdsara alakultak ki.

A konceptualis valtasokkal szembeni ellenallasok vizsgalata 1s késdbbi
kutatds targya lehet. A program hatasa a szakmai bevéaldsra szintén adat nélkdili.

Mindezek érvényes igazolasat segithetik azok a pedagogusképzé szak-
emberek, akik vallaljdk a program elvégzését, és tapasztalataikat, adataikat
egybevetik ezzel a munkdval.
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1. A kutatas el6zményei

1.1. A szocialis szakma és a képzés kialakulasa Magyarorszagon

A szocialis munkds szakma létrejottéhez — mint minden mas szakmdéhoz
— néhany feltétel elkeriilhetetleniil sziikséges. El6szor is sziikség van arra,
hogy legyen ra valds igény. Tovabba sziikség van a szakma tartalmdnak és
standardjainak kialakitasara, fontos meghatdrozni, hogy a szakmat végzok
hol és hogyan fejtik ki tevékenységiiket, sziikséges a szakma képzésének
megszervezése, és még lehetne folytatni a felsoroldst. Mindezek a feltételek
léteztek a szocidlis munka szakmdva vdldsdnak folyamatdban, amit maig
sem tekinthetiink lezartnak.

A képzés és a hivatalos szakméva alakulds folyamatdban, az 1990-ben
megrendezett soproni konferencidt jelolik meg legtobben kiindulépontnak,
habar azelétt is voltak erre irdnyulé probalkozasok. Az utébbi évtizedek
probalkozasaibol megemlithetjiik, hogy 1968-ban az akkori Févérosi Tanacs
V. B. tagjainak kezdeményezésére Iétrehoztak nevelési tanacsaddkat, ahol
féleg oktatasi és nevelési problémakkal foglalkoztak a szakemberek, de nem
.legalizalt” formaban szocidlis problémak kezelésére is sor keriilt. Az 1970-
es évek végén megalakult a SZETA, a LARES, amelyekben a szocidlis és a
szocidlpolitikai problémdkat elkezdték ondlléan kezelni. 1973-ban elindult a
Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképz6 Fdiskolan pszichopedagdgus-
képzés, majd 1974-ben az Ugynevezett szocialis szervezd levelezbi képzés
indult be.

Az clsd csaladsegité kozpontok megnyitasanak évében, 1985-ben, az
ELTE posztgradudlis képzést inditott szociolégus-szocidlpolitikus szakon
(Gydri 1996).

Nagyon fontos [épésnek szamit, hogy 1987-ben létrejott a Szocidlis- és
Egészségligyl Minisztérium €s mellette a Szocidlis Szakképzési Bizottsdg.
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Végiil 1989-ben Szckszardon megindult az elsé felséfokn altalanos szocid-
lismunkas-képzés. (Megemlithetjik, hogy ezt megelézden 1988-ban Eger-
ben kozépfoku kisérleti szocidlis asszisztens képzést inditottak el, belfdldi és
kiilfoldi szakemberek tdmogatisaval és irdnyitdsdval.) Amint mar emlitet-
tem, a soproni konferencia fordulatot jelentett ebben a folyamatban és ennek
eredményekeént értékelhetd, hogy 1990 szeptemberében 6t felséfokll intéz-
ményben elindult a nappali altalanos szocidlismunkdas-képzés. Itt emliteném
meg, hogy jelen dolgozat témavezetéje, dr. Bugan Antal, az egyik biraloja
dr. Hegyesi Gabor, valamint jomagam aktiv résztvevoi voltunk ennek a kon-
ferencidnak, és azdta is tevékenységiink kapcsoléddik kiilénbdzd szintii szoci-
alis képzésekhez. A kdvetkezd években nemcesak a szakma hivatalos elisme-
réséért folyt a kiizdelem, hanem a kotelezé képzési feltételek cldirasacrt is.
Az elmult 10 év egyik minden bizonnyal legjelentdsebb eredménye a felso-
foku alapszakok képesitési kdvetelményeinek ¢s a képzési idénck kormany-
rendeleti szabdlyozdsa, tovdbbd a kozépfokd szocidlis asszisztens szakmal
kovetelményeinek kézponti programjanak kimunkéldsa és megjelenése volt”
(Budai 1999: 96).

A hazai képzések vivmanya, hogy a képzés id6tartama 4-5 év, a 2-3-4
éves kilfoldi felsofoku képzésekkel szemben. Szintén a képzési rendszerck
fejlédesének ¢s elterjedésének kdvetkezményeként értékelhetjitk, hogy az
1994 elején megjelend népjoléti minisztériumi rendelet kotelezévé teszi a
szocialis posztok betdltésénél a szakiranyd felsGfoka végzettség meglétét,
Addig gyakorlatilag barmely human diplomaval rendelkezé személy betdlt-
hetett szocidlis munkds munkakért, és nem kellett ehhez szakirdnyd ismere-
teket szereznie.

,-A tavolabbi mult, a szocidlismunkds-képzés 100 éve és az »ij« hazai
képzés immar 10 éve jelentds drokséget hagyomanyozott a jelen képzé szak-
embereire. Ma mar cgyértelmiien megéallapithatd, hogy a kivételes lehet6-
séggel jol safarkodott, és maradandét alkotott (14sd: a Szocidlis Képzési Bi-
zottsag, a Soproni Konferencia, az Iskolaszdvetség létrejotte, az elsé szocid-
lismunkas-képz6 tanterv ranyelveinek kimunkalasa stb.) a szocidlis képzést
vallalé és felallité szakmai, oktatdi, politikai kor a 80-as évek végén. De az
is egyre egyértelmiibben vilagossa valik, hogy most, az ezredfordulé id6sza-
kaban mar kordntsem elégedhetiink meg egykori vivmanyainkkal, azok mir
nem elégséges feltételei a tovabbfejlddésnek” (Budai 1999, 94).

A fcjlodést jol illusztralja, hogy 1999-ben Magyarorszagon 21 felséfoku
intézményben ¢s 13 kozépfokt iskolaban folyt iskolarendszerli szocialis
képzés. A szocidlis szakma fejlddésének masik mutatdja az, hogy a szakma
folyamatosan differencialodott és jelenleg egyetemi és f8iskolai szinten fo-
lyik szocidlismunkds-, szocidlpedagégus- és szocidlpolitikus-képzés és fo-
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lyamatban van més szakok: szocidlis menedzser, addiktoldgiai konzulens és
a szupervizor kurzus akkreditaciéja.

Ami a szakma iranti tarsadalmi igényt illeti, egyes felmérésekbdl, arra le-
het kévetkeztetni, hogy sokkal tobb szakemberre lenne sziikség, mint
amennyi jelenleg van.

A Horvith Agota és Lévai Katalin (1966) dltal lefolytatott vizsgdlatok
kimutattak, hogy a szocialis szakma bizonyos teriiletein (hajléktalanelldtas,
gondozasi kozpontok) dolgozdok kb. 25%-a rendelkezik kozép- vagy felsfo-
ki végzetséggel ¢s ebbdl kb. 30% munka mellett, esti tanfolyamon szerczte
végzettségét. 1966-os adatok szerint a szocidlis alapellatidsban 12-14 000
felséfok( szakember és 22-23 000 kozépfoku végzettségli szakember dolgo-
zott. A szakma pedig 35000 kozépfoki és 34 800 felséfokil szakembert
igényelt az emlitett periddusban. Ez az ardny azdta természetesen javult.
Nehéz lenne jelenleg az igényekr6l pontos adatokat kozolni, mert a szolgal-
tatasok kore folyamatosan béviil (1asd gyermekjoléti szolgaltatasok hdlézata).

1.2. A kutatas el6zményeirdl és céljarol

Az értékorientacio ¢és az attitlid Osszefliggéseinek vizsgalatdt a szocialis
képzésekben elméleti és gyakorlati tények teszik indokolttd.

A kutatast az az elméleti tény indokolja, hogy az értékek formdlédasa a
pélyaszocializicié egyik legfontosabb kérdése, amelynek fontos szerepe van
a szocialis identitas ¢s a szakmai 1dentitas alakulasaban. A palyaattitid maga
1s sajatos értékorientacid, amely a képzés soran alakithaté dgy, hogy stabilan
jellemzévé valjon a majdani segitd foglalkozas gyakorlatdban. Az attitidok
(és értékek) kognitiv GsszetevOinek alakuldsaban az elméleti ismeretek jat-
szanak dontd szerepet, mig az érzelmi és visclkedésbeli dsszetevdk alakula-
sat a személyiségfejleszté modszerek hatirozzak meg.

A gyakorlat szempontjabdl azért tartjuk fontosnak a kutatdst, mert jelen-
leg a szocidlis képzésekben nincsenek kidolgozva olyan mddszerek, amelyek
pontosan mutatndk a képzés folyamatdban bekovetkezett személyiségvalto-
zasokat.

A kiilonbozé személyiségfejlesztd modszerek hatékonysagarol, valamint
czek értek- és attitidformalé szerepérdl szamtalan vita folyt a szakképzésen
beliil, de ezek nem jutottak tdl a szubjektiv vélekedések szintjén. Tobbszor
felmertilt az objektiv mddszerek kidolgozasdnak problematikdja (példaul az
Iskolaszdvetségben), de mindmadig nem Keriilt sor konkrét 1épésekre az iigy-
ben. Kevés vizsgalat foglalkozott az érték és az attitid problematikajaval a
szocidlis képzésekben (pl. Fénai—Kiss—Fabian 1993), és azok is inkdbb stati-
kusan vizsgaltdk a jelenséget.

A tandrképzésben tanszékiink 1992-ben kisérletet tett a személyiségfej-
leszté modszerek hatékonysaganak objektiv felmérésére. Az egyéves kisérlet

30



sordn kiilonbozé személyiségfejlesztd modszerek hatékonysagat vizsgaltuk
meg a Leary-féle interperszonalis vizsgdl6lista, a CPI és Szuperteszt segitsé-
gével. A kisérleti és a kontrollcsoport eredményei, dsszehasonlité elemzéser
egyértelmiicn igazoltak a fejlesztés hatékonysagat a pedagdgus péalya szem-
pontjabdl fontos attitiidok és értékek alakuldsa szempontjabél.

A kutatas célja az clsOs ¢és végzos hallgatok szakmai attitiidjeinek és ér-
tékorientacidinak vizsgdlata, valamint ezek alapjan a harom populacié (ma-
gyar, roman, belga) 6sszehasonlitisa. Ezen til reméljiik, hogy a kutatds ta-
pasztalatai segithetnek a szocialis palyara késziilék tudatosabb felkészitésé-
ben, képzési programok atdolgozdsdban, illetve tdmpontokat nyudjthatnak a
tantervben szereplo fejlesztéfoglalkozasok eredményességének méréséhez.

2. A kutatas bemutatasa

2.1. Az eldvizsgalat. Az elévizsgalat célja

Az eldvizsgalat célja a vizsgalatunk korébe bevont értéklista, valamint az
attitlidskala kialakitasa volt. Az elévizsgalatban 40 hallgatd vett részt,
amelybdl 20 egri, 10 kolozsvari és 10 namuri hallgato volt.

Kutatasunkhoz nem akartunk valamilyen hagyomdnyos értékvizsgalatot
(pl. Rokeach-féle, Gordon stb.) vagy attitiidskalat felhasznalni, ezért a meg-
vizsgalt populacid korébol kivalasztott hallgatokkal (akik a késGbbi vizsga-
latban nem vettek részt) készitett interjik tartalomelemzését haszndltuk fel
az értéklista és az attitlidskala kialakitasdhoz. Az interju kérdései arra ird-
nyultak, hogy mit tartanak fontosnak az életben az alapvetd szocializacids
szintereken (csaldd, kortdrsak, intézményrendszerek stb.). gy megprobdl-
tunk kozelebb keriilni az adott populdcié valés értékeihez.

Mind az értéklista, mind az attitiidskala kidolgozasahoz az interjuk anya-
gat hasznaltuk fel azzal a kiilonbséggel, hogy az értéklista kialakitisandl a
teljes interji anyagara timaszkodtunk, mig az attitiidskalanal csak a szakma-
val kapcsolatos kérdések tartalmat hasznaltuk fel.

Az értéklista kialakitdsa

Az elévizsgalatban részt vevo hallgatdk az interjuterv alapjan a kovetke-
z6 kérdésekre vélaszoltak:

Az mterjutervben feltett kérdések: ,,Mit tartasz nagyon fontosnak? .... a
csaladi életben? .... barati kapcsolatokban? ...... tdrsadalmi és politikai élet-
ben? .... szakmai munkadban?” Arra torekedtiink, hogy a kérdéseink legye-
nek neutralisok, ne tartalmazzanak, és ne sugalljanak értékelést, allasfogla-
last. Nem korlatoztuk az egyes kérdésekre adott valaszok idétartamat, és
elfogadtuk, hogy az alanyok utdlag visszatérjenck az el6zd kérdésckhez, ha
eszilkbe jutott egy djabb vélemény (vdlasz). A hallgaték vdlaszait nagyon
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pontosan lejegyeztiik. Ezutan kovetkezett az interjuk anyaganak ért€kszem-
ponti tartalomelemzése.

Az értékszemponti tartalomelemzés altal feltart értékek szama 41 volt. Ez
il soknak bizonyult a vizsgalat elvégzéséhez. Ezért hat, a vizsgalatban nem
érintett kollégat, illetve hat nem szocidlis képzésben tanité kollégat kértem
meg, hogy jeldlje meg azokat az értékeket, amelyeket fontosnak tart az em-
litett 41 érték koziil. A vizsgdlatban azokat tartottam meg, amelyben a kollé-
gik egyetértésének mértéke a legnagyobb volt. Az eredeti értéklistabdl nem
tartottam meg azokat az értékeket sem, amelyek a masik két nyelven nagy
egybeesést (,,fedést”) mutattak, pl.: bizalom — megbizhatésag, szeretet —
szerelem. Roman nyelven a szeretet €s szerelem sz ugyanazzal a széval van
kifejezve: dragoste (csak a szovegkodrnyezet alapjdn lehet megkiilonboztet-
ni). A bizalom és megbizhatésdg szavak mindkét nyelven majdnem ugyan-
azokkal a szavakkal vannak kifejezve: incredere — om de increder (roman)
és confiance — homme de confiance (francia).

Az igy kialakult listdn 31 érték szerepelt. Ezek kozott voltak olyanok is,
melyek a Rokeach-féle értéklistdn szerepelnek, pl. bolcsesség, kényelmes
élet, fiiggetlen és megbizhatd; és olyan értékek is, amelyek nagymértékben
azonosak a rokeachi értékekkel, pl. csalddi biztonsidg — csaladi harmédnia,
¢lvezetek — életoromok, segitékész — segitségnyyjtas.

Az értékek minél pontosabb értelmezése céljabsl, minden érték mellé, za-
réjelben feltiintettiink egy pdrszavas magyardz6 szdveget is. Ennek a magya-
razé-értelmez6 szovegnek a kialakitasat asszociacios probaval végeztik el
(Bugan 1994).

Az attitiidskala kialakitasa

Az attitiidskala clkészitésénél arra szoritkozunk, hogy az adott valaszok
alapjdn, a verbdlis repertoarbdél valogattunk ki itemeket, és igy tulajdonkép-
pen a vizsgalati alany verbalis attitiidjét vizsgaltuk. A legtobb pszichologiai
¢s szociologiai kutatas a kivaltott verbalis attitiid vizsgélataival foglalkozik.
Green (1954) véleménye szerint ez a verbalis attitid nem minden esetben
korrelal a megfelels szituacioban adott viselkedésekkel. fgy nehéz felmérni,
hogy milyen mértékben érvényesiil a cselekvési attitiid. Ezzel a ténnyel vizs-
gélati célunk megvaldsitdsdndl is szamolnunk kell. Vizsgalatunk céljanak és
jellegének leginkdbb a Likert-féle skala alkalmazasa felelt meg.

Az attitlidskala kialakitasanal szintén az interjik anyagat hasznaltuk fel.
Foleg azokat a valaszokat, amelyek a szakmai munkara vonatkoztak. Ezeket
allitasok formajaban irtuk le. Az interji anyagabdl osszedllitott allitdsokat
kiegészitettiik olyan A4llitdsokkal, amelyek a szakma etikai viselkedésére
vonatkoznak. Ezeket a szakmaetikai kédex anyagéanak felhasznéldsaval ké-
szitettiik el. (A szocidlis munka etikai kédexe) Az igy kialakitott allitdsokat a
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szocidlis képzésben tanité kollégdkkal és terepen dolgozé szocidlis szakem-
berekkel elemeztiik, és végeztiik el a megfeleld korrekciokat.

Az elovizsgalat tapasztalatai

Az interjik clkészitésénél azt tapasztaltuk, hogy a segit6i magatartassal
kapcsolatban az els6 évfolyamos hallgatok sok olyan valaszt adtak, amelyek
laikus segit6i attit(idot tikroznek, és thlzottan ,,igyckeznek” beavatkozni
masok életébe (pl. ,,mindig az emberek javét szolgilni”, ,, j6 rdnyba meg-
viltoztatni az életét”, | szeretetet mutatni”, ,.eldonteni, kit kell segitent és kit
nem’’).

A végzés hallgatok valaszaiban mar inkabb a professzionalis segitdi atti-
tidok jellemzOk (szakmai tudas, kompetencia, bizalom, megfeleld involvalt-
sag), illetve tobb olyan vdlasz van, amelyek etikai ismereteket és hozzaallast
jelentenek (titoktartds, targyilagossdg stb.).

Ezekre a kiilonbségekre a vizsgdlati részben prébdlunk pontos magyara-
zatot kapni.

Az interjut egy reprezentativ populdcion végeztem, igy megjelentek az
adott populacidra jellemzo6 értékek, kozottik olyan értékek is voltak, ame-
lyek mas hagyomanyos értékvizsgalatokban is szerepeltek. A rokeachi ér-
téklistdban is megtalalhatd értékek, mint pl. csalddi biztonsag, élvezetek,
segitségnyljtas, lehetdséget nyljtanak hasonlé nemzetkézi kutatasok ered-
ményeivel valé dsszehasonlitisra. (Ezekre az eredmények elemzésénél, érté-
kelésénél részletesen kitérek.)

Az igy kialakitott értéklistat és attitiidskalat alkalmasnak talaltam a kii-
16nb6z6 orszagokban tanuld hallgatok dsszehasonlitd érték- ¢és attitlidvizs-
galatdra, valamint a valtozdsok folyamatcentrikus vizsgilatihoz és végiil egy
szakmakozi” osszehasonlitashoz.

2.2. A fovizsgalat

A kutatasba bevont intézmények és a vizsgalati minta

A magyar szocialis képzés integralt szemléletli, problémakozpontll és
gyakorlatorientdlt képzés. Otvozi az angolszdsz (social work), a német
(sozialarbeiter/sozialpedagogie), valamint a spanyol és a skandindv szocidlis
képzések tapasztalatait. A konkrét képzési elvek tekintetében — a szocidlis
érzékenység fejlesztése, transzferalhaté tudds, sajat személyiség fejlesztése —
nincs eltérés a magyar és az emlitett képzések kozott.

A vizsgélatban részt vevd intézmények (Institut superieur de Formation
Social — Namur, Universitatea Babes—Bdlyai, Barczi Gusztdv Gydgypeda-
gogiai Foiskola és Eszterhazy Karoly Tanarképz6é Fdiskola) kozott nagy
hasonlésdg mutatkozik a tananyagok tartalmdban, a tudomadnyteriiletekben,
valamint az elmélet €s a gyakorlat aranyaban.
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Csupan két Iényegesebb eltérést lehet kiemelni. Az egyik az, hogy az egri
képzésben a szak jellegéb6l adédéan nagyobb 6raszdmban torténik a peda-
gbgia oktatdsa, a masik eltérés pedig az, hogy a namuri képzésben vallasel-
méletet is tanitanak (1 év heti 2 6ra), amely a masik harom képz6helyen nem
szerepel a tantervben.

A képzések hagyomdnyanak tekintetében Belgium tébb évtizedes miiltra
tekint vissza, mig a magyarorszagi képzés mindgssze tizéves a romdniai
pedig 8 éves. A négy intézmény koziil hdromban szocialismunkas-képzés
folyik (Romdnidban és Belgiumban szocidlis asszisztens megnevezéssel) az
egri féiskolan szocidlpedagdgus-képzés van. A képzés idotartama a namuri
foiskolan 3 év, a masik harom intézményben 4 éves képzés folyik.

A fenti koriilmények tiikrében vizsgdlatunkat altalanos tapasztalatszerzés-
re is felhasznaljuk, amelyben hasznosithaté kovetkeztetések mellett szeret-
nénk betekinteni mas kilfoldi képzésekbe azzal a céllal, hogy képzéseinket
Ossze tudjuk hasonlitani ezekkel.

Taldn arra a kérdésre is (részleges) vdlaszt kapunk ezdltal, hogy hol is
tartunk most, és mi is a teend§ ....7

A févizsgélatban részt vevo hallgatok szama 473 {6 volt, amelybdl 413
szocialis képzésben, 60 pedig miszaki képzésben vett részt. A vizsgalati
minta a kgvetkez6képpen oszlott meg:

[.éves végzds

Hallgaté:
Magyarorszdg: (EKTF és BGGYPF) 88 87
Roménia (Babes-Bdélyai Egyetem) 41 52
Belgium (Institute de Formation Social Namur) 41 42
Budapest: Miiszaki Egyetem - 60

A szocialis képzésekben tanuld hallgatokkal az attittid- és az értékvizs-
galatot végeztilk el, mig a miszaki szakos hallgatokkal csak az értékvizsga-
latot (az el@vizsgdlatban leirt médon).

Kérdésfeltevés a kutatasban

Vizsgalatunkban a kovetkez6 kérdésekre kerestlink valaszt:

— Milyen kuldénbségek allapithatok meg az elsés hallgatok s a végzds hall-
gatok szakmai attitidjében?

— Melyek azok az attitidbeli eltérések, amelyek csak egy adott képzésben
jellemzdk, és melyek az altalanos, minden kérdésre jellemzd ,,bemeneti”
s ,kimeneti” eltérések?

— Milyen mértékben kiilonbozik a hallgaték értékorienticidja a képzés
elején €s végén, valamint milyen kulturilis eltérések mutathaték ki a ha-
rom populédcié kozott?



— A szakmai attitiidok milyen mértékben befolydsoljak az értékorienticid
alakuldsat?

A kutatdsunkban alkalmazott médszeriinket alkalmasnak taldljuk a fenti
kutatasi célok vizsgalatara (problémafeltard jellegli modszer) de nem te-
kintjiik dltalinos kutatds-moddszertani eszkdznek.

Célunk, az emlitett kérdések alapjan ,bemeneti” és ,kimeneti” dllapot-
felmérés. Az eredményeket csak az adott populdciéra értelmezziik, nem ki-
vanjuk altaldnos tendencidnak tekinteni a hdrom orszdg szocidlis képzésé-
ben.

A févizsgalatunk eredményeinek feldolgozasaban a kovetkezd modszere-
ket alkalmaztuk:

— az attitlidvizsgalatnal a faktoranalizis mddszerét (fékomponens-analizis)
és szignifikdns valtozasok elemzése;

— azértékvizsgalatban pedig a klaszteranalizis médszerét, valamint a rang-
sorértékek alapjan torténd 0sszehasonlitast.

Az attitlidvizsgalat eredményeinek feldolgozasa

Kutatdsunk soran olyan jelenséget (attitidvaltozast) vizsgaltunk, amely-
nél egyszerre tobb valtozdval kellett szdmolnunk. Erre a célra a faktoranali-
zis (fékomponens-analizis) modszerét alkalmaztuk. Az &sszefiiggésck clem-
zése céljabol elébb korrelacios egyiitthatokat szamitottunk ki (minden valto-
zénak minden egyes valtozéval vald korrelacids egyiitthatéjat kiszamitot-
tuk). Ezt az adathalmazt korreldacids matrixban tiintettiik fel. Ezutan a SPSS
program alkalmazasaval faktorokat hoztunk létre, és ezen beliil minden item
faktorsalyat is kiszamitottuk. Végiil az ¢lébb emlitett program segitségével a
faktorokon beliili itemeket faktorstlyuk alapjan sorba allitottuk. A romadn és
a magyar hallgatok attittdvizsgalata hasonld faktorokat mutatott:
professziondlis segités faktor,

- laikus segités faktor,

klienskdzpontisag faktor,

autondmia faktor.

A professzionalis segités faktora és a laikus segités faktora egylittesen a
szakmaisdgot és a szakmai szocializdcié alakuldsit tlikrozi. Ezek jelzik a
hallgatok szakmai identitdsidban bekovetkezett valtozdasokat. A két faktor
kozott szoros korrelacié van (lasd késébbi elemzések). A klienskdzpontlisag
faktora és az autonémia faktora mutatja a segiték kapcsolatrendszerének
alakuldsdt, koztiik szintén kimutathat6 bizonyos szint(i korrelacio.
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FAKTOROK
1. Professziondlis segités A szakmaisag
2. Laikus segités leirdsa
3. Klienskdzpontisdg A kapcsolatok
4. Autondémia leirdsa

A faktorok jelentése

A professziondlis segités faktor azokat az attitidoket tartalmazza, ame-
lyek a hallgaték szakmardl kialakitott képét tiikrozik. A professzionalis se-
gités faktor valtozdsa (a képzésbe valo belépés és végzés kozott) bnmagdaban
is mutatja a szakmai identitdsban bekdvetkezett valtozasokat, de pontosabb
értelmezést kapunk akkor, ha ezt 6sszehasonlitjuk a laikus segités faktor
véltozdsaval.

A laikus segités faktora azokat az attitidoket tartalmazza, amelyek emo-
ciondlisan determindltak, szubjektivek, és nem ritkan irraciondlis elemeket is
tartalmaznak.

A klienskizpontisdg faktor azokat az attitiidoket tartalmazza, amelyek a
kliensre vald odafigyelést, az elfogadast és a kliens feleldsségének fokozasat
fejezik ki.

Az autonémia faktor azokat az attitlidoket tartalmazza, amelyek a hall-
gaték hatdrozottsagat és onallé dontésképességét fejezik ki, de bizonyos
mértékben az érettség és fiiggetlenség mutatdi is.

A szignifikans attitidbeli eltérések vizsgalata

Az attitidok 6sszehasonlité vizsgalataban arra is valaszt kerestiink, hogy
melyck azok az attitidvaltozasok, amelyek szignifikansnak tekintheték. A
mintak normalis eloszlasardl 1évén szo, T-prébas vizsgilatot végeztiink az
elsOs és a végzds hallgatdk eredményeinek dsszehasonlitasara.

A legtobb szignifikans eltérést a magyar képzésben lehet tapasztalni. Itt is
jellemz6 a laikus segitdi attitlidok csokkenése €s a professzionalis segités
fokozodasa. Ami lényeges eltérésnek tiinik a belga és a roman képzésekhez
viszonyitva az, hogy az etikai kodexben szereplé attitlidok megfeleld és
szignifikdns alakuldsat csak ennél tapasztalhatjuk.

Szintén pozitivumkeént értékelhetd, hogy a szignifikansan valtozd pro-
fesszionalis segit6i attitlidok nagyon valtozatos (differencialt) tartalmi szfé-
rat (kapcsolati, kognitiv, érzelmi) érintenek.

Mindharom képzésben tapasztalt szignifikans eltérések

— szeretettel fordulni a kliens felé szignifikdns csokkenés
- mindig mds emberek javit szolgalniszignifikdns csokkenés
- J6 irdnyba megvdltoztatni az emberek életét szignifikdnscsokkenés
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A ko6zos szignifikans attitidvaltozasok jelzik (akéarcsak a faktoranalizis
eredményei), hogy a képzések pozitiv hatast gyakorolnak a kezdetben tul-
zottan emociondlis ¢és irracionalis szinezetl attitlidokre, amelyek gyakran
személyces involvaltsagbdl adédnak. Nagyon fontos tényezonek tekintjik ezt
a valtozast, mert a szubjcktivitas €s az érzelmi tulflitottség szamos esctben
inadekvat beavatkozdst, tapintatlansdgot és sikertelen segitségnyujtast ered-
ményez. Amint mar jeleztiik, ezek nem sziinnek meg teljesen a képzés sordn,
de olyan csokkenést lehet tapasztalni, amely szakmailag elfogadhatd. A lai-
kus attitidok tovabbi csokkenését a képzés nem vallalhatja, ehhez a szakma
gyakorldsa sziikséges.

3. Az értékvizsgalat eredményeinek feldolgozasa

Abban az esetben, amikor az eredmények rangsorolas formaban adottak
(mint vizsgdlatunk esetében is), akkor a valtozas mértékének megillapitdsara
és csoportok kozti kiilonbségek kimutatisara altaidban a rangkorrelacids
eljarasok a legmegfelelébbek. Vizsgalati célunknak megfelelden elobb ki-
szamitottuk minden csoport értékeinek rangsorat, a rangértékek szdzalékos
ardnydt, valamint summa-szdzalék rangértékeket.

Az eredmények ,.bemenet—kimenet” és kultirkézi 6sszehasonlitasa célja-
bol elébb minden értéknél kiilon-kiilon megvizsgéaltuk a csoportok kozti
szignifikdns eltéréseket, majd az értékek kozti osszefliggések feltirasdhoz a
klaszteranalizis médszerét hasznaltuk.

Az értékbeli eltérések kultiirkozi elemzése

Ahhoz, hogy pontosan tudjuk értelmezni az értékekben tapasztalt eltéré-
seket a képzés sordn és az adott kultdrdk kozott, figyelembe kell venniink az
értékek rangsordt, valamint az értékrangsorok kozti kiilonbségeket. Azokat
az eltéréseket tartottuk Iényegesnek, amelyeknél az értékrangsorok kozti
eltérés 8 vagy anndl nagyobb volt.

Minden értéket kiilon-kilon elemeztiink, az eltéréseket tibldzatban tiin-
tettiik fel. Ezekbdl az elemzésekb6él mutatunk be kettot.

(A tablazatokban a képz6 intézmények roviditett megnevezését talaljuk
figgblegesen és vizszintesen. A tablazatban talalhato szamok a rangsorbeli
eltéréseket jelzik.)



Tolerancia

XI 1 12 3 |4 |5 |6 |7
1 [kolmaie+kolroie 0
2 jkolmaive+kolroive [0 |0
3 |magyoie -11 |-11]0
4 Imagyoive -8 -8 |13 |0
5 |namurie -15|-151-4 |7 |0
6 [namurive -16 |-16 -5 |-8 |-1 |0
7 |musze 5 |5 |16 |13 20 |21 (O

Szakmailag és a mindennapi életben is fontos érték. Ennek ellenére a mi-
szaki képzésben (22.) és roman szocialis képzésben (17. és 17.) a rangsor
masodik felében talalhatd. Mig a miiszaki képzésben ez részben érthetd a
szocialis képzésben negativumkeént értékelhetd (az interjuk clemzésében erre
utalo tartalmakat nem talaltunk). A magyar és f6leg a belga hallgatdk rang-
soranak elsé felé¢ben talalhato a tolerancia.

Ryan (1980) Quebec tartomanyban (Kanada) végzett felmérésében a 10.
helyre rangsorolt érték a 15. koziil. Ugy tiinik, hogy 4ltalaban a tsbbnemzeti-
ségli teriileteken ez kevésbé preferalt értek. Kivételt képeznek azok a tobb-
nemzetiségii tarsadalmak, ahol nagy hangsulyt fektetnek az egymassal
szembeni tolerdns magatartas kialakitasara. Ilyen a belga populdcié is, ahol
harom nemzetiség él egyiitt (flamand, francia és német).

Egyenloség

XV 1 2 3 |14 |5 16 |7
I |kolmaie+kolroie 0
2 |kolmaive+kolroive (7 10
3 |magyoie -6 -13 10
4 |magyoive 7 10 {13 |0
5 |namurie -20 |-27 |-14 |-27 |0
6 |namurive -19 |-26 [-13 |-26 [1 |0
7 |musze 6 -1 [12 |-1 [26 |25 |0

A magyar és roman hallgatéknal az értékrangsor masodik felében taldl-
haté (15. és 28. kozott), és mindkét csoportnal a képzés sordn csokken ennek
a fontossdga (28. és 28. a rangsorban). Ez taldn azt is tiikrozi, hogy a szak-
maban érvényesitett elvek (pl. esé¢lyegyenlGség) gyakran tavol esnek a min-
dennapi életben érvényesitett értékektol.

Mas vizsgalatok (Feather 1975) az egyenl8ség érték fontossdganak nove-
kedését tapasztalja a serdiiléknél és ifjukortaknal. Nagyon nagy rangsorbeli
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eltérés tapasztalhaté a belga (1. és 2. a rangsorban) és a tobbi csoport kdzott.
Beszélgetésekbdl kideriilt, hogy a belgaknal a francidkhoz hasonlé nemzeti
jelmondat van: tolcrancia, igazsag, egyenldség. Feltételezhetéen az emlitett
onemzeti értékeknek” a megnyilvanuldsét tapasztaljuk ebben az értékva-
lasztasban.

Magyarorszagi vizsgalatban (Hunyady 1996) a serdiilék 3 fokozattal je-
I6lik egy hétfoka skalan, és ugy gondoljak, hogy a jovoben is csak kis mér-
tékben fog novekedni ennek a fontossdga.

Az értékstruktirak feltarasa klaszteranalizis segitségével

Ertékvizsgalatunkban arra torekedtiink, hogy az egyes értékek kultirkozi
és folyamatcentrikus elemzése mellett a klaszteranalizis mddszerével olyan
eértekcsoportokat, klasztercket hozzunk létre, amelyek a lehetd legszorosab-
ban kapcsolédnak egymadshoz, és viszonylag jobban eltérnek a tobbi klaszter
elemeitdl. Igy a kezdetben rendezetlen adathalmazbél, egymassal dsszefliggd
rendszert, tigynevezett klasztert alkottunk. Ez lehet8séget nyujt az értékek
szervezOdésének feltardsahoz, illetve a killonbdz6 értékek kozti kapesolatok
megértéséhez.

Az elemzés soran a kovetkezé klasztereket kaptuk:

Romaniai vizsgalati csoport

Tarsadalmi irdnyultsidg klaszter

Hedoizmus klaszter

Tarsadalmi hatékonysag klaszter

Kompetencia klaszter

Madsokra irdnyulds klaszter

Kiilsé-belsé harmonia klaszter

Személyes irdnyultsag klaszter

Erkolcsiség klaszter

Magyarorszagi vizsgalati csoport

Tarsadalmi irdnyultsag klaszter

Céltudatossag klaszter

Kompetencia klaszter

Kils§-belsé harmonia klaszter

Erkolesiség klaszter

Belgiumi vizsgalati csoport

Tarsadalmi irdnyultsag klaszter

Humanisztikus szemlélet klaszter

Kompetencia klaszter

Self-diszpanzid klaszter

Céltudatossag
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A hédrom populdcié klasztereit 6sszehasonlitva azt tapasztaljuk, hogy a
magyar és a roman csoportok kdzott sok hasonléség tapasztalhato, €s 1énye-
gesebb eltérés e két csoport és a belga hallgaték csoportja kozott van.
(Részletes elemzés a dolgozatban.)

Az attitlid és értékbeli eltérések elemzése alapjan elmondhatjuk, hogy a
képzés sordn sokkal nagyobb mértékben tudunk hatni a szakmai attitlidokre,
mint a szakmai értékekre (és dltalaban az értékorientdciéra). Ezt igazolja az a
tény, hogy mig az értékviltozasokban két szignifikdns valtozds mutathaté ki
a szakmai szocializacios folyamatban, addig az attitlidoknél 11 esetben ta-
pasztalunk szignifikans véltozast.

Vizsgélatunk tapasztalatai egybeesnek azokkal az elméleti megfontola-
sokkal, miszerint az értékek stabilabb strukturak és Gsszetettcbb szervezddé-
sek, mint az attitidok, valamint tartésabbak és ellenallobbak a valtozasokkal
szemben. Az attitlidok komplexebb tanulasi folyamatok soran (pl. szakmai
szocializacié) konnyebben alakithatdk, addig az értéktanulds (értékvaltozas)
jobban fiigg az adott tarsadalomtdl és kultiratél.

A képzés soran bekovetkezett attitlidvaltozasok jelzik a naiv, emocionalis
szinezetl és szubjektiv attitlidok fokozatos cs6kkenését, és a racionalis jelle-
gli objektiv ¢és etikailag megalapozott szakmai attitidok novekedését.

A ,bemenet” és a , kimenet” dllapotok kozti eltérés alapjan elmondhatjuk,
hogy a megvizsgalt csoportok végzds hallgatdi rendelkeznek a palyakezdés
szempontjabol fontos szakmai attitlidokkel. Ezt azonban nem lehet biztos
garancidnak szadmitani a késobbi szakmai bevalas szempontjabol. (Ennek
felmérésére jelen kutatas nem vallalkozik.)

Annak ellenére, hogy ezek a megdllapitidsok csak a megvizsgalt popula-
cidra érvényesek, ezeket a pozitiv tendencidkat altaliban tapasztalni lehet a
hazai szocialis képzésekben. Azt a tényt, hogy a végzos hallgatdk tébbsége
rendelkezik a szakma végzéséhez sziikséges professzionalis attitiidokkel,
megfeleléen bizonyitjak a szocialis intézmények visszajelzései a képzdhe-
lyek felé. (Lasd szakmai konferencidk, esetkonferenciak stb.)

Az altaldnos képzési valtozasok (mindharom populdciondl tapasztalt val-
tozasok) f6leg a laikus attitiidok csokkenésében mutathatok ki. Kiilon poziti-
vumként kell megemliteni, hogy a magyar képzésben tapasztalhaté legin-
kabb az etikai jellegli és szakmai kompetenciat kifejezd attitidok fokozoda-
sa. Ez j6l tikrozi a szocidlis képzésekben folytatott munkat, amelyben nagy
hangsilyt kap az etikai magatartds formdldsa és a szakmai kompetencidk
pontos betartdsa. Természetesen felmeriil a kérdés, hogy ezek a kognitiv
szinten megjelent attitidok mennyire esnek egybe a valds viselkedéssel.
»»-..az attitlidvizsgalatok altalanos modszertani kritikaja, hogy a valds visel-
kedés, €s a kognitiv szinten adott valasz gyakran tavol keriilhet egymaéstol”
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(Bugdn 1999: 9) Ezzel a ténnyel szdmolnunk kell eredményeink értelmezé-
sénél is.

Az ér tekv1zsgalat0k eredményei azt mutatjak, hogy az egyéni értékek ki-
scbb mértékben valtoznak meg a képzés alatt, mint a szakmai attitlidok.
(Legtdbb esetben az ¢értékek valtozasai kovetik az attitlidvéltozas iranyultsd-
git.) Az értékek kozti eltérés foleg az adott tarsadalomtol és kultaratol fiigg.
Ezt lehet tapasztalni az olyan értékeknél, mint tolerancia, igazsag, egyenlo-
ség. (Belga populacié.)

Ugyancsak a kulturélis determindltsagot tapasztalhatjuk az elemzéseknél
bemutatott hazai és nemzetkozi vizsgdlatoknal is.

Az érték és attitiid valtozasait vizsgalva ugy gondolom, hogy a képzés so-
ran inkabb attitidvaltozast tudunk eléidézni, amelyek egy késébbi életsza-
kaszban (a szakmai gyakorldsa soran) fontos személyes értékekké valhatnak.

Figyelembe véve a hazai képzés lehetdségeit, ugy tlnik, hogy a képzések
harom médon gyakorolhatnak hatast a kivéant attitidvéaltozasra: nézetorientalt
megkozelitéssel (elméleti tantargyak), érzelmi orientdlt megkozelitéssel
(szakmai készségfejlesztés és gyakorlatok), valamint viselkedésorientalt
megkozelitéssel (féleg szakmai gyakorlatok).

A nézetorientalt megkozelités alapjan megfelelé tananyagtartalmakkal,
meggy6z6 ismeretkozvetitéssel és jol alkalmazott tomegkommunikécioval,
az attitidtarggyal kapcsolatos nézetek megvaltozasat idézhetjiik cl6. Az at-
titlidtarggyal kapcsolatos nézetek tartésabban megvaltoznak, ha a nézetori-
entdlt megkozelitést emociondlis rdhatassal és viselkedés kondiciondldsdval
is kiegészitjiik. Ezekre a képzés elmélete és gyakorlata lehet6séget nyujt.

Annak ellenére, hogy a vizsgdlatunk sordn legtobb kérdéslinkre valaszt
kaptunk még maradtak nyitott, megvalaszolatlan kérdések. [gy példdul nem
tudjuk, hogy azok az attitlidok, amelyek csak egy adott képzésben valtoztak
szignifikansan (lasd nemzeti specifikus eltérések) mennyire fliggnek a kép-
z¢ési tartalmaktdl, a képzések hagyomadnyaitél €s mennyire az adott kultira-
t6l. Szintén felmeriil a kérdés, hogy a ,bemenet” és a , kimenet” kozti eltéré-
sekben mennyire van szerepe az életkori véltozas altal befolyasolt személyi-
ségérésnek. Azt is elég nehéz pontosan felmérni, hogy a képzési tartalmak
koziil melyik €s milyen mértékben jarul hozza a kivant attitidvaltozasokhoz
(ennek felmérése ujabb kutatdst igényelne).

Az értékvizsgalatban szintén nem taldlunk magyarazatot, a vizsgalatban
tapasztalt életdérdmak és kényelmes élet értékpreferencidinak visszautasitdsd-
ra (ezt a jelenséget mdas hazai és nemzetkozi vizsgalatokban is kimutattak).
Feltételezhetben a fiatalok ezekkel az értékekkel pejorativ tartalmakat is
tarsitanak, és ebb6l adodik ez a visszautasitas.

Reméljiik, hogy jelen kutatas tapasztalatait hasznositani tudjak a szocidlis
képzéscket folytatod felséfokn intézmények. Sajat képzési tapasztalataik ¢s a
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kutatas tapasztalatai alapjan lehetdség nyilik 0j képzési programok kidolgo-
zdséra, illetve képzési tartalmak mddositasira. Véleménylink szerint a kép-
zési programok kidolgozdsdban nagyobb hangsilyt kell fektetni a mar emli-
tett nézetorientdlt, érzelmi és viselkedés megkozelitési médok kongruencid-
jara a megfelelé szakmai attitidok kialakitdsanak érdekében.

A vizsgalatunkban kimutatott értékek és attitlidok jelzik a szakmai szoci-
alizacié szempontjabdl fontos értékeket, ezért vizsgélati tapasztalataink —
kiegészitve mds kutatds-modszertani eszkozokkel — segithetnek a pélyaal-
kalmassagi kritériumok pontosabb meghatdrozasaban, illetve segithetik a
palyabevalas kielégitdbb elbrejelzését is.
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Bevezetés

Munkahelyemen, az egri Eszterhazy Kéroly Tanarképz4 Foéiskolan az
1980-as években gyakorld tandrként az oktatdstechnoldgia targyat oktatva
kiilonboz6 Osszetételt tanulocsoportokkal, eltérd palyavalasztasi motivu-
mokkal és kozosségi beallitodassal rendelkezd tanuldkkal taldlkoztam. Ugy
véltern, munkdmat eredményesebben végezhetném, amennyiben jobban is-
merném a hallgatdk szocialis jellemzéit, bedllitédasat. Kiilondsen az érde-
kelt, hogy a kiilonboz6 tarsadalmi réteghez tartozo, eltéré beallitodast hall-
gatok hogyan jellemezhetdk, illetve lehet-c tipizalni Oket palyavélasztasi
motivumaik, tantdrgyi és kozosségi bedllitédasuk alapjan, tovdbbd milyen
Osszefiiggések vannak az egyes valtozdk kézott.

I. A munka célja, jellege

1. A kutatds célkitiizése az volt, hogy feltarjam a pedagogusképzé intéz-
mények oktatd-neveld munkajat segité hallgatéi véleménycket a palyava-
lasztasuk inditékairdl, valamint a tantirgyi és a kozosség iranti bedllitdda-
sukrol.

2. Tagabb értelemben az volt a célom, hogy a tanarképzé foiskolai és a
tanar szakos természettudomdnyi karon tanuld hallgaték véleményének
megismerése alapjan Osszehasonlitsam féiskola-egyetem viszonylatdban a
palyaorient4ciés motivumokat.

3. A tanarképz6 féiskolakon Osszehasonlitottam a hallgatok tantargyi be-
allitéddsét és a pdlyaorientdciés motivumok mélységét. Tovabba célom volt
még az is, hogy megismerjem a tanul6k pélyaorientdcidjit és az ezzel kol-
csOnhatasban 1évé tantargyi és kozosségi beallitodast, 6sszehasonlitva ezt az
egyén kozosségben elfoglalt formalis és informalis helyzetével. Szociomet-
riai teszt segitségével feltartam a f6iskolai els8dleges kozosségek szerkeze-
tét. Igy szerettem volna a pedagdgiai gyakorlat szdmdra olyan informacidkat
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adni, amelyek segitik a hallgatdk véleményének és helyzetének megismeré-
sét a pedagogusképzé intézményekben.

I1. Az alkalmazott médszerek és a dolgozat eredményei

1. E pedagdgiai kutatisban nem elégedhettem meg az egyes diszciplinak
elkiilonitett szempontjai alapjan szliletett absztrakcidkkal, dgy véltem, hogy
a pedagogial, szociologiai, szocialpszichologiai szempontok egyidejli érvé-
nyesitésével az fdiskolai-egyetemi ifjisagrol szintetikus jellegli ismereteket
kaphatok.

2. A jelzett kutatdsi irdnyokban (palyaorientacid, tantargyi és kozdsségi
bedllitodas) komplex pedagdgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai és szocidl-
pszichologiai mddszerek egymast kiegészitd ¢és kontrollalé alkalmazédsaval
igyekeztem relevans informdacidhoz jutni. A 80-as évek empirikus tranyza-
tainak modszertani elveit kdvetve dontdttem a kérdéives moddszer mellett.
Tekintettel a vizsgalatban részt vev0 minta nagy szamara, a szamitégépes
adatfeldolgozast valasztottam. Az adatfeldolgozds sordn az atlag, a széras és
a korrelacié szamitdsara kertilt sor.

3. A kivalasztds sordn olyan mintdval kivantam dolgozni, amely a kovet-
kezd valtozokat veszi figyelembe:

—  a hallgatdk tarsadalmi hovatartozasa,
— aszill6k iskolai végzettsége,

— a hallgaték neme,

- a fels6oktatasi intézmény szintje,

— a fels6oktatasi intézmény szakiranya.

4. A vizsgalat 6sszessgében tobb mint 500 fore terjedt ki. (Nemek sze-
rinti megoszlasban 310 {6 leany, 208 fiu.) Az eléfelmérésben 81 6, mig a 2—
3. vizsgalatban az egri minta 280 fés volt. A vizsgélatot kiterjesztettem a
nyiregyhazi Bessenyei Gyorgy Tandrképzo Foiskola 54 ¢s az ELTE TTK 98
tanar szakos hallgatéi korére.

5. A bedllitodas skalazasara kiilonb6zo skalatechnikédk alltak rendelkezés-
re (differencialis, 0sszegz6 és kumulativ skalak). A vizsgélat lefolytatasahoz
az Osszegzd skaldknak az a tipusa tiint a legalkalmasabbnak, amit leggyak-
rabban hasznalnak az attitidok vizsgalatara; a Likert (1932) altal kifejlesztett
skalat. Ezen a skalan az egyetértés vagy egyet nem értés kiilonb6zé fokoza-
taival vilaszolnak a megkérdezettek. Az egyén 6sszértékét tigy kapjak meg,
hogy algebrailag 0sszegzik az egyes tételekre adott valaszait. Az Gsszesitett
eredmény mutatja meg az egyénnek a targgyal szembeni kedvezé—kedve-
zGtlen beallitodasat. E skala szerkesztése konnyebb, mint Thurstone-skalaé,
tovabbd szakmai korokben megbizhatébbnak talaljak a Likert-skdlat, mint a
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Thurstone-skalat. E jellemz6k alapjan dontdttem a Likert-skdla alkalmazasa
mellett.

6. Az empirikus vizsgalathoz a mar kordbban hasznalt, illetve az dltalam
Osszeallitott kérdbivet hasznaltam. Az eléfelmérés soran — egy kisebb mintan
—az volt a célom, hogy feltdrjam a hallgaték szocidlis hétterét, pdlyavilasz-
tasi szandékait és a tantargyi viszonyulasukat. E tényezok megismerésén tul
a kérddivnek a kutatds szempontjabdl a masik cé¢lja az volt, hogy a kérdések-
re adott vdlaszok igazoljak a probléma létezését, valddisdgat és a téma ilyen
jellegii kérdbives megkozelitési lehetdségét. A felmérés tulajdonképpen
modszertani elétanulmany volt a szamomra.

7. A pélyaorientdcids elemzéséhez a Geréb Gyorgy dltal szerkesztett pa-
lyaorientacios kérd6iv — 50 kérdésbol allo — valtozatat hasznaltam.

8. A tantargyil bedllitédas vizsgalatdhoz a Scriven tipusu bedllitédas-
mérdlapot alkalmaztam. A hallgatok a kérdéiv kitoltésekor a kérdésekre
adhaté vdlaszokat Likert tipusii skalan 1-5 fokozatig értékelhették.

9. A kozdsségi bedllitodds vizsgdlata egyrészt szubjektiv onértékelés
modszerével tortént (a kozdsségi aktivitds-kreativitds, normdk elfogadasa,
beilleszkedés, sajat helyzetének meghatdrozdsa a kozosségben). Masrészt
objektiv mddszerrel tortént a csoport globalis értékelése és a szociometriai
helyzet felmérése. A fentiek alapjan keriilt meghatdrozasra a kozosségi ti-
polégia felallitisa. Ezek szerint az alabbi kategdriakba soroltam a hallgato-
kat: passziv (egoisztikus), szituativ (Iabilis}, k6zosségi.

III. A vizsgalat eredményeinek osszefoglalasa

Az eredményeket vizsgalva és dsszevetve, tobbek kozott, az alabbi hipo-
tézisek nyertek igazolast:

1. A ,gyermekszeretet”-re utald motivumok egyarant az elsé helyen for-
dultak el8 mind a f6iskolasok, mind pedig az egyetemistdk korében. Ugyan-
akkor tanarképzd foiskolasok korében erésebb volt a gyermekszeretet moti-
vuma, mint a TTK-s hallgaték kérében.

2. A palyaorintacios motivumok mas tendencidt mutattak a féiskolasok
és az egyetemistak korében. Mig a TTK-s hallgaték korében az onérvénye-
stilési szandék igen crds volt, addig a tanarképz6 féiskolasok korében a ma-
sokat segitd altruista ¢és kézdsségi motivumok bizonyultak erésebbnek.

3. A tantdrgyi beallitédast vizsgalva megéllapithaté volt, hogy a tanir
felkésziiltsége (szakmai €s infrastrukturalis hattér) novelte a tantirgy ked-
veltségét.

4. A pilyaorientdcids motivumok és a kozosségi bedllitédds értékei ko-
z0tt igen szoros volt a korreldcids €s a szignifikanciaszint. Akik a k6zosség
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irant kedvezben viszonyultak, azoknal a palya irdnti elkotelezettség is erd-
sebbnek bizonyult.

S. A kozosségi bedllitddas matematikai-statisztikai médszereken alapuld
tipizdlasa sikeresnek bizonyult. Az akkori mérés szerint a hallgaték kozos-
séghez valé viszonyulasat labilitds jellemezte.

6. A palyaorientacids vizsgalat eredményeit a korabbi motivacidelemzo
vizsgilatokkal 6sszevetve megdllapithatd, hogy a motivumok kéziil abszolut
els6 helyen a gyermekszeretet allt. (V6. Geréb 1961, Szeléndi 1979, Szabd—
Bolla 1979, Csepéné 1980.) A ,szaktirgyszeretet’-et dltaldban masodikként
Jjelolték meg a hallgatok.

7. A szociometriai teszt segitségével objektiven sikeriilt feltarni a cso-
portok belsé kohézidjat. A vizsgélat soran alig taldltam szilard kézosségi
mutatoval rendelkez6 csoportot (minddssze egyet).

Osszességében gy érzem, hogy a vizsgdlat matematikai-statisztikai
mddszereken alapuld lebonyolitdsa sikeresnek bizonyult. A kutatasi eredmé-
nyek validitdsa a Likert tipusd skaldk mérési hatdraig terjed. A mérési maod-
szerek hatdrolta korldtok ellenére is Ugy érzem, hogy az alkalmazott vizsga-
latokkal, illetve azok eredményeinek elemzésével jobban megismerhettem a
féiskolai hallgatoi csoportokat és tanulékat egyarant.

Munkadmmal a pedagogusképzd intézményekben tanulo hallgatok palya-
orientdciés motivumainak, a tantargyi és kozosségi bedllitédasra gyakorolt
hatdsdnak vizsgalatdval olyan adalékot kivantam hozzatenni — a mér részben
ismert — megallapitdsokhoz, amelyek egzakt modon, szamszeriien is igazol-
Jak a pedagdéguspdlydt vdlaszték pdlyaorientdciés motivumainak részletes,
alapos megismerésének sziikségességét. Ugy érzem, hogy ez az empirikus
alapokon nyugvé vizsgilat j6l kiegésziti a kordbbi teoretikus megkozelitési
mddokat.
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Bevezetés

A hazai felsboktatdsban az oktatistechnologia térhoditasa féiskolai ta-
nulmanyaim idejére esett, ekkor szereztem meg a felséfoki oktatastechnolo-
gusi képesitést is. Posztgradudlis képzésben végeztem el az ELTE Bolcsé-
szettudomanyi Karan a pedagodgia szakot. Ebben az idészakban clsdsorban
az oktatastechnikai eszk6zok, informacidéhordozdk és oktatécsomagok isko-
lai felhaszndldsdnak hatékonysagat tanulmanyoztam, keresve a megvaltozott
technikai feltételekhez az optimalis mddszereket, illetve a technoldgiat. Ez a
tevékenység az oktatdstechnolégia képzési programjainak, tanterveinek fej-
lesztésében teljesedett ki. Az oktatécsomagok tanitdsi-tanulasi tevékenységre
gyakorolt hatdsanak megismerésére t&bb empirikus vizsgdlatot végeztem,
melynek eredményeit egyetemi doktori disszerticiéban Gsszegeztem és véd-
tem meg az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan 1985-ben. Késobb a video-
nak a tanari mesterség kialakitdsdban betolthetd szerepét vizsgaltam egy
kutatécsoport tagjaként, ahol a mikrotanitds elméleti és gyakorlati kérdései-
ben, a szakspecifikus és gyakorlatorientalt médszereket kidolgoztunk ki. A
90-es évek clejétdl a mozgodképkultira oktatasanak kérdéseivel foglalkozom,
amelynck egyre fokozodo jelentosége van az emberi informéacidszerzésben, s
erre a teriiletre specialis szakembereket kell képeznie a felséoktatasnak.

Napjainkban az informaciés tarsadalom kihivasaval jelentésen megval-
toznak és novekednek a pedagdgus tevékenységével szemben megfogalma-
zott kovetelmények. Ez uj stratégiat kivdn, a tanarképzés tantervében a té-
makort tovabb kell korszerUsiteni. A tanitas-tanulas elméleti és gyakorlati
problémaiban a stlypont els@sorban a tanulas, az informacioszerzés, az in-
formaciotechnoldgia elméleti és gyakorlati kérdéseire helyezddik. Ez a ta-
narképzés altaldnos programjaban, a szakmai képzésben és a tovabbképzés-
ben tantervfejlesztési feladatokkal jart.
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Disszertaciémban az irodalmi és elméleti hattérre és az empirikus vizs-
gélati eredményekre alapozottan mutatom be azokat a programokat €s fej-
lesztéseket, amelyek az elmult években a tarsadalmi elvarasokat is tiikrozd
oktatastechnoldgiai curriculum kialakitasahoz vezettek. Ennek megfeleléen a
dolgozat fejezeteiben célom az alabbi vonatkozésok kifejtése és bemutatésa:

— elméleti kérdések (szakirodalmi attekintés),
- empirikus vizsgalatok, eredmények és kdvetkeztetések,
—  valtozo és fejlédé tantervekkel a curriculum felé.

Tudomanyos elézmények és elméleti alapok

Az audiovizudlis oktatds kibontakozasa

A szoérakoztatatas technikai eszkozel a széles korl elterjedést kdvetden
rovid 1dén beliil megjelentek az oktatasban is. A folyamat nagyobb részt
spontan modon alakult, az eszkdzok nagyobb része alapvetéen nem a tanita-
si-tanuldsi felhaszndlds kivanatos kritériumait hordozta. Az audiovizudlis
oktatdsi mozgalom valamennyi dgazatanak nagy lendiiletet adott a katonai
képzési programok beinduldsa. Ez a 10kés vezetett egy nagyaranyt kibonta-
kozasahoz a negyvencs és dtvenes években. Ezt kdvetben a hatvanas évek-
ben mar kissé lelassult az extenziv fejlédés, ugyanakkor 0 eszkdzok (nyelvi
labor, televizid, oktatdégép, szamitdgép) jelentek meg. Csak néhény eszkoz
rendelkezett a specidlis, oktatatasi alkalmazast tdimogaté paraméterekkel. Az
cszkozok jellemzden auditivak és/vagy vizualisak voltak, ritkan oktatogép-
vagy szamitégép-kornyezetbe integraltan. Egyre nagyobb mértékben kérdo-
jelezték meg az audiovizualis oktatast alatdmasztd elméleti bazis kielégito
voltat, tudomanyos megalapozottsagat. Lényeges feladat ebben az iddszak-
ban a hardver iskolai igények szerinti fejlesztése, a szoftverkészités tartalmi
és kivitelezési kérdéseinek megvdlaszoldsa, az eszk6zok oktatdsi hatékony-
sdgdnak a vizsgdlata és a tandrok felkészitése az audiovizudlis oktatasra.
Egyre jobban erdsodik az igény, hogy az audiovizualis oktatds clméleti
alapjait a tanuldselméletek és a kommunikacidelmélet §j eredményeinek
fényében tisztdzzak, melyhez kapcsolédik a programozott oktatds tudoma-
nyos igényessége, clsésorban a pszichologiai alapok teriiletén.

A programozott oktatds megvaldsitdsa szempontjabdl lényeges technikai
kovetelményeket fogalmazott meg Thorndike egy 1912-ben publikalt mtivé-
ben. ,,Ha a technikai lelemény csoddjaként egy konyvet gy lehetne meg-
szerkeszteni, hogy a masodik oldala csak azok szdmdra vdlna lathatéva, akik
az elsén mar elvégezték azt, amire utasitottdk Oket, és igy haladnanak to-
vabb, akkor ami jelenleg csak személyes tanari rahatassal érhet6 el, megold-
hat6 lenne nyomtatott anyaggal” (Thorndike 1912). A megoldas az elsé ok-
tatégép formdjdban valdsult meg tgy, hogy nem tankonyvet, hanem egy
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papirtekercsen vizsgakérdéseket adott a tanuldknak, akik csak akkor kaptak
meg a kovetkezd kérdést, ha mar helyesen vélaszoltak az el6zére. Ennek a
gépnek a megszerkesztése S. Pressey nevéhez és az 1920-as évekhez fiiz6-
dik. Ez a két mozzanat tekinthetd a programozott oktatas kdzvetlen clézmé-
nyének. A programozott oktatds necvét €s jelentését alapvetden B. F.
Skinnert6l kapta, aki kisérleteinek credményeképpen jutott egy Gjfajta okta-
tasi mddszer gondolatdhoz. Ezt 1954-ben ,,A tanulds tudomdanya és a tanitds
milvészete” cimli munkajaban fogalmazta meg. A skinneri linedris program
minden tanulé szamara ugyanazt a tanuldsi utat irja el. Uj programozasi
technikdjaval jelentkezett 1960-ban N. Crowder. Ebben a lépések mérete
nagyobb volt, és lehetdvé teszi a tanuld szdmara, hogy vilaszatol fiiggéen
tovabbhaladjon egy un. féagon; vagy letérjen a féagrol, és kiegészitd infor-
macidt kapjon, ezt eldgazasos programnak nevezziik. T. F. Gilbert azonban
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ennek a sikerélménynek gyakori ismétlo-
désc veszit értékébol, ¢s nagyobb részt nem tolti be funkcidjat. Az altala
képviselt technikét (Gilbert 1962) mathetics (tarnulni) néven ismerik.

Késobb egyre er6sodo allaspont, hogy a programozottsag nem kizardla-
gos vagy dontd mennyiségben alkalmazott forma kell, hogy legyen, hanem
az oktatdsi folyamat irdnyitdsaban alkalmazott médszer (szemlélet) szerepét
toltse be. ,,... az oktatasi folyamat tervezése a programozds segitségével — ha
a felmeriild problémat helyesen oldjuk meg — az eddigieknél magasabb
szintre emelkedik. Egyre inkdbb kozeledni fog a szélesen értelmezett prog-
ramozashoz, melyre az a jellemzd, hogy nem csupan a tananyag valamely
részét bontja szekvenciakra, hanem a nevel§ és a tanulok egylittes tevékeny-
ségének egymasutan szilkségszerilen kdvetkezd fazisait, szakaszait is meg-
jeloli, nem egyszeriien a tananyag ‘immanens’ logikajatol vezettetve, hanem
ugy, hogy az adott anyagrész fejlesztG-neveld lehetdségeit a legnagyobb
szinten érvényesiti” (Nagy 1972: 87).

Ha ezen elveket és a megjelent taneszk6zoket, az ,,ij médiat” rendszerbe
illesztjiik, az értékes didaktikai 6rokségekkel az oktatas folyamatianak rend-
szerébe agyazzuk, eljutunk a pedagogus 0j segitbtarsahoz, az oktatécsomag-
hoz. A nemzetkozi és hazai szakirodalomra timaszkodva az oktatécsomag
fogalmanak atfogd értelmezését adja Falus Ivdn: ,,Oktatécsomagnak nevez-
ziik az audiovizudlis, nyomtatott és egyéb tanitdsi-tanuldsi anyagok olyan
rendszerét, amely egy téma pontosan megfogalmazott céljainak elérésével a
tanuldk és a tandr munkdjat bizonyitottan segiti” (1979: 27).

Az oktatécsomagok felhaszndldsanak optimalizaldsa érdekében a tanula-
si-tanitasi stratégiak jelentGsége, ill. az erre iranyuld kutatas felértékel6dik.
A megviltozott tevékenység és a véltozatlan stratégia nem nagy valdszinii-
séggel hoz optimalis eredményeket, még akkor sem, ha ezek a megvéltozott
korilmények bizonyos fokig kényszeritenek egy mds stratégia, viselkedési
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forma kialakitdsara. ,,A tanuldssal szemben tdmasztott egyre fokozddo ko-
vetelmények, a modern technikai eszk6zok megjelenése és a tanitasban val6
felhaszndlasuk egyardnt megkovetelték a modernebb, adaptivebb stratégidk
kidolgozasdt, alkalmazasat” (Bathory—Gyaraky 1980: 199).

Az oktatastechnikatél az oktatastechnologiaig

Az oktatdsban haszndlt technikai eszk6zok hardverorientalt megkozelité-
se csak egy szegmensét jelentheti az oktatastechnikai eszkdzok hatékony
alkalmazasanak. Az oktatastechnikai eszkdzok széles korii elterjedése a di-
daktikai folyamatban sziikségessé teszi alkalmazasuk pszicholdgiai €s peda-.
gbgiai problematikdjanak kidolgozasat is. Igy a problémakér rendszerszem-
1életlh megkozelitése elkeriilhetetlenné valik. Ez azt jelenti, hogy a tanitési-
tanuldsi folyamat optimalizdlasa csak az eszkozok, az informaciéhordozék
és a midszerek egyiittes felhaszndldsaval valdsithaté meg. Az oktatdsban
mind médszereinek és eljarasainak korszeriisitésében, mind technikai eszko-
zeinek megijuldsaban érvényesiilnek a szélesebb értelemben haszndlt tech-
noldgiai fejlédés altalanos tendencial. A technologiai megkozelitésben koz-
ponti tényezé a médiakivalasztas problémaja, de eldtérbe kerill a tanulasi
teljesitményeken tul a beallitodas (attitiid) ¢s motivacio szerepe. Az oktatas-
ban a technoldgia értelmezése soran megkeriilhetetlen a kettds dimenzio
kontextusdanak érintése. Az oktatds és a technoldgia sajdtos kolcsonhatdsban
all egymadssal, melyben a technolégia mindkét dimenzidja szerepet jatszik.
Ezek: a technolégia tdrgyi dimenzidja (technikai eszkozdk) és gondolati
dimenzidja (muveletek, eljarasok, algoritmusok). A targyi dimenzid létre-
hozza az oktatdstechnikdt, majd a gondolati dimenziot reprezentald milve-
letek, eljarasok, algoritmusok (programozott oktatds!) alkalmazasaval kiala-
kul az oktatdstechnologia. Az egyes irdnyzatok (audiovizudlis oktatds, prog-
ramozott oktatds, oktatdstechnika, oktatastechnoldgia) rendre magukba fog-
laljak, és megdrizve meghaladjak az el6zot.

»AZ oktatdstechnika korébe egyértelmilen az oktatds technikai segédesz-
kézei, az audiovizudlis oktatasi eszkézok és az alkalmazasukhoz sziikséges
technikai, illetve metodikai ismeretek tartoznak. Kaufman terminoldgidjaval
¢lve: a ’hogyan?’ kérdésével jelolhetd, technikai indittatast, eszkozokre
orientdlt szakmai mozgalomrdl van sz6” (Rohonyi 1982: 132). Ebben a
megkdzelitésben az oktatastechnika gyakorlatilag megegyezik a Lumsdaine-
fele szitken értelmezett pedagdgiai technologiaval, ill. a Silber altal emlitett
média-frakcidval.

Az oktatdstechnoldgia reprezentansa a programozott oktatdsi mozgalom.
Az oktatdstechnolégia mint pedagdgiai irdnyzat a "hogyan?’ és a "mit?’ kér-
désekbdl indul ki. Nagy fontossagot tulajdonit az oktatasi-tanulasi célok
meghatérozdsdnak és a tartalomnak, szemlélete mindazonaltal elsésorban
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folyamatra orientalt. Ide tartoznak — mint a programozott oktatas késobbi
tovabbfejlesztett valtozatai — a Morgan altal hangstlyozott kiilonboz6 sza-
mitégépes oktatasi modszerek (CAI, CM) is” (Rohonyi: 1982: 132). Az ok-
tatastechnoldgia jo megkozelitéssel itt megfelel a Lumsdaine-féle tdgabban
értelmezett pedagdgiai technoldgidnak.

A meghatarozas parhuzamot von a targyi dimenziéban kifejtett hatas és
az oktatastechnika, illetve a targyi és gondolati dimenzié egyiittes hatdsa €s
az oktatastechnoldgia kozott. A pedagdgia technoldgia fogalméanak meghata-
rozasa talan egy megvalaszolatlan kérdés. Bar szamos kisérletet ismerlink
erre vonatkozoan, de mint rendkiviil bonyolult kategdrianak a fogalmat meg-
ragadni igazan nem sikeriilt. Valoszintinek latszott, hogy egy éltalanosan
¢értelmezett pedagdgiai technoldgia kialakulasat dontéen egy harmadik rend-
szer befolydsolja majd, amit a vilagatalakit6 technoldgidnak az oktatasra és a
kornyezetére gyakorolt hatdsdban josolhatunk meg. Ez nem mads, mint az
informaciés forradalom kialakuldsanak feltételezése, mely a ma kiiszobon
allo informacios tarsadalmat donté mértékben meghatirozé kommunikacios
technoldgiaban teljesedik be. Ma mar nem kérdéses: a joslat bekovetkezett.

Oktatastechnologia a tanarképzésben

Az elmult hisz évben, a tanarképzésben és tanartovabbképzésben foko-
zott mértékben kertil elétérbe az oktatastechnolédgiai felkészités. Mint tudo-
manyos diszciplinat is be kellett illeszteni a neveléstudomanyba, tgyhogy a
jol érzékelhetéen fesziild keretek egy tagabb tarsadalomtudomanyi aspek-
tust, szaktudomanyi — kiilondsen a muszaki — kapcsolodast igényeltek. Az
oktatdstechnoldgidnak mint tudomanydgnak az interdiszciplindris jellegét a
kovetkezOk szerint értelmezhetjiik:

T
|
|
\
\
|
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TUDOMANY

DIDAKTIKA

>—-O0Oroumo

Az altalanos oktatastechnologiai felkészités mellett megkezdédott a ta-
narképzésben — specializdcids formaban — az oktatdstechnolégus-képzés is.
Ez a szakemberképzés katalizdtor szerepet toltott be a magyarorszdgi koz-
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oktatdsi, szakképzési és felséoktatasi gyakorlatban, mivel a hatékony alkal-
mazds és fejlesztés kérdéseinek megvalaszoldsdn til a tovabbképzési fela-
datok ellatasara is alkalmas szakemberek keriiltek ki a foiskolarol. A képzési
program célja: ,,A hallgaték a tanulmdnyok sordn az aldbbi targykorokben
szereznek alapvetd ismereteket: informaciéhordozok és jellemzdik, informa-
ciéhordozé-rendszerek  tervezése €és alkalmazasa, informacidhordozo-
fejlesztés a pedagdgiai gyakorlatban, oktatdstechnoldgiai kutatdsok, iskolai
médiatir, szaktantermek, iskolai szamit6gépek, videotechnika az oktatdsban”
(Hauser—Kis-Téth 1989: 53-56).

A napjainkban végbemend informacids forradalom lényegesen megval-
toztatja az oktatds modszertanat és eszkoztarat az oktatdsi folyamat minden
szintjén, mely tendencia kiiléndsen markansan jelentkezik a felsdoktatasban.
Az oktatasban egyre n6 a jelentdsége a multimédianak (hipermeédianak), az
interaktiv tanuldsnak, a szamitégépes szimuldcidnak és a telekonferencidnak.
A WWW megjelenése egyrészt 4j interaktiv tanuldsi technikdt nyudjt, mds-
részt mindségi valtozast jelent az elektronikus oktatasi anyagok készitése és
terjesztése terén is. Erthetd tehat, hogy az oktatistechnoldgiai szakemberek
képzése a hetvenes évek induld, a nyolcvanas években fellendiilé szakaszat
kovetden a kilencvenes ¢vek clejének utkeresése utan az ezredfordulo elott
eljutott az oktatdsinformatikus képzési programhoz, melyben a kialakulé
informacids tarsadalmat alapvetden meghatarozé tudastechnoldgia jelento-
ségének felismerése, annak kreativ alkalmazasara torténé felkésziilés az
alapvetd cél.

A mozgokép térhoditasaval a multimédiaig

A sziiletd és formalddo informacios tarsadalomban a mozgokép jelentd-
sége exponencidlis gyorsasdggal ndvekszik. Marshall McLuhen hatvanas
évekbeli profécidja szerint a ,Gutenberg-galaxist” (1962) felvdltja a
2Lumiére-galaxis”. Ha ez a jdslat egészében nem is teljesiil be, de a tenden-
cla nehezen vitathaté. Ezt igazolja az 1983-ban megjelent, a vilig kommuni-
kaciods allapotat feltdiréd MacBride-jelentés 1s. A XX. szdzad végére bekovet-
kezik: a média, a szamitégép és a telekommunikdcid, és taldlkozva
hipermédidvd alakul. A film majd a televizid, egyszdval a mozgdkép szdza-
dunkban betoltott szérakoztatd funkcidjdn tdl az ezredforduléra globalis
kommunikdciés forma lett a civilizdcié szdmdara. Ezért elkeriilhetetlennek
latszik, hogy megismerkedjiink a filmnek, a televiziés milsoroknak és a
multimédianak (hipermédidanak) a mozgdképi dbrazolasbdl fakadé gazdag
hagyomanyrendszerével, a média irdsdnak és olvasdsanak formanyelvével és
eszkdzeivel. , A vildgot, amelyet valaha ismertiink, felvéltotta a média. Csak
akkor lesziink képesek wjra felfedezni ezt a régi vildgot, ha megvizsgdljuk, a
média milyen médon nyelte el” (McLuhen—Zingrone 1995: 151).
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Gyorsulé iitemben jottek 1étre a mozgdékép tjabb formai és eszkozel, igy
tobbek kozott a televizid, a mitholdas sugarzas, a kabeltelevizio utén az in-
teraktiv televizié, a multimédia és a globdlis halézatok, mint pl. az Internet.
Ezek az iskolarendszerili oktatasra, a tavoktatisra és tavtanulasra, a nyitott
rendszeri képzésekre jelentds hatdssal vannak ¢és lesznek. Ez éltaldban be-
folydsolja informdcidészerzési médszereinket és atdimenziondlhatja szabad-
id6nket 1s. A tavtanulasnak mint a folyamatosan névekvd képzési igényekre
adott valasznak, valdsdgos sikertorténete van. Nyilvan dsszefliggésben van
azzal, hogy a tomegkommunikéaciénak olyan erételjes eszkozei fejlédtek ki,
melyek ma redlis feltételét jelentik a rugalmas tanuldsnak, a nyitott képzés-
nek. A tavtanulasi modszereket is alkalmazd nyitott képzések jelentdsen
hozzdjarulhatnak az informdacids tarsadalom, ma még szokatlan tdvmunka-
kultdrdjanak kialakitasdhoz is. Eurdpa és a globdlis informdciés tarsadalom
cimi, az Eurépai Uni6 Tandcsanak készitett in. Bangemann-jelentés ezzel
kapcsolatban igy fogalmaz: ,,Az élenjaré informdcids technolégidkkal kom-
binalt hirk6zl6 rendszerck képezik az informacids tarsadalom alappilléreit.
Az 1d6- és tavolsagbeli korlatozasokat felvaltottak az informaciét hordozo
halozatok (példaul telefon, mitholdak, kabelek), alapszolgaltatasok (példaul
elektronikus posta, interaktiv vided), melyek lehetévé teszik a halozatok és a
felhasznaléi csoportok szdmara testre szabott megolddsokat kindlé alkalma-
zdsok (példaul tavtanulds, tivmunkavégzés) hasznalatat” (Bangemann-jelen-
tés 1994).

Az informatizalédé oktatastechnolégia

Az oktatdstechnoldgia hardver- és szoftverfeltételeiben ~ a 90-es évek
clejétdl kiilonésen felgyorsult mértékben — az elektronikus bazist informa-
cidhordok ¢s az ezt kozvetitd eszkdzok térhoditasaval taldlkozunk. Ez clsé-
sorban a szamitégép (komputer) megvaltozott funkcidjat is jelenti, ti. ma
elsésorban kommunikacios cszkéz, melynek mértéke a jévében varhatdan
tovabb novekszik. Az ember megjelenését kovetden eddig négy kommuni-
kécios forradalom, pontosabban a kommunikacids eszkzoknek és technold-
gidknak négy forradalma zajlott le: a beszélr emberi nyelv megjelenése; az
irasbeliség els6 korszaka; a nyomtatds megjelenése, mely az irasbeliség
mdsodik korszaka; és a negyedik az elektronikus (tomeg)kommunikdcis (rd-
dio, telefon, televizid) megjelenése. Most éljiik az 6todiket, az elektronikus
kommunikdcié masodik forradalmat: a komputer és a hdlézatok kozvetitette
kommunikdcionak (CMC: computer-mediated communication) a korszakat,
az 6todik kommunikécids forradalmat. Mdsodsorban a vizudlis technikdban
a digitdlis informacidkezelés széles korben elterjedt alkalmazdsdval és az
ilyen irdnyu erételjes fejlesztési tendencidjaval talalkozunk. A video techni-
kai, technolégiai és kifcjezési cszkozei atértékelédnek, és 0j lehetdségeket
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kinalnak. Gyakorlatilag harom, részben lokalizaltan miikodé kommunikécios
technoldgia: a tavkozlés, a komputer és a média egymasra taldlasardl van
sz6. Ezeknek az oktatdssal, a tanitas-tanulas kérdéseivel lokalizaltan is ter-
mékeny volt a kapcsolata. Nem lehet kétséges, az egymdsra taldlassal ez a
kapcsolat tovabb erdsodhet. Mindharom fejlédésére erdteljesen hatottak az
elektronikus csucstechnolégiak, ill. ennek kovetkezményeként az alkalma-
zott informatika. A médiara pedig elmondhaté a ma oly gyakran emlegetett
mondas: Hollywood az iskoldba megy. Az oktatastechnolégiaban az infor-
matikai alkalmazdsok térnyerése és az ennek kovetkeztében feltaruld uj le-
hetdségek vezetnek az informacios és/vagy kommunikacios technolégiahoz,
mely a tanitisban domindns ordlis csatorna sulypontjat dthelyezi a nyitott és
rugalmas elemeket erdsité tanuldsra, ill. informéciéfogyasztisra. Az oktatas-
technoldgia informatizalédasanak folyamataban a viszonyrendszer kialakula-
sat az aldbbiak szerint latjuk:

,,Hiszem, hogy az informécids technolégidk az iskoldban és azon kiviil is
joval konnyebb, ¢lvezetesebb és foleg eredményesebb tanulast tesznek le-
hetévé. Személyesen is tapasztaltam, hogy a tanulds hatékonysaga mennyire
fokozhatd, ha a megfeleld technikak és informaciok rendelkezésre allnak, és
milyen nehéz tanulni ezek hianyaban” (Gates 1996: 208).

Az oktatastechnologiai képzés aktualis problémai

Az informdcids tarsadalom kialakuldsdnak kezdetén az oktatastechnolo-
gial képzésnek az alabbi tényezdkkel kell szamolni, ill. keresnie ezekre a
vélaszt:

— az oktatastechnoldgia eszkdzrendszerének atalakuldsa;
— a komputer integral6 funkcidja;

— atelekommunikaei6 fejlédése;

— asulypont athelyezddése a tanitasrol a tanulasra;



— az 6ndllé tanulas és nyitott képzés témyerése;

— az,élethosszig” tanulds igénye,;

— atudastechnolégia felértékelédése;

— az informacid értékének jelentsége;

— az informdcid befogaddsa €s hatdsai;

— amédia megvaltozd szerepe;

— az informatika novekvé térhoditésa;

— oktatastechnolégia és/vagy? informacidtechnolégia.

Felvetddik a kérdés: hol a hatar, kijelolheté-e ez a korszerlien értelmezett
oktatastechnoldgia (informéciétechnolégia) és az informatika kozott? A
tanarképzésben egyértelmiien megfogalmazhaté: ezeknek a tudomanyéagak-
nak egymast kdlcsonosen kiegészitd viszonyban van valos funkciojuk. Az
informatikai lchetéségek informacios technoldgiai vonatkozasait az oktatas-
technoldgia elméletének ¢és gyakorlatanak keretén beliilrdl indulva lehet ér-
vényesiteni 4ltaldnosan a képzésben. Az oktatdstechnolégia informatizalédé
technikai feltételrendszerével (targyi dimenzid) és a programozott oktatas
folyamatorientdlt felfogdsdval (gondolati dimenzid) valamint az informatika
rendszerorientdlt elméletével és gyakorlataval lehet az ezredfordulé koraban
szitkséges ,.kommunikacios” muveltséghez, a technoldégiara alapozott isme-
retszerzéshez hozzasegitd 1j interdiszciplina.

Empirikus vizsgalatok, eredmények és kovetkeztetések

Eltéro tanitasi stratégiak osszehasonlito elemzése

A kutatds célja a tanitdsi-tanuldsi interakciok segitségével a pedagégus
6rai tevékenységének (magatartasanak) vizsgilata az oktatécsomag és ennek
bizonyos tartalmat aktivizdlé eszkozrendszer felhasznalasaval. Kérdés volt
egyrészt, hogy a megvdltozott feltételek milyen ,,deformalé” hatassal vannak
a pedagégus ez iddig megszokott és eredményesen alkalmazott tanitdsi-
tanuldsi stratégidira. Mdsrészt milyen optimalis stratégia kivédlasztisa valik
sziitkségessé a korszerl eszkozrendszerek eredményes hasznalatdhoz. Ezen
il az oktatdcsomagnak a tanuléi teljesitményekre és beallitédasra gyakorolt
hatdsdt is vizsgaltuk. Az oktatécsomag médiakomponensei értelmezésiink
szerint pszeudo-multimédidnak tekinthetok. Alapveté kiilonbség, hogy a
média itt az Gn. hagyomdnyos eszkozrendszert feltételezi, mig a mai érte-
lemben ez komputer kornyezetet jelent. Ugyanakkor a tanul6i é€s tanari tt-
mutaték kidolgozottsdga az oktatécsomagban integrdlt média esetében
adaptivebb felhasznaldst biztosit. Ezért a vizsgdlt tanitisi 6rdk tervezéséhez
és iranyitdsdhoz az oktatécsomagot (pszeudo-multimédidt) minden részele-
mével a pedagdégus rendelkezésére bocsdtottuk. Tettikk ezt azért, hogy a
megviltozott koriilmények stratégidt mddositd hatdsdnak a tanitdsi-tanulasi
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tevékenységben €s a tanuléi teljesitményekben létrehozott véltozdsat megfi-
gyelhessiik.

A vizsgalat soran az alabbi f6 kérdésekre kerestiik a valaszt:

I. Hogyan alakulnak a tanuldk (tantdrgyi) teljesitményei az oktatdcsomag
haszndlataval?

II. A tantargy iranti érzelmi bedllitédds mennyiben befolydsolja a tanuléi
teljesitményeket és az interakcidkat?

III. Az oktatécsomag hogyan befolydsolja a tanitdsi-tanuldsi interakcickat:

a pedagogus tevékenységében a direkt €s indirekt hatdsok alakulasa;

a tanul6k gondolkodasi készségeire gyakorolt tandri hatdsok alakuldsa;

a tanulok tevékenységének alakulasa az eltérd hatast pedagogus tevé-
kenység tiikkrében?

IV. A tanitdsi-tanuldsi interakcidk, a tantargyi teljesitmények és az okta-
técsomag kolcsonhatdsa.

Az oktatdcsomag hatdsat természetes kornyezetben vizsgéltuk. A kisérleti
csoportok és a kontrollcsoportok kivalasztasa véletlenszeriien tortént. Felté-
tel volt, hogy mindkét csoportban ugyanaz a pedagdgus tanitson. Ez alapvetd
volt abbdl a szempontbdl, hogy a pedagdgus érai tevékenységének alakulasa,
valtozasa csak igy valik megfigyelhetévé ¢és értékelhetéve. Szerencsés ez
abbdl a szempontbdl is, hogy a tanuldk tantargyi teljesitményének alakula-
saban a szubjektiv tényezok szerepét sikeriilt minimalisra csdkkenteni.

A kisérlet soran a fiiggetlen valtozé az oktatécsomag volt. A fiiggé val-
tozok a kutatas céljanak megfeleléen a tanitasi-tanulasi interakciok és a ta-
nuldk tantdrgyi teljesitményei, ill. bedllitdddsai voltak. A tanitdsi-tanuldsi
interakciok vizsgdalatdhoz az drdk megfigyelésére volt sziikség. A tanitasi
orakrol hangfelvétel késziilt, melynek kritériuma volt, hogy a tandr és a ta-
nuldk verbalis megnyilatkozasai egyarant jol érthetok legyenek.

A megfigyelés soran a kdvetkez6 alaphipotézist fogadtuk el: a verbalis
magatartds magdban is képviselheti a tanuldk és a tandr kozotti kolcsonha-
tasok sajatossdgait, amennyiben a nem verbalis aktusok min6ségileg a ver-
bdlis aktusokhoz hasonléak. Ez utébbit megvalésultnak tekintettiik. A kiér-
tékelésben a Flanders-féle (1970) kategoria-rendszert és az ugyancsak altala
kidolgozott ,,direkt” magatartas Gsszehasonlitdsat alkalmaztuk.

A vizsgalat soran nyert kovetkeztetések

Az oktatécsomagok eredményes iskolai alkalmazdsdhoz a tervezésnél
célszerll figyelembe venni, hogy eltéré hatast gyakorolnak a kiilonboz6 ké-
pességli tanulokra. A kiilonb6z6 képességszintekhez j6l adaptalhatd oktatd-
csomagokat (vagy legalabb a valtoztatas lehetdségét megteremtve) sziiksé-
ges fejleszteni.
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A tanuldk gondolkoddsi készségének fejlesztésére gyakorolt hatds az in-
direkt tanari tevékenység novekedésével feler6sodik. A kutatasi eredmé-
nyekre tamaszkodva megallapithat6, hogy megfeleld tervezéssel és szerve-
zéssel aktivizalt oktatdcsomagba integrdlt média erre kozvetve pozitiv hatds-
sal van.

A tantdrgy (technika) tanitdsa kapcsdn az indirekt tanéri hatas alacsony
értéke kozel adekvdt a domindns tanari vezetési stilussal. A fokozottabb
indirekt tandri hatés a tanuléi tevékenység optimalizdldsanak fontos feltétele.

A kutatds sordn vizsgdlt hipotézisek nagyobb részének igazoldédisa az
oktatécsomagok tanitdsi-tanulasi folyamatba valé hatékony funkcidjat to-
vabb er6siti.

Az oktatécsomagban aktivizalt média csak feltételrendszerét képezik egy
optimadlis hatidsnak. Ennek stratégiat médositd hatdsa jelzi a tandri tevékeny-
ség differencidltabb megkdzelitésének sziikségességét.

Pedagogusjeloltek véleménye az oktatastechnologia tantargyrol

A tantervi programok fejlesztéséhez a képzésben résztvevok véleményé-
nek megismerésével fontos informéaciékat kaphatunk. {gy indult egy vizsga-
lat, melynek célja az volt, hogy a tantargyi beallitédason kiviil hogyan vi-
szonyulnak hallgatdink az oktatasi célokhoz, oktatdstechnol6gia tantargyhoz,
a tantdrgyat tanité tandrhoz, az alkalmazott médszerekhez, milyen az onérté-
kelésiik. Mennyire képesek sajat megitélésiik szerint elsajititani az egyes
témakoroket és az oktatdstechnikai eszkozok kezelését.

A felmérés helyszine az Eszterhazy Karoly Tanarképz6 Fdéiskola volt,
280 hallgaté (66 fit és 214 leany) részvételével. Az alkalmazott vizsgdlati
technika kellden prezentalta a hallgatdi véleménykiilonbségeket. A vizsgalati
eredmények arrél vallottak, hogy nemcsak az oktatémunka szinvonala fon-
tos, hanem a tanuldk véleményének alapos megismerése is. Az empirikus
adatok szamszeriien igazolva tovabb erdsitették, hogy a tantargyi beallité-
dassal szorosan egyiitt valtozik a tanar kedveltségi szintje. Ezen tilmenden
igen szoros korreldciét mutatott a tandr és a témdk kedveltségi szintje (p <
0,05). Fontos szerep harul tchat a szaktanarra a hallgatok érdekl6désének
felkeltésében. Mindenképpen figyelemre méltd, hogy a hallgaték azokat a
témakoroket kedvelték jobban, amely témdakban az illetékes tanszékek ered-
ményes gyarto-, fejleszté-, kutatdmunkat végeznek. A bedllitédasra a ténye-
z6k 1ndirckten hatottak. A témakorok kedveltségét dsszességében vizsgalva
szembetiind, hogy a hallgatok ért¢krendjében a gyakorlati foglalkozasok
népszeriibbek, mint az elméleti témakorok. A gyakorlati témak irdnti foko-
zott érdek]Odés alapjan ugy kell megéllapitani a kdvetelményrendszert, hogy
az gyakorlatra orientdlt legyen, segitve ezzel a hallgaték kreativitasdnak
kibontakoztatasat. Szakonként elkiilonitve a bedllitéddsértékeket, megdlla-
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pithatd, hogy a természettudomanyi szakosak viszonyultak kedvezObben a
targyhoz, ezért sziikséges kidolgozni olyan tevékenységformakat, amely
néveli a tarsadalomtudomanyi szakosok — elsdsorban leanyhallgatok — ér-
deklodését.

A tégabb értelemben — az oktatasi célok rendszerében — vizsgilva az ok-
tatdstechnoldgia helyzetét megallapithatd, hogy a tantarggyal vald foglalko-
zas az atlagosnal valamivel jobb értéki a hallgatok értékrendjében. Végsd
osszegzésként leszogezhetd, hogy a tanarokon kivill a tantargyi beéllitodasra
— indirekt médon — hatassal van a cél- és kdvetelményrendszer is, melynek
megfogalmazdsakor tekintettel kell lenniink a hallgaték szakjdra is. Mindezt
pedig gyakorlatra orientaltan, a hallgatok szakparanak megfelelon kell kiala-
kitani.

Oktatastechnolégiai képzés valtozo tanterveivel a curriculum felé

Alapképzés

A pedagdgusképzésben az audiovizualis ismeretek oktatasat kdvetden az
1973/1974. tanévtél megkezdddik az oktatastechnikai, majd késébb az ok-
tatdstechnoldgiai alapképzés, mely minden tandr szakos hallgaté szamara
kotelez6 jelleggel, a minisztérium altal kozpontilag koézzétett tantervnek
megfelelden folyik. Ennek valtozasa az alabbiak szerint alakult:

A tanarképzo foiskolak tanterve

1973/1974. Félévek, oktatasi hetek, szdmonkérési modok

tanéviol 1715 |1I/15 |1II/15 [TV/15 [V/15 {VI/IS [VII/I5 | VIII/1
Az oktatds - - - 2gyj |- - - -
technikai esz-

kozei

1976/1977. Félévek, oktatasi hetek, szamonkérési modok

tanévtol /15 (1I/15 [II/15 |IV/15 (V/15 | VI/15 | VII/1S | VIII/1 ]
Oktatéstech- - - 2gyj |2gyj |- - - -
nolégia

Az oktatastechnoldgia tanarképzésben névekvo szerepének relevanciaja a
kilencvenes évekre az aldbbiak szerint alakult:

Egyrészt feladata felkésziteni a tanarjeldlteket az oktataselmélet korszer(
alkalmazasara, kialakitani a tanitds-tanulds technoldgiai megkozelitésének
szemléletét, feltirni az informdacids tarsadalom kialakuldsdnak kihivdsait és
kovetkezményeit Ugy, hogy onélléan legyenek képesek alkalmazni és fej-
leszteni a technoldgiai feltételrendszert.
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Masrészt a tanari palyara torténd gyakorlati felkészitésben, a tanari mes-
terség kialakitdsdban a szerepvillalds kiilongsen a videé visszacsatoldsi le-
hetségeinek  kihasznalasaval, mely 0j, hatékony modszert jelent (pl.
mikrotanitas) a készségek és a képesség fejlesztésben.

Harmadrészt a képzésekhez kapcsolddé szakanyagok, informaciéhordo-
26k fejlesztésére, ill. oktatdstechnolégiai rendszerszolgaltatdsok — benne
kiilonos tekintettel a kommunikaciés és informacids technolégidk informati-
kai vonatkozdsaira — alkalmazasara felkésziteni a feladat. Az alap és alkal-
mazott kutatdsokhoz az oktatdstechnoldgia interdiszciplinaris feltételrend-
szerével 1s nagymértékben hozzdjarulhat.

A fentiekre tekintettel a foiskolan a tanar szakok a képesitéshez sziiksé-
ges feltételt a kdvetkezOk szerint alakitottuk ki:

S I. Tan6ran szerezhetd: 90 me.

zZ a) szaktargyakkal 82 me.

A - szakt6l fliggden szabadon valaszthatod

K b) altalanos targyakkal: 8 me.

K Informatika: 2 me.;

E Filozoéfiatort.: 2 me.

P egyéb tarsadalomtud. te.: 4 me.

Z - szabadon valaszthatd

E 2. Tanéran kivil szerezhetd: 30 me.

S a) szakdolgozattal 15 me.
b) egyéb médon 15 me.
OSSZESEN: 120 me.

T 1. Pedagdgia-pszichologia 22 me.

A 2. Oktatastechnoldgia: 2 me. 2 me.

N - szabadon vdlaszthaté + 2 me.

A 3. Nyelvi kommunikacié: 2 me. 2 me.

R 4. Médszertani tanegységek: 3 me. 3 me.

K 5. Gyakorlati képzés 45 me.

E a) pedagdgiai-pszicholdgiai gyak.: 6 me

P b) nevelési-oktatasi gyakorlat: 24 me.

Z c) kiilsé tanitasi gyakorlat 15 me.

E

S| OSSZESEN: 74 me.

Megjegyzés: me.: munkaegység, a kredithez hasonlé rendszerben

Az cgységes tanarképzés a hazai felsGoktatasban tébb évtizede visszatéré
probléma. A dualis szerkezetl kézoktatasnak megfeleléen a tanarképzés is
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kétszintli, foiskolai és egyetemi képzési programokkal. Ehhez kapcsolodik a
tanitoképzés f6iskolai szintli kimenettel. A kilencvenes években, a tarsadal-
mi-politikai dtalakuldsokban az oktatdsi reformtérekvések indulnak el. Ez
kihatassal van az iskolaszerkezetre és a tartalmi kérdésekre (Nemzeti alap-
tanterv) egyarant, mellyel parhuzamosan az egységes tanarképzés kérdései is
Ujra el6térbe kertilnek. Tobb koncepcid létezik, de ezekbdl konszenzussal
csak a tanari mesterség vonatkozdsaban létezik korméanyrendelet (111/1997.
(V1.27.)), melynek alapjan az egri féiskola kidolgozta az 1998/99. tanévtdl
érvényes képesitési kovetelményeket. A cél olyan pedagdgusok képzése,
akik felkésziiltek arra, hogy a hazai altaldnos képzést, illetve szakképzést
folytatd intézményekben az 5-12 (13.) évfolyamok, illetve a szakképzd év-
folyamok tanuloinak a szakrendszerli oktatasaban, valamint az iskolarend-
szeren kiviilli képzésben a szakterilleti képzettségiiknek megfeleld tertile-
te(ke)n ncvelG-oktatd munkat végezzenck. Az egységes tanari mesterség
képzésének programja, melyben az informdciotechnologiai vonatkozdsok
jelentsége tovabb erésodik, az alabbiak szerint épiil fel:

A tanegység neve munka- kovetel- elofeltétel
egység mény

Pedagégia

Pszicholégia

Oktatdstechnolégia

Kotelezd tanegységek 1 £yj. informatika

1. Kommunikdcids és informdcids technolégidk

11. Multimédia-felhaszndlds i gyj informatika [.

Szabadon vélaszthatd tanegységek

1. Szamitégéppel segitett statisztikai feldolgozas 2 gyj. informatika és
kotelezd 1.

11. Videofelvételek készitése, szerkesztése 2 gyi kotelezd 1.

Tantirgypedagégia min. 8. - ped.—pszich.
szigorlat

Gyakorlati képzés min. 10. - -

Szakdolgozat 15 - -

Tanari képesitdvizsga

Ebben a programban jelentds hangsilyt kap az altalanos értelmiségi kép-
zéshez. kapcsolddd specidlis tartalmak kozott az informatikai alapozds és a
multimédia-fejlesztés kotelezé modulja, melyhez tovabbi szabadon valaszt-
haté tanegységek kapcsolhatdk oktatdsinformatikabdl.

Specialis képzés
Az oktatastechnoldgiai specialkollégium célja: a kozoktatds szdmdra

oktatdstechnoldgusok képzése. A hallgaték a tanulmanyok sordn az aldbbi
targykorokben szereznek alapveté ismereteket: informacidhordozdk és jel-
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lemz6i, informaciohordozo-rendszerek tervezése és alkalmazasa, multimédia
(informdciShordozd) fejlesztése a pedagdgiai gyakorlatban, oktatastechnol6-
giai kutatasok, iskolai médiatar, szaktantermek, szamitégépek az iskoldban,
videotechnika az oktatasban.

Szakiranyu tovabbképzés

A média tarsadalmi jelentdsége és lehetdsége az informacié forradalma-
hoz kapcsolddé kommunikacios €s informacios technoldgidk fejlédésével
egyre fokozddik. Ez az oktatasra tobb szempontbél is hatdssal van. Meghata-
rozd mértékben befolydsolja a tanitds-tanulds technoldgiai kérdéseit, ugyan-
akkor mint ,,4jkori” iras- és olvasastudas az oktatdsban egy 0j miveltségte-
rillet is. Ennek tartalmi vonatkozéasaban a kiilénb6z6 iranyzatok (pl. miivé-
szeti, technokrata, szocidlpszicholdgiai, kommunikicidelméleti, marketing,
stb.) hatasara a médiaismeretnek cltéré aspektusai vannak sziiletbben. A
hazai oktatasi reform keretében a 130/1995.(X.26.) Kormanyrendelet intéz-
kedik a ’Nemzeti Alaptanterv’ (NAT) bevezetésérdl, melynek induldsa az
1998/99. tanév. A NAT 06nallé miveltségteriileti része a mozgoképkultira
és médiaismeret. Részletes kovetelményeket fogalmaz meg a 8. és a 10.
osztaly végén a kovetkez6 témakorokben: mozgoképiras, -olvasas, miivészeti
ismeretek, miivelGdéstorténet és kommunikacios rendszerek. A pedagdgus-
képzésben a NAT clfogadasa utan kezd6dott meg a miiveltségteriiletre torté-
né képzésre vald felkészités. Az egri fOiskola, tckintettel arra, hogy
specializacid (film-video) keretében kordbban is volt hasonld felkészités,
szakirdnyu tovabbképzési szak akkreditacidjira nyujtott be alapitasi €s indi-
tasi kérelmet. A sikeres akkreditacié utdn jelent meg a mozgdkép- és média-
kultira szak képesitési kovetelménye a miivelédési és kozoktatds miniszter
9/1998. (II1. 25.) rendeletében.

A kétéves programot credményesen teljesiték lesznek a miiveltségteriilet
tanitasahoz képzett tanarok, akik a helyi tantervek, a taneszk6zok és a vizs-
gakovetelmények szakértd fejlesztdi €s alkalmazdi lehetnek. A tankdnyvirok
igy fogalmaznak: ,,A televizid, a mozi vagy akdr az Internet mindennapos,
magatol értet6do jelenléte miatt ugy tiinik, mintha mindenki pontosan értené
a vetitett képek tzenctét. Nos, a kdvetkezd évek soran éppen azt a termé-
szetesnck tind kapcsolatot szeretnénk tudatosabba, kritikusabba tenni, amely
a képirdstuddknak ¢és — az immar csecsemoOkoruktol képeket fogyaszto —
nézoket 6sszefiizni” (Hartai-Muhi 1998: 5).

Befejezés és osszegzés

Az informdcié mar ma is meghatarozo stllyal van jelen életiinkben. En-
nek hatdsa véarhatéan tovabb fokozédik. A problémakdr nemcsak az iskola
kereteit érinti, hanem széles korii tarsadalmi vonatkozdsai vannak. Az okta-
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tasnak ebben, mint az életpalyat meghataroz6 kezd6 szakasznak, fokozott
felel6sége és ebbdl fakadd feladatai vannak. A tanarképzés — mely erre a
teriiletre készit fel szakembereket — hatvanyozott mértékben lehet pozitiv
hatassal az informacids tarsadalom kihivasaira. Ennek kell¢ idOben torténd
felismerése a hazai pedagégusképzés tobb intézményében megtortént, igy
Egerben is. Itt az erre iranyuld fejlesztések és mithelymunka a kornyezet
megitélése alapjan is példaértékiiek voltak, és folynak ma is eredményesen.

Disszertaciomban ennek az idészaknak — kozel husz év — a kdzoktatasban
és felsGoktatasban jol hasznalhaté eredményeit mutatom be. Ebben az elmé-
leti sikon elemzett szemléletmdédon tdl a tanuldsi-tanitdsi folyamat alapos
megismerésére irdnyulé empirikus vizsgalatokat sszegzem. Ezek és a hozza
kapcsolédé mds vizsgalatok (pedagégusjeloltek véleménye a tantargyrdl)
nagymértékben jarultak hozzd a gyakorlatban is sikeresen alkalmazott tan-
terv-, ill. curriculumfejlesztési tevékenységhez, melyeket a dolgozatban
részletesen ismertetem.

Reményeim szerint a témdban elvégzett munkdval sikeriilt hozzdjdrulni
ahhoz, hogy a pedagogusképzésbdl és tovabbképzésbdl az informacio kelet-
kezésének, elddllitasanak, feldolgozasanak, taroldsanak, tovabbitisanak és
nem utolsé sorban befogaddsdnak kérdéseiben jdrids, a gyakorlatban azt
alkalmazo tandrok keriilnek az iskoldkba gyermekeink és mindannyiunk bol-
doguldsdra a kialakulo informdcios tdrsadalomban.
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Bevezetés

Matematika ¢és miiszaki ismeretek és gyakorlatok szakosként 1980-ban
elvégeztem az ELTE Bélesészettudomanyi Kardn a pedagdgia szakot. [996-
to! a tandrképzésben dolgozom. Intézményem az egri Eszterhdzy Karoly
Tanarképzé Foiskola. Szakmai érdeklédésem ennek megfeleléen alakult. A
szakmai ismeretek mellett, a didaktikai, nevelésfilozéfiai, pszicholdgiai
problémak foglalkoztattak. Problémaérzékenységemet jelentdsen befolya-
solta a technikai eszk6zok szerepének felismerése a tanitas-tanulds folya-
mataban. Ugy gondoltam, ill. gondolom ma is, hogy a pedagégus szakma —
hasonloan a t6bbi szakmahoz — egy mestersé¢g, melynek hatékony miivelésé-
hez elengedhetetlen az eszkGzrendszer fontos ismerete. Ezzel nem csorbitva,
hanem inkabb erdsitve a tanar személyiségének a determinaciojat. Munkas-
sdgom elsé szakaszaban a technikai cszkdzok fizikal mikodésének vizsga-
lata, megértése foglalkoztatott. Majd a tanari képességeket vizsgaltam, meg-
értve azt, hogy ezek készségekbdl és jartassagokbol épiilnek fel, melyek
gyakorlassal alakithatéak, ill. fejleszthetéek. Ezek koziil is a technikai esz-
kozok hasznélataval kapcsolatos készségek érdekeltek. Jelentds iddtartam-
ban foglalkoztam a kémia szakos tanarjeldltek demonstracids készségének
kialakitdsaval. Ennek eredményeit t6bb tanulmanyban is kdzreadtam. Belat-
va azt, hogy az utébbi évtizedekben a tanitdsrdl a hangsily atkertilt a tanu-
lasra, kutatasaimat a tanulas szabalyozasanak lehetdségei jelentették.

Ezzel parhuzamosan az oktatdstechnolégidban kétféle folyamat zajlott.
Egyrészt az eszkozok szerepét felvéltottdk az eszkdzrendszerek, masrészt ezt
a folyamatot technikailag egy er0sen informatizalédé oktatas tamogatta.
Ennek szellemében vizsgéltam tobb multimédia-rendszer tanuldsszabalyoz6
szerepét. Empirikus vizsgdlatom eredményeit dolgozatomban is bemutatom.
A fentiek elStanulményokat jelentettck egy informatikai curriculum kialaki-
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tasara. Ugy gondolom, hogy a jelenleg is milkddé rendszer jov8be mutato,
tirsadalmi igényeket elégit ki, és a tandrjeloltek felkészitését jol timogatja.
Dolgozatom lényegében cgy diszkrét (jol clkiilonithetd) folyamat szaka-
szait mutatja be.
Ezeket az eredményeket a vezetésem alatt 1év6 tanszék oktatoinak és
munkatarsainak alkot6é tdmogatdsaval értem el, melyért eztton is kdszdnetet
mondok.

A tanarképzés mai helyzete az informatikai curriculumok tiikrében

Az informatikaoktatas aktualis problémai

Az informatika iskolai oktatdsdnak ma az egyik alapkérdése, hogy az in-
formacids korszak iskoldjaban valtozatlanul megmaradhat-e tantargyként az
informatika, vagy valami massa, az iskolai tanitds és tanulds folyamatat at-
haté altalanos szemléletté kell alakulnia. Az informatika tantirgy jelenleg a
magyar iskolak jelentds részében jelen van, s6t ha clédjét, a szamitastechni-
kat idesoroljuk, akkor azt is mondhatjuk, hogy jelentds tradicidkkal rendel-
kezik. Az oktatdsi szakemberek szemléletének kialakitdsaban a fenti tények
meghatarozdak. Ezért nehezen azonosulnak a tanitd tanarok azzal a véle-
ménnyel, hogy a szdmitégépet sem kell masnak tekinteni, mint egyfajta esz-
koznek, még akkor is, ha kezelése bizonyos korosztalyoknak nem szokva-
nyos. A szdmitogép legfontosabb értéke, hogy sikeressé tett 1j magatartds-
formakat, ill. felszabadit benniinket monoton, faraszto miiveletek elvégzése
alol. Az igy felszabaduld 1d6t és energiat human tevékenységek végzésére
fordithatjuk.

A jelenlegi 4llapotokra vonatkozdan két érvrendszer fogalmazhaté meg:

Az informatikat az informacidkezelés tudomanyaként és technikdjaként
¢értelmezhetjiik. Ennek megfelel6en szerkezettudomanyként at kell, hogy
hassa a teljes tanitas-tanulas folyamatat. Ezért minden tanar sziikségszertien
be kell, hogy épitse a sajat szaktudoménydba.

A ma palyan 1évé pedagogusok a fenti céloknak nem képesek mcgfelelm
ezért ezt a munkat dtmenetileg az informatikataniroknak kell felvillalni.

Nem keriilhetd meg azonban cgy olyan szemléletvaltas, amelyet legjob-
ban az fejez ki, hogy a feladatkbzpontd informatikaoktatast felvdltja egy
fejlesztéskozpontd informatikai tartalom. Ez minimdlisan azt is jelentheti,
hogy nem szovegszerkeszt6t, tablazatkezel6t, adat-baziskezelst stb. tanitunk,
hanem szovegszerkesztést, adat-baziskezelést, képfeldolgozdst, hangszer-
kesztést stb. Egyik gyakorld pedagbgusunk errél ugy nyilatkozott, hogy
wfurcsa lenne az az eset, ha az elsés tanitd néni honapokig tanitana a ceruza
»mitkodését”, példaul, hogy grafit van benne, és cédrusfabol késziil.” Ezzel
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feleslegesnek itélve azt a sok DOS- és hardverismeretet, melyet az iskoldban
jelenleg megtanitunk.

Osszegezve a fentieket: a tanarképzésnek el kell érnie, hogy a kiilonb6z6
szaktandrok egy alkalmazott informatikai szemléletméddal keriiljenek ki a
felsboktatasbol, amely tanari képesség igazi tantargyi szamitogépes fejlesz-
téprogramok pedagoégiai alkalmazasat jelentik a multimédia, az Internet va-
16s haszndlataval.

A tanarképzés céljainak megfogalmazasdban, a jelenlegi helyzet értékelé-
sében fontos szempont az is, hogy az informatizaciéban hol tart a magyar
tarsadalom, és ebben a folyamatban milyen szerepet és helyet tolt be az is-
kola.

Tarsadalmi célkitiizés

Minden fiatalnak készséget kell szereznie az informacidtechnoldgia gya-
korlati hasznaban — filggetlenill att6l, hogy anyagi lehetdségei czt egyébként
lehetévé teszik-e. Ezért a kozép-, szak- ¢és altalanos iskolak oktatasi struktu-
rajat ugy kell kialakitani (a NAT tovabbfejlesztésével), hogy az informacio-
technoldgia a tanitds természetes eszkdze legyen. Az informdicidtechnolégi-
dnak a kozépiskolaban tdmogatni kell a tdrsas gondolkodas, a nyitott rend-
szerben élés, a kreativitas kifejlodését is. Ezt oly mddon kell megoldani,
hogy a tarsadalom valamennyi rétege nyertese legyen ennek a folyamatnak.
A hangsdly az informdcidtechnolégidnak az oktatdsban valé alkalmazdsin
van, az informatikaoktatdsa csak eszkoz ehhez.

Teendék

El kell érni, hogy minden kozoktatasi intézményben megvaldsuljon a
szamitogépek napi hasznalata. Ebben a folyamatban kozponti jelentoséggel
bir az, hogy minden tandrnak hatékony felhasznaléva kell valnia.

Eldszor a kozépiskolaknak, majd az altalanos iskolaknak 1s kapcsolodni-
uk kell a vilaghdlézathoz, az internethez. Ezzel parhuzamosan a didkokat
meg kell tanitani az internetes informacidszerzésre, valamint a kapcsolatok
alapjan a kooperativ munkavégzés technikdjdra.

A pedagégusoknak, pedagdgiai kutatoknak vizsgdlédasokat kell végezni
arrol, hogyan integralédnak az informatika legdjabb eszkozei a tanitds-
tanulas folyamatdba. A pozitiv eredmények mellett foglalkozni kell azzal is,
hogy az 4j informdcids tarsadalomban milyen negativ hatdsokkal kell szd-
molnia gyereknek, feln6ttnek egyarant.

Az informatikai eszkdzoket, rendszereket fel kell haszndlni a tarsadalmi
esélyegyenldtlenségek felszamolasara.

A tanarjeldlteknek korszerii informatikai tantervek alapjan kell felkésziil-
ni mesterségiik gyakorldsdra. A palyan 1év6é pedagogusoknak tomegszer(i
dtképzést és tovabbképzést kell biztositani informatikai témdkban. A peda-
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gégus-tovabbképzésben is érvényesiteni kell az egész életen at valé tanulds
elveit.

A tanarképz6 intézményekben olyan nyilt laboratdriumokat kell tizemel-
tetni (Learning Center), amelyekben minden hallgaté szdmdra szabadon
elérhetd szamitoégépek, munkaallomasok vannak nemzetkozi halézati elérés-
sel, folyamatos tizemmodban reggeltdl késo estig.

A jelenlegi helyzetkép meghatdrozdsandl ki kell jelenteni azt is, hogy az
informatizacié a magyar tarsadalomban jobban terjed, mint az iskola vilaga-
ban. Ezért is van — a fenticknek megfeleléen — nagy jelentdsége a tanarkép-
zésben az informatikai curriculumok kidolgozdsdnak. Dolgozatommal sze-
retnék hozzdjarulni az iskola 4j szerepkorének kialakitdsdhoz, melynek meg-
értéséhez jarul hozza a kévetkez6 abra és magyarazat (Komenczi 1998).

Beszéd- Halézati
kommunikacid kommunikacié
Vilagok
y AN
— Meaédiasztéra
/- /
ISKOLA Vildaghilo
.’
|
\ / integracid. s7intézis, HIPERVILLAG

Nyttott tanulisi
Kornvezet.

\

MIKROVILAGOK |~ Orientacio. , \,
!

Gutenbery- salaxis ’l

/

N

\ Marconi-konstellacio i
H
\ Neumann-univerzum /

/

Az 4j felismeréseknek — és egyuittal az informacids tarsadalom igényei-
nck — megfelelé modellben az iskola nyitott tanulasi kérnyezetként miikodik.
Nem zart, merev, elszigetelt rendszer tobbé, hanem tobbirdnyban és tobbszo-
rosen nyitott és rugalmas, orienticids, integralé és szintetizdl6 tényezd. Nyi-
tott a gyermeki-tanuléi mikrovilagok sokasiga felé, azoknak szimos elemét
elismeri, beszamitja, beemeli, beépiti az egyes tanuldk tudaskészletébe.
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Nyitott a ,hipervildgra”, felkésziti a tanuldkat a ,kibertér” hipermédia-
rendszerében tortén6 navigalasra, forrasként hasznalva a ,,médiaszféra” va-
logatott tartalmait. Az iskola ,,mezovildga” integralja a kulturdlis evolicid
sordn kialakult hdrom nagy kommunikaciés format: a beszédkommunikéci-
6t, az irdsos, valamint az elektronikus, halézati kommunikacidt. Szerencsés
esetben megteremthetd hasznélatuk személyre szabott optimalis aranya. En
is Ggy latom, hogy erds érvek szolnak amellett, hogy ebben az 6sszjatékban
a vezetd szerep a Gutenberg-galaxisé legyen.

A dolgozat célja és modszerei

A tarsadalmi elvarasoknak megfelel6 informatikai curriculumok terve-
zése, ¢épitve a korszert informatikai fogalommeghatdrozdsra, az oktatasin-
formatikai eszk6zok tanitis-tanuldsi folyamatban betsltott szerepére, kiilo-
nos tekintettel a folyamat optimdlis szabdlyozdsdra, és megadva a tantervek-
hez sziikséges infrastruktiirdt.

Fogalmi alapvetés

A tarsadalmi elvardsoknak csak abban az esetben tesziink eleget, ha a fo-
galmaink tisztdk, és jol segitik céljaink elérését. Igaz ez az informatikdra is.
Egyesek szerint az informatika targya az informdcid, annak is egyik kédolt
formaja, az adat. E sziik értclmezésnek egyenes kovetkezménye, hogy az
informatika egycnld a szamitastechnikaval. Szakembereink tobbsége ugyan
nem ezt vallja, de a gyakorlatban ezt valésitja meg.

Szamunkra nem elegendd az informacié kdédolésa, leirdsa, modellezése.
Nekiink, oktatdsi szakembereknek a tartalom is fontos. Az informatikdnak
tehat vizsgélnia kell a szemantikai és esztétikai informdaciét is. Szintézise
kell, hogy legyen kiilonb6z6 résztudomanyoknak, valamint mindenfajta in-
formaci6 keletkezésével, feldolgozasdval és befogadasaval foglalkozé isme-
retanyagnak. Ennek szellemében szeretném dolgozatomban megfogalmazni
az informatika targyat, ill. disszerticiémban targyalni azt.

A neveléstorténet sok olyan pedagdgiai elvet jegyez, amely megfogalma-
zdsanak idejében a megvaldsitdshoz sziikséges technikai eszk6zok hidnydban
nem valhatott a gyakorlat szerves részévé. Gondoljunk csak Skinner prog-
ramozott oktatasara, vagy Comeniusnak a ,lathaté vilag”-ra vonatkozé pe-
dagdgiai elveire. Ezek a gondolatok napjainkban reneszdnszukat élik. Az
oktatds és informatika eszkozeinek, valamint a tanulds és tanitds modelljei-
nek fejlédésével eljutottunk a pedagégiai technoldgidig. Egy technologiai
folyamat optimalis miikodését a folyamat elemeinek funkcidja hatarozza
meg. gy van ez a tanitdsi-tanulasi folyamat esetében is az oktatastechnikai
és oktatdsinformatikai eszkozoket illetéen is.
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A tanitasi-tanulasi folyamat elemzése

Napjainkban sok szakembert inspiral kiilonbdzé tanulméanyok megirasara
a taneszkozok jelenléte a tanitds-tanulds folyamatdban. A fentiek is jelzik a
taneszk6z0k jelentdségét, valamint azt, hogy hasznalatuk sok 0j problémat
vetett, illetve vet fel az oktatas gyakorlatdban. Ezt még inkabb elmondhatjuk
egy Uj taneszk&z, a multimédia esetében. Ertelmezésiink szerint a multimé-
didnak van egy modern, a szamitégéphez kotott definicidja, és létezik egy
hagyomanyos eszkozokre épiilé multimédiarendszer-fogalom, amit a maga
idejében oktatécsomagnak neveztek. Mi ezt pszeudé-multimédianak tekint-
jik. A multimédia-rendszerrel hazankban a 70-es évek kozepén ismerkedtek
meg a pedagdgusok. Munkajuk sordn”csak kevesen hasznalhattak ilyen koz-
pontilag készitett oktatdsi anyagot.

Disszerticiomban a multimédia-rendszer hatdsvizsgdlatdat végeztem el
hdrom kisérlet tiikrében.

A hatékonysag-vizsgalat akkor teljes, ha az elért eredményeket minden
szinten és nagy mélységben feltarjuk.

Az empirikus vizsgdlat 1. részében didaktikai szempontbdl feltdrom a ta-
nulmany targyat képez6 fogalmakat. Megadom az oktatocsomag fogalmat
hazai és kilfoldi irodalmak alapjan. Kitérek az oktatécsomag készitésének
fébb Iépéscire, s ezek értelmezésére. A szabalyozds meghatarozasa utdn
kisérletet teszek pedagdgiai adaptalasara.

A 1II. részben leifrom hdrom kisérlet céljat, modszereit, szervezését, vala-
mint ismertetem a felhaszndlt kategériarendszert. Beszamolok két hazai és
egy helyi tervezésii oktatdcsomag vizsgalatarol és a kiprdbalas tanulsagair6l.

Mint mar a bevezetdben emlitettem, kisérletsorozatunk egy orszagos
vizsgélat folytatasanak tekinthetd. Az emlitett kutatasi eredményck nagyon
biztatdak. A matcmatikai statisztika elemeinek felhasznalasaval az el6- és
utoéfelmérések feldolgozasaval értékes konkhizidkat dllapit meg ,,A fonevek
vildga” cimii oktatécsomagra vonatkozéan. Mi azonban szerettiink volna
tobbet tudni a multimédia-rendszert felhaszndlé oktatasi folyamatrdl. Ezért
kisérletiink utdn elkészitettiik a tanitdsi 6rak ,,mikrofotéjat”, annak érdeké-
ben, hogy vizsgalhassuk: mennyiben érvényesiil az 4j szemléletmdéd, ame-
lyet e taneszkz magdban hordoz. .

Olyan szemléletmod a pedagégiai tevékenységben, mely lehetdvé teszi,
hogy a tanitas egyre nagyobb mértékben a tanulds irdnyitdsavd, vezérlésévé
valtozzEk.

e Tudni szerettiik volna, hogy a tanulok az el6- és utofelmérés kozott

milyen teljesitményt produkalnak?



e Mennyiben vezérel és mennyiben szabalyoz az oktatécsomag, hiszen
nem mindegy, hogy milyen dton jut el a gyerek ahhoz az eredmény-
hez, melyet az utéfelmérésben mérhetiink?

e Milyen korreldcié van a részteljesitmények €s a végteljesitmény ko-
zott?

e Hogyan alakulnak a rangkorreldcids egyiitthaték?

e Mennyiben valtoznak az informaciéforrasok ardnyai?

e Mennyiben véltozik a tanari kérdések és tevékenységek ardnya?

e Hogyan alakulnak a médidval kapcsolatos tanuléi vdlaszok?

e Befolyasolja-e az oktatécsomag a tandri reagalds tartalmat?

Disszerticidmban ezekre a kérdésekre szeretnék valaszolni a kisérleti
eredmények felhaszndlasdval.

Rendszerezve a kérdéseket, az aldbbi munkahipotézisek fogalmazhatdk meg:

e A médiaval kapcsolatos kategoriaink jelentds szerepet jatszanak a ta-

nitis-tanulds folyamataban

e A tanuldi teljesitményeket pozitiv irdnyba, szignifikdnsan (p < 0,05)
befolydsolja a multimédia-rendszer. Végezetiil megemlitem: a kutatast
indokolja az is, hogy az oktatécsomag kifejlesztése nagyon koltséges.
Ezért a médiakivalasztds ebben az esetben még fokozottabb targyalast
igényel.

A multimédia-rendszer hatdsat természetes kisérlet sordn vizsgaltuk. Va-
lasztasunk azért esett a kivdlasztott iskoldkra, mert aranylag jol felszereltek,
¢és az érintett tanarok korszerlli szemléletmoddal birnak. A kisérletek szerke-
zetiik szerint kétcsoportosak voltak. A tanitd tanarok eldtt a vizsgalat céljat
nem hataroztuk meg.

A fiiggetlen valtozé a multimédia-rendszer haszndlata volt. A kisérleti és
a kontrollosztalyban is eldszor egy eldtesztet allitottak ki a gyerekek. Ezutan
a kisérleti osztadlyban minden 6riarél magnetofonfelvételt készitettiink. Je-
lenlétiink az érdn nem volt ,4jdonsag” a gyerekek szamdara, mivel a kisérlet
clétt tobb orara is bementiink. A magnetofonfelvétel nem zavarta 6ket, hi-
szen sok technikai eszkdz volt bent az oran, és igy az nem keltett feltiinést. A
kés6bbi érdkon mar el is feledkeztek rola. Minden 6ra utan a magnetofon-
felvételt megfeleld formatumban leirtuk. A téma tanitasa kozben jegyzeteket
készitettiink azokrol a mozzanatokrél, amelyek a magnetofonfelvételb6l nem
deriilhettek volna ki. Végiil mindkét (kisérleti—kontroll) osztalyban megirat-
tuk az utéfelmérést, illetve Osszegytjtottitk azokat a dokumentumokat (mun-
kafiizet, feladatlapok), amelyeket a téma tanuldsa kdzben hasznéltak a gye-
rekek, €s jol tiikrozik érakdzi munkdjukat. Az eredmények feldolgozdsihoz a
munkaftizet is sziikséges volt. Mivel a tanulok ezt hosszabb idére nem tudtak
nélkiilozni, ezért mikrofilmre vettiik a sziikséges oldalakat.



Tantervek, tematikak

A dolgozatnak ebben a fejezetében a tandrjeldltek képzésében hasznalt,
az altalunk kidolgozott informatikai tanterveket irom le. A jelenlegi felfoga-
som szerint a felkészités két részbdl all. Az elsd részben a hallgat6 a kotele-
z0 tanegységek felvételével informatikai alapozd ismeretekre tesz szert. En-
nek gerincét a hardverismeretek, valamint az operdcidsrendszer ismeretek
adjak. Ez kiegészul egy szovegkészité ismeretanyaggal. A képzés masodik
részében szabadon valaszthatd, specidlis informatikai tanegységekbdl va-
laszthat a hallgaté. Az altaldnos képzés mellett lefrom a konyvtar-
informatika szakképzés tantervét, valamint a pedagdégus-tovabbképzés tan-
anyagat adom kdzre.

Feltételrendszer

1976-t61 folyamatosan részt veszek az EKTF oktatastechnoldgiai és in-
formatikai infrastruktarajanak tervezésében, fejlesztésében és mikodtetésé-
ben. 1987-t8] mint tanszékvezetd irdnyitom ezt a tevékenységet. Ma mar a
magyar felsGoktatasban meghatarozé szerepet tolt be az egri oktatastechno-
16giai és informatikai feltételrendszer. Mivel ez munkdssdgom szerves részét
képezi, igy ennek kozreaddsaval fejezem be dolgozatomat.

A disszertacios munka eredményei

Fogalmi elemzés

Munkdm egyik igen fontos eredményének tekintem, hogy sikerlilt meg-
adnom az informatikdnak egy olyan meghatdrozdsat, amely munkdm sorén,
az informatikai curriculumok kidolgozisiaban nagy segitséget ad. Annak az
ismeretanyagnak a meghatdrozasa, amelyet az informatika tudomanyiba
tartozénak vélek, még ma is igen nehéz a meghatdrozasa. Képlékenységét
mutatja, hogy az ismeretanyag zome mads szaktudomanyba behatolé, de leg-
inkabb hatarterilleteken elhelyezkedd tudasanyag. Ezért az informatika in-
terdiszciplinaris tudomanyok kozé tartozik. Jellemzd az is ra, hogy tdbb
tudomény eredményeit hasznositja. Ezért az informatika multidiszciplinéris
tudomany is. Ez a tudomdny nem lezart, hanem a nyitottsdg jellemzi. Jelen-
leg a feltdltddés allapotaban van.

A fentieknek megfeleléen az alkalmazott informatika definicigjat adjuk
meg, anndl is inkdbb, mivel a vildg az alkalmazis felé halad. Ertelmezésem
szerint:

Az alkalmazott informatika matematika-informacidelméleti, rendszerel-
méleti, szamitdstudomdanyi alapokon nyugvé résztudomany (kisérleti jelle-
gll), mely biztositja az informdacid hatékony befogadasat az informacio val-
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tozatos cléallitasaval, feldolgozasaval, tarolasaval, tovabbitasaval és megje-
lenitésével.

Empirikus vizsgalat

Az informatika fogalmdnak megkdzelitésén tdl, sok segitséget jelentett az
empirikus vizsgédlatok eredményeinek adaptilasa.

Kisérleteink soran vizsgaltuk a tanuldk teljesitményeit a kisérleti és kont-
rollcsoportban egyarant. Mint az a dolgozat adott részeiben kideriil, tobbnyi-
re pozitiv eredményeket mutat. A kovetkeztetések megfogalmazdsandl fi-
gyelembe kell venni azt a tényt, hogy a kisérleti csoport tanitasanal el6re
szinte minden részletet alaposan atgondoltunk, valamint azt, hogy az okta-
tastechnikai eszkozok pozitiv hatdsa mdr tobb esetben bizonyitott. fgy az
credmény szinte elére megjosolhatd. Ennek bizonygatdsa nem is volt célunk,
bar egy kordbbi tanulmany - kisérletek alapjan — megfogalmazza a kovetke-
z6t: ,,az oktatastechnikai eszkozok €s anyagok alkalmazasa nem noveli au-
tomatikusan az oktatdsi folyamat hatékonysdgit; a médiumok szamdinak
novelésével nem jdr egyiitt a hatékonysag linedris novekedése”.

Az eddigi kutatasok alapjan feltételeztiik, hogy az oktatécsomag hatdsa
multivalens. Ezért torekedtiink arra, hogy a teljesitményeket kiilonbozo
résztertileteken (tevékenységformdkban is megvizsgéljuk.

Informacidkozlés

Tandri kérdés, vagy utasitds

Tanuléi vélasz, tanuléi tevékenység

Tanéri reagdlds

Az Osszesitésbdl az deriil ki, hogy az informacidk 72%-ban a multimédia-
rendszer dltal, vagy arra kozvetve épiilve jelent meg., Ezt a nagy szdmot
igazolja tobb korabbi tanulmany is, ,,Az AV eszk6zok alkalmazasa — amint
koztudott — lehetévé teszik a tanuldk tapasztalatainak (beleértve a moralis
tapasztalatokat is) rendkiviili kiszélesitését.”

A fentieket kisérletiink minden szakaszdban tapasztaltuk. Emlitést érde-
mel az oktatéocsomag clemeire kézvetve épililé informaciok nagy széma.
Ezck tobbnyire a tanar verbalis tevékenységében nyilvanultak meg. Ebbol az
a kovetkeztetés fogalmazhatdé meg, hogy az oktatocsomag jelentsen szabd-
lyozza a tanar altal kozolt informaciok mennyiségét és mindségét. Ezcket
egyenként megvizsgdlva megallapithatd, hogy egy résziik nevelési célzatd,
mds résziik a tantargyak kozotti koordindcidt €s a tantargyi koncentraciét
segiti. A tandri kérdések és utasitasok kb. 2/3-a az oktatécsomagra vonatko-
zott. Megvizsgalva a megnyilatkozds mdsik részét, az dertl ki, hogy ezek
tartalma tobbnyire a gyermekek segitése, aktivizdlisa és egyéb nevelési te-
vékenység kifejtése. Volt ideje a tanarnak hatast kifejteni az érdeklddés ki-
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alakuldséra, a fantdzidra, a tanuldsi motivacidra, az érzelmi-akarati személyi-
ségvonasokra.

Eléggé redlisnak hangzik a pedagdgiai futurolégidnak az az alltasa, hogy
a hatékonyabban vezérelt, megfeleld eszkozrendszer scgitségével ranyitott,
sok részében automatiz4lt tanulds kordban a pedagdgus feladata nem annyira
a ,tanitds”, mint inkdbb az egyénileg sziikséges segités, batoritds, munkara
serkentés a sz6 szoros értelmében vett nevelési feladatok hatékonyabb telje-
sitése.

A tanulok megnyilatkozéasainak mennyiségi viszonyait célszerli mindségi
szempontbdl is vizsgdlni, Ez mutatéja lehet annak, hogy tanuldsuk mennyire
szabalyozott. Az dtlagok azt mutatjak, hogy minden kategériacsoportban
tobbnyire jol valaszoltak a tanuldk. Mégis szembetling, hogy az oktatdcso-
mag elemeit nem haszndlé tanuldk tobb rossz valaszt adtak. Itt a nem teljes
értékii valaszt adok szama is nagyobb. Megfogalmazhaté az a kovetkeztetés,
hogy kisérleteink folyamdn az oktatécsomag tudatos hasznalata jol segitette
a tanuldkat a kérdések, problémak megvalaszoldsiban. Tapasztalatunk alap-
jan ezt befolyasolta legkevésbé az oktatécsomag. A tandr tobbnyire megdlla-
pitotta, hogy j6, vagy rossz a tanuléi valasz, mds esetben elismételte azt. A
rossz vélasz utdni ravezetésben csak egy-két alkalommal hasznalta az okta-
técsomag elemeit. A tandrok nem aktivizdltik Gjra a médiat, hogy ezzel
tisztdzzak a tananyag kritikus részeit. A fentiek azt bizonyitjak, hogy a ki-
sérletben részt vevo tanarok még nem szoktak meg ezt a tanitasi stratégiat.

A vizsgalt tudasanyag tantervi megvalositasa

Munkénk eredménye, hogy 1998-ra elkészitettiik az altalanos értelmi-
ségképz6 modul és a tanari modul tantervét.

Az altalanos értelmiségképzés tanegységeinek tartalmi csoportositasa

Az dltaldnos értelmiségképzés célja, hogy a hallgatdk az egyetemi okta-
tasban olyan ismereteket sajatitsanak el, amelyek a tanari miikodésen tal az
értelmiségi léthez kapcsolddé tartalmakat is hordoznak. Ezek: filozéfia, koz-
gazdasdgtan, informatika, nyelvészet.

Minden hallgatonak informatikabdl kotelez6en 2 munkaegységet kell
teljesiteni. Ebb6l 1 munkacgységet kotelezd, és egy 0jabb tancgység felvé-
tele a szabadon valaszthatdk koziil.
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Informatika

Kotelezo tanegységek

Informatika 1 gyj.
Multimédia-fejlesztés alapjai | gyJ.
Szabadon vdlaszthatd tanegységek

Szamitdgéppel segitett tervezés alapjai 2 gyj
Térinformatika 2 gyj

A tandri modul tanegységeinek tartalmi csoportositdsa

Pedagégiai és pszicholdgia elméleti és gyakorlati alapok, valamint okta-
tastechnolégia alapjai.

Moédszertani tantargy-pedagégiai tanegységek (szaktanszékek hirdetik
meg).

Pedagdgiai-pszicholdgiai gyakorlatok — mentortandr irdnyitdsdval.

Nevelési-oktatdsi gyakorlat (gyakorléiskolai keretek koztt).

Nevelési-oktatasi gyakorlat kiilsé intézményben.

Oktatéstechnoldgia

Kotelezd tanegységek

1. Kommunikdcids és informéacids technolégiak 1 2yj.
II. Multimédia-felhasznalds 1 gyj
Szabadon vdlaszthat6 tanegységek

1. Szamitogéppel segitett statisztikai feldolgozés 2 gyj.
1. Videofelvételek készitése, szerkesztése 2 gyj

Dolgozatomban szerepelnek a fenti tanegységek részletes tematikdi.

Informatikai infrastruktiira

Eredménycs munka csak abban az esetben végezhetd, ha megfeleld tech-
nikai feltételrendszer 4ll rendelkezésre. Ezért nagy hangsulyt fektettiink a
féiskolai informatikai infrastruktira tervezésére és kivitelezésére.

Osszegzés

A magyar kdzoktatdsban napjainkban zajlik a SULINET program. A ha-
talmas beruhdzas lényege, hogy valamennyi iskoldban megteremtédjék a
hélézati csatlakozds. Ezzel parhuzamosan 4t kell alakitani a tanarképzés
tantervét, és meg kell teremteni a pedagégus-tovabbképzés feltételrendsze-
rét. Dolgozatom, mely az elmilt 20 év munkdjanak az eredménye, jé1 hasz-
nosithat6 ebben az atalakulo kozoktatasi és felsdoktatasi kozegben.
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Vallom, hogy dolgozatom elsé részében megfogalmazott szemléletmod
rovid idén beldl altalanossa valik. Empirikus vizsgalatom példa arra, hogy a
kibernetika és a rendszerelmélet torvényei felhasznalhatdk a tanitdsi-tanulasi
folyamat alapos megismerésére. Ezek a mélyrehaté vizsgdalatok kiilondsen
szitkségesek a technikai eszk6zok alkalmazdsanal, hiszen ezek hatdsa multi-
valens. Az informatikai feltételrendszer megteremtése ma mar elkeriilhetet-
len folyamat. Ezek tervezésénél figyelembe kell venni az oktatds és nevelés
céljat, tevékenységrendszerét, valamint specidlis igényeit. Az EKTF infor-
matikai rendszerének fejlesztésével ilyen igényeket kivantam kielégiteni.

Bizom abban, hogy dolgozatommal hozzajarultam ahhoz, hogy a 20. sza-
zad csoddjanak tekintett komputer ne dncéld felhasznalast nyerjen az iskold-
ban, hanem javitsa az oktatds hatékonysagat, és tegye kdnnyebbé €s szebbé a
gyerckek iskolai munkajat, megvalésitva Comenius almat a ,,gydnyoriisé-
ges” tanulasrol.
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Kadek Istvan

A kozgazdasagi oktatas tartalmi és modszertani
valtozasainak vizsgalata

(a tarsadalmi-gazdasagi elvarasok és az eurdpai integracios fo-
lyamatok tiikrében)

Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
szakképzés-pedagogiai program
Budapest, 2001.

1. A téma hattere

A rendszervéltasnak nevezett tarsadalmi-gazdasagi fordulat a gazdasagi
miik6dés kérdéseit a figyelem kdzéppontjaba allitotta. Nem is els8sorban az
atfogd, nagy gazdasagi kérdések, hanem a piacgazdasagi miikodés minden-
napjainkat érint technikai (cégalapitas, addiigyek, banki kapcsolatok és
szolgdltatdsok, nyugdij- és biztositdsi tigyek) valtak sokak szdmdra megis-
merendd és attekintendd kérdésekké. Vilagossa valt: az 0 helyzetben ezek a
nalunk Gjszeriinek szamitd ismeretek az oktatasi anyagban is helyet kivan-
nak. Eddig nem tanitott ismeretekkel és kelléen ki nem fejlesztett kompeten-
cidkkal kellett az altalanos miveltség tartalmat kiegésziteni. A 90-es évek
elején egyértelmiivé valt tehat az a felismerés, hogy a gazdasagi alapismere-
tek és alapképességek (mérlegelési, kalkuldlasi, dontési és szervezési képes-
ségek elsésorban) nem tekinthet6k pusztan a kozgazdasagi szakképzés ele-
meinek. Ezek az. altalanos miivelédési anyag szerves részét kell, hogy ké-
pezzék. Megfogalmazddott tehdt annak igénye, hogy a 13-16 éves életkori
szakaszban az eldbbiekben emlitett ismeretek és kompetencidk minden fiatal
szamara valjanak elérhetové. E felismeréseket a Nemzeti Alaptanterv kidol-
gozoi elfogadtak, a tantervben rogzitett anyag ezeket az 0jszeril ismereteket
is tartalmazta. Ekozben szamos — a 90-es évek kodzepén indulé — iskolaki-
sérlet torekedett felkutatni s egyszersmind azonnal a gyakorlat prébajanak
alavetni mindazokat a modszeres eljarasokat, melyek segitségével ezek az
ismeretek és képességek a gyermekek érzés- és gondolatviligdhoz kozel
vihetdk, ket egylittmiikddd partnerekként megnyerve velilk eredményesen
elsajatittathatok. A tandrképzés Uj szak inditasaval ,,védlaszolt” e tdrsadalmi
kihivasra: gazdasdgismeret szakos tanarok képzése kezd6dott el 1992-ben az
egri féiskolan.
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A viltozdsok a kozépfoku kozgazdasagi szakképzést sem hagytdk érin-
tetleniil. A szakmai tananyagot ki kellett egésziteni a modern {izleti tudoma-
nyok elemeivel, a képzés elméleti alapjait meg kellett tisztitani a korabbi
egyoldald, merev ideologikus bedllitottsagtol, a képzés egészében pedig —
nyugati standardokat kdvetve — egyrészt erdsiteni kellett az altalanos miiveld
funkci6t, masrészt pedig szorosabba kellett tenni a kozgazdasagi szakképzés
esetében is a gyakorlati kotodéseket.

Valtozasok kdvetkeztek be a felnbttoktatas rendszerében is. Nalunk még
nem annyira az ¢élethosszig tartd tanulas sziikségszeriiségének felismerése,
hanem a révid tavon elkeriilhetetlenné valo at- és tovabbképzések kényszeri
vallalasa 0sztonzott sokakat kozgazdasagi jellegli stidiumok végzésére.

A kozgazdasagi képzés tehat tobb szinten is el6térbe keriilt, viszonylag
jol kérvonalazott, (jszerii szakmai tartalmakkal, de nem vagy alig kimunkalt
mdédszertani irdnymutatdsokkal. A kozgazdasdgi oktatds szakmoédszertand-
nak hidnyossagai (s6t, talan azt is kijelenthetem, szinte teljes hianya) kész-
tetett arra, hogy lehetéségeim altal megengedett korben és mértékben vizs-
galatokat végezve feltirjam az eredményesen alkalmazhaté médszereket,
legfontosabb szakmdédszertani alapelveket, és megjeloljem e targykorben
tovabbi vizsgalédasok, Ujabb kérdésfeltevések és kutatdsok irdnyat. Termé-
szetesen, esetenként nem lehetett kitérni az oktatasi tartalmakat érinté meg-
Jegyzések megfogalmazasa eldl sem.

Céljaimat, szdndékaimat, a vizsgalédasok soran alkalmazott médszereket
és a PhD-dolgozatban megfogalmazott kovetkeztetéseket, megallapitasokat
igyekszem tdmoren dsszefoglalni ebben a révid ismertetében.

2. A kutatas céljai

A kutatas alapvetd célja a kdzgazdasagi oktatasban (mindenekelétt az cl-
méleti kozgazdasagi tantirgykorben) eredményesen alkalmazhaté médszeres
eljarasok feltérképezése haromiranyd megkézelitésben:

— akidlonbozé ¢Eletkoru tanuldk korében;

- az altalanos milveltség részeként oktatott gazdasagi alapismeretck, illet-
ve a kozgazdasagi szakképzés teriiletén;

— torténeti megkozelitésben: mi hasznosithaté a két vilaghdbora kozotti
1dészak kozgazdasagi oktatasanak tapasztalataib6l?

A fentickben korvonalazott szandék az alabbi konkrét célok kitlizését
tette szitkségessé:

1. a megvaltozott tarsadalmi-gazdasagi feltételrendszerbdl fakadd okta-

tasi kovetkezmények szambavétele;

2. az altaldnos iskoldkban folytatott kisérleti gazdasagismereti oktatas

altalam ismert ¢és elérhet$ eredményeinek 6sszegzése;
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3. tények, adatok gyljtése a korszerli eszkozrendszereknek és médiu-
moknak a kézépfoki kozgazdasagi szakképzésben torténd jelenlegi
alkalmazasaro6l, oknyomozé tényfeltaras az alkalmazasok sziik ke-
resztmetszeteit illetGen;

4. a Nemzeti Alaptantervben megjelenitett gazdasdgismereti tartalmak,
valamint a kerettantervekben ajanlott mddszerek elemzése;

5. a felndttoktatds sajatossagainak a szambavétele (¢ specifikumok a
modszervalasztast is befolyasoljak!);

6. a foiskolai szintll tanarképzés Gj tarsadalmi kihivasokra adott véla-
szainak bemutatisa;

7. mindazoknak a két vilaghabord kozotti iddszakbol szarmazo tapasz-
talatoknak az 6sszegyiyjtése, amelyek a jelenlegi helyzetben is tanul-
sagosak lehetnek.

Mint az eldbbickbdl lathato, kutatisomban idGbeni és keresztmetszeti
vizsgdlatot kombindltam egymadassal. A vizsgdlat igy lényegében négy-
dimenziéssa valt. Osszevetettem a kdzgazdasagi szemléletformalds két vi-
laghdbori kozotti tapasztalatait a jelenlegi (a piacgazdasag Gjjaéledését ko-
vetd) megoldasokkal. De mindkét vizsgalati id&szakban kiilén figyelmet
forditottam a kozépfoki kbzgazdasigi szakképzés elemzésére €s azoknak a
mdédszereknek a tanulmanyozasara, melyek az dltaldnos képzés keretében
szolgaljak a kozgazdasagi szemlélet megalapozasit. E tobbdimenzids vizs-
galat igényeihez kellett igazitanom a kutatds médszereit.

3. A kutatas modszere

A vonatkozd szakirodalmak felkutatdsdn és attanulmdnyozdsdn kivil az
alabbi médszerek alkalmazaséra keriilt sor:

1. Dokumentumelemzés

a) a kdzgazdasdgi szakképzés tartalmi és mddszertani vdltozdsainak fel-
térképezésére. Attekintettem az L. vildghaboritél 1942-ig a vallds- és koz-
oktatasiigyi miniszternek a felsékereskedelmi iskolak szamara kiadott ren-
deleteit, tanterveit és modszeres utasitasait; tanulmanyoztam a felsékereske-
delmi iskolak igazgatdi értekezleteinek jegyzokonyveit, tovabba mindazokat
a vallas- és kozoktatasligyi miniszteri rendeleteket, amelyek kozgazdasigi
1smereteknek nem szakképzé iskolakban toérténé oktatasat céloztak. Vizs-
gdltam 1945 utani dokumentumokat is.

b) a NAT és a kerettantervek gazdasdgismereti tartalmainak és a javasolt
'médszertani ajdnldsoknak az elemzése célidhdl.

Vizsgaltam a kitiizdtt célok, a k6zolt tartalmak, a megjeldlt munkaformak
¢s a javasolt idOkeretek konzisztenciajat, valamint a kitlizétt ismerctanyag
megfelelését a gyakorlati szempontu tarsadalmi elvarasoknak.
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2. Kérdoives felmérés

a) kézgazdasdgi és kereskedelmi szakkozépiskoldk korében.

A vizsgalat f6 kérdése az volt: milyen mértékben jellemzd a korszerd
eszkozok, eszkdzrendszerek és médiumok alkalmazdsa a kozgazdasagi
szaktirgyak oktatdsaban? Honnan szarmaznak a rendszeresen haszndlt anya-
gok? Jellemzé-e az iskolak sajat pedagOgusainak fejlesztStevékenysége e
téren? Vizsgélatom kiterjedt az iskoldk kiilfoldi partnerkapcsolatainak feltér-
képezésére is.

b) adatgyiijtés a megyei pedagdgiai intézetektdl és 50 altalanos iskoldrol.

E felmérés célja az volt, hogy tajékozddjam az altalanos képzés keretébe
illesztett kdzgazdasagi szemléletformalds megvaldsitasardl, illetve az erre
irdnyuld kisérletekrol.

Elvégeztem a visszakuldott kérdéivek vélaszainak elemzését, feldolgoza-
sat. A felmérések eredményeirdl a dolgozat megfeleld helyein részletesen
beszamolok. A kérdéiveket a dolgozat mellékletében elhelyeztem.

3. Személyes interjik készitése (a kérdoives felmérést egészitették ki).

4. Oktatdsi €s kutatdsi tapasztalatok elemzése

a) 1991 6ta néhdny észak-magyarorszagi édltalanos iskoldban és egy ko-
zépiskoldban gazdilkoddsi alapismeretek kisérleti oktatdsa zajlott tanszéki
kollektivank altal sszedllitott tananyag és oktatasi segédanyagok alkalmaza-
sdval. Dolgozatomban tdmaszkodtam ennek a kisérletnek a tapasztalataira;
felhaszndltam a kisérletben részt vevé pedagdgusok értekezleteirdl, valamint
az oraldtogatdsokrol késziilt jegyzékonyveket.

b) A dolgozat megallapitisainak, kovetkeztetéseinek megfogalmazasakor
tdmaszkodtam sajdr 25 éves oktatdi tapasztalataimra is. Nemcsak a felso-
oktatdsban szereztem ugyanis tapasztalatokat. Mint draadé tandr évekig mii-
kodtem két egri kdzgazdasdgi szakkozépiskoldban (makrodkonémidt tani-
tottam érettségi elétt allo fiataloknak), egy ¢éven at pedig az evangélikus
egyhaz aszodi Pet6fi Sandor Kozépiskolajaban vezettem gazdasagismereti
oktatdst 10. évfolyamos tanuléknak. A 80-as években oktatéprogramok és
egy oktato-videofilm készitésében személyesen kbzremiikodtem. Az akkor
szerzett tapasztalatok egy része maradand6 tanulsag, amit ebbdl hasznosit-
haténak éreztem, szintén kdzreadtam.

4. A vizsgalat f6 kérdései, a problémafelvetés fébb teriiletei

A dolgozatban a kdzgazdasagi jellegii képzést érint6 kérdések keriiltek
megfogalmazasra. A vizsgalddds tobbirdnyd. Az djrafogalmazddé tarsadalmi
elvarasok attekintésétdl a kozgazdasagi képzés szétterjedésének és tartalmi
hangsulyvaltdsainak feltérképezésén at a kozgazdasagi oktatds mddszertani
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eszkoztaranak attekintéséig terjed. Konkréten a kovetkezd kérdésckre ke-

restem a valaszt:

1. Az dtalakulé tarsadalmi feltételrendszerben melyek a sikerességet ga-
rantalé kompetencidk? Mennyiben kapcsolédnak ezek a gazdalkodéi érzék
és itéloképesség fejlesztésehez?

2. A gazdasigi szemlélet és a legfontosabb gazdasagi alapfogalmak a
rendszervaltast kovetden bekeriiltek-e az ltalanos alapmiiveltségi anyagba?
Ez a probléma tovabbi kérdésekben konkretizédlhato:

— Kompatibilis-e a Nemzeti Alaptanterv a mai élet elvardsaival?

-~ Kompatibilis-e a kerettantervek késziild rendszere a NAT-tal?

— Az elmiilt évek oktatasi kisérletei igazoljdk-e a 13—16 éves korosztaly
gazdasdgi kérdések iranti nyititosagat, fogadékészségét?

~  Képes volt-e ,,vdlaszolni” a pedagdgusképzés a végbement viltozdsokra
¢és a keletkezett kihivasokra? Ez a valaszadas kovetd vagy a problémak
clébe mend, konstruktiv jellegi volt-e?

3. Milyen tanulsagokkal szolgal a két vilaghaborti kozotti idészak okta-
taspolitikaja a kozgazdasagi szemléletformalo torekvéseket illetdéen? Az
elemzés itt kétirdnyu:

-~ Hogyan és milyen eredménnyel probaltak az altalanos miiveltség részévé
tenni a kozgazdasagi alapismereteket?

- A kozépfoka kdzgazdasagt szakképzés akkori intézményei, a felskeres-
kedelmi iskoldk milyen alapvetd dilemmakkal kiizdottek? Alkalmazott
mddszertani eljarasaiknak melyek a maig haté tanulsagai?

4. Hogyan viltozott a kozépfokd kozgazdasdgi szakképzés tantdrgy-
struktiraja és szakmai tartalma a kozelmiiltban?

5. A kozgazdasigi oktatds mddszertani eszkdztdra hasznositja-e minda-
zokat a lehetSségeket, amelyeket a mai informatikai-szamitastechnikai esz-
kézallomany biztosit? Vannak-e megfeleld szoftverek a korszer(i eszk6zok-
hoz?

6. A nevelbtestitletek, pedagoguskdzosségek innovativak-¢ ¢ teriileten?

7. A kozgazdasagi témaju felndttoktatds mddszerei miért és mennyiben
sajatosak?

A dolgozatban nem {gértem a fenti kérdések teljes megvalaszolasat. De
legaldbb részleges valaszt mindegyik kérdésre adtam, valamint megfogal-
maztam tovabbi vizsgdlatok, adatgyiijtések iranyat és 6 kérdéseit.

5. A kutatas f6bb megallapitasai

A dolgozat négy fejezetre tagolodik. A bevezet6 fejezet a tarsadalmi-
gazdasigi valtozasok f6 iranyait vazolta fel. Megfogalmazasra keriilt: az
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oktatds-tanulas terén melyek az egyén és melyek az oktatasi intézmények,
képzohelyek feladatai.

A tovabbiakban cl8szor a kozgazdasagi képzés szervezeti és tartalmi
valtozdsai keriiltek elemzésre. A kifejtés menete kvette a kordbban emlitett
tobboldalii megkozelitést: vizsgaltam az altalanos miivel6édési anyag kereté-
ben megjelend kozgazdasagi szemléletformalast és a kozépfokl kozgazdasa-
gl szakképzés teriiletét. Bemutattam a két vilaghabora kozotti eldzményeket
€s a mai helyzetet.

A harmadik fejezetben a kozgazdasagi oktatds mddszerei dllnak a kdzép-
pontban. Mivel a médszereknek alkalmazkodniuk kell a megcélzott korosz-
taly életkori sajatossagaihoz, itt dontéen a tanulok életkora szerinti tagolast
kovettem. ElGszOr az altalanos kepzés keretébe illesztett — a NAT-szerint
minden tanulé altal elsajatitandé — kozgazdasdgi alapismeretek oktatdsanak
modszertani kérdéseir6l irtam (13-16 éves korosztaly), majd attértem a ko-
zépfoki kozgazdasagi szakképzés teriiletére (11-14. évfolyamok, 17-20 éves
korosztaly). Erintlegesen a felnéttoktatas sajatossagait is emlitettem. Ebben
a fejezetben is sok példat hoztam a két vildighabort kozotti megoldasok il-
lusztralasara.

A dolgozat negyedik fejezete rovid dsszegzés: a tanulsdgok Osszefoglala-
sa alapjdn azt latolgattam, hogy a kdzgazdasdgi képzés megijitasanak, kor-
szerlisitésének és kiterjesztésének milyenek jelenleg a redlis esélyei.

A fejezetek tartalma részletesebben:

1. A bevezetd fejezetben roviden felvazoltam a tudéasalapu tarsadalom
oktatdsi rendszerrel szemben tadmasztott kovetelményeit. Ezek meghatdroza-
sara nem csak az a lehet6ség kinalkozott, hogy deduktiv médon levezessem
a felvazolt tarsadalmi modellbol. Figyelni kell a gazdasagi élet képviselSinck
(példaul sikeres nagyvallalatok humaner6forras-részlegei vezetdinek) meg-
nyilatkozésaira, vagy az Eurdpai Uniobodl érkezd jelzésekre az i) munkaval-
laloktol elvart felkésziiltséget, képzettséget és képességpotencialt illeten. E
kiilonb6z06 forrasokbol szarmazoé informacidk alapjan kerilt 6sszeallitasra a
— dolgozatban is részletesen elemzett — kompetenciaegyiittes. Eszerint a si-
kerességhez sziikséges képességek harom csoportba sorolhaték, megkiilon-
boztethetdk az alap-, a kdzponti €s az €letvezetési képességek. A dolgozat-
ban nem a szamolds-, olvasis-iras képességet magaban foglalé alapkompe-
tencia-csoport, hanem az utobbi kettd keriilt részletes elemzésre. A kézponti
képességek kozé tartoznak a kdvetkezok: kommunikativ képesség; az infor-
macidtechnika alapveté eszkozeinek felhasznaldi, kezel6i szinti ismerete;
konfliktuskezelési képesség; a teammunkdra valé alkalmassdg és a vallalko-
201 képesség. (Itt e kifejezést most nem konkrét 6kondmiai értelemben véve,
hanem szélesen értelmezve: dltaldban a mérlegelési, dontési, kockdzatvalla-
lasi képességeket értve rajta, hiszen ezek sziikséges minimumaval az élet
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minden teriiletén rendelkezni kell, nemcsak az tizleti véllalkozdsok mene-
dzselése esetén.) A vallalkozoi életformardl azonban sziikebb, kozgazdasag:
értelemben is beszélhetink. Igy értelmezve jovedelemszerzd tevékenység,
hosszil tAvra vélasztott életstratégia. Ehhez azonban erds hajlam és specialis
ismeretek is szitkségesek. Az tizleti vallalkozé sikere szempontjabdl nagyon
fontos a realitdsérzék, a dolgok ,,megsaccoldsanak”, kallibraldsdnak képes-
sége, a gyorsasag a dontésekben, a jo elemz6- és elbrejelzési képesség.

Kiilonésen nagy jelentéséget kell tulajdonitanunk az életvezetési képes-
ségeknek. Ezekben plasztikusan tiikrézédnek korunk tarsadalmi valtozasai,
kihivasai. Ebbe a csoportba a kovetkezdk sorolhatok: a megfelelé mértéki
onbizalom (ennek hidnydban nem lehet az élet napi kihivasaival rendszere-
sen szembenézni); a jo id6gazdalkodasra valé képesség; a sajat pénziigyek
intézéséhez elengedhetetlen ismeretek és készségek Osszessége, amit nevez-
hetiink egyéni pénziigyl menedzsmentnek; az egészség értékként valé elis-
merése, az egészséges életvite] igénye és képessége; s nem utolsé sorban a
kozosségi elkotelezettség, a masokkal valé egyiittérzés, a szolidarisztikus
attitiid kialakitésa.

Kifejlesztendd kompetenciak

Alap Kozponti Eletvezetési
Olvasas Kommunikacids Onbizalom
képesség

Szamolas Informécidtechnikai  Time-management
eszkozok kezelése

frés Konfliktus kezelés Egészséges életvitel
Teammunkara valo  Kozosségi elkotele-
alkalmassag zettség

Vallalkozasi képesség

Az iskolarendszer feladata természetesen az, hogy minden eszkdzzel se-
gitse el a felvazolt képességegyiittes kifejlodését a tanuldk személyiségé-
ben. Ehhez viszont a tananyagtartalmak és az alkalmazott médszerek médo-
sitasara cgyarant sziikség van. Eszrevehet8, hogy a felsorolt képességek
tobbsége a gazdasagi érzék és itéldképesség kifejlesztéséhez kapesolaodik. Az
oktatasi tartalmakban igy gazdasagi jellegli ismereteknek is meg kell jelen-
nitik. A 90-es években tanti lehettiink ennek a megijuldsnak, két teriileten
is: médosultak a kozgazdasigi szakképzés tananyagtartalmai. A kordbban
tanitott gazdasiagelméletet a modern polgari kdzgazdasdagtan elméleti alapjai
valtottak fel. Ezzel egylitt a képzésben megjelentek a modern iizleti tudomd-
nyok elemei is. Megindult azonban egy — talan az elézéeknél is nagyobb
Jjelentdségli — folyamat, amelynek sordn a gazdasagi ismeretek és gondolko-
dasmod alapjal megjelentek a kozoktatasban (az altalanos iskolék felsd év-
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folyamain és a nem kdzgazdasagi jellegli kozépiskolakban). Ez azért attorés-
szerll valtozas, mert azt jelezte, hogy a kozgazdasagi alapmiiveltség ismét az
altalanos milveltség szerves részévé valt!

Az atalakult tirsadalmi-gazdasdgi viszonyok lényeges kovetkezménye az
1s, hogy megnétt az egyéni sorskérdésekben viselt személyes-egyéni felelds-
ség. A nagyobb szabadsig a nagyobb mértékii 6ngondoskodas sziikségessé-
gével jar egyiitt. Ebbdl az is kovetkezik, hogy szabaddéa valt az iskolava-
lasztas, de ezzel egyiitt az iskola- és szakmavalasztas felel6ssége is. A jo
himev(i iskolaban elsajatitott piacképes szakismeret garanciat jelenthet a
sikeres munkaer§-piaci szereplésre. Ugyanakkor a rossz vélasztds a munka-
nélkiiliség tartdssd valé dllapotdhoz vezethet. De barmilyen jé volt is a kez-
deti valasztas, az ismeretek allandé megujitasra, esetenként bévitésre szorul-
nak. Mindez az élethosszig tarté tanulds sziikségességének felismerését és
elfogadasat feltételezi az egyén részérdl is.

A fejezet végén Osszefoglaltam az Eurdpai Unidban kialakult, oktatisra
vonatkozd kozos szemlélet f6 elemeit. Ezutan attértem a kozgazdasagi
szemléletformdlds hazai helyzetének, elmult évekbeli megijuldsidnak részle-
tes elemzésére.

2. Hatdrozott szandékom volt, hogy a mai kozgazdasagi szakkozépisko-
lak elédjének tekinthetd felsdkereskedelmi iskolak két vilaghdbora kozotti
mitkodését elemezve altalanosithatd és ma is érvényes megallapitasokat te-
gyek. Az 1919/20-as tanévet latszott érdemesnek a visszapillantds hatdraként
kijelolni, ugyanis ekkor valtak a fels6kereskedelmi iskoldk négy évfolyamos
kozépiskoldkka. Az iskolatipus sokdig kereste helyét az iskolarendszerben.
Sokan a konkrét kercskedelmi palyakra valé felkészitést vartak téle, azonban
az iskola mindinkdbb mint kézgazdasagi képzéintézmény definialta 6nma-
gat, ahol az drukereskedelmen tul az ipari, kozlekedési, pénziigyi vallalkoza-
sok €s az dllami intézmények szamdra is képezték a kdzgazdasagi munkate-
rileteken helytallni képes munkatarsakat. Megdobbentd, hogy mennyire
hasonldak az iskolatipus régi és mai dilemmai:

— az iskolaba valé felvétel vizsgdhoz kétése koriili vita;

— az dltaldnos és a szakmai képzés ardnyanak kérdése;

— a munkaba allasra vagy a felséoktatasi tovabbtanulasra valéd felkészités
dilemmdja;

— agyakorlati élette]l valé kapcsolattartas megoldasa;

— a tanuldi tdlterhelés megsziintetésének meg-megujuld (de atiit sikerre
soha nem vezetd) szandéka.

A fentiekben korvonalazott parhuzam fellelésén til a dolgozatban igen
sok helyen utaltam a fels6kereskedelmi iskoldk miikodésére. Megéllapithat-
tam, hogy ezek az iskoldk jol szervezett tanintézetek voltak, szoros kapcso-
latot tartottak fenn a helyi kamardkkal és a gazdasédgi élet mds helyi képvi-
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seldivel. Milkodésiiket a szakmai alapossdg és a modszertani tudatossag
jellemezte. Tantargystruktirajuk alakuldsira — a dokumentumelemzések
tantisdga szerint — a tantdrgyi integracié kibontakozasanak tendencidja volt
jellemzd (amelynek soran a rokon tantargyak osszevont, atfogd tantargyakka
valtak). Nagyon nagy jelentéséget tulajdonitottak annak, hogy a bevezetonek
szant kereskedelmi ismeretek anyagaval és modszereivel erdteljesen moti-
valja a tanuldkat, keltse fel érdeklédésiiket a kozgazdasagi palyak irant, a
negyedik évfolyamra helyezett elméleti kdzgazdasdgtannak pedig a szinteti-
zalé szerepet szantdk.

A felsékereskedelmi iskolak — tobbféle tartalmi és névvaltoztatds utan —
kozgazdasagi szakkozépiskolakka alakultak. Ezt az atalakulasi folyamatot és
a szocialista évtizedek hatasait csak érintélegesen targyaltam. Viszont rész-
letesebben clemeztem — mivel ez a felvazolt célokkal egybevig — az
Gjrapiacositasi fordulat utdn bekovetkezett valtozasokat. A kozépfoku szak-
képzésben vilagbanki forrasok és unids palydzatok tdmogatdsaval kialakult a
szakkozépiskola dj modellje. Ennek lényege, hogy a képzés harom szakaszat
valdsitotta meg. Az clsé két évfolyamon (9. és 10. osztdly) a kézismereti
targyak dominalnak, a majdani szakmara még csak bevezetd ,,rdhangolast”
kap a tanuld. A kozismereti targyak, kiiléndsen a humén blokk, idGtartama-
ban és szinvonalaban is megemelt, kielégitve ezzel az altalanos miiveltség
szélesebb megalapozasanak igényét. Az idegennyelv-oktatas is bévebb, mint
korabban, és korszeril tananyagok alapjan folyik. (A kozgazdasagi szakko-
zépiskoldknak is vannak két tannyelv( osztalyai, kiilondsen az idegenfor-
galmi szakmai dgazatban.) A kdvetkez6 szakaszt a 11-12. évfolyam jelenti.
Itt Iép be az elméleti kozgazdasagtan, és megkezddédik az alkalmazotti kdz-
gazdasagi tdrgyak oktatdsa. A 12. évfolyam végén a tanuldk érettségi vizsgit
tesznek; itt a szakmaisagot az elméleti kozgazdasagtan képviseli, melybdl
szobeli érettségi vizsga letétele az elbirt kdvetelmény. A vildgbanki modell
harmadik szakasza az érettségit koveti. Azok a tanuldk, akik nem Iéptek ki a
rendszerbdl a felsdoktatds iranyadba, ekkor sajatitanak el konkrét szakmai
végzettséget, az 6todik, illetve hatodik év soran (13—14. évfolyamok).

A dolgozatban — szdndékaimnak megfelelden — igen nagy teret szentel-
tem annak a kozgazdasdgi latdsmoédot kialakitd szemléletformdlé munkdnak,
amit az altalanos muvceltség megalapozasa soran kell elvégezni. Ez hangsu-
lyos Uj elem a rendszervaltast kdvetd évek oktatasi térténéseiben. De ez sem
cldzmények nélkiili. A két vilaghaboru kozotti id6szakban is torténtek mar
kisérletek a kozgazdasagi szemlélet széleskora elterjesztésére. Elészor 1919
€s 1924 kozott jelentek meg a k6zgazdasagi, jogi és tarsadalomtani ismere-
tek a polgan iskoldkban és a gimnaziumokban. 1924-ben azonban a gimna-
ziumok tantervébdl kiszorultak ezek az ismeretkérok. Ebben minden bi-
zonnyal szerepe lehetett az el6készités hianyossagainak és a személyi felté-
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telek elégtelenségének. A tarsadalmi igény azonban tovdbbra is megvolt
ezen ismerctkorok oktatdsara. (A sajtdban élénk vita bontakozott ki errdl az
1930-as évek elején.) E tarsadalmi nyomds hatdséra is az 1934-es 1j kozép-
iskolai torvény alapjan kidolgozott, megijitott gimndziumi tanterv ismét
bedllitotta a Gazdasdgi €s tarsadalmi ismeretek c. tantargyat, heti 2 éraban a
VI. évfolyamra. Mivel azonban az 1j tanterv felmend rendszerben kerdilt
bevezetésre 1935-t8], ebben a formaban eldszor az 1940/41-es tanévben
oktattdk ezt a targyat. A hdbord utdn néhany iskoldban még felbukkant, majd
hosszu 1d6re eltlint a tananyagbd6l.

A rendszervaltast kovetden a kozgazdasagi szemlélet altalanossa tételé-
nek szandéka 0jbdl megjelent. Szamos kisérletezd iskola mar a 90-es évek
elején-kozepén érzékelte a gazdasdgi ismeretek oktatdsanak igényét és szik-
ségességét. Szamos mithelymunka indult, sajnos elszigetelten, egymasrol
nem tudva, vagy egymadssal az dtleteket megosztani nem akarva. Az minden-
esetre tény, hogy amikor a gazdasagi alapismeretek témablokk a Nemzeti
Alaptanterv részévé valt, a tantervalkotdk olyan ismeretanyagot emeltek az
altalanos miivelédési anyagba, amelynek oktatdsa mar ezt megelézden —
tarsadalmi igényck ¢€s motivaciok hatasara — megkezd6dott az innovald is-
koldkban.

A dolgozatban sor kertilt a NAT és a jelenleg formalédé kerettantervek
attekintésére, kritikal elemzésére. A kerettantervek elsé valtozata a 7., 10. és
a 12. évfolyamokra rdgzitette azokat a tantdrgyi modulokat, amelyek kereté-
ben gazdasagi jellegll ismeretkordk atadasa, megtanitasa zajlik. Késébb ezen
annyit valtoztattak a tantervkeészitfk, hogy a gimnaziumban a 11. évfolya-
mon valasztasi lehetOséget biztositottak: 18 dras keretben a tantestiilet donté-
se szerint vagy pszicholdgiat, vagy gazdasagi ismereteket tanftanak majd a
17 éveseknek. Az elvégzett részletes tantervelemzés alapjan megdllapithaté:
az anyag épitkezése logikusnak és konzekvensnek tekinthetd, am idékerete
tal szlk, tartalma és alapkoncepcioja pedig jelentsen cltér a NAT credeti
valtozataban megjelolttl. Megfogalmazhat6 az a furcsa megallapitas, misze-
rint a kerettantervek jelenlegi rendszere — a gazdasagi ismeretanyag vonat-
kozasaban — nem kompatibilis a NAT-tal. Kiilonésen hianyolhatdak gyakor-
latkozeli (pénziigyi, pénziigytechnikai) kérdések.
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A gazdaséagi ismeretek megjelenése a

tananyagban
Tantervi Altaldnos iskola Gimndzium
modulok 5. 6. 7. 8. 9. 10. | 11 12.
Ember és tarsadalom 37
ismeret, etika
Tarsadalom ismeret
Allampolgéri ism. 18 18
Gazd. ism. v. Pszich, 18
Jelenismeret 18
Gazdasagi. jellegit 34 4-5 18 | 8-11
témakorok targyaldsira
fordithatd idé
Osszesen: 15-20 vagy 33-38

Megjegyzés: Az allampolgari ismeretek 9. osztdlyos anyaga nem tartal-
maz gazdasdgi ismeretkoroket. A 11. évfolyamon a gazdasigi ismeretek
témablokk vélaszthatd, igy ott id6kerete vagy 18 6ra, vagy nulla.

Megdobbentd tanulsagokkal szolgalt a megyei pedagogiai intézetek és
n¢hany altalanos iskola megkérdezése (itt most megelélegezve a dolgozat
harmadik fejezetében szerepld adatfeldolgozas ide is kapcsolodd tanulsdga-
it). 20 intézet és 50 altalanos iskola kapott kérddivet. Ezekbdl kideriilt, hogy
a pedagogial intézetek nem tudnak arrol, hogy teriiletiikén folynak-e a kiz-
gazdasdgi gondolkoddsmédot meghonositani akard iskolakisérletek. Ugyan-
csak elgondolkoztaté az a tapasztalat, miszerint néhdny iskoldban (20 véla-
szolé intézmény koziil 6-ban) a késziilo kerettantervekre tekintettel, noha
kordbban sikeres oktatdsi kisérletet folytattak a gazddlkoddsi alapismeretek
onallé tantargyi keretben torténd oktatasira, ezt megsziintették. A NAT ere-
detileg a gazdasagi ismeretek és a gazdalkodoi alapképességek széleskorti
kibontakoztatasdnak igéretét sugallta az altaldnos képzésben. Véleményem
szerint komoly hiba volna az a visszalépés, amit a kerettantervek jelenlegi
rendszere mutat. Természetesen a szélességében kiterjedd kozgazdasagi
szemléletformdlas feltételeit meg kell teremteni. Taneszko6zdk jelenleg is
léteznek. A probléma az, hogy széles korben nem ismertek és nem NAT-
kompatibilisek (mar amennyire ez a kritérium egyaltalan értelmezhetd je-
lenleg). A komolyabb gond most is — emlékezziink az 1920-as évek tapasz-
talataira! — az oktatds személyi feltételeinek a biztositdsa. E téren is tortént
clmozdulas. A fejezet végén éppen errdl, a tanarképzés 0jitod torekvéseirdl
irtam, sajat munkahelyem, az egri Eszterhdazy Karoly Foiskola szakinditésait,
pedagdgus-tovabbképzési programjait elemezve. (1992-ben Egerben megin-
dult a gazdasagismeret-szakos tanarképzés; 1998-t6! a levelezd tagozaton is,
masoddiplomds képzésként. Rendszeresen meghirdetésre keriilnek 60-90
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oras tanfolyamok, amelyek a mar palyan 1évé pedagogusoknak kivannak

segitséget nyujtani a gazdasagi jellegli ismeretkorok tanitdsdhoz.)

3. Itt a médszertani tapasztalatok osszegzését és kozreaddsat kivantam el-
végezni. A fejezet rovid elméleti résszel indul, mely a mdédszervalasztas
legfontosabb szempontjait sorolja fel. Ezt kovetden el6szor az altalanos kép-
zés keretébe illesztett kozgazdasigi szemléletformdlds elemzése kovetkezik
— most mar mddszertani aspektusbél. Olvashaté egy rovid attekintés a 13—-16
éves korosztalyt megcélzo, sikeres gazdasagtanitasi iskolakisérletekrél. Ezek
— némi leegyszerisitéssel — két nagy csoportba sorolhatok. Vannak ,,iskold-
sabb” oktatdsi formak, amelyeknél a hagyomanyos tanérakeretben zajlik az
oktatas. A felhasznalt tananyagok, taneszk6zok részben kiilféldi eredetd,
adaptalt anyagok, részben hazai tananyagok. A jatékossag ¢és az életszerliség
ezeknek az oktatdsi kisérleteknek is fontos mozzanata. Vannak azonban
olyan oktatasi formak is, ahol konkrét gyakorlati tevekenységhez kotddik a
gazdasagi fogalmak és Gsszefiiggések megtanuldsa. A gyerekek valamilyen
termelé vagy szolgéltatd tevékenységet folytatnak vallalkozas-szerlien, a
szlikséges koltségszamitasokat, marketing- és egyéb tevékenységeket is el-
végezve. Itt a ténylegesen atélt tevékenységhez kotddnek az elméleti isme-
retek. (Ma mar olyan gyermckmozgalmak is mitkddnek szamos iskolaban,
amelyek kifejezett célja a gyerekek bevezetése a vallalkozasi tevékenységbe.
Ilyenek: 4H, Junior Achievement, Young Enterprise.)

A dolgozatban — kérddivek feldolgozasa, valamint az altalam vezetett is-
kolakisérletek tanulsdgai alapjan — megfogalmazédott néhany médszertani
alapelv, amely az dltalanos iskolds korosztaly esetében kiforrottnak tekint-
hetd.

A tovdbbiakban a kozgazdasdgi szakképzés mddszereinek vizsgdlatit és
rendszerezését végeztem cl. Ennck soran jelentds mértékl ,,6nkorlatozast”
kellett alkalmaznom. Végiil is 6t teriilet keriilt részletesebb leirdsra, ezek a
kovetkezok:

— aszemléltetés (kiilonos tekintettel a vide6 alkalmazaséra);

— atanulék munkaltatasanak egyes kérdései;

— a programozott oktatds (a szamitégép és a multimédids megolddsok sze-
repe ebben);

— a gyakorléirodai foglalkozasok;

— vendégmeghivasok, latogatisok, tanulményi kirandulasok.

— Felmeriilhet a kérdés, hogy miért pont ezek a teriiletek, és miért éppen
ebben a sorrendben keriiltek elemzésre? Az Gsszegyijtott, elemezhetd
anyag behatarolta a részletesen attekinthetd tertileteket, de ezek kiva-
lasztasdban szubjektiv szempontok is szerepet jatszottak. De a haladasi
sorrend a tapasztalds ,.erdsségének” logikajat is tiikkrozi: igy jutunk a
pusztan dbrdn vagy filmen bemutatotté]l a val6sidg egyre komplexebb
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szimuldldsan keresztiil a valésdg kozvetlen megszemléléséig. A monda-

nivalé kifejtése soran tamaszkodtam annak a 37 szakmai kozépiskoldnak

a valaszaira, amelyek a megkérdezett 130-b6l valaszoltak részletes kér-

dbivemre. A felsékereskedelmi iskolakban alkalmazott modszerckre is

sokszor utaltam, a hangsuly azonban a mai médszertani eszkoztar elem-
zésén van.

Néhany megallapitdsom:

— A szemléltetésben a vided hasznilata rendszeresnek mondhaté, az okta-
téfilmeket teljesen kiszoritotta.

— Az elméleti kozgazdasdgtan oktatdsaban a matematikai apparatusok
(fuggvények, specialis feladatok) szerepe jelentds. A tapasztalatok az al-
kalmazas credményességét illetéen nem egyértelmiiek. A gyengébb ma-
tematikai felkésziltségii tanuldk esetében inkabb nehezitik, semmint se-
gitik a kozgazdasagi Osszefiiggések megértését. Az elméleti kozgazda-
sdgtan tanaranak, a matematikus kolléganak és az informatikus tandrnak
a j6 egyiittmiikodése hidalhatja at leginkabb ezt a problémat.

— A kozelmult ,lezarult fejezetének” tekinthet6k a kdzgazdasagi oktatas-
ban is hasznalt oktatégépek, oktatécsomagok. Ma a szdmitégépen futtat-
hat6 komplex multimédias anyagok hasznalata van terjedében. A jo
szakmai szinvonal(, hozzaférhetd, olcso anyag kevés. Az viszont tdvo-
z6lhetd, hogy tobb iskolaban hazi készitésli szamitégépes oktatoprogra-
mokkal 1s kisérleteznek. Ugyanakkor sajnalatos, figyclmet ¢rdemlé tény,
hogy egyetlen iskoldban sem végeztek célzott vizsgélatot a modern esz-
kozok alkalmazdsanak szakmai-pedagégiai eredményességerol.

— A gyakorlati élettel valé kapcsolattartas szamos hagyomanyos és ujszert
formdjardl taldlhat6 attekintés a dolgozatban. Uniés programoknak is
koszonhetd, hogy ma mar szinte minden iskola rendelkezik didkeserét is
lehetévé tevd kiilfoldi kapesolatokkal. Ezek az utazasok, latogatisok a
tapasztalatszerzés kivald lehetdségeit nytjtjak.

A felmérés az iskoldk eszkozellatottsagardl is szolgalt érdekes tanulsa-
gokkal. Az eszkozelldtottsag az utébbi években nagyon sokat javult (szami-
togépes géptermek, taniroddk, médiatermek kialakitdsa). A fejlesztések
azonban nem voltak mindig kell6képpen atgondoltak és tervszeriiek.

A szoftverhelyzet jobb az altalam reméltnél; néhdny iskoldban helyben is
késziilnek anyagok, programok. Az innovalé iskoldk azonban nem ismerik
egymads torek véseit, anyagait.

A feln6ttképzés kapcsan a dolgozatban hipotézisek fogalmazodnak meg,
ezek bizonyitasa késébbi, részletes vizsgalddasokat igényel.

A témakor lezdrdsaként roviden kitértem arra, miként alakul 4t a tandr
szerepe a korszerli felndttoktatasi rendszerekben (nyitott és tavoktatasi for-
mdk). Ezzel kapcsolatban fogalmaztam meg azt a gondolatot, hogy itt egy-
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fajta tézis-antitézis-szintézis fejlédési attal allunk szemben: kezdetben volt a
hdzitanitd, aki szoros és bizalmi viszonyon alapulé kapcsolatban 4llt noven-
dékével. A fejlodés az oktatas iranti tdrsadalmi igényt kiszélesitette, és az
oktatast tomegessé tette: a hazitanité 30-40 f6s csoportokat oktatd osztalyta-
nitova valt. A tavoktatasi rendszerben megjelenik a tutor: 6 a medern, téme-
ges, de nem tomegoktatds részese; tobb hallgatdval is kapesolatban all, de
kiilon-kiilon, egyénileg, rendszeresen és hosszabb tdvon foglalkozik minden
kliensével. Ez szintén bizalmon alapulé kapcsolat! Visszahoz valamit a ha-
zitanité-novendék kapcsolat meghitt bizalmassdgdbdl, azonban teljesen mas
tanulasi kornyezetet feltételezve, és a tanitét mégsem egyetlen ndvendék
szamara ,,lekotve”.

4. A zéréfejezetben a tantervi véltoztatdsokra, valamint a tanarképzésre
vonatkoz6 javaslatok megfogalmazdsan il a kézgazdasagi képzés megujita-
sat segitd tényezdk és e folyamatot potencialisan veszélyeztetd hatasok Osz-
szefoglaldsat végeztem el. Megallapithatd, hogy a kozgazdasigi oktatas,
szemléletformalds modernizacidjanak lehetdségét teremti meg mindenckelstt
a gazdasagi jelenségek és tranzakcids technikdk megismerésére irdnyuld
tarsadalmi igény. Kedvezd feltételeket teremt, hogy szamos fiatal vonzédik a
kozgazdasagi palya irdnt, mivel a kdzgazdasdgi végzettség ma piacképes. A
modernizacio hiizoereje az is, hogy korszer(i piacgazdasagi ismeretek nélkiil
nem mehetiink az Unidba.

Az clemzések tanulsaga azonban az is, hogy az oktatas elébbiekben va-
zolt moderniziciés folyamatdt veszélyek nehezitik, illetve hatraltathatjdk.
Melyek ezek? Mindenekel6tt a latszatmegoldas veszélye. Ez kilondsen az
altalanos képzés keretébe illesztett kozgazdasigi szemléletformdlast , torpe-
dézhatja” meg. A kerettantervek 4ltal sugallt visszalépés sajnos redlis pél-
daja ennek. De komoly problémat jelenthet az is, hogy a magas szintii koz-
gazdasagi felkésziiltséggel rendelkezd oktatokat a versenyszféra elszivia. Az
sem megnyugtatd, hogy a korszeril oktatas targyi-technikai feltételei erésen
differencialtak.

Nem elégséges abban bizni, hogy a motivald tényez6k eréscbbek a visz-
szahuzo6 er6knél. A felsorolt potencialis veszélyforrasokat célzott intézkedé-
sekkel semlegesitent, de legalabbis tompitani kell. Ez az ¢ls6 ¢és a harmadik
veszélyforrds esetében tehetd meg konnyebben. Az oktatas személyi ténye-
z6jének biztositdsdban — az altalunk nem befolyasolhaté jovedelmi ardnyo-
kon tilmenden — a pedagdgusképzés akeidi segithetnek.
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A kozgazdasdgi képzés megujitdsa

Lehetdségek <::> Veszélyek

* Tarsadalmi igény a » Litszatmegoldds veszélye
gazdasigi jelenségek és

tranzakciGs technikak * A magas szinti

megismerése kozg'azslaszi'glu ,
felkésziiltségli oktatokat a
* A kbzgazdasigi szakmai versenyszféra elszivia

végzettség piacképes o
L. L * A korszerii oktatas targyi -

* Korszerli pl?cgazdasagl technikai feltételei erésen
ismeretek nélkil nem

mehetiink az Unidba.

1T 17

EROS MOTIVUMOK VISSZAHUZO TENYEZOK

differencidltak

6. A tudomanyos értékilinek itélt eredmények felsorolasa, a gya-
korlati alkalmazas lehetdségei

1. A fels6kereskedelmi iskolakban folyd kézgazdasagi szakmai képzés
tartalmi és mddszertani vonatkozasait elemeztem. Bemutattam a maradan-
dénak bizonyulé szakmddszertani elveket és megolddsokat. A két vildghdbo-
i kozotti idészak oktatasi tapasztalatainak ilyen iranyt feldolgozasa eddig
még nem tortént meg.

2. A dolgozatban tények, tapasztalatok bemutatdsdval bizonyitottam a
gazdalkodasi alapismeretek 13—16 éves korosztaly szamara torténé credmé-
nyes tanithatosagat. Ez az argumentacio erositheti a kdzgazdasagi szemlélet-
formalasnak az alapmiiveltség részeként torténé elfogadasat, ezen Ujszerd
1smeretek oktatdsdnak az indokoltsagat.

3. A Nemzeti Alaptanterv ¢s a késziil6 kerettantervek elemzése alapjan a
dolgozat hozzajarulhat a folyamatban 1évé tantervi munkalatokhoz. A dolgo-
zatban foglaltak alapjan a tanari munkat segité modszertani kiadvanyok ké-
szlilhetnek, amelyek segithetik a gazdasagi alapismeretek oktatasdra — alta-
lanos iskoldban vagy gimndziumban — vallalkozé kollégdk munkdjat. A dol-
gozat mondanivaldja, érvanyaga motivilhatja a tantestiileteket arra, hogy a
gazdasagi ismeretek oktatdsara a kerettantervek altal lehetévé tett valasztas
keretein beliil a nagyobb draszdmu megoldast valésitsdk meg.

4. A dolgozat tovabbi 4j eredménye a kozgazdasagi ismeretek oktatdsa-
hoz ko6todé modszertani alapelvek és néhany konkrét modszertani eljaras
cgységes szemléletbe foglalasa. (Az altalanos iskolas kortdl a felnéttoktata-
sig kdvettem nyomon az oktatadsi feladatokat és a valtozd életkori szaka-
szokhoz illeszthetd modszercket.) A dolgozat alapjan megirhaté lesz egy
szakmddszertani jegyzet gazdasdgismeret tandr szakos hallgaték szamara.
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Ilyen étfog6 szakmddszertani anyag jelenleg nem létezik, igy ennek megal-

kotasa hidnypétld.

5. Uj tudomanyos eredménynek tekintheté az is, hogy a dolgozatban a to-
vabbi kutatds-fejlesztési irdnyok kijelolése is megtortént. Ezek:

— tovabbi tények, adatok gyQjtése a korszerii eszkozrendszerek jelenlegi
kozgazdasagi oktatdsi alkalmazasardl;

— a korszeri elektronikus eszkézrendszerek és a hozzajuk tartozo médiu-
mok alkalmazdsanak hatékonysdgmeérése;

— a felnbttoktatas sajatossagainak ¢s az cbbdl fakadd modszertani kovet-
kezményeknek a tovabbi tanulmanyozdsa;

— a koOzgazdasdgi oktatds szerepének, funkcidjanak vizsgalata a nem gaz-
dasagi felsdoktatasban (kiilonds tekintettel a tanarképzésre);

— gazdasagismeret tanar szakon végzett hallgatdk kérddives kikérdezése a
féiskolai tanulmanyok (szakmai és moédszertani szempontbol értelme-
zett) hasznosithatésdgardl, ennek alapjan a szak képzési anyagdnak
sziikséges modositdsa.

Az értekezés témakorével kapcsolatos publikaciok

Filmek és videoanyagok felhasznaldsa a politikai gazdasdgtan oktatdsaban. Egy
nemzetkozi tanacskozas tapasztalatai. (Tarsszerzd: Mihalik Istvan) Mddszertani
Fiizetek 4: 49-53. (1983)

Programozott oktatds a gazdasdgpolitikai ismeretszerzésben. Ismeretek, tények,
adatok kozlése az életszinvonalrol — oktatéprogrammal. (Tarsszerzd: Hevér And-
1ds) Mddszertani Fiizetek 2. 22-37. (1984)

Nagladnye posovia i audio-vizualnye sredstva v prepodavanii politekonomii.
[Szemléltetési lehetdségek és audio-vizualis eszkdzok a politikai gazdasagtan-
ban.] (Térsszerzé: Mihalik Istvan) Univerzita Palackeho, Olomouc, 1984.

Képmagné a politikai gazdasdgtan oktatdsdban. Mddszertani Fiizetek 3. 24-29.
1986.

Korszer{i szemléltetés a politikai gazdasagtan oktatasaban — kiilfoldon és itthon.
(Tarsszerz6: Mihalik Istvan) Mddszertani Fiizetek 4: 41-45. (1988)

Nekotorye aspekty ispol'zovaniad videomaterialov v prepodavanii politekonomii v
Vengrii. [A videoanyagok alkalmazasanak néhdny aspektusa a politikai gazda-
sdgtan oktatasaban Magyarorszagon.] (Tarsszerz$: Mihalik Istvan) Univerzita
Palackeho, Olomouc, 1989.

Az oktatds — kdzgazdasdgi aspektusokbdl (Egy kisérleti kurzus tapasztalatai). Felsé-
oktatdsi Szemle 11: 641-649. (1989)
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Gazdasagismereti munkatankdnyv 8. osztalyosoknak. Koznevelés 1992. oktéber 22. 26.

Ko6zgazdasagi gyermekirodalom Magyarorszdgon. Tanulmdnyok a kozgazdasdgtan
korébol. TK. XXI, 61-75. (1993)

A kozgazdasagtan alapjai pedagdgusoknak (Segédanyag a NAT-ban foglalt kove-
telmények teljesitéséhez). (Tarsszerzok: Holloné Kacsd Erzsébet, Kovacs Endre)
NAT-TAN sorozat. Orszagos Kozoktatdsi Intézet, 1997.

A gazdasagi kultira és a NAT. Milyen életkorban mit? (A ,,szakért8k a gazdasagt
kultdrdrél” c. 8sszedllitds része). Uj Pedagdgiai Szemle 7-8: 33-38. (1998.)

A tdrsadalmi-gazdasagi vdltozdsok és az oktatas. (Tananyag a pedagdgus szakvizs-
gara késziil6 kollégak szamara) Eszterhazy Karoly Fdiskola, Eger. 2000. —
www.ektf hiw/index2. html (A hivatkozott anyag a Pedagégus-tovabbképzések
menipontndl taldthato.)
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Estefanné Varga Magdolna

A Kkorasziilott gyermekek értelmi fejlodésével és
iskolai eredményességével foglalkozé6 multimédias
oktatoprogram fejlesztése

Doktori (PhD) értekezés

Univerzita Konstantina Filozofa Pedagogicka Fakulta
Nitra, 1998

1. Az értekezés kutatasi feladatai és tudomanyos elézményei

Az oktatds minden szintjénck mindségét nagymértékben meghatarozzak
az oktatasi intézmények dltal haszndlt taneszk6zok. A modern informatikai
eszkdzok megjelenése egyre nagyobb szerepet jatszik az oktatas tartalmi
orientdldsiban, megszervezésében.

A neveléstudomanynak a taneszkozokkel foglalkozé dga az oktatas-
technolégia (educational technology). Az oktatdstechnolégia az iskolatelevi-
zi6bol, a programozott oktatasbol, az audiovizudlis oktatasbol és késébb a
komputerekre alapozott tanulasbol nétt ki a 60-as 70-cs években. Napjaink-
ban a felgyorsult technikai fejlédés miatt célszerlibb inkabb informacios
technoldgiardl beszélniink. A hatalmas és hatasaban is forradalmi technikai
fcjlédésnek az iskolai alkalmazésai és tavlatai még alig lathatoak be. Bizo-
nyos azonban, hogy az interaktiv informdcids halézatokon (internet) hozza-
férheté CD-ROM-ok és mas informaciok alapvetéen megvaltoztatjak majd
az iskolak bels6 é¢letét, a tanulasszervezést, a tanitds-tanulas elméletét. A
magyar oktatdsiigy-irdnyitas torekszik annak biztositasara, hogy 1998-ban az
internet minden kozépiskola és kozépiskolas szamara elérhetd legyen.

Kutatomunkam tudomanyteriiletén a fejlédéslélektanban azt a kérdést
vizsgalom, hogy a bioldgiai-genetikai és a kornyezeti (szocidlis-tdrgyi) hata-
sok milyen ardnyban hatarozzik meg korasziilott gyermekek ontogenetikus
fejlédését. Longitudindlis vizsgalatomban arra keresem a valaszt, hogy a
korasziilottség — mint biologial rizikotényezd — determindlja-e, s milyen
modon a gyermeckek mentélis fejlddését, tényleges iskolai bevalasat, beil-
leszkedését, valamint hogyan jarul ehhez a fejlddéshez a nagyon sok dssze-
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tevébol allo kdmyezeti hatas, s milyen médon fejti ki befolyasat. Kutato-
munkdm tizéves eredményeit kivdnom Osszegezni ebben a munkdban. A
komplex vizsgalat soran harom f6 tertiletrél gytijtéttem informaciot:

e agyermek biologiai fejlédésének ¢s kornyezetének jellemzdi,

e agyermek értelmi fejléddésének alakulasa pszichologiai teljesitmény-

tesztek alkalmazasaval;

e atényleges iskolai bevilas a pedagdgus bevondsaval.

A komplex és finoman differencial6d sziiréeljarasok mindegyike mind a
kutatési célkitizéshez, mind az adott életkorhoz maximalisan adekvat.

A vizsgalati credmények elemzése és értelmezésc az emlitett harom £6 te-
rilletr6l nyert informaciok sorrendjében tortént mikroszkopikus finomsaggal.
Jol attekintheté tablazatokon kovethetjitk nyomon a nyert adatok alakulasat.

Kiilondsen szembetiing a kornyezeti hatasok részletezé elemzése, a csa-
lad belsé struktarajabol, informalis erfviszonyaibol fakadéd indirekt hatas-
mechanizmusainak feltdrdsa.

Novumnak tekintheté annak bizonyitisa, hogy a szocialis hatotényezdk
kozott kiemelkedd szerepe van az érzelmi légkor — érzelmi biztonsag mérté-
kének és a nyelvi 6sztonzés intenzitdsanak. A kapott eredmények alapjan a
korasziilottek kognitiv fejlédésénél nem az altalanos intelligenciaszintben
mutathaté ki elmaradas, hanem a vizuomotoros koordindcié gyengeségében.
A vizsgélt biologiai valtozok hatdsa nem determinalo jellegli, ez az cred-
mény lehetévé teszi a korasziilottek preventiv fejlesztését.

Kutatomunkam eredményeit szitkségesnek tartom beépiteni a féiskolank
fejlédés-1élektani tantervébe. A tananyag-feldolgozashoz multimédias okta-
tasi eszkozt tervezek. A szamitogépek adta lehetGségek 1) perspektivat
nyujtanak az oktatdsban, segitik a tananyag atfogd megértését, 1ij szemponti
elemzését.

A szamitégéppel valé kommunikicid és a szdmitégépek humdanszolgdl-
tatasba torténd alkalmazéasa nem tul hosszl idére nyulik vissza. A kutatasok
nagy része azt bizonyitja, hogy a fiatal korosztdly meghatarozott szdzaléka
szivesen szerez ismereteket, informacidkat a szamitégépes rendszerekrol.

A szamitdgéppel segitett multimédias programok lehetGséget biztositanak
arra, hogy a felhaszndlé tobbirdnyt informacidt kapjon, s az érzékleti appa-
ratusdra ez komplex médon hasson. A program célja az ismeretek raciondlis
feldolgozdsa, az 6ndlld ismeretszerzés biztositdsa, valamint az ismeretek
sajat kognitiv sémahoz illesztése. Az interaktiv feliiletek biztositjak a didkok
szamara a valés 1dejii visszacsatolas lehet0ségét. A multimédia alkalmazésa-
nak az oktatdsban egy sor didaktikai, nevelési, pszicholdgiai és oktatastech-
nolégiai konzekvencidja van. A multimédia mint az oktatdsi folyamat haté-
kony kiegészitdje lehetdvé teszi az empirikus, azaz induktiv megismerést, a
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gyakorlatias, az eszkozkozpontd, parbeszédes (interaktiv) jellege az egyéni
sajatossagokhoz, érdeklddéshez vald alkalmazkodast.

Dolgozatom két részre bonthatd. Az elsé részben a multimédias oktatasra
vonatkozé pedagégiai-pszicholdgiai és oktatastechnoldgiai ismereteket mu-
tatom be. A masodik rész a korasziilottekre vonatkozé kutatds teljes anyagat
és az ehhez kapcsolédd dokumenticidt tartalmazza.

A dolgozat melléklereként komplex oktatéprogramot dolgoztam ki, me-
lyet multimédids CD-ROM-ként mellékeltem a dolgozathoz.

A kutatasi anyaghoz CD-ROM-on taldlhaté a t€émahoz kapcsolodé onal-
l6an feldolgozandé fejlédés-1élektani kotelezd irodalom, képanyagok és
videoanyagok.

A koraszilottek kutatasi eredményeinek multimédias feldolgozasa boviti
az intézményiinkben folyé multimédids fejlesztéseket.

A multimédias modszervalasztas indoklasa

A klasszikus oktatdsi modszerekkel szemben a korszer(l tanitasi és tanu-
lasi stratégiak megjelenése hangsulyozdédik a tandrképzésben. Az elmalt
években a szamitastechnikai eszkdzok mindségi valtozast hoztak a taneszko-
zok felhaszndldsaban. A programozott oktatds reneszansza, valamint az esz-
tétikus, jO mindségll prezenticid jellemzi napjainkban a tanulds-tanitas fo-
lyamatat. A ma tanarjeldltje szamara tudatositani kell, hogy a korszerti mé-
diumok ismerete és hasznalata alapvetd pedagoégiai feladat. A korszerii ok-
tatdsban hangsilyozédik a hallgaté 6ndllé ismeretszerzésnek tdmogatasa.

Megfogalmazddik, hogy a hallgato felelés a sajat tanulmanyi tevékenysé-
géért, a hallgaté maga dont arrdl, hogy mit akar tanulni, hol akar tanulni,
mikor akar tanulni. A hangsuly nem az oktatdsi tevékenységen és az oktatd
igényein van, hanem a hallgaté valds sziikségletein.

Moédszertani/didaktikai valtozasok a tanulds-tanitas folyamatdban:

¢ hallgatdcentrikussdgot jelent, a tandr veszit kozponti szerepébél,

e atandr segitséget nyujt a hallgaténak tanuldsi tevékenységének meg-
szervezésében,

e az ismeretdtadds ismeretszerzési folyamattd alakul, melyben a tanulds
megtanulasa a dénto;

e atandr megteremti a tanuldsi feltételeket, és mintegy irdnyt mutat, ta-
ndcsol, megmagyardzza a hallgaténak a lényegbe vigd Gsszefiiggése-
ket, a munkamddszereket, a szabélyokat, és értékeli az eredményeket.

A korszerli képzés szempontjabol alapvets feladat a komplex tanulasi
kdrnyezet biztositasa, amelyben megfogalmazddik: 6ndllé tanuldsra alkal-
mas munkahely, oktatdsi média haszndlata, informécids és segitségnydjtasi
lehetOségek biztositasa és egyéni szupervizidra alkalmas helyek biztositasa a
tanar és a didk szamara.
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A megvaltozott tanuldsi kornyezet, a tanar és a hallgato részérdl () szere-
pek kialakitdsat igényli. Olyan tandrokra és hallgatékra van sziikség, akik
képesek ismereteiket korszerfisiteni, tovabbfejleszteni (Kadocsa 1994). A
taneszkozok a tandri képességek kiterjesztését teszik lehetdvé. A korszerll
taneszkdzok jelentds része a tanar nélkil is alkalmazhaté (pl.: egyéni tanu-
las, programozott oktatds stb.), de a tandr tanuldsszervczdéi mindségében
meghatdrozdja a tanitds-tanulds folyamatanak.

A multimédias programok oktatdsban torténé felhasznalasanak lényege
az interaktivitis. Az interaktiv oktatas f6 jellemz6je, hogy a didk egy szémi-
togép clétt lilve sajat ritmusanak megfeleléen kdzpontilag gyartott — vagy a
tanar altal eldirt program segitségével — sajatitja el a tananyagrészeket vagy a
tananyagot. Tchat a multimédias rendszerek 6 jellemz6je, hogy cgyscges
rendszerré szervezik a szamitogép interaktiv képzésben nyujtott elényeit
(Elekné és mtsar 1996).

A multimédids tuddskozlés akkor optimdlis, ha a tanulénak pontosan
azokat a kiilsg oktatasi segitséget nyujtja, amire sziiksége van ahhoz, hogy az
igényelt konkrét kognitiv milveletet végrehajtsa. A tanuldk a megfeleld tu-
das- és ismeretszintjének megfeleldéen kell az informéacidkat modellezni és
csak olyan mértékben, amennyire azt igénylik, hogy az ismeretszerzésben az
aktivitds megmaradjon.

A multimédia attorést jelent a szdmitastechnika vildgaban, mivel teljesen
ij és hatékony informacidterjesztési modot tesz lehetdvé. Ez kihat az okta-
tasra is, mert () lehetoségeket teremt a tanulasi kornyezet alakitasat illetGen.
Az 0j programok nemcsak lehetévé teszik, hanem el is varjak a tanul6 akti-
vitasat, a tanulasi folyamatban részt vevé kezébe adjak és megkovetelik a
tanuldsi folyamat irdnyftdsat, szabdlyozdsdt és folyamatos kontrolljat. A
multimédia-technika kiiléndsen alkalmas az aktiv tudaselsajatitast megkony-
nyitd Gn. kognitiv médiumok kifejlesztésére.

A hagyominyos audiovizudlis szemléltetés soran a tobbféle informacié-
hordozd kiilonbozé lejatszokeszilékeket igényel. Az informacidok analdg
formdban dllnak rendelkezésre, igy a sziikséges tartalmak kombindlésa,
egymasba flizése csaknem lehetetlen. Az egyes részinformaciok kotott szek-
vencidja kdvetkeztében a bemutatni kivant informaciérészlethez iddigényes
hozzaférni. A hagyomanyos médiumok didaktikai szempontbdl értelmes,
egyidejli kombinacioja pedig korilményes és idérablo.

Az interaktiv multimédia-rendszerek az egységes kezeld és megjelenitd
platform kovetkeztében egyszerlien kezelhetéek. Mivel valamennyi informa-
cid digitalizalt formdban all rendelkezésre, egymasba illesztésiik megoldha-
t0. Kiilon clény, hogy az egyes részinformaciok villamgyorsan el8hivhatok
az adatbdzisbdl, amelyet a leggyakrabban egységes optikai informacio-
tarold, kompaktlemez (CD-ROM) tartalmaz.
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2. A multimédias fejlesztés-kutatas tartalma

2.1. Multimédias oktatéanyag célja

Hipotézis:

A multimédias kutatasom célja a korasziilottek értelmi fejlédésének €s is-
kolai bevdldsdnak kutatdsi eredményeit bemutaté multimédias oktatéprog-
ram készitése. A program a pszicholdgia fejlédés-1élektani oktatdsaban keriil
felhaszndlasra. A korasziilott-kutatds eredményeinek mikroszkopikus elem-
zése, az adatok sokoldalu értékelése, a tablazatok és a mellékletek értelme-
zése hagyomdnyos oktatdsi médszerekkel nehezen oldhaté meg.

A kutatasi eredmények CD-ROM-on torténé prezentaldsa, az ehhez kap-
csolddé videofelvételek és a fejlodés-1élektani kotelezd irodalom egylittesen
noveli az oktatds hatékonysagat, lehetéséget ad a hallgatonak, hogy egyéni
érdeklddése és tempodja szerint haladjon.

Feltételezésem szerint a tanar szakos hallgatok szamara a korszeri mul-
timédias oktatds kihivast jelent, bdviti a modszertani repertoart, valamint
formalja attitiidjitket a multimédias ismeretelsajatitasban.

Az oktatdprogramban célként jelenik meg, hogy segitse a hallgatdk
ondllé tanuldsat, az interakcidk kialakitdsat a szamitégépes rendszerrel, az
interakcié sordn fennmaradjon a hallgaté ¢rdeklddése ¢s motivacidja.

Az oktatéprogram értékelése:

A korasziilottek kutatdsi anyagéara épiilé oktatoprogram hatékonysagat
Likert tipusu attitidskalaval mértik. A mérés feladata, hogy informaciot
nyerjlink a tandr szakos hallgaték attitiidjérdl, a multimédids oktatéprogramrol.

Az értékelés szempontjai:

Pedagdgiai-pszicholdgiai szempontok, ergondémiai szempontok, informa-
ciok a vizudlis elemekrdl, szoveges részekrél és a mozgdkép formanyelvi
sajatossagairol.

2.2. A ,,Korasziilott” oktatoprogram értékelésének szempontjai

Altaldnos értékelési szempontok

A multimédia-produkcidk értékeléséhez ismerni kell a nyilvdnos meg-
szolalas (kozlés) ismérveit, a pedagogiai céloknak megfelelé elvarasokat ¢s
az egyes médiumok jellemzdit, tervezésiiket, az ergondmiai elvarasokat és az
alkalmazds korlilményeit. Ugyanakkor az iizenetet gy kell megtervezni,
hogy a felhaszndl6 (tanuld) varhaté viselkedési reakcidit is figyelembe vegye
a programtervezd. Az értékelési szempontok a kovetkezék szakmai pontos-
sag és hitelesség, a kommunikacid egyszerlisége, a médialis kozlési clvara-
soknak valé megfelelés, pedagégiai, didaktika szempontok érvénysiilése,
pszichol6gial, ergondémiai szempontok betartdsa, az esztétikai kivitelezés
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mindsége. A tovabbiakban , Korasziilott” multimédia programértckelési
eredményeit kivdnom feltarni.

A pedagégiai didaktikai szempontok

A multimédia program segitségével — az 1d6- és térbeli kotottséget dthi-
dalva — elérhetd, hogy a multimédia bemutatd adott infrastruktiraval meg-
jelenithetd legyen. Amennyiben a szdmitogépes struktira rendelkezésre all,
akkor térben és idében fiiggetlenné valik az informacié elsajatitas. A j6 mul-
timédia-program biztositja, hogy a tanuld szdmdra legmegfelelbb tagolas-
ban, és ritmusban torténjen a feldolgozds. A tanuld jegyzetelhet kdzben,
amely segiti az elmélyiilt feldolgozdst. A kozlés multimedidlis: egyszerre
tobb érzékszervi csatorndra hat.

Hatranya, hogy a latast jelentOsen rontja a monitorkép, az emben ténye-
zOket kevésbé veszik figyelembe, az elkészités rendkiviil munkaigényes, ¢s
tény, hogy a szamitégép til gyakori hasznalata cstkkenti a realitdsérzéket.

A kiilonb6z6 pedagdgiai célokat (kognitiv, affektiv, pszichomotoros) nem
egyformdn lehet megvaldsitani a multimédidval (Taylor 1986).

A pszicholdgiai-ergonémiai elviarasoknak valé megfelelés

A programozott oktatds kialakuldsdval megfogalmazodott az interaktiv
oktatds harmas kritériuma, melyet réviden csak T. A. R. ciklusnak neveznek.
A rovidités a kovetkezOt jelenti: tanitsd meg az anyagot (Teach), mérd fel,
hogy jél tanitottad-e meg, ill. hogy a didk megértette-e (Asses "felmérés’), és
a valasz (Respond), azaz a megtanulas fokanak, stadiumanak megfeleléen
irdnyitsd a hallgatdt. Pedagégiailag pontositva ez annyit jelent, hogy a didk
az interaktiv szamitégép el6tt lilve a sajat ritmusanak megfelelden a tanara
altal (eld)irt leckék segitségével tanulja meg a nehezen elsajatithaté részeket.

Az ergonémia a munkahelyzet, a hatékonysdg és biztonsdg az emberi
munka mindségi 6sszetevoivel foglalkozik.

2.3. A multimédias program tervezésének folyamata

A tervezés szakasza az Otlettdl a szinopszison at a forgatokdnyvirasig
terjed. Ebben a részben el kellett dontenem, hogy a multimédia-e a legjobb,
leghatékonyabb, leggazdasigosabb médium erre a célra. Megfontolandd volt
falikép, videofelvétel, hanganyag készitése. Tekintettel arra, hogy igen 6sz-
szetett iizenetet (tartalmat) kell atadnom tanitvanyaim szdmara, melyben
folyamataban kellene bemutatni a korasziilott gyermekek fejlédését, és hogy
mindenképpen &sszetett médiumot kellett valasztanom. A szakanyagom
multimédias feldolgozasat azért is valasztottam, mert a multimédia els6sor-
ban kognitiv média (Komenczi 1998). Fontos szempont volt szimomra az a
tény is, hogy a multimédia a készségek kialakitdsdhoz is igen optimdlis €s
gazdasdgosan felhaszndlhaté. Ebben a fazisban kell elkésziteni a forgaté-
konyvet. Ennek a formai-tartalmi ismérveire nagy gondot kell forditani.
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Forrasanyagként sajat A korasziilott gyermekek értelmi fejlédésének €s
iskolai bevéldsdnak nyomon kévetése szamitégéppel tadmogatott kutatdsi
mdédszerekkel ¢. 15 éves kutatémunkdmat vettemn alapul, kiegészitve a leg-
tijabb kutatdsi eredményekkel. A témahoz kapcsolods fejlédés-1élektani
kotelezd irodalom a tanulaselméleteket Gsszefoglald poszterek, videofelvé-
telek és fotdk.

A masodik szakaszban eld kell dllitani a médiumokat (hang, kép, anima-
cié, film), majd konvertdlni a szamitégépes feldolgozashoz. Figyelembe kell
venni az egyes médiumok kommunikativ hatékonysagat. (Milyen iizenettar-
talmakat hordoznak, milyen miifaji sajatossagokkal rendelkeznek.) A kon-
vertdlds sordn alkalmassd tettilk az egyes médiumokat a szdmitégépes fel-
dolgozésra.

Intézménylink rendelkezik komoly analdg és digitdlis szamitégépes hat-
térrel. (Pentium 100-as processzord szamitégép 8 Mb RAM, 1 Gb HDD, CD
olvasé egység, 157 SVGA Monitor, 300 DPI-s nyomtatd, SVHS kamera,
Nikon F5 fényképez6gép, SVHS videomagnéd. A tervezéshez alkalmazott
szoftver: Neo Book.)

A harmadik szakaszban torténik a programozds, a multimédia-alkalma-
zdsok készitése Neo Bookra alapozva, majd a mesteranyag kiprébaldsa és
végiil az adatok rogzitése floppyn, majd CD-n.

A kiprobélas, tesztelés sordn a produkcidt az aldbbi értékelési szempont-
oknak vetettem al4.

az lizenet pontossaga, érthetdsége,

rendszerben valé gondolkodias, rendezettség,

strukturaltsag,

elérehaladas navigacid,

a kommunikdcio — interakcid egyszertisége.

Mennyiben felel meg a fejlesztés a pedagdgiai, didaktikai, pszichologiai-
ergondémiai elvarasoknak, az anyag.

2.4. Multimédias oktatoprogram hatasvizsgalatanak osszegz 6
eredményei

A skalatechnika megvalasztasarol

A multimédids oktatéprogram hatdsvizsgalatit a Forgé Sandor iltal 6sz-
szeallitott Likert tipust attitlidskélaval mértik. Az alkalmazott attitlidvizs-
galat sordn a hallgatoktd] azt kértiik, hogy minden tételre az egyetértés vagy
az egyet nem ¢értés kiilonbozo fokozatainak egységeiben valaszoljanak. Jelen
esetben: egyaltalan nem tetszett (1); nem tetszett (2); nem tudom eldonteni
(3); tetszett (4); nagyon tetszett (5).



A Likert-skdla ebben az esetben sem tobb, mint egy sorrendi skdla, amely
lehetdvé teszi, hogy rangsoroljuk az egyének véleményét, kedvezd vagy
kedvezétlen attitiidjiiket az oktatd-programmal szemben.

A kérd8iv 40 allitast tartalmaz. A pontozas terjedelme minimum 40, ma-
ximum 200 pontig tart. Az attitiidskala eredményeinek szamszerii, szazalé-
kos, valamint grafikus feldolgozasét tdbldzatokban mutattam ki.

A bevalasvizsgalat koriilményei, technikaja, eredményei

Az oktatoprogramot tanar szakos hallgatok fejlodés-1¢lektani szeminari-
uménak tananyagihoz kapcsoltan probaltuk ki. A programban 24 hallgaté
vett részt. A hallgatok clézetes oktatastechnologiai-informatikal ismeretel
megfeleléek voltak a multimedialis eszkoz hasznalatara. A hallgatok szamd-
ra a komplex tanuldsi kdrnyezetet biztositottunk. A Pszichologia Tanszék
szamitastechnikai ¢szkozokkel korszerfien felszerelt laboratoriuma biztosi-
totta a hallgaték szdmdra az 6ndllé tanuldsra alkalmas munkahelyeket. Az
oktatoprogramban részt vett 24 hallgatotdl a kurzus végén kérddivet vettiink
fel a hatékonysag mérésére.

Az oktatéprogram hatékonysdgdanak mérése modszertanilag nehéz fela-
dat. Nehezito tényezdk az Gjdonsag okozta hatasok, a kisérletvezetési valto-
zasok és a kiilonboz06 szituacids hatasok — pl.: a tandr személyisége, a tan-
anyag sémaja, specialis oktatasi célok, clézetes tudas, a szamitogép clfoga-
dasa a hallgatok részérdl — mind hatnak a bevalasi eredményekre.

Feltételezésiink szerint a féiskolai hallgatok szamara a multimédias ok-
tatds kihivast jelent, hisz megudjuldst kivan a pedagdgusképzés tradicionalis
jellegével szemben. A korszerli oktatas biztositja szamukra, hogy képesek
lesznek eleget tenni a tudastirsadalom altal megkovetelt elvarasoknak.

A programban részt vevd 24 hallgatd vallalta az attitlidskala kitoltését és
a program értékelését.

3. A korasziilottekre vonatkozo6 kutatasok eredményei, az oktato-
program tartalma

3.1. A kutatas ismertetése

Hipotézis:

Kutatdsomban arra keresem vélaszt, hogy a korasziilottség mint biolégiai
rizikotényezd determindlja-c a gyermekek mentalis fejlédését, iskolaérettség
elérését, majd az iskoldban a bevdlast és a beilleszkedést.

Vizsgaltuk tovabba, hogy fejlédésiikre milyen hatassal vannak a kdrnye-
zeti tényezdk, a szociobkonomiail statusz, a csaladi nevelési és intellektudlis
hatasok, s e tényez0k mennyiben segitik, illetve gatoljak az iskolai bevalast.
Erdeklédésem targya volt, hogy az iskolai bevéalds nyomon koévetésének
eredményeként mi segiti a bevaldst inkdbb: a kérnyezeti hatdsok vagy a bi-
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ologiai tényezék. Tovabba, hogy a pszichologiai tesztek koziil melyik birt
prediktiv értékkel az iskolai bevalasra.

A fentiek mellett vdlaszt keresiink arra a médszertani kérdésre is, hogy a
szamitogépek altal kindlt programcsomag koziil melyik a leghatékonyabb a
pszicholdgia osszefiiggések feltardsdban, s mely illeszkedik leginkabb a
pszicholdgia szakteriiletéhez.

A vizsgalati minta 30 korasziilott gyerckbdl all (14 fia és 16 lany), az
Egri Nevelési Tanacsadd ecllatasi teriiletérél. Perinatdlis rizikoszintjiik:
gesztacios 1d6 atlaga: 33,9 hét; sziiletési suly 2500 g alatt, atlag 1885 g.

Ezeknek a gyerekeknek a 6 éves kort megel6z6 idészakra vonatkozd
adatai abbdl a korhazbol szarmaznak, ahol szillettek, és ahol fejlédésiiket
koraszilottségiik miatt kovették nyomon. 6 éves korukban iskolaérettség
megallapitisa érdekében keriiltek vizsgélatra, a tovabbiakban figyelemmel
kisértik iskolai sorsukat, elsd osztaly végén és 10 éves korban, negyedik
osztdly végén tijabb vizsgalaton vettek részt.

Vizsgalati médszerek - alkalmazott vizsgalati mutatok:

1. Bioldgiai mutaték (anamnesztikus adatok: pre- és perinatdlis bioldgiai
adatok: terhesség lefolyasa, gesztacios ido, sziiletési suly; fejlédési adatok:
mozgas és beszéd).

2. Az otthoni kornyezet jellemz6i: 6 éves korban a SES, az anya nevelési
attitiildje, intellektualis serkentd hatasok; 10 éves korban a HOME leltar.

3. A fejlettségi szintre utald kimeneteli valtozdk:

— 6 éves korban a Budapesti Binet 1Q, valamint a vizuomotoros koordi-
nacié mutatéiként az emberabrazolds Goodenough-féle értékelése, valamint
a Bender-proba (B valtozat, Santucci és Galifret - Granjon féle értékelés);

— 10 éves korban a HAWIK, a Bender és a Brickenkamp figyelemteszt
(d2).

— Az els6 tanév végén a pedagogus véleménye kérdoéiv alapjan, ugyanez a
4. tanév végén is;

4. Alkalmazott szamitégépes programok: BMDP 2V, BMDP 4M, BMDP
T™M (6-7 éves kori vizsgdlat), BMDP PC 90 programcsomag (10 éves kori
utévizsgalat).

Elemzési szempontok — kutatasi adatok szamitogépes feldolgozasa:

Az adatok feldolgozasaban elsd lépésként egyvaltozos cljarasokkal te-
kintettiik at az Osszefiiggéseket. A csoportok 8sszevetésére varianciaanalizist
(ANOVA), a Hotelling-féle t prébat, a Levene F prébat (a variancidk homo-
genitasdnak ellendrzésére), valamint a Pearson X prébat, az egyes mérési
idépontok kozotti véltozasok kovetésére a Wilcoxon-probat, a valtozok ko-
zotti kapesolatok kimutatdsdra pedig korrelaciészamitast alkalmaztunk. A
korrelaciés métrixok szignifikancidjat Barlett eljarasaval (szimultdn valdszi-
niiségi ardny) ellendriztiik. A korrelaciés matrix mindkét csoport esetében
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szignifikdnsnak bizonyult, igy a paronkénti korrelacidk értelmezhetdek. A
t6bbszords korreldcids egyiitthatok dtjan informdlédtunk a valtozok esetle-
ges kolinearitasdrdl.

A fejlédési mutatok, mint fliggd valtozok, egyvaltozos elemzése azt a ve-
sz€lyt rejti magaban, hogy a meghatarozé faktorok hatdsa cltorzul. Fejlodés-
koncepciénk — a tranzakciés modell —, amely adataink értelmezési keretét is
szolgaltatta, azt kivanta, hogy a fejlédési mutatok csoporton beliili variabili-
tasanak hattér-osszefiiggéseit tobbvaltozds eljarasokkal, igy parcidlis korre-
liciészamitassal, tobbvéltozés varianciaanalizissel (MANOVA), kovarian-
ciaanalizissel és tobbviltozds regresszidanalizissel vizsgaljuk. A regresszio-
szamitast minden esetben a tobblépéses, clore haladd valtozattal végeztiik
(kritérium szerint = 0,05). A két csoport atfogd Osszehasonlitisara Iépésen-
kénti diszkriminanciaanalizist alkalmaztunk.

4. Az Gj tudomanyos eredmények és hasznositasi lehet 6ségeik

4.1. A korasziilottekre vonatkozé kutatasi eredmények osszefoglalasa

A pszicholégiai vizsgalatok eredményeinek 0sszegzése

Binet-intelligenciateszt alapjan a vizsgalt korasziilottek 8§6,6%-a a ,,nor-
mal 1Q ovezetbe” tartozé intelligenciaszintet mutatott.

Binet IQ atlaga 98.,5. A vizsgdlatok alapjan a sziiletési sily nem meghata-
rozd az intelligenciaszint alakuldsdban. A 2000 g alatti Binet-1Q-4tlag 98,3, a
2000 g-ndl nagyobb sullyal sziiletett gyermekek Binet-1Q atlaga 99,0 szintje
gyakorlatilag megegyezik.

Tehét az 1Q-nak mint globalis mutaténak nincs kiilondsebb jelentdsége,
ezért fontos az egyes pszichikus funkcidkat vizsgalni.

A Goodenough-rajztesztben a vizsgalt gyermekek 50%-dnak rajztelje-
sitménye nem éri el a ,,normal” RQ Gvezetét, Rajz-Q atlag 80,3, l[ényegesen
gyengébb a Binet-tesztben nyujtott teljesitménynél. A fenti adat a koraszii-
l6ttek vizuomotoros érésének elmaraddsat mutatja. Ezt alitimasztjdk a szak-
irodalmi adatok is, hogy a korasziilott gyermekek vizuomotoros érése elma-
radast mutat, fejlédésiikre a pszichés funkcidk egyenetlen fejlddése jellemzd.
A tanulasi képességet vizsgald kutatasok meger6sitik, hogy a tanuldsi zava-
rok kialakuldsdban az észlelési és motoros funkcidk éretlensége illetve a
globalis érzékeld apparatus kialakulatlansaga a meghatarozo.

A Bender-tesztben a helyzet, irdny és a relativ pozicid teriiletén mutathaté
ki legnagyobb elmaradds. A 6 évesek atlagat az dsszpontszam tekintetében a
vizsgélati személyek 13,4%-a érte el.

Az altalanos intelligenciaszinthez viszonyitottan a korasziilottek vizuo-
motoros koordindcidja gyenge, a 6-7 éves kori korasziilotteknél Iényeges
elmaradds mutathaté ki. '
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A biolégiai valtozok hatasa a fejlodésre

A sziiletési sily a tesztek egyikében nydjtott teljesitménnyel sem korreldl,
noha a korai fejlodés (mozgas és beszéd) tempojaban még meghatarozo sze-
repe volt. Kalmdr és munkatarsai (1984) korasziilott gyermekek 3 és fél éves
kori 1Q-ja ¢és a sziiletési suly kozott még jelentds Osszefliggést talaltak. Az
¢letkor clérehaladasa fokozatosan hattérbe szoritja ennek a tényezOnek a
hatasat.

A sziiletési suly alapjan alkotott csoportok kozott a pszicholdgiai tesztek-
ben (2000 g alatti és 2000 g feletti) csak a Rajz Q-ndl van p<0,] szinten ten-
denciaszer(i kiilonbség.

A veszélyeztetett terhesként nyilvantartott anydk gyerekei minimdlis
(statisztikailag csak egy mutatdban érvényesiild) folényt mutattak a nem
veszélyeztetett terhességbdl sziiletett korasziilottekhez képest. Ez egyrészt
azt mutatja, hogy a terhesség lefolydsab6ol nem lehet a késéi kovetkezmé-
nycket eldre jelezni. A ,,veszélyeztetett” csoport minimalis folényére vonat-
kozdan csak évatos feltételezéseket lehet megkockdztatni. Ebben a csoport-
ban magasabbak a kornyezetpontszamok is, ami egyiitt jarhat egy bizonyos
nagyobb gondossaggal, igy a problémdk kordbbi észrevételezésével, de le-
het, hogy a teszteredményeket itt kdzvetlentl a kedvezobb kdrnyezeti hata-
sok befolyasoljak, a bioldgiai tényezdk kimutathato hatasa nélkil. Mindene-
setre a terhesség lefolydsanal 1ényeges a korai prevencid.

A pszichomotoros fejlddés adatai mutatjak, hogy a megkésett mozgas- és
beszédfejlodés elorejelzi az intelligenciatesztek gyengébb eredményét.

Kornvezeti valtozok hatdasa a fejlddésre

Az értelmi, intellektualis fejlodést a kornyezeti szociokulturalis mili6 ha-
tasai jelentdsen befolyasoljak. Korrelacié van a Binet-1Q, kdrnyezeti hatasok
kozott a fejlédési (mozgas és beszéd) adatok kozott. A parcialis korrelacios
cgylitthatd 1s mutatja az altalanos intelligencia (Binet-1Q), a fejlédési adatok,
a kornyezeti hatasok és Binet-1Q kozétti kapesolatot.

A kutatdsi adatok szerint a ,,bioldgiai rizikok” elényds kornyezeti felté-
telek mellett messzemenden clharithatoak, azok a gyermckek fejlédnek vi-
szonylag elényoscbben, akiknek az otthoni kdrnyezetiik kiilénésen 6sztonzo
volt.

Korasziilottek iskolaérettségi vizsgdlatdnak dsszegezése

A 30 korasziilott gyermek 56,6%-a felelt meg az iskolaérettségi kovetel-
ményeknek.

Az iskolaéretlenséget a Bender-teszt gyenge teljesitménye jelzi elére leg-
biztosabban (legérzékenyebben az irdny pontszdma), valamint a beszédfejlo-
dés késése. A megkésett beszédfejlodés és az értelmi fejlédés késébbi zavara
kozt mas kutatdk is Osszefliggést talaltak.
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Szignifikdnsan elkiiloniti a két csoportot az RQ is, tendencia szintii kii-
16nbség a Binet-IQ és a SES terén mutatkozik meg. Az iskolaérettek cso-
portjanak sziiletési silya magasabb, de a szignifikanciaszintet nem érte el.

Az intelligenciatesztekben az iskolaérettség szintjét elért gyermekek 1€é-
nyegesen jobb credményt mutatnak, a hatteret illetéen 1ényegesnek latszik a
SES szerepe. A korasziiltt és a normdl sulyu kontrollcsoport iskolaérettségi
vizsgalatatdnak elért teljesitménye alapjan levonhatjuk azt a kovetkeztetést,
hogy a korasziilottek gyengébben teljesitenek a performéciés gondolkodasi,
a vizudlis emlékezeti feladatokban a munkaérettség, munkatempd, figyelem
és koncentracidkészség és az dbrazolokészség teriiletén.

Az iskolai teljesitményekre haté valtozok dsszefiiggései az elsé osztaly év
végén

Az iskolai ,bevildst” a Bender-teszt irdnymutatéja énmagdban (73,3%)
biztonsaggal eldrejelzi. Ezenkiviil a Bender tobbi részpontszdma, a Binet-1Q
és az RQ 1s hatdrozottan elkiiloniti a ,,bevdld” és ,,nem bevdlé” gyermekek
csoportjat. A ,bevald” csoport dtlagos sziletési stlya kissé magasabb, de a
kilonbség nem szignifikans. Ezzel szemben mind a SES, mind a kérnyezeti
intellektualis 0sztdnz6 hatdsok terén szignifikdnsan elényben van a ,,bevalo”
csoport,

Eredményeinket megerdsitik a hazai ¢s nemzetkdzi vizsgalatok, amelyek
szerint az iskolai bevilast segitik a tdmogaté kornyezeti hatdsok (Kalmar—
Estefanné 1988; Kalmar 1992, 1993).

A kozosségi beilleszkedés vizsgdlata sordn lathattuk, hogy a beilleszke-
dés sikerét a gyerekre hatd kérnyezeti hatdsok nagymértékben befolyasoljdk,
s egyben segitik a jobb intellektudlis teljesitmények elérését is.

A ol és ,gyengén” beilleszkedd csoport kozott szignifikans kiilonbség
van az intelligenciatesztekben elért eredmények, a kornyezeti hatdsok
Osszpontszama, intellektudlis és nevelési hatdsok kozott.

A pedagdgusok dltal jelzett iskolai problémak barmelyikét egyetlen teszt-
mutatd 70-80% biztonsaggal elérejelzi. A legjobb prediktornak bizonyuld
tesztmutatd a kilonbdz6 problémaknal valtozhat (6 esetben a Bender-
pozicid, 4-szer az RQ, 3-szor a Bender-irdny és egyszer — a matematika ne-
hézségei esetében — a Binet-1QQ).

A hattérben ezen esetekben is a kedvezbtlenebb SES, kevesebb intellek-
tualis 0sztonz6 hatas és kevésbé elfogado, illetve korlatozdbb neveldi attitiid
hizédik meg.

A Kkorasziilétt csoport tantdrgyi teljesitmények tertiletén olvasasbél mu-
tatott legnagyobb nehézséget, ennek okat a gyengébb vizudlis emlékezet és
helyzet, irdny felfogdsanak éretlenségében latjuk. A minta kis szama miatt a
fenti adatot figyelemfelhivénak tekintjiik, de nem 4ltaldnosithatunk.
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A Bender-tesztben mutatott gyenge teljesitmény, a korasziilstteknél fon-
tos dyslexia elérejelzé lehet, mivel a téri percepcié analizisének ¢s szintézi-
sének zavardval is lehet szamolni. A korasziildtteknél tapasztalhaté gyen-
gébb teljesitmény a szem-kéz koordinacid, a vizudlis téri organizacid, a ro-
vid idejii emlékezet és a figyelem terilletén elvezethet funkciézavarhoz,
amely tanulasi nehézséget okozhat.

A pszicholégiai vizsgélat és a pedagdgiai kontrollvizsgdlat eredményei-
nek értékelése megerdsitik azt a feltételezést, hogy a korasziilottek értelmi
fejlédésére cgyenetlen, dezintegralt fejlédésmenet jellemzd, amely nemcsak
a pszichés és mentalis funkcidkat érinti, de hatdst gyakorol az iskolai beva-
lasra és a szocialis beilleszkedésre is.

A kisiskoldskor végén (10 éves kor) végzett vizsgdlatok osszegezése

A 10 éves kori vizsgdlatokndl az iskolai j6 és gyenge teljesitmények el-
kiilonitésében kitiintetett szerepet a csaladi kornyezeti védltozék mutatnak, a
bioldgiai rizikdk koziil kismértéki jelzé funkeidval a gesztacids ido bir.

Az altalunk vizsgalt mintdban, amely a prenatalis el6torténet, gesztacios
1d6, sziiletési suly, peri- ¢s posztnatalis események tekintetében meglehetd-
sen valtozatos volt, mégsem ezek a biologiai tényezok, hanem sokkal inkébb
az otthoni kdrnyezet tirgyi és személyi feltételei mutatkoztak meghatarozé-
nak a gyerek iskolai sorsat, sikereit vagy kudarcait illetden.

Osszegezve

Eredményeink megerdsitik azt a szamos szerz6 altal hangsulyozott dssze-
fliggést, hogy hasonld sulyossagu perinatalis biolégiai inzultus — pl. kora-
szulottség ¢s alacsony sziiletési suly — hatasa a pszichikus fejlodésre eltérd
lehet a kornyezet1 feltételek fliggvényében. Kedvez6 csaladi hattér enyhiti,
vagy teljesen kikiiszobolheti a karos kovetkezményeket, hatranyos szocidlis
koriiimények kozott azonban ezek még sulyosbodnak is.

A pszicholodgiai tesztek kozil kiemelkedd szerepe a tanuldsi alkalmassag
elorejelzésében a Bender ,,B” tesztnek van 6-7 éves korban. Ezt a jelzd
funkcidjat, ha gyengébben is, de még kisiskolaskor végén is megérzi, ki-
emelt faktora: Bender-irany. A 6-7 éves kori teljesitmények el6rejelzésében
még részt vesz a Goodenough-rajzteszt és a Binet-teszt, de 1ényegesebb ki-
sebb mértékben, mint a Bender.

A 10 éves kori pszicholdgiai vizsgalatok alapjan a HAWIK VQ az el-
sédleges elkiilonitd a jol ¢s gyengén teljesiték csoportjaban, masodikként a
figyelem-teszt: (d2) kap kitiintetett szerepet.

A kornyezeti valtozok eldrejelzd értéke a korasziilott gyermekek fejlédé-
sére 6-7 éves korban a SES-mutatokban a szil6 iskolazottsaga és a kornye-
zeti intellektuélis hatdsok, A 10 éves kori vizsgalatban a SES még megdrzi
jelzd értékét, ennél meghatirozébb az iskolai teljesitményekre a HOME-
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alskédlak koziil a csaladtagok részvétele a gyermek fejlédését meghatarozo
élményekben.

4.2. A multimédias oktatoprogram osszegzo értékelése

A multimédias oktatoprogram a pszicholdgia, fejlédés-1élektani prog-
ramjahoz kapcsoltan kertilt kiprobalasra az Eszterhdzy Karoly Fdiskola II.
évfolyamos hallgat6i korében. A programban 24 hallgaté vett részt énkéntes
jelentkezés alapjan. A hallgaték az oktatéprogramra adott értékelését az
aldbbiakban Gsszegzem.

Az attitiidskala allitasainak értékelése

Pedagdgiai - pszicholdgiai szempontok

A program multimédidban valé feldolgozasat a hallgaték 46 és 38%-os
ardnyban pozitivan értékelték, csak 17%-uk volt bizonytalan a dontésben.
Léthaté, hogy a hallgaték a téma aktualitidsdt pozitivan értékelték, 46%-
uknak tetszett, 54%-uknak pedig nagyon tetszett a feldolgozas ilyen formdja.
Mar nagyobb szdérdst mutatott az lizenet megtervezésének eredetisége, ahol a
hallgatok 1/3-a nem tudott donté valaszt adni, 2/3-uk pedig jelezte a pozitiv
véleményét. Az iizenet és a latviany megtervezésének eredetisége jelezte a
hallgaték véltozd véleményét, itt jelent meg a hallgaték 33-25%-4nal a nem
tetszés, a tetszésiik pedig 20 és 40% kozott oszlik meg. A hallgatdk jelezték,
hogy a tananyag ilyen tipusu feldolgozasa fenntartotta érdeklddésiiket; 54-
46%-o0s aranyban fejezték ki elismerdé véleményliket. Az 6nalld tanuldsra
valé alkalmassagat a programnak a tanulok tébbsége megfeleldnek tartotta,
17%-uk nem tudott dénteni. Mar nagyobb szdérast mutat a figyelem fenntar-
tasanak és a tiirelmes vdrakozas elve, ahol a hallgaték 38-42%-ban bizony-
talanok voltak, 21-42; 33-42 ardnyban elismerfen nyilatkoztak. A pragmati-
kussag clvének érzete erés véleménykiilonbségeket tiikroz, a hallgatok 29-
21%-a nemtetszését fejezte ki, 13%-a bizonytalan, 33-4%-a pozitiv vissza-
jelzést adott.

Ergondomiai szempontok

A hallgaték megitélése szerint a program humanisztikus, 50-50%-ban je-
lezték tetszésiiket. Sikeresnek itélhetjitk azt a hallgatdi visszajelzést, amely-
ben Ugy itélték meg, hogy a tananyag szerkezetér6l megfelelé kognitiv tér-
kép alakul ki, errél 38%-ban adtak , tetszett” és 62%-ban ,,nagyon tetszett”
valaszt. Arra a kérdésre, hogy milyen a programbdl a menekiilés lehetsége
a hallgaték 100%-osan elégedett valaszt adtak.

Az dlloképi (vizudlis) elemekrdl

A program vizudlis megjelenitése a kompondltsdg, szinhaszndlat, alak-
hattér megkiilonbdztcthetésége tobbségében pozitiv véleményt véltott ki a
hallgatékbdl, kivéve az alak-hattér megkiilonboztetésénél, ahol a hallgaték
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54%-a bizonytalan valaszt adott. A rendezett csoportositds és a képi kieme-
1ések 46-54%-ban elismerést valtott ki a hallgatokbol.

A sziveges részekrdl

A szbveges részek egyszeriiségére, olvashatosagara ¢és tagolhatésagara a
hallgatdk pozitiv jelzést adtak. A tomorségre vonatkozdan a hallgaték 25%-
anak nem volt kialakult véleménye, 54-21%-ban elismerd visszajelzést ad-
tak. Mar nagyobb a megoszlas a dialogus jellegérol, a hallgatok tébb mint
50%-a nemtetszését fejezte ki, 46%-uk pedig megfeleldnek tartotta.

Animdcid alkalmazdsdt a program jellege nem tette indokoltta.

A multimédids program adatbdzis alkalmazdsdr szamitastechnikai érte-
lemben nem tartalmaz, ezt jelzik a hallgatéi reakcidk is.

Az auditiv informdcick

A szdveg érthetGsége és tagolasa pozitiv megitélést nyert. A zenére vo-
natkozé kérdéseknél a valaszok is jelzik, hogy a programban jelenléte csak
minimalis, a program jellege a zenei effektusok alkalmazasit nem is tartja
szlikségesnek.

A mozgokép formanyelvi sajdtossdgai

A képi lizenet pontossaga, képkivagas kérdéseknél a hallgatdk véleménye
megoszlik, 50-33%-ban bizonytalanok a valaszban, 17-33%-ban és 29-35%-
ban megfelelénck mindsitik. A kameramozgasok egyenletessége €s pontos-
sdganak megitélése nagy szérdst mutat, a skdla minden allitasdra nagy elté-
réssel érkeztek vilaszok. Ugyanez az eltéro véleménykiilonbség jellemzi a
képsorokra vonatkozo kérdésekre adott vdlaszokat.

Osszegezve

A korasziilottekre vonatkozé multimédids CD-ROM oktatéprogramkénti
alkalmazasa elérte a céljat. A hallgatoéi visszajelzések szerint els6sorban a
pedagodgiai-pszichologiai szempontok kaptak leger6teljesebb tamogatast.
Megvalosult a multimédiaban az az alapvet6 tétel, hogy a kozvetitett tan-
anyagrol kognitiv térkép alakuljon ki. A visszajelzések alapjan a vizualités, a
szdveges részek segitették az 6nallé tanulasi folyamatot. A mozgdkép for-
manyelve cimi kérdéskorre adott alacsonyabb értékel6pontok arra utalnak,
hogy a multimédias programba dokumentumként atvett videobetétek, jele-
netek eredetileg nem multimédids célra késziiltek. Igy a technikai hidnyossa-
gok a multimédiaprezentaciéndl dsszetettebben vagy sdlyozottabban jelent-
keznek. Elektronikus publikalds esetén ezeket a videojeleneteket invivo ko-
rillmények kozott Gjra kell forgatni. Az oktatoprogramban részt vevé hall-
gatok kis elemszdma arra hivja fel a figyelmet, hogy a kapott eredmények
tendenciajellegiiek. Sziikségesnek tartom a program bevezetését kivetden a
hatdsvizsgdlat elvégzését nagyobb elemszdmon.
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5. A kutatdsi eredmények osszefoglalasa

A kutatémunkdmban arra véllalkoztam, hogy a korasziil6ttekre vonatko-
z6 kutatasi eredményeimrél multimédias eszkoz felhasznalasaval, CD-ROM-
kozvetitéssel pedagégial programot készitsek az EKF tandr szakos hallgatoi
szdmara. A programcsomag jelentds fejlodés-1élektani elméleti és multimé-
dids névumot hordoz. Az oktatastechnoldgiai feldolgozas célja a pszichold-
glai oktatas tartalmi és modszertani korszeriisitése, valamint a hallgatok
szdmdra egy olyan oktatécsomag készitése, amely tartalmazza a kutatasi
eredményeket, a vizsgalt korosztalyhoz adekvat kotelez6 irodalmat és a fej-
leszté foglalkozasok videofelvételeit. A programot az Eszterhazy Kaéroly
Féiskola II. ¢éves hallgatok fejlodés-1élektani kurzusan probaltuk ki. A fej-
leszt6kurzusra a hallgaték Onként jelentkeztek. Az oktatastechnologiai fel-
dolgozas biztositotta a hallgaték szamara ondllé ismeretszerzést. A haté-
konysag vizsgalatiban 24 hallgaté vett részt. A hallgatdi visszajelzések azt
mutatjak, hogy a tandr szakos hallgatok nyitottak a korszerli oktatdsi mod-
szerek irant. A koraszilottek kutatdsi eredményeinek multimédids feldolgo-
zasa, ehhez kapcsolodd oktatdécsomag elkészitése boviti az intézményiinkben
folyé multimédids kutatdsokat, valamint alapot biztosit tovdbbi programok
kifejlesztéséhez és a tananyag korszeriisitéséhez. Osszességében a pedagogi-
al programcsomag a tanarképzést szakmailag tdmogatja.
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1. Szakirodalmi el6zmények

Fejlesztémunkankat pedagogiai, pszichologiai és oktatastechnologiai
szakirodalmi alapokra épitettiik fel.

A kommunikdcié multidiszciplindlis fogalom, az egyes tudomanyteriile-
teken mds és mas megkozelitést fogalmaznak meg.

Pedagdgiai megkdzelitésben a kommunikicié pedagdgiai céloknak ald-
vetett és pedagdgiailag szabalyozott, intézményesiilt, tobbé-kevésbé tervsze-
riien eldkészitett és lefolytatott tevékenység, mely a neveldk ¢s a névendé-
kek kozvetlen személyes kapesolataiban, az clébbi altal irdnyitott, ill. befo-
lyasolt személykozi kapcsolatban, ill. médiumok felhasznalisdval megy
végbe (Zrinszky 1993).

Pszicholdgiai meghatdrozds szerint a kommunikécié mindazon folyama-
tok, amelyek egy add vagy kildd, egy vevd vagy fogado, cgy kommunikaci-
0s csatorna. egy hir vagy tizenct és ennck barminemi altalanos hatasclemeit
tartalmazzak (Frohlich 1971)

Oktatastechnologial szempontbol a miiszaki technologiai kommunikacié
az adatok atvitelével, rogzitésével és megjelenitésével foglalkozik (Forgd
1996).

A pedagdgiai kommunikacié sajtossigainal Zrinszky (1993) a célzatos-
sagot, az intézményesiiltséget emeli ki, Béathory (1995) a tervezettségre,
Vigotszkij (1967) az interperszonalitisra hivja fel a figyelmet. Az iskolai
kommunikacié jellemz6it, a kommunikacios folyamat elemeit Barker (1982)
targyalja. Az osztalytermi kommunikdcid szintjeit Szité (1997) jellemzi.

Pszicholégiai szempontbdl a kognitiv és metakognitiv tolyamatokra ala-
pozhatunk. A kognitiv stratégia egy terv, mely magdban foglalja az informa-
ciogylijtés szakaszait, valamint az informacié fcldolgozasat, tovabba annak
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cléhivasat a problémamegoldds sordn (Swanson—-Watson 1982). A meta-
kognitiv folyamatok az informaciéfeldolgozasi stratégidk ellendrzését ¢€s
szabalyozdsit végzik (Swanson 1980). Az elemi és bonyolultabb tanuldsi
stratégidk az informdacidk taroldsaban, logikus egységbe szervezésében, asz-
szociat{v kapcsolatok kiépitésében és az informacidk visszahivasaban nyuj-
tanak segitséget (Kiirtiné 1982, Porkoldbné 1983).

Oktatastechnologiai szempontbdl a médiumok kivalasztasat célszerien
integralni az oktatdsi folyamat egészébe informacidelméleti, kibernetikai,
rendszerszemléleti alapok mentén lehetséges. Az informacidelméleti alapo-
kat Schaller (1978), Bathory (1995) és Rékusfalvy (1992) irja le. A kiberne-
tika a vezérlés és szabdlyozds tudomanya. Wiener (1950) a visszacsatolas
szerepére és jelentGségére hivja fel a figyelmet. A rendszerszemlélet elneve-
zés Coombs (1971) szerint a nevelési folyamat atfogd rendszerként vald
értelmezésére utal. Az eredményes oktatds és az optimalis taneszk6z kivd-
lasztdsa a tanitasi-tanulasi folyamat tervezésénél alapvetd fontossagu, irja
Habermas (1973). Anger (1970) szerint a médiumok kivalasztdsiaban szem-
pontként mérlegelhetd a szervezeti forma is. Balogh (1999) az oktatasi se-
gédanyagok és a szemléltetés eszkozeit elemzi. Megkiilonboztet direkt ta-
nulast, vikaridl6 tanulast a médiumok segitségével és vikaridl6 tanuldst sza-
vak segitségével. A multimédids eszkozfejlesztés elméleti alapjait Nadasi
(1999) dolgozta ki. Nadasi elsd feladatként a tanulasi feladatok analizisét és
megfogalmazdsat fogalmazza meg, majd a rendszer tervezése koveti ezt,
végiil az ¢letbeléptetést és a mindség-ellendrzését irja le az elméletében.

Pedagdgiai, pszicholdgiai és oktatdstechnolégiai aspektusbdl a kommu-
nikacios képességfejlesztés alapjai a szakirodalmakban jol kdvetheték. Elso-
sorban a videds onismereti gyakorlatok hatdsosak.

Elézményei kozé tartoznak K. Lewin T-csoportjai, Balint Mihaly én-
er6sitd esetmegbeszéld foglalkozasai vagy C. R. Rogers csoportjai is.

Thomas Gordon altal az USA-ban 1960-t6] tartott pedagdgusképzé és to-
vabbképzo tréningeken is nagy szerepe van az onismeret-fejlesztésnek.

Az USA-ban kezdett tréningfajtdk eurdpai adaptacidja mellett szdmos
sajatos forma is sziiletetett Németorszdgban, Franciaorszagban, Ausztridban.
Németorszagban fejlesztették ki a mikrotanitasszer(i tréninget. Részben 6n-
ismeret-fejlesztd célu R. és A. Tausch (1968) tréningmunkdja, s a klagenfurti
kommunikAcids tréning gyakorlata is. A legijabb kutatdsok kozil meg kell
emliteni az Uun. groningeni iskolat, a serdiilék szocialis készségeinek fejlesz-
tésére vonatkozd tréningeket kisérleteznek ki.

A hazai adaptalast és gyakorlat kialakitdsat neheziti, hogy mas valésdgba
kell bedgyazni az eljarasokat.

A kutatdsok legljabb s talan a legtdbbet igéré teriilete a képmagnetofonos
tréningcsoportok fejlesztd modszereinek a kidolgozasa.
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N. Kagen és munkatarsai (1963) az elsék kozott foglalkoztak a vissza-
csatolds szerepével. A visszajatszas mddszereivel és litemével kapcsolatos
eredményeik alapozo jellegiick.

D. Miller (1963) kutatasi eredményeci kézil egyértelmiinek adodott, hogy
a videds visszajelentés a leghatékonyabb az én-kép és én-idedl kongruencii-
janak fejlesztésében. Els6sorban a magnetofonos ¢s a képmagnos visszaje-
lentések Osszehasonlitisdra koncentralt.

A. K. Anderson, T. J. Hummel és D. L. Gibson (1970) szerint a képmag-
nos visszajelentés egyediilallé onismereti lehetdségeinek az empatias ¢rzé-
kenység fokozdsa az alapja. Szintén a képmagnd empatiafejlesztésre vald
haszndlatat elemzik D. Adermann és L. Berkovits (1970), valamint R. E.
Nisbett és munkatarsai (1973). Ok az empétia ilyen fejlesztését tartjak az
dnismeret-névelés és szereptanulas alapjanak. Ez mindenképpen fontos tere-
pe az Onismeret-fejlesztésnck, de a személyiség sokoldaliisaganak megfeleld
médszervariacidk nélkiil egyoldald lenne a fejlesztés.

G. J. Allen, 1. M. Chinsky S. W. Larcen (1976), N. S. Magadas, D. E.
O’ Brien (1978) alahdzzadk, ha az alkalmazas technikdit és eszkozeit a terve-
zett fejlesztémunka célja szerint valasztjuk meg, akkor a képmagno felhasz-
ndlasdval az Snismeret-fejlesztésben hatvinyozott hatdsokat érhetiink el.

G. Cartledge—J. Milburn (1978) a tarsas készségek, a szocidlis magatartds
¢és interakcids készség videdval torténd fejlesztési lehetdségeit vizsgaltak.
Megailapitottak a videos eljardasok dnismereti-onértékelési hasznat.

Jaromir Kopriva (1987) egyfajta videotechnikdt kérvonalazé konyvében a
videomagndval azonnali visszajelentés révén megvaldsithaté hatékony on-
ismeret-fejlesztésrol beszEél. A hangstly a technikai hattér bemutatasan van.
Kutatdsaik aldhuzzdik azt, hogy a kollektiv analizis objektivva teszi az onér-
tékelést.

M. Riihelé (1988) szerint az Onismeret-fejleszté csoportmunkaban a
résztvevo a videorol nézheti meg 6nmagat, s igy az idealis énkép racionalis-
sa tehetd, fejlédik az dnbemutatas és az onkontroll is.

Bagdy E.—Telkes J. (1988) a képmagnetofon onpercepcids- és tarsisme-
reti készségfejlesztd csoportmunkaban vald alkalmazasat vizsgaljak és elem-
zik részletesen. Ok elsésorban az 6nkép bemutatasat, az individuum konf-
rontdldsat emelik ki.

2. A fejlesztémunka célja, feladatai

A fejlesztés célja megtervezni, kivitelezni, kiprébalni és a tanarképzésbe
bevezetni egy olyan multimédids oktatéprogramot, mely timogatja a hall-
gatdk felkésziilését az dltalanos iskolds tanulék kommunikdcids ismereteinek
bdvitésében, valamint kommunikicids képességeik fejlesztésében.
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Az elsé feladat az volt, hogy kidolgozzunk egy, az altaldnos iskolai tanu-
16k szamara jatékos, de ugyanakkor fejleszté hatasi kommunikacids trénin-
get, videds technika segitségével.

A mdsodik feladat az volt, hogy e tréninget — mint modszert — atadjuk a
féiskolai hallgatok szamara, akik tanari képzésben vesznek részt. E feladat
osszetettnek bizonyult, mivel egyrészt a hallgatok sajat ¢lményli kommuni-
kacidfejlesztd tréningjét kellett megoldanunk, majd ellatni dket a sziikséges
kommunikéaciéelméleti és kiscsoport-vezetési ismeretekkel. Csak ezutdn
kovetkezett a konkrét tréning ataddsa szupervizid-tdimogatdssal.

Kérdésfelvetések, munkahipotézisek

A fejlesztés soran a kovetkezé kérdésckre kerestlink valaszt:

a) a program befolyasolja-e a hallgatdk személyiségjellemzdit, kommu-
nikdci6s stilusdt, intelligenciajat;

b) a multimédias oktatoprogram tartalma érthetden kozvetiti-¢ a témahoz
tartozo6 elméleti és modszertani ismereteket:

¢) az informacidhordozé figyelemfelhivé-e, a hallgatokat motivilja-e a
tananyag elsajétitasara:

d) milyen tanulasi stilus mellett lesz a leghatékonyabb az oktatéprogram
hasznalata?

e) az oktatéprogram segiti-e a tanulasi folyamatot, emeli-e a tantargyi
eredményességet,

f) az oktatoprogram biztositja-e¢ az interaktivitast, lehetdséget biztosit-e,
hogy a hallgaté sajat tempdjaban haladva 6nallé ismeretszerzést végezzen.

Hipotézisek:

1. Megitélésiink szerint a program hatédssal lesz a hallgatdk személyiség-
jellemzéire és kommunikacids stilusara, de az intelligenciaban nem torténik
valtozas.

2. Feltételezziik, hogy a multimédias oktatoprogram ¢rthetben kézvetiti a
témaval dsszefliggd ismereteket.

3. Ugy gondoljuk, hogy az oktatéprogram emelni fogja a tantargyi ered-
ményességet, jobb érdemjegyek sziiletnek.

4. Véleménylink szerint az auditiv és vizudlis tanulasi stilus mellett a leg-
eredményesebb az oktatéprogram hasznalata. ,

5. Valoszintsitjiik, hogy az oktatoprogram biztositani fogja az interakti-
vitast, lehetdséget ad a sajat tempdban haladva 6nalld ismeretszerzésre.

6. Elvardsunk szerint a multimédids oktatéprogram motivalja a hallgatd-
kat tanulmdnyaik elvégzésére.
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Kutatasi modszerek

. A hallgaték bemeneti vizsgalatinal hasznalt médszerek (inputteszt)

a) Személyiségvizsgdlar: Eysenc-féle kérddiv (EPQ) segitségével vizsga-
lom a hallgaték személyiségének dimenzidit az extroverzid-interoverzid, a
neuroticizmus, a pszichoticizmus és a szocialis kivanalmaknak valé megfe-
lelés mentén.

b) Kommunikdcios stilusvizsgdlar. Rudas-féle kérdéivvel vizsgalom a
hallgatok kommunikacids stilusanak jellemzoit a baratsagossag, tartds be-
nyomast keltés, ellazultsag, vitdzas, figyelmesség, precizség, eleven kifeje-
z0készség, dramaisag, nyiltsag és uralkodds mentén.

c) Intelligenciavizsgdlat: Raven-féle teszt, az [QQ megallapitdsara.

d) A rémdval kapcsolatos alapismeretek felmérése: szigorlati eredmények
alapjan (pedagdgtai-pszicholégiai komplex szigorlat).

2. A multimédids oktatéprogram hatdsvizsgalata

a) A tantdrgvi eredménvesség vizsgdlara: dokumentumelemzés, a prog-
ramot befejezd zarovizsgajegyek clemzése.

by A ranuldsi stilus vizsgdlara.: Szitdk-fele kérdéiv. A kérd6iv skalai: au-
ditfv, vizudlis, mozgdsos, tdrsas, csend, impulziv, mechanikus.

c) Motivdlo hatas, az interaktivitds és a tartalom érthetéségének mérése.
A program motivalo hatasanak mérésénél hasznalt dimenzidk: az érdeklddés
fenntartasa, a figyelem fenntartasa, tanulasra 6sztonzé creje.

d) Az interaktivitds vizsgalatandl haszndlt dimenzick: 6nallé tanulds, sajat
ritmus, visszajelzés, célorientdltsag, tagoltsag.

e) A tarralom vizsgdlatdnak szempontjai: a téma multimédiaban vald fel-
dolgozasa, téma fontossdga, idGszeriisége, szOveg tartalma, érthetésége, a
kép, film, hang, 4bra, tablazat, kérd6iv altal kuldott tzenet érthetdsége, a
hanganyag értékelése, iizenet megtervezésének eredetisége.

A kutatisban részt vevok személye, szama

A vizsgalati mintat az 6sszpopulacio teljes 1étszama képezi.

Vizsgalati minta: 238 {6

Az cszkozt kiprobaldk szama: 102 6

Kontrollcsoport: 136 6

A hallgatok szakja: tanarképzés (kiilonb6z6 szakokon)

pedagdgia (nem tandr szak)
kommunikdcié (nem tanar szak)

Az eszkozt kiprobdlé csoportok bemutatisa



S el o G ol L
1.sz. |Eger 17 11 64,7 |6 35,3 (20,1
2.sz. |Eger 18 10 55,6 |8 444 21,3
3.sz. |Eger 15 9 60 |6 40 20,5
4.sz. |Eger 13 12 92,3 |1 7,7 1208
5.sz. | Budapest 18 14 77,8 |4 22,2 1256
6.sz. | Budapest 21 19 90,5 |2 9,5 |258
Ossz. 102 75 735 |27 26,5 22,3
A kontrollcsoport bernutatasa

Cop |ty |icepim _lsyima % | syima | % cter
7.sz. |Eger 22 14 63,6 |8 36,4 1202
8.sz. |Eger 24 15 62,5 |9 37.5 |20.1
9.sz. |Eger 25 19 76 6 24 21,2
10. sz. | Eger 18 13 72,215 27,8 1208
11.sz. | Budapest 24 24 100 |- - 26,2
12,52 ZNay fregyhd- | >3 23 100 |- ~ ]259
Ossz. 136 108 794 |28 20,6 224

3. A fejlesztomunka lebonyolitasa

3.1. Bemeneti tesztek felvétele, kiértékelése, indulészint megallapitasa

A személyiségvizsgdlat eredményei:

A statisztikai eredmények azt mutatjak, hogy a személyiség vizsgalt di-
menziéi koziil valtozds nem tapasztalhatd az extaverzié-intraverzid, a
neuroticizmus, a pszichoticizmus, és a szocidlis kivdnalmaknak valé megfe-
lelés teriiletén. Az eredmények elé- és utdvizsgalatok soran a magyar atlag-
intervallumon belil vannak.
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A kommunikdcios stilus vizsgdlati eredményei:

Elmozdulas figyelheté meg az elévizsgalati és utévizsgélati eredmények
kozott. Valtozas lathatdé a ranghelyeket illetéen. Az elsé ¢s harmadik rang-
hely helyet cserclt, az eleven kifejez6készség helyett a baratsagos stilus leg-
jellemzdbb.

Az elmozdulds nagysdgat vizsgdlva legnagyobb a vdltozds a precizség és
a nyiltsdg terén pozitiv irdnyba. Negativ irdnyd elmozdulds a vitdzo-
veszekedd, az cleven kifejez6, uralkodd €s a dramai kommunikacids stilu-
soknal figyelhet6 meg.

Mivel a kommunikacios stilus is személyiségjellemzd, czért leirhato,
hogy a tréningnek személyiségfejleszté hatdsa van a kommunikécids dimen-
zidban.

Az intelligenciavizsgdlar eredményei:

A szamszaki eredmények alapjan vdltozds nem mutathaté ki.

3.3 A programhoz sziikséges eszkozok megtervezése, kivitelezése,
Kiprobalasa

A programhoz a kdvetkez6 eszkzok kifejlesztésére keriilt sor:

a) Hallgat61 munkafizet. Célja: a képzésben részt vevd hallgatok sajat
¢lményil kommunikacios tréningjének timogatasa.

b) Tréneri instruktorkényv (tanart segédkonyv). Célja: a kiképzett tand-
rok gyakorlati munkdjanak tdmogatasa.

¢) Transzparensek. Célja: egyes nchezen érthetd elméleti anyag latvanyos
bemutatdsa demonstraciés céllal.

d) CD-ROM mint eszkdz. Célja: a hallgaték tanulmanyainak tdmogatisa
két elméleti és egy gyakorlati tantargy teriiletén.

A hallgatéi munkafiizet, a tanari segédkonyv és a transzparensek jol be-
valt, hagyomdnyos taneszk&zok. Megtervezésiik, kivitelezésiik a szakmai
eléirasok szerint tortént.

A multimédias oktatéprogram a kommunikdcids ismeretek és képesség-
fejlesztés témaban 1) oktatasi eszkdznek mindsiil, czért az cszkéz megterve-
zése, kivitelezése részletes kutatdmunkat igényel.

A tervezés fazisaban késziilt el a multimédids CD-ROM szinopszisa. Ezt
kovette a forgatékonyv elkészitése. Ezutdn megtortént a kivitelezés. A kivi-
telezés utdn kovetkezett a kiprébdlds, valamint a tapasztalatok értékelése.
Befejezésiil a végsé formdba ontés zajlott.

A multimédias CD-ROM mint eszkoz Kivitelezése

A multimédids oktatéprogram kivitelezésében részt vett az Eszterhdzy
Karoly Féiskola Tarsadalom- és Neveléspszicholdgiai Tanszéke, valamint a
Médiainformatika Intézet multimédia kutatélaboratériuma. A program ki-
prébaldsa a pedagdgia és tandr szakokon tortént.
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A multimédias oktatéprogram kiprébalasa.

A hatdsvizsgdlat eredményer:

A multimédids oktatéprogramot kiprobalé hallgaték otfokd skaldan vé-
geztek mindsitést:

— egyaltaldn nem tetszett (1),
—  nem tetszett (2),

— kozepesnek tartom (3),

- tetszett (4),

— nagyon tetszett (5).

A) A tartalmi érthetdség mindsitése. A multimédids oktatéprogram tar-
talmi érthetéségének mindsitésére a kovetkezd értékelést szempontokat
hasznaltuk:

— aprogram multimédidban valé feldolgozasa,
— atéma aktualitasa,

— aszoveg tartalma, érthetdsége,

— aképi tizenet mindsége,

- a film altal kodzvetitett informacid,

— az abrak min6sége,

— atdblazatok hasznédlhatésaga,

— akérdéivek felhasznalhatdsaga,

- ahanganyag ¢rthetdsége,

— az lzenet megtervezésének eredetisége.

Az otfokl skala alapjan a kdvetkezd eredményeket kaptuk:

A multimédias oktatoprogram tartalmi érthetésége:

tetszett a hallgaték 58,14 %-anak,
nagyon tetszett 30,49%-4anak,
kézepesnek tartotta 11,37%.

A program multimédidban valé feldolgozdsa tetszett a hallgaték 24,5%-
anak, nagyon tetszett 75,50%-anak. Mindsités atlaga: 4,75, ez a legjobb mi-
nosités a tiz szempont koziil, az 1. ranghelyre kertilt.

A téma aktualitisival kapcsolatban tetszését fejezte ki a haligatdk
81,37%-a, nagyon tetszett 18,63%-anak. Ez a szempont a mindsitésben az 5.
ranghelyre keriilt 4,19-es atlaggal.

A szoveg tartalma, érthetdsége tetszett a hallgatok 59,8%-dnak, nagyon
tetszett 40,2%-nak. A mindsitési szempont atlaga: 4,40, ez a 4. ranghelyet
jelenti a mindsités rangsoraban.

A képi tizenet mindsége tetszett 80,39%-anak, nagyon tetszett 19,61%-
nak. A mindsités atlaga: 4,2, ranghelye 6.

A film altal kozvetitett informacid 55,88%-ban tetszett, 44,12%-ban na-
gyon tetszett. Mindsités atlaga: 4,44, ez a 3. a rangsorban,



Az abrak mindsitése 26,47%-ban kozepes, 63,73 %-ban tetszett, 9,8%-ban
nagyon tetszett. Az atlag 3,83, ez a 9. ranghelyet jelenti.

A tablazatok haszndlhatdsdga 84,31%-nak tetszett, 15,69%-nak nagyon
tetszett. A minésités atlaga: 4,16, ez a 8. ranghely.

A keérddivek felhasznalhatosaga tetszett 82,35%-nak, 17,65%-nak nagyon
tetszett. Az atlag 4,18, ez a 7. ranghelyet jelenti.

A hanganyag értékelése 87,25%-nak kozepes, 7,84%-nak tetszett, 4,91 %-
nak nagyon tetszett. A mindsités atlaga: 3,18, ez a 10. ranghely.

Az lizenet megtervezésének eredetisége 41,18%-nak tetszett, 58,83%-nak
nagyon tetszett. Atlagmindsités 4,59. Ez a 2. ranghelyet mutatja.

Osszesitve a multimédias oktatoprogram tartalmi érthetdségének mindsi-
tésében a hallgatok véleményének atlaga: 4,19 (tetszett), de a végsé formaba
ontésénél javitasok sziikségesek a kovetkezd rangsor szerint:

1. A hanganyag ¢érthetdsége.

. Abrak minéségc.

. Tablazatok haszndlhatdsaga.

. Kérdéivek hasznalhatosaga.

. Képi lizenet.

. Szdveg tartalmi érthetdsége.

. Film dltal kdzvetitett informécié.

B) 4 multimédias oktatoprogram motivalo hatdsanak mindsitése

A program motivalo hatasat az alabbi szempontok szerint mindsitett¢k a
hallgatok: az oktatoprogram érdeklédést fenntartd hatédsa, tanuldsra 6sztonzo
ereje, figyelemfelhivé hatasa, tanulmanyi teljesitményt noveld hatasa, a gya-
korlati munkara valé felkésziilés segitése.

A mindsités itt is otfoku skalan tortént, ez alapjan a kovetkezd mindsitést
kaptam:

A multimédids oktatéprogram motivald hatdsa tetszett 63,73%-ban, na-
gyon tetszett 36,27%-ban. Az oktatoprogram ¢érdeklédés fenntartd hatasat
79,41%-ban tartottdk jénak, ami tetszést jelent, és 20,59%-ban nagyon j6-
nak. ami nagy tetszést jelent. A mindsités atlaga: 4,21, ez a 4. ranghelyet
Jjelenti e mindsitési szempontak. Az oktatdprogram tanuldsra 6szténzé ere-
Jét 54,9% tetszéssel mindsitette, 45,10% nagy tetszéssel. A mindsités atlaga:
4.45, ez a 2. ranghelyet jelenti.

Az oktatéprogram figyelemfenntart6 hatdsa 83,33%-nak tetszett,
16,367%-nak nagyon tetszett. Az atlag 4,17, ez az 5. ranghely. Az oktaté-
program tanulmanyi teljesitményt noveld hatasat 77,45% tartja jénak (tet-
szett), ¢s 22,55% vélekedik ugy, hogy nagyon tetszett. A mindsités atlaga:
4,23, ez a 3. ranghely. A gyakorlatra vald felkésziilés segitése 23,53%-nak
tetszik, 76,47%-nak nagyon tetszik. A mindésités atlaga: 4,76, ez az 1. rang-
hely.
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Osszesitve: a multimédids oktatéprogram motivalé hatdsdt a vizsgalt po-
pulacid tetszéssel fogadta (4,36). A végsé formaba ontésnél javitasokat a
kovetkez6 rangsorban célszerii elvégezni:

1. Az oktatéprogram figyelemfenntarté hatasat emelni.

2. Az oktatoprogram érdeklédés-fenntartd hatasat emelni.

3. A hallgat6 jobban érezze a tanulmanyi teljesitményt noveld hatast.

4. Az oktatoprogram tanulasra 8sztonzé ereje.

5. Gyakorlati munka megsegitése.

C) A multimédias oktatoprogram interaktivitasanak minédsitése a kovet-
kezd szempontok alapjan tortént: Onallé tanulds lehetdsége, Sajat ritmusban
val6 tanulas lehet6sége, Visszajelzés a megtanultakrdl, A leckék célorien-
taltsaga, A leckék tagoltsaga.

A mindsités a korabban ismertetett 6tfokt skalan tortént. Az otfoku skala
alapjan a kévetkez6 eredményeket kaptam:

Az interaktivitast a hallgaték 71,76%-a nagyon jonak tartotta (nagyon tet-
szett), 28,24%-anak tetszett. Az 6nalld tanulas lehetésége 76,47%-nak na-
gyon tetszett, 23,53%-nak tetszett. A mindsités atlagos értéke 4,76, ez a 3.
ranghelyet adja e mindsitési szempontnak. A sajat ritmusban torténd tanulas
lehetdsegeét 82,35% tartja nagyon jénak (nagyon tetszett), 17,65%-ban tet-
szett. A mindsités atlaga: 4,82, ez az 1. ranghelyet jelenti e szempontnak.

Visszajelzés a megtanultakrél, tetszett 52,94%-nak, nagyon tetszett 47,06%-
nak. Mindsités atlaga: 4,47, ez az 5. ranghelyet jelenti. A leckék célorientéltsidga
nagyon tetszett a hallgatok 75,49%-anak, tetszett 24,51%-nak. A mingsités atla-
ga: 4,75, ez a 4. ranghelyet jelenti. A leckék tagoltsidga nagyon tetszett 77,45%-
nak, tetszett 22,55%-nak. A mindsités atlaga: 4,77, ez a 2. ranghely.

Osszesitve a multimédids oktatéprogram interaktivitasat a hallgaték na-
gyon jonak értékelték (4,71). A multimédias oktatoprogram végsé formaba
ontésénél azonban figyelni és javitani lehet:

1. A visszajelzésre.

2. A leckék célorientdltsigara.

3. Az 6nall6 tanulas lehetdségére.

4. A leckék tagolasara.

5. Sajat ritmusban valé tanulés segitésére.

A hallgatok a kurzus végén a kovetkez vizsgajegyeket szerezték meg:

jeles 20,7%
jo 36,3%,
kozepes 27,4%,
elégséges 15,6%,

elégtelen érdemjegy nem sziiletett.



Tehdt megallapithat6, hogy a hallgatdk tantdrgyi eredményessége a ko-
vetkezd rangsorban irhatd le: 1. jo (36.3%); 2. kozepes (27.4%); 3. jeles
(20.7%); 4. elégséges (15.6%); 5. elégtelen (0%).

E) A multimédids oktatoprogramot kiprobdlo hallgatok tanuldsi stilus
vizsgdlati eredményei azt mutatjik, hogy a hallgaték 25,5%-a ,.csend” tanu-
lasi stilust hasznalja. Ez azt jelenti, hogy:

nyugtalanitja Oket, ha tanulas kozben zaj van kortilottiik,

teljes csendben tudnak jél tanulni,

tanulas kozben zavarja Oket, ha beszélnek koriilottiik,

nem szeretik, ha tanulds kézben radié vagy magnetofon sz6l.

Masodik ranghelyre az ,auditiv” és a ,,vizualis” tanuldsi stilus kertilt 24.5
€s 24.5%-kal.

Az auditiv” tanulasi stilus jellemz6i.

— anéma olvasast nem kedvelik, hangosan olvasnak, amikor felkésziilnek,
— gyakran széban elismétlik a leckét,
- szeretik, kedvelik a tandri magyarazatot.
A L vizualis” tanuldsi stilus jellemzdi:
—~ hasznosnak tartjak az abrakat, tablazatokat,
—  kedvelik a bemutatdst az 6ran,
— tanulas kozben dbrat, vazlatot készitenek,
— nem kedvelik a szébeli instrukcidkat.
A negyedik ranghelyre a ,, mozgdsos” tanulési stilus keriilt 10,8%-kal.
A ,,mozgdsos” tanulas stilus:
— szivesen irnak tanulds kdzben,
- kedvelik a mozgast, nem szeretnek iréasztal mellett ilni,
— szivesen készitenek dbrakat,
- a,kézzelfoghatd” teladatokat kedvelik,
—  kedvelik a gyakorlati munkat,
— mozdulatokat kénnyen megjegyeznek.

Az 6todik és hatodik ranghelyre a ,,mechanikus’
stilus kertilt. A hallgaték 5,9%-5,9%-a.
A ,mechanikus” stilusra jellemzé:

nem kedvelik a bonyolult gondolkodast igényl6 feladatokat,
—  sz6rdl szdéra tanulnak.

A tarsas” stilusra jellemzé:

— nem szeretnek egyedil tanulni, szivesen tanulnak hallgattarsaikkal
egyaiitt,

massal kikérdeztetik a megtanult anyagot.

A hetedik ranghelyre keriilt az ,,impulziv” tanulasi stilus 2,9%-kal.
Jellemzéje:

nehezen tanulnak,

3

és a ,tdrsas” tanuldsi

|
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— amozgasos feladatokat elényben részesitik,
- hajlamosak dtgondolds nélkiil vilaszolni,
- nehezen tudnak 1épésrél 1épésre haladni egy-egy feladatban.
A multimédias oktatoprogram végsé formdaba ontése
A program tartalmi érthetdségének javitasa a kovetkezd szempontok
alapjdn tortént:
— a hanganyag javitasa,
— az abrak min8ségének javitasa,
— tablazatok egyértelmisitése,
— kérddivek értékelésének atgondolasa,
— képi lizenet bévitése,
— szoveg helyesirdsi hibainak javitasa,
— afilm altal kozvetitett informdcié toméritése.
A multimédias oktatoprogram motivalé hatasanak emelése a kovetkezo
szempontok alapjdn tortént:
— afigyelemfenntart6 hatds ndvelése tébb képpel,
— érdeklodés-fenntarté hatds emelése az elméleti és gyakorlati fémenii-
pontok kozotti atjdrhatdsag megteremtésével,
— a visszajelzé kérddiv automatikusan értékelje az adott valaszokat, az
onértékelés nem elegendd,
— ndvelni a tanuldsra Osztonzést, foleg a gyakorlati alkalmazhatosdgon
keresztiil,
— gyakorlati munka tovibbi segitése tobb gyakorlattal.
A multimédias oktatoprogram interaktivitasanak fokozasa a kovetkezé
szempontok alapjan tortént:
~ avisszajelzést javitani kell,
— a leckék célorientéltsaga egyértelmibb legyen, vigyazni, a hallgaté ne
»tévedjen el” a programban.

4. A kutatasi eredmények értelmezése, az osszefiiggések feltarasa

4.1 A multimédias oktatéprogram tantargyi eredményességének
értékelése

A kisérleti és a kontrollcsoport vizsgaeredményeit dsszehasonlitva meg-
allapithaté, hogy az irasbeli vizsga tesztlapjat a kisérleti csoport tagjai ered-
ményesebben oldotta meg (3,62), mint a kontrollcsoport tagjai (3,3).

A jeles érdemjegyek tekintetében a kiilonbség sem nagy (0,1%), a kisér-
leti csoport javara. A j6 érdemjegyeket elemezve lathatd, hogy ez a kiilonbo-
z0ség joval nagyobb (14,3), a kisérleti csoport javdra. A kozepeseknél (0,9),
itt is jobb a kisérleti csoport. Az elégséges érdemjegyeknél az eredmény
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liivdiiy vean matatja, gyengébb teljesitményt nydjt (10,9) a kontrollcsoport.
Elégtelen vizsgaeredményei csak a kontrollcsoport tagjainak voltak.

Tehat valamennyi érdemjegynél kisebb-nagyobb kiilonbozdséggel jobb a
kisérleti csoport vizsgaeredménye.

Az értékeléseket rangsorolva megallapithatjuk, hogy legnagyobb az elté-
rés a j6 érdemjegynek a kisérleti csoport javdra (14,3), az mdsodik legna-
gyobb eltérés van az elégséges érdemjegynél a kontrollcsoport javéra (10,9),
harmadik az eltérés nagysdga az elégtelen érdemjegynél a kontrollcsoport
javara (4,4) negyedik ranghelyen van az eltérést vizsgalva a k6zepes érdem-
jegy a kisérleti csoport javara (0,9), legkisebb az eltérés a jeles érdemjegy
eredményei kozott a kisérleti csoport javara (0,1).

Megdllapithaté: a multimédids oktatéprogram emeli a tantargyi eredmé-
nyességet. Az eredmények megbizhatdsdganak vizsgdlata teszttel tortént,
melyek megbizhatésdga 88%.

4.2 A multimédias oktatoprogramot Kiprébalo6 hallgaték tanulasi
stilusanak és a tantargyi eredményességnek az dsszefiiggései

Megallapithaté, hogy a multimédias oktatéprogramot felkészilésiikben
felhaszndlé hallgatdk koziil:

— Legjobb tantirgyi eredményességet (3,74) a mozgisos tanuldsi stilusban
tanuldk érték el.

— Eztkoveti a vizudlis tanuldsi stilusban tanulé hallgaték eredményei (3,68).

— Harmadik a mechanikus tanuldsi stilusban tanulé hallgaték érdemjegye
(3.67),

— Az auditiv stilusban tanuldk csak a negyedik ranghelyet érték el a ta-
nulményi eredményességben (3,64).

- Otodik ranghelyen a tanulmanyi 4tlag (3,58), a csend tanulési stilusnal.

— A tdrsas tanuldsi stilusban tanulé hallgaték csak a hatodik ranghelyet
értéke el a tanulmanyi atlagban (3,5).

— Legrosszabb tantargyi eredményt (3.00) az impulziv tanulisi stilus mel-
lett kaptuk.

— Tehat megdllapithatd, hogy a multimédids oktatoprogram haszndlata
legjobban a mozgdsos tanulasi stilus mellett a legeredményesebb.

4.3 A tanulasi stilus és a multimédias oktatoprogram mindsitése
kozotti osszefiiggések feltarasa
- A csend tanulasi stilust alkalmazé hallgaték legpozitivabban a multimé-

dids oktatdprogram interaktivitasat értékelték (4,63). Ezt koveti az okta-
téprogram motivald hatdsa (4,42), majd a tartalmi jellemzék kovetkez-
nek (4.26).



— Az auditiv tanulasi stilus hallgatok els6 helyre az oktatoprogram inte-
raktivitasat mindsitették (4,72), masodik helyre a tartalmi jcllemzok
(4,09), végiil a motivald hatds keriilt (4,04).

— A vizualis tanulési stilus mellett az interaktivitas mindsitése vezet (4,71),
majd a motivalo hatas (4,56), végill a tartalmi jellemzok (4,24).

— A mozgasos tanuldsi stilusndl szintén az interaktivitds (4,76), a motivalo
hatds (4,36), és a tartalmi jellemz6k (4,19) a sorrend.

—~ A mechanikus tanulds mellett az interaktivitds (4,76) vezet, majd a moti-
valo hatds (4,66), €s a tartalmi jellemzdk (4,00).

— A térsas tanuldsi stilus mellett az interaktivitas (4,76), a motivald hatas
(4,5), a tartalmi jellemz6k (4,45) a sorrend.

— Az impulziv stilusnal els6 helyre az interaktivitas keriilt (4,61), a maso-
dik helyre a tartalmi jellemzdék (4,00), és a motivald hatas (4,00) azonos
mindsitéssel.

Osszesitve megallapithaté, hogy a hallgaték a multimédids oktatGprog-
ram min&sitését nagyon pozitivan értékelték (4,42).

— Legjobbnak a multimédids oktatoprogram interaktivitdsat tartjak (4,71).

— Igen j6 visszajelzést kapott a multimédids oktatéprogram motivdld hata-
sa (4,36).

— J6 eredményt kapott (4,19) a multimédids oktatéprogram tartalmi érthe-
tosége.

4.4 A multimédias oktatoprogram mindsitésével osszefitggé korrela-
cidszamitas eredményei

Mivel a korrelaciés egytitthaték kozott nincs nagy kiilonbség (ez annak
kdszonhetd, hogy a mindsités skéalaértékei 3-5-ig talalhato), ezért a kis elté-
réseket kell felerdsiteni az értclmezhetdség kedvéért.

A legnagyobb korrelaciot, 85% biztonsag mellett, a tartalmi jellemzdk,
motivdld hatds, valamint 99% biztonsdg mellett az interaktivitads—tantargyi
eredményesség mutatta ki. Mind a két esetben 0,58, azaz érzékelhetd a kor-
reldcids egyiitthatd, vagyis a multimédids oktatéprogram motivald hatdsa jol
¢rzékelhetd Osszefiiggést mutat a tartalmi jellemz6khoz, vagyis bevaltotta a
motivalé funkcidjat.

Hasonlé kovetkeztetésre juthatunk a tantargyi eredményességet megfi-
gyelve, a multimédids oktatéprogram betdltstte az interaktivitdsra irdnyuld
céljat.

A masodik legszorosabb korrelaciot a tartalmi jellemzOk interaktivitas
adja (0,55), ami még jelen esetiinkben szintén jol érzékelhetének nevezhetd.
Megbizhatdsag: 99%.

A tartalmi jellemzOk szintén hatdssal voltak a tantargyi eredményességre,
ezt a 0,41 korrelacié tdmasztja ald 99%-os biztonsaggal. Erdekes viszont,
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hogy a motivdlé hatas—interaktivitds kozotti kapesolat mar csak 0,35, 99%-
os biztonsaggal. Ett6l csak a motivalo hatés tantargyi teljesitmény kozott van
alacsonyabb korreldcié (0,33) 99% biztonsédggal.

Osszesitve megallapithatd, hogy: a tartalmi jellemz0k ezek alapjan lénye-
gesen befolyasoljak a mindsitd skala credményét. A multimédias oktatoprog-
ram j6 mindsitésében fontos szerepet jatszik az interaktivitds, ami Ichetdsé-
get nyujt a hallgatéknak az 6ndllé ismeretek elsajdtitasara a sajdt tempdjuk-
ban. A multimédids oktatéprogram motivalé hatdsa laza Osszefliggéseket
mutat.

5. Az eredmények Osszevetése a hipotézisekkel

1. Az els6 hipotézisiink szerint a program hatdssal lesz a hallgatok sze-
mélyiségjellemzbire és kommunikacios stilusara, de az intelligencidban nem
torténik valtozds. Részben beigazolédott. Viltozds nem mutathaté ki a sze-
mélyiség €s az intelligenciavizsgdlat soran, vdltozads mutathatd ki a kommu-
nikacids stilusban.

2: A masodik hipotézisiink, hogy a multimédids oktatoprogram érthctden
kozvetiti a témaval 6sszefliggd ismercteket. beigazoldodott. A hallgatédi visz-
szajelzés szerint 58,14%-nak tetszett, 30,49%-nak nagyon tetszett a tartalmi
¢érthetdség, a mindsités atlaga: 4,19. Ez j6 mindsitést jelent.

3. A harmadik hipotézis szerint, Ggy gondoljuk, hogy az oktatéprogram
emelni fogja a tantdrgyi eredményességet, jobb érdemjegyek sziiletnek. Be-
igazolédott. A multimédias oktatéprogramot haszndld hallgatdk atlaga jobb
(3.62) a kontrollcsoport atlaganal (3,30).

4. Véleménylink szerint az auditiv és vizudlis tanulasi stilus mellett lesz a
legeredményesebb a multimédids oktatéprogram hasznalata. Nem igazolo-
dott be. A legjobb tanulmdnyi eredményt (3,74) a mozgasos tanuldsi stilus-
ban tanulé hallgaték érték el a multimédias oktatéprogramot felhaszndlva.

5. Valoszintisitjiik, hogy az oktatdoprogram biztositani fogja az interakti-
vitdst, Ichetdséget ad sajat tempoban haladva 6nalld ismeretszerzésre. Ez a
hipotézis igazolodott. Az interaktivitds mindsitésc nagyon jo (71,76%), jo
(28,24%). a mindsités atlaga: 4,71. Ez nagyon jo minésitést jelent.

6. A hatodik hipotézis szerint a multimédias oktatoprogram erdsen moti-
vdlja a hallgatékat tanulmdnyaik elvégzésére. Beigazolddott. A motivald
hatdst 63,73%-ban jonak, 36,27%-ban nagyon jénak tartjdk a hallgaték. A
mindsités atlaga: 4,36. Ez j6 mindsitést jelent.

Osszegzés

Az emberi kommunikécids képességfejlesztés, illetve ennek mint mdd-
szernek a megtanitdsa jol osszekapcsolhaté a modern technikdval. Az inter-
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perszonalis kapcsolatok fejleszté hatdsa és a technika altal kozvetitett fej-
leszt6 hatas kozott létezik egyensuly. Az interperszonalis kapcsolatok fej-
leszté hatédsa kiscsoportos, sajat élményli csoportban szerencsés, személyi-
ségfejlesztd céllal.

A technika altal kozvetitett fejleszté hatas a kognitiv (értelmi) szféra te-
rilletén szerencsés. igy az oktatastechnolégia elméleti alapjait béviteni lehet
pedagdgiai-pszicholdgiai integralt ismeretekkel, mint a kommunikaciés ké-
pességfejlesztés, kiscsoport-vezetés, tanuldsi stilus.

Empirikus vizsgdlatok sordn matematikai statisztikai eljarasokkal kimu-
tathaté Osszefiiggéseket lehet feltarni. Leirhatd, hogy a) a mozgasos tanulési
stilus mellett leghatékonyabb a multimédids oktatéprogram; b) a multimédi-
as oktatoprogram jellemzoi kozott Osszefliggések vannak, csakis magas
szinvonalll tartalmi jellemzOk mellett lehet magas a motivaloé hatas és az
interaktivitds; c) magas szinvonald multimédias oktatéprogram képes emeini
a tantdrgyi teljesitményt.

Ezért kivanatos hangsulyozni a pedagdgia, pszicholégia és az oktatds-
technoldgia tudomanyanak komplex szemléletét és fontossagit.

Az értekezés témakorével kapcsolatos publikaciok

Nevelési szinterek pedagdgiai és pszicholdgiai alapjai, kiillonos tekintettel a kommu-
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1. Az értekezés kutatasi feladatai és tudomanyos el6zményei

Pedagogiai, technikai értclemben adott a lehetdség, hogy kihasznéljuk a
szamitogép magas szintil integrald-, szervezo- és vezérloképességét. Ez pe-
dig dj oktatdsi, pedagdgiai kihivast jelent. Meg kell tanulnunk értelmesen
adaptdlni €s j6l felhaszndlni a kifejlesztett médiumokat és technolégiai rend-
szereket. Informacios tarsadalomma valas folyamata elérevetiti olyan globé-
lis képességeknek a sziikségességét, mint az eligazodas (navigicid), az érté-
kelés és a hatékony kommunikacié. A didk szdmara lehetdség nyilik sajat
tempdja, elképzelései és elvardsai szerint tanulni. A pedagdgus kozvetett
résztvevojévé valik a kommunikdcidnak. A tartalmi megajulas tovabbi 1ényegi
eleme a szakmacsoportos képzés, ezért a taneszkdzfejlesztés sordn elsdsor-
ban a nagyobb szakmai blokkok szdmara felhasznalhaté taneszkozrend-
szerek fejlesztése, honositdsa, adapticidja a cél.

Magyarorszdgon nagy intenzitdssal jelent meg a tandrképzésben a tanesz-
koz-alkalmazas és az ehhez kapcsolodo informatikai megkozelitésii oktatas-
technologia. Szakmai érdeklédésem teriilete a szocioldgia, ezen beliil kutatd-
sommal kapcsolédtam az orszagos elitkutatishoz. Az egyhazi elit kutatasa-
nak teriiletén jarultam hozza eredményeimmel a két vilaghdbori kozotti elit
tarsadalmi, gazdasagi, kulturdlis szerepének megismeréséhez az orszag éle-
tében.

Kutatémunkdm eredményét sziikségesnek tartom beépiteni az Eszterhdzy
Karoly Foéiskola szocidlpedagogia szakos hallgatéinak tarsadalomtudomanyi
tantervébe.

Hallgatdink kézel hisz éve tanuljdk a szocioldgia diszciplindjat. A kép-
zésben az els6 félévben keriil sor a Magyar tarsadalom szerkezete c. targy
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oktatasdra. A targy keretén beliil attekintjiik a nemzetkozi struktira- €és ré-
tegzOdéskutatas eredményeit. Ismertetjiik az egymasnak fesziild elméleteket.

A rétegz6dés fogalma viszonylag jol tanithatod, mert az egyes szerzok ko-
zOtti drnyalati kiilonbségek viszonylag jol kitapinthatdk.

A megértés és targy iranti motivacié tovabbi fokozasa keltette fel a fi-
gyelmemet a multimédids programok irdnt. A technikai eszk6zok altal bizto-
sitott Uj perspektivdk segithetik a tananyagban valé tajékozédast hallgatdink
részére.

A fejlédés-1¢élektani kutatasok azt bizonyitjak, hogy a fiatal korosztaly
vonzddik a szamitogépekhez, szivesen szerez ismereteket, informdacidkat
ezeken a rendszereken keresztiil.

A szamitogéppel segitett multimédias programok lehetdséget biztositanak
arra, hogy a felhasznald t6bbirdnyud informéciét kapjon, s ez érzékleti appa-
ratusan keresztiil komplex ismeretek kialakuldsdhoz vezet.

A program, a dolgozat célja az ismeretek interaktiv feldolgozasa, a sajat
tudati szféranak legjobban megfelelé struktira kialakitasa, a kozvetitett tu-
dasanyagnak, a mar kordbban kialakitott struktiirdkba torténd beillesztése.

A multimédia alkalmazasanak didaktikai, nevelési, pszicholégiai és ok-
tatastechnoldgiai konzekvencidit figyelembe kell venni a tananyag feldolgo-
zasanal.

A disszertacio elsd részében az clektronikus tanulas forradalmat mutatom
be, amely véleményem szerint kényszerito erével hat az oktatds minden sze-
repléjére. A témat illetden a sokszereplos kornyezetbd! elsdsorban a didkok
és a tanarok szerepvdltozasa érdekel. Igyekszem interpretalni a multimédias
oktatéprogramok didaktikdjat, pszicholégidjat, pedagdgiajat. Feladatnak
tekintettiink egy olyan célstruktdra kialakitasat, amely a felhaszndlt, felhasz-
nilandé médidn keresztil biztositja a tantargyspecifikus célokat is.

A dolgozat mdsodik részében koz16m az egri egyhdzmegyei elit 1919-45-
ig a kutatds teljes anyagat az ehhez kapcsolddé mellékletekkel.

A dolgozat célja, egy olyan komplex oktatéprogram kidolgozasa, amely-
nek médiuma a multimédidas CD-ROM. A kutatds anyagdhoz CD-ROM-on
nyert feldolgozadst Eger vdros korszakbeli torténetéhez kapcsol6dé kép-,
foto-, film-, hanganyag.

1.1 A multimédias médszervalasztas indoklasa

A tanulds tirgyaként a deklarativ tudds mellett a procedurilis tudds és a
kontextualis tudas 1ép az érdeklddés elbterébe. A hangsuly eltolodik a targyi
tudastdl a kognitiv képességek €s stratégidk megszerzésére. (Csoma 1985).

Az oktatdspszicholégia bebizonyitotta, hogy a képi informéacidk Iényege-
sen jobban feldolgozhatdk, mint a szévegesek, és hogy az egyiittes, egymast
kiegészité szoveges és képi megjelenités jobb emlékezd-teljesitményhez
vezet (Atkinson 1994).
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A korszerl képzés szempontjabol alapvetd feladat a tanulasi kornyezcet
biztositdsa. A jobb tanar-didk arany elérése ¢és az oktatassal toltott 1do fel-
szabaditdsa csak intenziv munkabefektetés ardn, tobbéves periédus utan
érhetd el. Az interaktiv szamitégépes tanitoprogram fejlesztése el kell jusson
odaig, hogy anyagilag kompenzalhato, jogi oltalomban részesild termék jon
létre. A hallgatd az oktatoprogram segitségével lehetGséget kap arra is, hogy
kisérletezzen: megtervezze, megszervezze sajat tanulasat. Ellendrizheti sajat
tudasszintjét is.

A szamitogép, a CD-ROM adatbankként is tud milkédni. A tananyag
adatbankjat hatékonyan lehet haszndlni mds, a témadhoz kapcsolédé targyak
tanitisa esetén is. A tanulasi folyamat zart médszerrel kezdédik, és valtoza-
tosabb mddszerek irdnyaba folytatddik. Ezt akkor érhetjiik el, ha a tananya-
got nem csupan a tudomany logik4ja szerint, hanem a hallgaték szempontjait
is figyelembe véve dolgozzuk fel.

Az interaktiv multimédids eszk6zok az egységes kezeld és megjelenitd
forma miatt egyszeriien kezelhet6k. Az informaciok digitalizaltan allnak
rendelkezésre ugyan, de ez nem jelenti azt, hogy a tankonyveket, szakkony-
veket tudjuk nélkiilozni az oktatdsbol. A konyvtar nem vesziti el kdzponti
szerepét, csak tartalmaban mdédosult feladatokat kell megoldania, funkciokat
kell ellatnia.

2. A multimédias fejlesztés-kutatas tartalma

A szamitogépekkel torténd kommunikalds sordn egy Uj integrald clem,
egy globalis médium jelenik meg az cddig elkiiloniilten mikods tomeg-
kommunik4cids rendszerek véltozatos vilagaban.

A hipertanulads” fogalmat Perclman 1992-ben megjelend kényve tette
ismertté. A tanulds 4j modellje dsszetett rendszerként jelenik meg:

a) intelligens kornyezet,

b) halézati kommunikécids infrastruktira,

¢) hipermédia eszk6z6k,

d) agymiikddés kognitiv megértése.

Ez a tanulds a linedris szdvegértelmezéssel szemben tobbirdnyd egyéni
valasztasok alapjan torténd, kevésbé determinalt haldzati haladast tesz lehe-
tove.

2.1 Multimédias oktatéanyag célja

A klasszikus oktatasi médszerekkel szemben az utdbbi idokig a fejlett or-
szagokban az a felfogds uralkodott, mely szerint a technika adta tdimogatast
az oktatds mindségi s ne a mennyiségi fejlesztésére hasznaljak fel.

A korszerli oktatasban hangstlyossa valik a hallgatok 6nalld ismeretszer-
zésének tamogatdsa. Ehhez biztositani kell az adekvét tanulasi kdrnyezetet
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is: oktatdsi médiumok, 6ndll6 tanuldsra alkalmas hely, szupervizié biztosita-
sa a tanar és didk szamdra.

Hipotézis: A magyar tarsadalom szerkezete c. tirgy oktatdsihoz €s meg-
értéséhez j6l felhaszndlhatok azok a kutatdsi eredmények, amelyek az orsza-
gos elitkutatdshoz kapcsolédéan az Egri egyhdzmegyei elit szerepét tisztazta
191945 kozott Eger varos tarsadalmi, kulturalis, gazdasdgi életében.

H1: A multimédias oktatoprogram kedvezébb lehetdséget biztosit a tan-
anyaghoz kapcsolddé tények, adatok elsajdtitdsahoz.

H2: A multimédids oktatéprogram jobb eredményeket biztosit a témahoz
kapcsolddé folyamatok, tendencidk, elvek megértésében.

H3: Az oktatdprogram kedvez irdnyban valtoztatja meg a tanulok atti-
tidjeit a targgyal kapcsolatban

A rétegzédés sokdimenzids megkozelitésére nyilik hallgatéinknak bete-
kinteni oda, ahol a primer tdrsadalmi kiilonbségek dimenzidkba rendezédnek.
Erzékelhetd modon bizonyitjuk Weber (1918) és Lenski (1966) dltal bizonyi-
tott tényt, hogy az elénydk és hatranyok spontan médon vonzzak egymdst.

Az EKF Pszicholdgia Tanszékének szamitégépekkel vald ellatottsiga le-
het6séget biztosit arra, hogy az oktatéprogram CD-ROM-ra feldolgozva a
kutatds teljes anyagat, a hallgatéink tobbirdnyd informdciot kapjanak. A
kutatdsi anyaghoz CD-ROM-on nyer feldolgozast a témdhoz kapcsol6dd
korabeli képanyag, filmfelvétel és hanganyag.

2.2 Az oktatoprogram értékelése

Az elitkutatas anyagara épiillé oktatoprogram hatékonysagat harom is-
mérv valtozdsaval kivanjuk mérni:

tényanyagok a témakorbol,

fogalmak, elvek, tendencidk ismeretét,

a tananyaggal kapcsolatos attitiidvaltozast.

Tényanyagok a témakorbol:

o lakossdg vallds szerinti megoszlsa,

¢ lakossdg anyanyelv szerinti megoszlasa,

¢ egyhdzi birtokok 1930-ban,

e ki iranyitja az aktiv politikai életet az egyhaz részérol 1920-30 kozott,

stb.

Fogalmak, elvek, tendencidk ismerete:

e kit neveziink klerikusnak

o clitképzés vdltozdi, karriertipusok

e a gazdasagi életben szereplés tendencidi

e az alkotdi tevékenység tendencidi stb.
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A tananyaggal kapcsolatos attittidvaltozas

A mérés feladata, hogy informacidkat kapjunk a vizualis elemekidl, szo-
veges részekrdl és a mozgokép formanyelvi sajatossagairdl.

Adatfelvételiink teljes korii, mert kiterjed minden hallgatél csoportra,
akiknél a tantargy oktatasra kertil.

A kikérdezés onkitoltds adatfelvételi lapok segitségével torténik. Mod-
szertanilag a TAR ciklus kévetelményinek akarunk megfelelni. Teach - ta-
nitsd meg az anyagot, Asses — mérd fel, hogy jél tanitottad-e meg? Respond
— a megtanulas fokdnak megfeleléen iranyitsd a tanulét.

Az ellendrzés folyamataban figyelembe vessziik a kovetkezoket

Dialektikus logika modszerét illetéen

e aszervezés kezddpontjanak a kijelolése,

e 4 tdbbi konkrét modszer alkalmazasandl a valésaghiiség biztositasa,

e azeclkésziilt ) rendszer ellendrzésére hasznaljuk.

Az analizis mddszere segitségével szétszedjiik a rendszert részekre. A
vizsgalatnal megkiillonboztethetd részeket, értelmes részeket, egységeket kell
kapni.

Ezutan a legkisebb Osszeteviket a fekete doboz mddszerével vizsgaljuk.
Ezen egységekre mint bemenetekre hatdsokat adunk, és azt vizsgaljuk, hogy
ezekre a hatdsokra hogyan reagdlnak, milyen kimeneteket bocsdtanak ki.

Az analdgidk modszerének hasznilata abban 4all, hogy az egyes konkrét
vizsgédlatokndl felhasznaljuk multbeli tapasztalatainkat.

2.3 A multimédias program tervezésének folyamata

A tervezés szakasza az Otlettdl a szinopszison at a forgatokonyvirasig
terjed. Ebben a részben kertl eldontésre, hogy a multimédia-e a legjobb,
leghatékonyabb, leggazdasidgosabb médium-e erre a célra.

Az informéciéhordozdk elkészitésének tervezési folyamata az aldbbi fo-
lyamatdbra szerint tortént (Elekné és mtsai 1998).

Témavalasztas — Cél- és tananyagelemzés — Informaciéhordozé (médi-
um) kivalasztdsa — Informdciohordozo elkészitése (forgatdkonyvek, gyar-
tas) — Kiprobalas, értékelés — Végsd formaba ontés.

Forrasanyagként sajat kutatisom anyagat: Az Egri egyhdzmegyei elit
1919-45-1g. Az egyhazmegyei elit kulturdlis, tirsadalmi, gazdasdgi szerepe
Eger varos életében.

A cél- és tananyagelemzés fazisaban meghatarozdsra keriiltek a szakmai
€s didaktikai célok. Pedagdgiai, pszicholégiai, szociolégiai célok egyeztetése
sziikséges ahhoz, hogy a tantervi kovetelményeket pedagdgiai és pszichol6-
giai feltételek figyelembevételével valdsitsam meg

Az oktatéprogram hordozdjaként a CD-ROM kiviélasztasa felelt meg
legjobban az integralt célrendszernek. Ezt kdvetden dssze kellett gyiijteni
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mindazokat a fotdkat, képeket, filmeket, animicidkat, amelyek Eger vdrost
jellemezték 1919-45 kozott.

Figyelembe vettik az egyes médiumok kommunikativ hatékonysagit,
miifaji sajatossagait. Digitalizalas utan alkalmassa tettiik az egyes médiumo-
kat a szamitogépes feldolgozasra.

Ezt a folyamatot kovette a sokféle informaciés médium és a kutatds
alapjat képez6 szoveg, tablazatok integrativ feldolgozasa, strukturdlasa, az
elérehaladasi navigicié megtervezése.

Az utolsé szakaszban a kiprébalds soran szembesiiltiink azzal, hogy a
végtermék, az elkészitett oktatéprogram mennyiben felel meg az elvardsa-
inknak.

2.4. Multimédias oktatéprogram hatasvizsgalatanak 6sszegz 6 ered-
ményei

Vizsgalatunkat az els6 évfolyamos levelez6 tagozatos hallgaték alapbazi-
san hajtottuk végre. Az évfolyam magas létszdma miatt jelenleg is két cso-
portra bontva folyik az oktatas. A hallgatdk szétvalasztdsat a csoport magas
létszama indokolta. A szétvalasztast véletlenszeriien hajtottuk végre az elsd
félév utan. A véletlenszeri szétvalasztds eredménye megmutatkozott a ta-
nulmanyi eredményekben, a csoportok tanulmanyi atlaga kozel azonos. A
két csoport 1étszama is kozel azonos 57, illetve 52 6.

Az 57-es létszamn csoportban a hagyomanyos mdédon oktattam A magyar
tarsadalom szerkezete c. targyat (kontrollcsoport), a kisebb létszamu 52 s
csoportndl hasznaltam a multimédids oktatéprogramot (kisérleti csoport).

Abbol a feltételezésbdl indultam ki, hogy a tananyag elsajatitasa, a fo-
galmak, folyamatok megértése az oktatéprogram alkalmazdsa esetén kony-
nyebb, eredményesebb. Feltételezésem vizsgalatahoz a tananyagban szerepld
fogalmakat empirikusan mérhet6 fogalomma alakitottam (operacionalizalas).
Kerestem ezutdn olyan matematikai statisztikai mddszert, amelynek segitsé-
gével hipotézisemet bizonyitani tudtam (modellvalasztas).

Hipotézisvizsgdlat sordn a szérasokra vonatkozé Fischer-prébat alkal-
maztam 99,8%-os becslési josdggal. Az atlagok jellemzésére a varidcids
koefficiens nagysagat vettem figyelembe. Hipotézisvizsgalatot végeztem az
atlagokra vonatkoztatva is. Tekintve, hogy nem volt ismert az alapsokasag
egészének szérdsa ezért a Student ,,t”” prébat alkalmaztam.

A kérdéivek kitoltése utan az alabbi eredményekre jutottam.



Kérdbiv a tényszerli ismeretek felmérésére

Kontrollcsop. Kisérleti csop.
elemszam 57 52
atlag 14,93 17,69
minimum 3 9
maximum 24 24
szOras 4,57 3,6
<=12 18 4
<=12 (%) 31% 8%
>=20 9 11
>=20 (%) 16% 31%

A kontrollcsoport esetében kapott atlagpontszam rosszul jellemzi a soka-
sdgot, mert a V (varidcids koefficiens) nagyobb, mint 20%, Vkont=30,61%.

A kontrollcsoport eredményei szélsdségesek, ezt jellemzi egyértelmiien a
nagyobb szorés is.

A kisérleti csoport tudasa harmonikusabb — kisebb a szérds —, a maxi-
mum €s a minimum kdzott kisebb az eltérés, mint a kontrollcsoport esetében.
Hipotézisiinket a szérdasokra elvégzett Fischer-préba alapjdn, 99,8%-o0s ké-
toldali josdggal fenntarthatjuk.

Tényszeri ismerctek vonatkozasaban a multimédias oktatdprogramot
haszndldk nagyobb tirgyi tuddsra tettek szert a kontroll csoporthoz viszo-
nyitva, akik a hagyomanyos eléadas és 0nallo tanulas 0tjan sajatitottak el a
tananyagot. Ezt az atlagokra elvégzett ,,t” proba is igazolja.

Kérdéiv a fogalmak, elvek, tendencidk ismeretének felméréséhez

Kontrollcso- Kisérleti c¢so-

port port
elemszam 57 52
atlag 14,61 18,55
minimum 1 12
maximum 23 23
szOras 4,67 2,82
<=10 11 0
<=10 (%) 19% 0%
>=20 6 23
>=20 (%) 15% 45%

Lényegesen szélsdségesebb credményeket kaptunk az elsé kérddivhez vi-
szonyfitva. A kontrollcsoportndl szdmitott atlag segitségével szdmitott varia-
ciés koefficiens 31,96%-ot eredményezett. Az atlag rendkiviil rosszul jel-
lemzi a sokasagot.
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A kisérleti és kontrollcsoport atlagértéke és szorasa kozotti jelentds kii-
16nbség miatt a két csoport a Fischer-proba alapjan mar nem ugyanolyan
szOrasu alapsokasagbdl szarmazik. Az oktatéprogramot haszndlok olyan
mindségi valtozason mentek keresztiil, hogy sszehasonlithatatlanné véitak a
kontroll csoport tagjaival.

Szocioldgiai értelemben ezek az Osszefiiggések globdlisan magyardzha-
ték. Pszicholdgiai értelemben szamos finomabb Osszefiiggés nehezen vala-
szolhaté meg. Linedris regresszié segitségével lehetne arra kovetkeztetni,
hogy milyen személyiségjegyek magyardzzdk a tanulds hatékonysdganak
ilyen mértékli alakulasat. Ez a felmérés talan egy pszichologiai téméaji dol-
gozatnak lehetne a célkitlizése.

3 Az egyhazi elitre vonatkozo6 kutatasok eredményei, az oktato-
program tartalma

3.1 A kutatas ismertetése

Hipotézis: Az elitkutatasnak és vizsgalatnak csak Ggy van értelme, ha en-
nek fiiggvényében egy adott korszakon belil uralmi, hatalmi viszonyokat
vizsgal. Az elit részvételi fokat, hatékonysagat, mindségét vizsgaljuk az
adott korszakban.

Az elit hatalmdval és természetével kapcsolatos igazsag nem valamiféle
titok, amelyet csak a beavatottak ismernek fel, de akik nem beszélnek réla.
Ezek az emberek a legkiilonfélébb médon gondolkoznak afeldl, hogy milyen
szerepet toltenek be 6k az események és dontések rendjében. Sokszor nin-
csenek tisztaban szereplikkel, és még gyakrabban hagyjak, hogy félelmeik és
varakozdsaik befolydsoljak tulajdon hatalmuk helyes értékelését. Az embe-
rek hajlamosak arra, hogy barmilyen nagy tényleges hatalommal rendelkez-
nek is, annak megfeleld tudatositasa helyett nagyobb fontossagot tulajdonit-
sanak az ellenkezésnek, amelyet hatalmuk gyakorldsa masokban kivalt.

A szereplok oOntudata csak egyike azon forrasoknak, amelyeket a maga-
sabb korok megértéséhez vizsgalni kell. Az elit és torténelmi események
kozott, ezeket dsszekapcsolva, ott allnak a modern tarsadalom alapvet fon-
tossdgu szervezetei.

A hatalom eszkozeit a gazdasdg, az allam, a hadsereg hierarchiai alkotjak,
és ezek ma az emberi torténelemben sohasem tapasztalt jelentdséggel birnak.
Az egyhazi elit kapcsolodik nem egy vonatkozasban konkrét személyi vo-
natkozdsban is, és funkciondlis atfedésben is a politikai, gazdasagi, kultura-
lis, katonai elithez.

A politikai elithez valé kapcsolédas fontos terrénuma a végrehajté hata-
lom, a kormdnyzati pozicidkban val6 részesiilés. Ennek teriilete a kutatdsom
vonatkozdsdban a virmegyei-varosi testiiletek munkdjaban val6 részvétel.
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A hatalomgyakorlas szférdjandl maradva a korszak katonai elitje a tobbi-
ekhez képest leginkdbb hasonlithat6 az egyhazi elithez, akdr status, akar cim
és rang, akdr vagyoni dllapot és iskolai végzettség tekintetében. E két 6ntor-
vényl és zart clit kozott 6sszefonddas 1ényegileg nincs. Elit szinten dsszefo-
nodas vagy kapcsolat csak a tabori piispok esetében tételezhetd fel, aki egy-
ben tabornoki fizetést hiz.

Tovdabbi kérdés az egyhazi elit és a gazdasdgi elir kapcsolédasa. A kato-
likus egyhdzban az egyhdzi személyek kettés tulajdonbirdst és jovedelmil
emberek: lehetett magdanvagyonuk és jovedelmiik is. Ennek feltdrdsa, felmé-
rése szinte lehetetlen. Sokkal jellemz6bb a javadalommal és stallummal valo
rendelkezés, ami nem birtokldst, hanem kozcéla kotott birtok javadalmdanak
és jovedelmével valé korldtozott rendelkezés. Ezért az egyhdzi nagyjava-
dalmasok nem személyiikben, hanem stallumuknél fogva képezhetik a gaz-
dasagi elit részét.

Ennél is bonyolultabb kérdést jelent az egyhdziak részvétele az Gn. kultu-
rdlis vagy tudomdnyos elitben. A kulturdlis és tudomanyos teljesitmény nem
feltétlentil esik egybe a pozicidval.

Az egyhazi elit tagjai ab ovo egyetemi, fOiskolai végzettségiiek, mert
nemcsak az egyhazi elit, hanem a klerikus lét eléfeltételei ez egyben. Szintén
természetes a doktori fokozat és egy vagy két idegen nyelv — a latin eleve —
ismerete. Szinte mindegyik klerikus folytatott valamilyen irodalmi mikodést is.

Osszefoglalva tehat megallapithat, hogy az egyhazi elit szinte vala-
mennyi tagja, valamilyen mds kritérium alapjan tagja lehet a politikai, gaz-
dasdgi, katonai vagy kulturdlis-tudomanyos elitnek is.

Vizsgalati minta 29 fOpap, 7 f6 az aulikus karriertipusbél, 15 6 a lelki-
pasztori karrierformabol és 7 f6 a tudomanyos-kozéleti karriert befutottak
kozal.

Vizsgalati médszerek: levéltari kutatasok

Varosi képviseldtestiileti jegyzokonyvek 1919-45-ig. Egri Levéltar

Egri Féegyhazmegyei Levéltar személyi adattara, anyakonyvi adatok

Egri Papnevelde Levéltara

Egyhdzmegyei sematizmusok

Egyéb szakirodalom

Elemzési szempontok

A kutatdsi adatok statisztikai-szocioldgiai feldolgozdsa az orszdgos elit-
kutatas kategoriai alapjan, amelyek lehetévé tették a megyei elitnek az or-
szdgos elithez val6 hasonlitasat.
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e karriertipusok

e sziiletési hely

o szilletési id6

¢ nemzetiségek

s iskolai végzettség, doktordtus

e kozhivatali tisztség

¢ katonai szolgdlat stb. szerint.

Tudomanyos eredmények

Funkcionalis alrendszerck milkddésén keresztiil mutathato be a kolcson-
hatds a varos és az érsekség, székesfokaptalan kozott.

A hatalom milk6dése négytipusi intervencion keresztill valésul meg:

1. Biirokratikus intervenciok: az egyén és a szervezet kozott 1étezd ala-
és folérendeltségt viszonyok, a kapcsolat , lent” és ,.fent” kdlcséndsen
elismert.

2. Piaci intervencidk: egyediili motivacid a kapcsolatokban a nyereség-
szerzés

3. Morilis intervencidk: mellérendeltségi viszonyok az egyén és a szer-
vezetek kozott

4. Vezetési intervenciok: a szervezeti struktira mukodtetésére, kiter-
jesztésére, atalakitdsara

Az egyhazi szervezetek viszonyszerkezetének jellemzd vonasa, hogy ko-
vetdik mindig az egyes emberig ér6 kapcsolatot hoznak 1étre. Magas fokon
muvelik emellett a kozosségekre gyakorolt hatds modszereit is.

Vallasi kultusz legitimacios lehet 6ségei

Eger varos lakossdganak szegregdlddasa az egyhdzi elit szdmadra az egyes
templomokhoz vald tartozas formdjaban jelentkezett. Ez a hivok mindségé-
hez valé alkalmazkoddst generalt.

A varos jelentds szami — kevésbé milvelt — csoportjai szamara a szertar-
tas marad a legf6bb szabdlyoz6. A valldsi és egyuttal kozosségi identitist az
dldozasokon, kérmeneteken és buicsiikon valé részvétel tandsitja. A dogma-
tika, a teoldgia alarendelt szerepet jitszik az emberekben a ritussal szemben.

Onmagit general6 legitimécié

Egyre tomegesebbé valt, kiilénosen az alsébb tarsadalmi csoportokban az
elképzelt hatalomtdl valé fliggés tétele. Valdsagos képzetek hidnydban az
,»elképzelt hatalom” tudata rogziil az emberekben. Az {gy elképzelt hatalmat
a létezénél tokéletesebbnek, magasabb rendinek is tekintik.

Ezzel egyiitt latni kell azt is, hogy az emberek a kozvetlenség csak egy
sikjan teszik magukat fiiggdvé a hatalomtdl. Ezen a sikon értelmezik az
,muralom konkrét formdit”, majd djraképzelve dnmaguk szamdra igyekeznek
ezt megfelelden befolyasolni, pl. az imaban, az 4ldozatokban. Onmagat ge-
nerdlja az 4j legitimdcids forma.
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3.2. Az egyhaz és a varos

A viaros lokalis tarsadalmi integracios igénye az adott iddszak termelési,
tarsadalmi, gazdasdgi keretében Osszekapcsolddott a valldsi szabélyzok,
vallasi szinezetli tradicidk, szokasok, ritusok és az ezeket hordozd intézmé-
nyekkel.

A viros gazdasigi-tarsadalmi léte elképzelhetetlen az érsekség, a székes-
fékéaptalan nélkil. A hosszi torténelmi cgyiittlét, ez a kontinuitds, bizonyos
fokig természet adta kozvetlenségben jelenik meg, mert a vallasi int€ézmé-
nyek csirdi azonosak a varos gazdasagi, tarsadalmi intézményeivel.

Szorosabbd teszi ezt a kapcsolatot a valldsi eszme, mint egy grandiézus
kozvetitdrendszer. A hit ebben az idészakban nem fokozza le masodlagos
tevékenységgé a lakossag vilagi tevékenységét, sét a gazdasagi tevékenysé-
gek becstiletét emelte.

Az egyhaz timogatta Eger varos polgarainak alapvetd érdekeit olyan esz-
kozokkel is, amelyek a mar kialakult tarsadalmi egyenlétlenségeket kezeltek,
enyhitették, illetve az 6nallok szamara a fejlodés tovabbi feltételeit biztosi-
tottak.

A varos és az érsekség erGviszonyai, az érseki ¢és fokaptalant birtokok til-
sulya miatt, sem nyilt, sem latens konfliktusok forrdsdva nem valhattak. A
varos hatalma nem vette rossz néven, ha az egyhdz aktivabba vilt, bar ez a
vizsgalt id6északra nem volt jellemzd.

Az egyének gazdasagi szempontbdl relevins magatartisa Egerben els6-
sorban a munkdra, a gyarapoddsra, termelésre koncentrilt, és nem a fo-
gyasztisra.

Egert is érzékenyen érintik az idészakos valsagok. Ennek nyoman a varos
bizonyos rétegeinek létbizonytalansdga olyan helyzetet teremtett, amelyet a
varos vilagi hatalma nem is volt képes legitimdlni.

A polgarok vildglatasa egyszerre volt raciondlis — attekinthetetlen és
nyomaszto a valdsag — és olyan, amely a valdsagot kiegészitd transzcendens
hatalom szabdalyozd aktusa irdant dhitozik.

Ez Gjra meg Ujra lehetdvé tette a vallasi megoldasokat, mintegy magaba
foglalva az egyént a vallasi kozdsségekbe, és szdmara egyre jobban megfe-
leld specifikusabb valldsossag irdnyaba tovabbfejlesztve.

4. A multimédias oktatoprogram értékelése

A multimédids oktatéprogram A magyar tirsadalom szerkezete c. stidi-
um oktatdsi programjdhoz kapcsoltan keriil kiprébéldsra az Eszterhdzy Kar-
oly Fdiskola I. évfolyamos levelezd tagozatos hallgatok korében. A prog-
ramban az évfolyam teljes létszdimdval vett részt.
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Az attitiidskala dllitasainak értékelése

A téma multimédidban valé feldolgozasat a hallgaték pozitivan értékel-
ték. A millenniumi tinnepségek miatt az anyag aktualitdsat most fokozottan
értékelték. A hallgatok 48%-anak tetszett, 58%-dnak pedig nagyon tetszett a
tananyag-feldolgozas ilyen formdja.

Kiemelkedéen jonak tartottdk az ily modon feldolgozott tananyagot az
onallé tanuldsra. Hallgatéink 13%-a volt bizonytalan a dontésében. Nem
tudtak egyértelmilen allast foglalni, hogy a hagyomanyos feldolgozas vagy
az j, CD-ROM segitségével torténd megjelenités-e szimukra a kedvez6bb.

A figyelem fenntartasaban is jobbnak tartottdk a multimédids megkdzeli-
tést 54%-ban.

Ergonomiai szempontok

Hallgatdink szerint a program humanisztikus, 60%-ban jelezték tetszésii-
ket. A tananyag szerkezetérdl is helyes kép alakult ki hallgatéinkban. A szo-
veg struktdrdjat jol kiegészitik a multimédids elemek. Az egyébként nehezen
tanithat6é elméleti fogalmakat hallgatoink 52%-a biztosan értékelhetden ke-
zeli.

Vizudlis elemek

A képek, fotdk, filmek eleve komponéltak. Ezek szerkesztése tetszett, il-
letve nagyon tetszett 40%, ill. 54%-ban haligatéinknak.

Széveges részek

Jol olvashatonak, kellden tagoltnak és nem tal bonyolultnak tartottdk.
46% megfelelének 55% jénak tartotta a linearis szoveg ilyen formaban tor-
ténd megjelenitését.

Mozgokép

A felvételek ritkasiaga, hozzaférhetetlenségiik, eddigi ,,lathatatlansaguk”
fokozta fel értékiiket. Hallgatoink 65%-a rendkiviil jonak tartja, a mindségi-
leg sokszor kifogasolhato filmeket, bejatszasokat. Elményt jelentett szdmuk-
ra az eddig csak fotdokon lathatd személyek ,,megelevenedése”.

Osszegezve

A hallgatéi visszajelzések alapjan az oktatéprogram alkalmazisa elérte
céljat. A kozvetitett tananyag elsajatitasa a hagyomanyos médszerrel oktatott
hallgatéi csoportokéndl 1ényegesen jobb. A motivdltsdg szintje is emelkedett
hallgatdinknak az adott témdval kapcsolatban.

Osszességében az oktatéprogram hozzajarult ahhoz, hogy hallgatéink
alaposabb szociologiai ismeretekhez jutottak, ezzel jovend6beli foglalkoza-
suk magas fokon torténé miiveléséhez elsajatitottak a sziikséges tarsadalmi
ismereteket.
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A kutatasi eredmények osszefoglalasa

Dolgozatomban, kutatdémunkdmban arra véllalkoztam, hogy az elitkutatas
credményeir6l, ennck részeként az egyhazi elit szerepérél multimédias esz-
kozok felhaszndldsaval oktatéprogramot készitsek az EKF szocidlpedagégia
szakos hallgatéi szamara. A programcsomag szocioldgiai €s multimédids
Ujdonsdgai sikeres és az egyéni adottsigokhoz jobban alkalmazkodé tan-
anyag-clsajatitast tettek lehetdvé a kisérletben részt vevo hallgatéink tul-
nyom¢ tobbségénél. Ez alapot biztosit tovabbi programok kidolgozasahoz,
tananyag-korszerusitéshez.
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Tothné Parazso Lenke

Interaktiv tanitasi-tanulasi stratégiak

Bevezetés

A hagyomadnyos oktatasi médszerek mellett egyre nagyobb szerepet kap a
multimédias szamitégép mint ,,intelligens” taneszkdz, mely megfeleld inf-
rastrukturalis hattér biztositasdval az ismeretanyag hatékonyabb feldolgoza-
sat eredményezheti. A kommunikiciés és informacids technoldgidk alkal-
mazasi lehetésége az oktatas hagyomanyos modszereit is Gjraértelmezi, mi-
vel szdmtalan elektronikus prezentacié alkalmazasat teszi lehetdvé. A kép
atveszi az irott sz6 helyét, a diagram lehet6séget ad arra, hogy elénk tarja
mindazt, amit a szébeli lefras csak allitasok egész sordaval tudna megadni.

Az elektronikus tanuldsi koérnyezet megjelenésével szamos megvalaszo-
lasra varé kérdés meril fel a multimédia mint taneszkoz alkalmazdsdnak
pedagogiai, didaktikai és technikai kérdéseit illetden. Milyen esetekben,
milyen médszerekkel 6tvozve bizonyul valéban hatékony eszkéznek a mul-
timédia? Mit6]l hatékonyabb az egyik multimédias taneszkéz a méasiknal?
Egy idegen nyelvii multimédia — megfeleld szakszotar segitségével — haté-
konynak bizonyul-e a tanulasi folyamatban? Ha az 6ndllé tanulasra, készség-
fejlesztésre helyezOdik a hangsuily, akkor hogyan valtozik a tanar szerepe?
Milyen interakcios kapcsolatrendszerek mikddnek a multimédiaval valo
tanuldsban? Szivesen tanulnak-e a f6iskolai hallgatok ilyen médiumokkal?

Kutatémunkdam célja: hogyan lehet egy adott tanterv kdvetelményeinek
megfeleltetni a piacon megjelend, tudomanyos alapon, igényesen feldolgo-
zott interaktiv multimédiat (tovabbiakban IMM). A tandr-tanulé szerepének,
felkésziiltségének valtozasa milyen kiegészitd segédanyagok kidolgozasat
teszi sziikségessé a hatékony tananyag-elsajatitishoz? A feladat: a kor igé-
nyeinek megfeleld stratégiak alkalmazasi lehetdségének, korilményeinek, a
tandr, a tanulé megvdéltozott szerepének, a segédanyagok szerepének elemzé-
se. A vizsgdlat két feltevésbdl indul ki:

1. A tanulés hatékonysaga novelheté a multimédia mint taneszkoz alkal-
mazasdval.

2. A tanulas hatékonysaga fiigg az alkalmazott multimédia tanulésiranyité
funkci6jatdl.
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A tanuldsirdnyité funkcié megkovetelte a tanitdsi-tanuldsi folyamat inte-
rakcids szintjeinek elemzését és az alkalmazott interakcid hatdsvizsgalatat a
képzés eredményessége szempontjabol.

A tovabbiakban az Eszterhazy Karoly Féiskolan 1998/99. tanévben vég-
zett empirikus vizsgélat folyamatat és eredményeit elemzem, bizva abban,
hogy az elébbiekben felvazolt kérdésekre valaszt kapunk.

1. Tudomanyos el6zmények, elméleti alapok

Helysziike miatt a tudomanyos elézményekrdl itt most csak egy rovid
vdzlatot tudok adni

1. Hagyomdnyos tanitdsi — tanuldsi modellek, stratégiak

1.1. Az interakcids kapcsolatok

2. Interaktiv tanitds-tanulds

2.1. Az oktatdsi modell és a médium kapcsolata

2.2. Az interakcidk tipusai, szerepe

2.3. Tanulasi kérnyezet

2.4, A tanulék szerepe az interaktiv tanitasi-tanulasi folyamatban

2.5. A motivacid

2.6. A tandr szerepe

2. A kutatas folyamatanak bemutatasa

Vizsgalataim sordn a hagyomdnyos és az interaktiv tanitdsi-tanuldsi stra-
tégiak hatékonysdgdt tanulmanyoztam.

2.1. A vizsgalat folyamata

— A tanitdsi-tanuldsi folyamat tervezésének alapjat a vizsgalt médiumok, a
kovetelményrendszer és a tanuldsi modellek Osszehasonlité elemzése
képezi.

— A csoportok Osszetétele a fényképezési ismereteket tekintve heterogén,
ezért az alkalmazott stratégia hatékonysigvizsgalatdanak objektivitasa ér-
dek¢ben a vizsgalat megkezdése eldtt és a végén a hallgatok ugyanazon
tudasszintméro feladatlapot oldottak meg.

- A felmérés 5 kisérleti csoportban valdsult meg. A kontrollcsoport ha-
gyomanyos prezentacidval (alléképek, demonstricids eszkozok), a ma-
gyar nyelviit IMM-t két csoportban, az angol nyelvii IMM-t megfelel
nyelvi ismerettel rendelkez6 hallgatok két csoportja sajatitotta el.

— A tanitasi-tanulasi folyamat eredményességét novelé tanari konzultacio
szerepét két csoportban mértem.

- A felmérési eredmények a matematikai statisztikai mddszerek értékelé-
sével és pedagdgiai elemzésével keriiltek feldolgozésra.
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2.2. A vizsgalat célkitiizései

— Osszehasonlitom a hagyoményos €s az egyéni tanuldsi szitudcidkat bizto-
sité multimédids tananyag-feldolgozas hatékonysaga kozott.
— Elemzem az egyéni tanuldsi szituacidkat biztosité IMM tananyag-feldol-
gozds és a tanitasi tanuldsi folyamat eredményes megtervezése szempontja-
bol sziikségszerli pedagdgiai feladatokat.
~ Vizsgdlom a tanar megvaltozott szerepét, helyét a tanitdsi-tanulasi folya-
matban.
— Az IMM oktatéanyagok alkalmazasi lehetoségeét vizsgalom az individud-
lis tanitdsi-tanuldsi folyamatban, az oktatéanyag strukturaltsidgdnak fiiggvé-
nyében.
— Elemzem az IMM hatékony alkalmazasanak kritériumait a tantervi ko-
vetelmény tartalmi kategériai alapjan.
— Elemzem a hallgatok megismerképesség-fejlodését (a helyes fogalomal-
kotas, osszefliggések és ellentétek keresése, felismerése, a tények ©sszeha-
sonlitdsa és problémamegoldas) az alkalmazott médiumok hatékonysaganak
fliggvényében, a matematikai statisztikai moédszerek alkalmazésaval.
— Feladatom az egyéni tanuldsi szitudcidkat biztosité IMM tananyag-
feldolgozds €s a tanitdsi-tanuldsi folyamat eredményes megtervezése szem-
pontjabol a sziikségszer stratégiak elemzése, javaslatok kidolgozasa.
— Osszefiiggésében vizsgalom a szakmai elhivatottsag €s az adott kurzus
jellemz6it.
— Vizsgdlom a hallgatéi fogadtatdst az interaktiv multimédids tananyag-
elsajatitds irdnt.

2.3. A vizsgalat modelljei

Hagyomanyos

A hagyomanyos osztalymunkat az individudlis gyakorlasi lehetGséggel
otvozve alkalmaztam. A hallgatok a ,Fototechnika az oktatasban” cimil tan-
targy keretében a hagyomadanyos elektronikus prezenticiéval és a demonstra-
cids célokat szolgdld fényképezdgépekkel a keziikben sajétitottik el a tantervi
kovetelményeknek megfeleld tartalmi kategoriakat az adott értelmi szinten.

Interakciés modellek

Két interaktiv multimédias oktatéanyag (,,Fényképezés kisfilmes fényké-
pezdgéppel” és a ,Behind the Camera”) elényeit és a benne rejlé lehetésége-
ket elemzem a képzési folyamatban. Az interaktiv individudlis tanitdsi-
tanuldsi folyamat sordn a hallgaték a multimédids szamitégépes teremben
dolgoztak fel a tananyagot, tandri konzulticidval, illetve a konzultacié lehe-
tésége nelkill. Kiegészitésként megjegyzem, hogy az instruktor-tanulé és a
tandr-tanulé funkciéja nem azonos, mivel a tandr-tanulé kapcsolat a hagyo-
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manyos stratégia elvei alapjan a tananyag tartalmi elemeit tisztdzza, rendsze-
rezi, szitkség esetén demonstraciés elemek alkalmazasédval.

- A, Fényképezés kisfilmes fényképezdgéppel” Dékan Istvan fotdmiivész
elektronikus tankonyve, amely 1997-ben jelent meg. Magyarorszdgon az
elsé magyar nyelvi fototechnikai multimédia. Nem véletlen az elektronikus
tankonyv kifejezés, mert az eldzével szemben inkabb a tartalmi teljességre
torekvés jellemzi. A magas szintli szakmai ismeretanyagot 420 képerny6ol-
dal tartalmazza. A CD hat fejezetbdl és egy 220 szocikket tartalmazo,
hipertext formatumu lexikonbdl all. Az alkoték a felhaszndlé szdmadra fo-
lyamatos haladast javasolnak az elsd fejezettdl kiindulva a program altal
felkindlt dtvonalon. Természetesen a program egyes fejezetei dtjarhatdak.

— A ,Behind the Camera”, a Kossuth Kiadé forgalmazisiaban 1996-ban
megjelent angol nyelvil multimédia. A program alapozé és haladd szinten
elemzi az egyaknas tiikkorreflexes fényképezdgépek f0bb szerkezeti egysége-
it, a bedllitds ¢és a kezelés tudnivaldit. 17 leckéjében az frott szoveg mellett
hangos videoklipek mutatjdk be az aktudlis tartalmat. A szdveges dokumen-
tumok hipertext formatumuak, igy biztositjak a program lexikonjaban 1évé
szakkifejezések lehivasat. A videoklipek megjelenitésére csaknem az egész
képernyo biztositott. A leckékhez kapcsolt szimulacios gyakorlatok azonnali
lehetdséget adnak a szerzett ismeretek gyakorlati alkalmazasara.

2.4. A vizsgalt csoportok interakcidi

A tanitasi-tanulasi folyamat eredményességét a tanuldsi szitudcidt bizto-
sitd interakcidk elemeinek sokoldalisdga eredményezi. A vizsgalt csoportok
interakcioi:

Kapcsolatok

Hagyoményos

MM +
dtmutaté funkcidja

MM + dtmutaté +
tandri konzultdcié funk-
cidja

. Instruktor-kéve-
telményrendszer

A tandr érvényesiti a
kovetelményrend-
szert

A tanitasi-tanuldsi
folyamat irdnyelveinek
érvényesitése

A tanitdsi-tanuldsi
folyamat irdnyelveinek
érvényesitése

2. Instruktor-

A tananyag direkt

A tanitdsi-tanuldsi

A tanitdsi-tanuldsi

gozdsa

tananyag .| kézvetitdje a tanar folyamat elékészitése folyamat eldkészitésc
3. Instruktor- nincs A tanulé tananyagban A tanuld tananyagban
dtmutatd vald haladdsdnak kidol- | valé haladdsdnak kidol-

gozdsa

4. Instruktor-tanuld

Direkt tanuldsira-
nyité

Laza, tanuldi igény
szerinti kapcsolat

Laza, tanuldi igény
szerinti kapcsolat

5. Tanulé-tanulé

Laza kapcsolat

Laza kapcsolat

Laza kapcsolat

6. Tanuld-tartalom

4 szintli interakcios

6 szinti interakcios

6 szintii interakcids

nyitd funkcid

kapcsolat kapcsolat kapcsolat
7. Tanulé-Gtmutatd | nincs A tanuld irdnyitdsa, A tanulé irdnyitdsa,
onellendrzése énellendrzése
8. Tandar-tanulé Direkt tanuldsira- nincs A foglalkozést kovetd

direkt tanuléi konzultd-
cid

A vizsgalt csoportok interakcidi
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Az elsajatitandd tananyag jellemzdje a tanulé-tartalom interakcidi a
prezentaci6 lehet6ségétdl az 6nellendrzésen at az énalld produktumok elké-
szitését is biztosithatja, mely kihat a tananyag-elsajétitds hatékonysdgara. A

vizsgélt csoportok tanulé-tartalom interakcioi:

Szint | Hagyomd- | Fényképezés... | Fényképezés... Behind... Behind...
nyos IMM IMM + tandri IMM IMM + tandri
konz. konz.
1 Passziv, A tanuldk haladdsa korldtozott a MM-ba valé haladds szempontjbol
egyirdnyd
2 | Aktiv, két- A tanuldk hiearchikus vélasztdsok alapjdn haladhatnak az IMM-be
irdnyt
3 | Szimuldciés | A komponensekkel megvaldsit- | A komponensekkel megvaldsit-
probléma- haté konstrukeio lehetdsége hato konstrukcid lehetdsége
megoldd egyszerl komplex feladatok megoldasét
feladat biztositja
4 | Nincs Az IMM oktatoanyag tervezéje | Az IMM oktatbanyag tervezdje
hipermédids linkekkel idtta el az | hipermédids linkekkel latta el az
IMM-t, melynek eldgazasi lehe- | IMM-t, mely a tanul6 lexikilis
tosége korlatozott ismereteinek magas szintd,
bovitését teszi lehetévé
5 | Nincs Egyszer(i mlveletek elvégzésé Tobbparaméteres miveletek
kindlja fel az IMM a tananyag clvégzését kindlja fel az IMM a
mikrovildgdba tananyag mikrovildgdban
6 | Nincs Onellendrzés csak vizualisan Onellendrzés kezd$ és haladd
megtekinthetd formaban, a hall- | szinten a gép dltal generalt feladat-
gatdi onkontroll biztositdsdval soron keresztiil, melyet kdvetben
lehetséges a tanulé a megoldott feladatrél
szbveges értékelést kap

A vizsgalt csoportok tanulé—tartalom interakcids szintjei

2.5. Problémafelvetések, hipotézisek

Vizsgélataim soran a szakirodalomban felvetett multimédids oktatéprog-
ramok hatékonysagat megitélé modszerekhez kapcsolédd kérdéseket ele-
meztem. A , Fényképezés kisfilmes fényképezbgéppel” és a ,,Behind the
Camera” interaktiv taneszkozok alkalmazasanak pedagodgiai szempontjait
elemezve Osszehasonlitdst végeztem a hagyomdnyos oktatdssal. A szakiro-
dalmi ismeretek alapjan az IMM-rendszerekkel torténé tanulds tényleges
eredményességét az utdbbi idbben sokan vizsgaljdk. Az a kijelentés, hogy a
multimédia-programok 4ltalanosan és altaldban hatékonyabbak a tanulds
eredményességét illetden, a gyakorlatban nem minden esetben allja meg a
helyét.
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1. Probléma. Eredményesen alkalmazhatdak-e az egyéni tanuldsi szitua-
cidkat biztosito IMM oktatéprogramok a ,,Fototechnika az oktatdsban” cimi
tanegység oktatisaban?

Az tjabb vizsgalatok szerint nem beszélhetiink a multimédids tanulds fo-
lényérél, legfeljebb egyenranglisagarél. Altalanosan elterjedt az a feltétele-
zés, amely szerint a médiumok, kédok és érzékszervre iranyuld hatdsok sok-
félesége a tanulast optimalizalni fogja, de veszélyt is rejt a figyelem irdnyita-
sa szempontjabol. A szakirodalomra alapozott szimuldcids gyakorlatok pe-
dagdgiai hatasat elemz0 elvarasok szerint a kovetkez6 a feltevésem:

Hipotézis 1. Az IMM eszkozokkel megvaldsitott tanitasi-tanuldsi folya-
mat soran feltételezem, hogy a hallgatdk tudasdban szignifikdns teljesit-
ménynovekedés jelentkezik a kontrollcsoporthoz (hagyomanyos) viszonyitva.

2. Probléma. Igényel-e az IMM taneszkoz (,,Fényképezés kisfilmes fény-
képezbgéppel” és a ,.Behind the Camera”) hatékony alkalmazésa pedagdgiai
szempontokat elemzo tervezést?

A szakirodalom mar nem elfogult a IMM-mel szemben. A tanuldsi-
tanitasi folyamat eredményességére vonatkozo vizsgalatok vilagossa teszik,
hogy els6dlegesen a tanulasi programokban rejlé didaktikai stratégia befo-
lydsolja a folyamatot. Mai tudasunk szerint a tanulds eredményességét illeto-
en a kOzlendok szemléletes bemutatasanak ¢s az informacidk aktiv, mélyre-
hat6 elemzésének a kombinacidja a legmegfelel6bb.

A szakirodalmi adatok alapjan feltételezem:

Hipotézis 2.1. Az IMM oktatéanyaggal valé tanulasi folyamat sordn fenn-
allhat annak a veszélye, hogy a hallgat6é nem az ismeretanyag lényegét emeli
ki, hanem a szdmara legérdekesebb részleteket.

Hipotézis 2.2. Az IMM oktatéanyagok alkalmazdsa sordn feltételezem,
hogy a ,.Fényképezés kisfilmes fényképezbgéppel” cimi taneszkdznek lesz
nagyobb hatékonysaga, a ,,Behind the Camera” IMM taneszko6zzel szemben.

3. Probléma. Az alkalmazott tanitasi-tanuldsi stratégidk és médiumok in-
terakcids szintjei tervezhetéek-e az eredményesség szempontjabol?

Az irodalmi kutatdsok alapjan az interaktivitds elemei a tanuldsi szokd-
sokhoz, a tananyag ismérveihez, a kovetelményrendszer jellemzbihez alkal-
mazkodva a tanulds hatékonysdgat novelik aziltal, hogy az ismeret tobbol-
dalt feldolgozasat biztositjak. Az interakciok az ¢ltéré szellemi miiveletek-
kel valé azonosuldst segitik a tanuldsi folyamatban az eredményes feladat-
megoldas érdekében.

Hipotézis 3. A vizsgdlt interaktiv oktatasi stratégidk interakcids szintjei a
tobbszintl kapcsolat 1étrehozdsaval az elsajatitas hatékonysagat novelik.

4. Probléma. Mérhet6-¢ fejlodés a hallgatok gondolkodasaban ¢s megis-
merdképességében (helyes fogalomalkotas, dsszefiiggések és ellentétek ke-
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resése, felismerése, a tények Ssszehasonlitasa €s problémamegoldads készsé-
ge) az alkalmazott médiumok fiiggvényében?

A szakirodalmi ismeretek alapjdn az IMM-mel eredményesebb ploble—
mamegoldé gondolkodés valdsithaté meg. A képzés tananyagtartalmanak és
a multimédids oktatéprogramoknak tartalmi elemzése alapjan feltételezem:

Hipotézis 4. Az IMM oktatéanyagok alkalmazédsa a megjelenités szignifi-
kans hatékonysagndvekedését az alabbi értelmi szinteken eredményezik:

a) A raismerés értelmi miveletek tanulasi hatékonysagat az allokép ¢és a
szoveg egylittes tanulmanyozasa;

b) A reprodukdléds (asszociacid, itélet) elsajatitdsaban — képsorok, klipek
tanulmdnyozdsa,

¢) Az alkalmazasszintii ismeretek elsajatitasdban — a szimulacios gya-
korlatok

5. Probléma. Az egyéni tanulasi szituacidkat biztosit6 IMM-tananyag fel-
dolgozdsa igényli-e 4j pedagdgiai szempontok (tandr, tanuldk, segédanya-
gok) kidolgozésat?

Kiterjedt szakirodalomi kutatas foglalkozik az IMM-képzés soran a tanar
és tanulé megvaltozott szerepével. A személyes tandri konzultdcidk rendsze-
rezd, a segédanyagok szerepét elemzd kutatasok alapjan elméleti feltevésem
a kovetkezd:

Hipotézis 5.1 Az IMM-tananyag elsajatitdsanak hatékonysaga nd, ha a
tanar az el6készité ¢s iranyitd funkcidé mellett biztositja az Gj ismeretanyag
osszefoglalé konzultacidjat.

Hipotézis 5.2. Az IMM-oktatds sordn a tanulds eredményessége szem-
pontjabdl szignifikdns hatékonysagnévekedést eredményez a tananyag fel-
dolgozdséat irdnyité oktatdsi segédanyagok alkalmazdsa a tanitdsi-tanuldsi
folyamatban.

6. Probléma. A fotografiai ismeretek hallgatdi valasztdsaban van-e szere-
pe a szakmai elhivatottsdgnak?

A hallgatok szakmai elkotelezettsége szempontjabdl az oktatds gyakorlati
tapasztalata alapjan elvarasom a kovetkez6:

Hipotézis 6. A szakmai elkotelezettségiik az adott kurzus valasztasaban
domindns.

7. Probléma. Az interaktiv tanitdsi-tanuldsi folyamat az optimdlis szinten
elsajatitandd tudaselemek szempontjabdl a tanuléknak milyen (j kihivasok-
nak kell eleget tennitik?

Elemezni kivdnom a hallgaték IMM oktatds irdnt érzett elkotelezettségét
és véleményét. A szakirodalmi elvardsokat alapul véve, feltevéseim a kovet-
kezdk:
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Hipotézis 7. Az alkalmazott médszer és taneszkoz hallgatdi fogadtatdsa:
a) A tananyag fcldolgozasa élményszert.

b) Igénylik a tandr megvaltozott szerepét.

¢) Igénylik a tanulé megvéltozott helyzetét.

d) Igénylik az 6sszefoglald, nyomtatott segédanyag biztositasat.

2.6. A kutatas modszerei

A szakirodalmi elemzés a hagyomanyos és az interaktiv képzésre vonat-
koz6 ismeretek analizisével és szintézisével az alkalmazott stratégidk elmé-
leti megalapozdsaval harom, a hallgaték képzése sordn alkalmazott modell
megalkotasat eredményezte.

A kulénb6z6 modellek dsszehasonlitasat a tanitasi-tanulasi folyamat in-
terakcids kapcsolatainak és a tananyag strukturalis felépitésének Gsszefiiggé-
sében elemeztem.

A kisérletek soran a tanuldi csoportok teljesitményének, motivacidjanak
és tetszésnyilvanitasanak empirikus mérése a hallgatok altal kitoltott tesztek
alapjan frasban valdsult meg. A rétegzett mintavételi eljardst alkalmaztam.

A mérések sordn az adatok feltarasa és feldolgozasa induktiv dton tortént.
A mérési eredmények alapjan dsszegyiijtott adatokat kvantitativ feldolgozas-
sal értékeltem, és 6sszehasonlitisokat végeztem.

2.7. A vizsgalat koriilményei

A hazai tanarképzo féiskolak tantervi kdvetelményrendszere egységes el-
veket képvisel. Méréseim az EKF III. évfolyaman, a tanar szakon kotelezden
valaszthaté ,Fototechnika az oktatdsban” tanegységet felvett hallgaték
eredményeinek elemzésén alapulnak.

A tapasztalatokat az egri hallgatéi minta reprezentélja, mivel erre volt le-
hetéségem. A hallgatéi minta reprezentativitasa korlatozott volta, a kapott
eredmények altalanosithatosagat korlatozza. Az EKF tantervi kdvetelmény-
rendszer elvel a hazai f8iskolai tanarképzés szerves részét képezi. Elenged-
hetetlennek tartom az eredmények kvantitativ vizsgalatat és a matematikai
statisztika feldolgozdsanak eredményeit, a kiilonbozd pedagdgiai valtozok
fliggvényében értékelni, elemezni. A szamitasba vehetd kvantitativ eljarasok
és ezek kombinacioi koziil a kovetkezdkre esett a valasztasom:

A kvantitativ vizsgalat folyamata:

Kisérleti csoportok Kontrollcsoport
A,B,D,E C
Induldsi szint mérése Indulési szint mérése
Erkezési szint mérése Erkezési szinl mérése
Novekmény (érk.-ind.) Novekmény (érk.-ind.)
statisztikai mutatoi statisztikai mutatdi
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A tovabbi adatfeldolgozdsi eljards sordn a kiszamitott névekmény mérté-
két hasonlitom Ossze, mellyel vélaszt keresek arra, hogy melyik tanitasi-
tanulasi stratégia milyen mértékii novekményt eredményez, a vizsgalt cso-
port kiindulasi szintjéhez viszonyitva. EbbSl megitélhetd a vizsgélt tanitasi-
tanulési stratégidk hatékonysaga.

A felmérésben 138 hallgato vett részt, 97 f6 adata kerilt feldolgozasra,
mely dsszetételét, szakonkénti megoszlasat az aldbbi tidblazat mutatja be:

A csoportok Osszetétele:

a hallgatdk 6sszlétszama 9716 100 %

human szakos 24 16 24,7 %
nyelvszakos 396 403 %
realszakos 14 16 14,4 %

bioldgidval parositott szakos 20 6 20,6 %

Az individualis interaktiv tanitdsi-tanulasi folyamat a modell alapjan, a
tantervi kovetelményrendszer eldirasainak megfeleléen valosult meg a terve-
zés. A hallgatok multimédias szamitégépes teremben, a fSiskola szerverén
keresztiil kapcsolddtak a tananyaghoz. Mivel az alkalmazott multimédias
oktatéanyagok szekvencidi a kiindulasi ismeret szerint nem differencialtak, a
hallgatékat tanulasi ttmutatd segitette a feldolgozds ajanlott sorrendjében.

A vizsgélat sordn a tradiciondlis oktatas mellett két IMM oktatéprogram
hatékonysdgvizsgalatat végeztem el. A csoportok szervezodését az aldbbi
tablazat szemlélteti:

A felmérés csoportjai:

Fényképezés CD Kontroll Behind the Camera CD
Gtmutatoval : SCSoports e Gtmutatéval
Tanéri Tandri segit- | Fényképezbgépek, | Tandri segit- | Tandri segitség
segitséggel ség nélkiil irdsvetitd, vided séggel nélkiil
A B C D E
Eléfelmérés Eléfelmérés Eléfelmérés Elsfelmérés Eléfelmérés
Utdfelmérés Utéfelmérés Utéfelmérés Utéfelmérés Utdtelmérés
Motivécid Motivdci6 Motivacid Motivécié Motivicid
Tetszés-nyilva-| Tetszés-nyil- Tetszés-nyilva- | Tetszés-
nitds vanits nitds nyilvéanitds

A felmérés soran nyert adatokat matematikai-statisztikai médszerekkel a
kontrotlcsoport eredményeihez viszonyftva értékeltem.

3. Kutatasi eredmények

3.1. Eredmények a hipotézisek tiikrében
1. Vizsgalatom eredményei aldtdmasztjadk a multimédids oktatdprogram-
mal szembeni elvdrdsokat, mivel a D csoport hatékonysdga volt a legmaga-

”or

sabb. A statisztikai mutatok megerdsitik, hogy a hatékonysag novekedése
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nem kizardlagosan a multimédia pedagogiai alkalmazdsanak k&szonhetd,

hanem a segédanyagoknak, tanulasi itmutatéknak is.

2.1. A ,Fényképezés kisfilmes fényképezdgéppel...” multimédias CD
tobb mint 400 alléképet tartalmaz. A tanuldsiranyité utmutaté ellenére a
hallgatok elkalandoztak. A multimédia lexikalis jellegli ismeretanyaga elle-
nére az Osszefliggéseket nem ismerték fel biztonsagosan, és az id6kiesés
potlasa miatt feltehetden felilletesebbé valt az informécid elsajatitasa. A
,Behind the Camera” tananyag strukturdltsiga eredményeképpen (video-
klipek) az osszefliggésekre eredményesebben vilaszoltak a hallgatdk.

2.2. A vizsgalatom eredményei ellentmondanak a ,Fényképezés kisfilmes
fényképezdgéppel...” varhatd hatékonysaganak. A mérési eredmények a
,Behind the Camera” médiummal a hallgaték tananyag-elsajdtitasa lett
eredményesebb. A vérakozassal ellentétben az angol nyelvil oktatéprogram
strukturdltsdga és tanuldsirdnyitd funkcidja a hatékonysdagot nagymértékben,
pozitiv irdnyba befolyasolta.

3. Az interakcids szintek

A tanulé-tartalom interakcidinak minél magasabb szintje (a vizsgalt cso-
portokban maximum 6) déntd mdédon meghatarozta a képzési anyag haté-
kony elsajatitasat. Kiemelten jellemz6 a szimulacid altal biztositott komplex
gyakorlasi, az Onellendrzé feladatsorok lehetdsége. A statisztikai eredmé-
nyek a tobbparaméteres szimulacids gyakorlatokat és az dnellenérzést bizto-
sitd angol nyelvli IMM esetében mutattak nagyobb hatékonysagot.

4. A problémamegoldé gondolkodas eredménye
— A raismerés ¢rtelmi miveletek hatékonysagat szignifikansan novelik az

oktatéprogram hatdsdra, de a legmagasabb eredmény is igen kozel 4ll a

tradiciondlis oktatds eredményeihez.

— A reprodukalas értelmi miivelet hatékonysagndvekedése a varakozassal
ellentétben csak a mdsodik leghatékonyabb a tradiciondlis oktatdssal
szemben.

Az alkalmazas szintll ismeretek hatékony elsajatitiséban a ,,Behind the
Camera” oktatéanyagba beillesztett szinvonalas, Onellendrzést biztosito szi-
muldciés gyakorlatok szignifikdns hatékonysdgnovekedést eredményeztek.

5. A vizsgalati eredmények tdmogatjdk a megitélést. Az idegen nyelven
torténd tanulasbol eredd nyelvi nehézségek kovetkeztében a hallgato a lexi-
kon hasznélatdra szorul. A hallgatét az idegen nyelvil és magyar szoveg
egyidejli hasznédlata a fogalmak folyamatos Osszevetésére, értelmezésére
kényszerithette,

6. A vizsgalati eredmények azt mutatjik, hogy az elvarassal ellentétben —
a tantargy vdlasztdsaban nem domindl a szakmai elkotelezettség. A tanegy-
seg valasztasaban a ,,hobbi” szerepelt az els6 helyen a hallgatéi vélemények
alapjan.
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7. A vizsgalati eredmények aldtimasztottdk az elvardsomat, mivel a hall-
gat6k tobbsége izgalmas kihivasnak tekintette a multimédids oktatdprog-
rammal vald tananyag-elsajatitist. A mérési eredmények igazoljdk, hogy
nem a szamitégép mint Gj eszkdz hasznalata eredményezte a teljesitménynd-
vekedést, hanem a tananyag egyéni tanuldi szitudcidkban megvaldsuld
strukturalt feldolgozasa.

A tanar megvaltozott szerepével szembeni elvarasok nem egyértelmiiek, a
vélaszok alapjan megallapithatd, hogy igénylik a tandr jelenlétét, de igénylik
a hallgaték a tanuldi szabadsagot is.

A vizsgalati eredmények az elvarasoknak megfeleldek. A hallgatok pozi-
tivan és orommel fogadtak a multimédias oktatdsi format.

A varakozasnak megfelelden a vizudlis elemek az ismeretek elsajatitdsan
til a tovabbi ismeretszerzésre is pozitivan fejtik ki hatdsukat. Osztonzi a
hallgatot, hogy ismereteit bévitse a szakirodalom felhasznaldsaval.

3.2. Tudomanyos értékiinek tartott eredmények gyakorlati alkalmaz-
hatésaga

A kutatdsom tapasztalati eredményei hozzijarulnak az interaktiv multi-
médias oktatdprogramok tantermi, az egyéni tanulast biztositd oktatds ered-
ményes megvaldsitdsdhoz. A vizsgdlat eredményei ramutatnak az interaktiv
oktatds azon kritériumaira, melyek az oktatéprogramok tervezési szempont-
jait 1s figyelembe véve értékes informdciét szolgdltatnak (érzékelési folya-
mat, a begyakorlas feltételei, a linkek tudatos alkalmazdsa, a figyelem fenn-
tartasa, onellendrzés stb.).

A vizsgalat eredményei alapjan nem jelenthet6 ki altalanosan, hogy az
interaktiv tanitasi-tanulasi stratégidk az elsajatitas hatékonysagat szignifi-
kdnsan novelik, mivel az a tananyag kovetelményrendszerének és az alkal-
mazott IMM programozottsdgénak fiiggvénye.

Az IMM oktatasi anyagokat csak gondos el6készités mellett lehet haté-
konyan alkalmazni. Abban az esetben, ha az IMM utvonala nem programo-
zott, csak tanuldsi Utmutatéval alkalmas a képzésre. A tanuldsi dtmutatd
tartalmazzon a feldolgozas sorrendje mellett onellen6rzési kérdéssort, fel-
adatsort megoldasi eredménnyel és visszacsatoldsi ttmutatéval. Az elsajati-
tas hatékonysdgit néveli a kiemelt tények, fogalmak, Ssszefiiggések tanuldsi
segédletként valé mellékelése. Tovabbi hatékonysagot noveld tényezd lehet,
ha olyan munkafiizetet mellékeliink a program feldolgozdsihoz, amely ird-
nyitja a tanulét a lényeges elemek jegyzetelésében.

A tanar szerepe

A képzés célkitlizésének és tartalmi kovetelményrendszerének ismereté-
ben tartalmi, értelmi kategéridk, médiumkivalasztas elemzésével a tanarnak
dontenie kell abban, hogy melyik stratégiat alkalmazza. Az IMM oktatds
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clokészitése a hallgatoi oldalrdl részben latens. A tanar szamara iddigényes,
gondos szakmai felkésziilést igényl6 feladat a megfeleld tanulasi kornyezet
biztositdsa, a segédanyagok, dtmutaték, segédanyagok elkészitése.

Az IMM oktatds soran a tanar — mint tutor — azonnal reagal a felmeriild
problémakra, melyck szamara a tovabbi elokészité munkaban fejlesztd ta-
pasztalatként felhasznilhatdk.

A tandri konzulticién a tananyag kovetelményrendszerének és az alkal-
mazott IMM oktatéanyag ,,gyenge” pontjainak ismeretében a tananyagot
béviti, rendszerezi. A tanar a személyes visszacsatolas szerepét tolti be a
tanitasi-tanuldsi folyamatban.

A tanulé szerepe

Az IMM tananyag-elsajatitds tervezésekor meg kell vizsgalni, hogy az
adott tanulécsoport alkalmas-e arra, hogy az interaktiv képzési folyamatban
eredményesen tanuljon. A tanulé dnalléan végzi az IMM tananyag feldolgo-
zasat, amelyre elézetesen fel kell késziteni a tananyagismeret és a technikail
bazis hasznalatanak szempontjabol. A tanuld tanulasi stilusanak megfeleléen
(tanulasi sebesség, sorrend, ismétles, lexikonban valod kalandozas lehetdsége)
dolgozhatja fel az ismeretanyagot.

Médium és tanulasi kornyezet

Az egyéni munkahelyeket biztosité multimédias, fiilhallgatéval felszerelt
gépekkel ellatott szamitégépes szaktanterem, melyben a médiumok gazdasa-
gos felhaszndlasanak biztositasa érdekében a tananyagot helyi halézaton
lehet a hallgatékhoz eljuttatni.

Az utmutatéhoz mellékelt lexikon a hallgatokat az idegen nyelvi és ma-
gyar szoveg egyidejil hasznélatakor a fogalmak folyamatos Gsszevetésére,
értelmezésére kényszeritette,

Teljesitményfokozd hatdsa van a tandri konzulticidnak, hiszen ,helyére
tette” a félreértéseket.

A szdvegbe szervesen beillesztett videoklipek, az elvi miikédéseket, hata-
sokat bemutatd egyszerii grafikdk, a szamtalan szimulacios gyakorlat ¢s az
Onellen6rzé feladatsor egyiittesen eredményezte a magasabb teljesitményt.
Részletes feladatelemzés mutatja meg, hogy a felsorolt médiaelemek kozil
melyek milyen mértékben befolyasoltik a hatékonysagot, melynek ismerte-
tése a tézisek terjedelmét meghaladja.

Kiilon elemzést igényel az elektronikus szakkényvet feldolgozd csopor-
tok teljesitményének elemzése, ugyanis a legmagasabb kiindulasi szint elle-
nére az utolsé két helyen teljesitettek. Ennek okait tobb tényezire vezethet-
Juk vissza.

—Az utmutatéhoz a magyar nyelvii lexikont — tekintettel a CD-n 1évd 220
szécikkre — nyomtatott formdban nem kaptdk meg a hallgaték. Az idegen
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nyelven tSrténd tanulasbol eredd nyelvi nehézségek hidnyaban a hallgatd
nem vagy ritkdn kényszeriilt a lexikon kozvetlen hasznalatara.

—A tandri konzultacié teljesitményfokozé hatdsa szazalékosan kimutathato,
de nem szignifikans.

—A CD-hez mellékelt dtmutaté kijelolte az optimdlis tanuldsi Gtvonalat, de
az ettdl valéd elkalandozas lehet6ségével — kivancsisdgbol is — éltek a hall-
gatok. A tartalmi teljességre torekvé multimédiaban ez azzal a hatassal jart,
hogy olyan teriiletekre is elkalandoztak, amelyek nem jelentek meg mérési
paramétereink kozott.

—A multimédids oktatéanyag fejezeteiben targyalt fogalmak, folyamatok
bemutatasdban nem mindig érvényesiil a logikai egymadsra épiiltség. A sok-
szor zsufolt képerny&tartalom csdkkenti a vizualis informaciok feldolgoza-
sdnak hatékonysagat, a sok részletben elvész a lényeg.

—Abban az esetben, ha tul egyszerli, szimulacids feladatok kis feliileten
jelennek meg a képerny0n, a feladatok végrehajtidsanak eredménye nehezeb-
ben figyelhetd meg. Az ember—gép kozotti interaktiv kapcsolat szabalyozo
funkcioja csak korlatozottan érvényesiil, hiszen nem ad kielégitd magyara-
zatot az ,,elkészilt” képek mindségére. Az oncllenérz6é szimulacios feladat-
sor hidnyat a tandri utmutaté kérdései nem képesek kompenzalni.

5. Osszegzés

A vizsgélat eredményei arra mutatnak, hogy az IMM oktatdsi anyagok
alkalmazdsa automnatikusan nem jar egyiitt az elsajatitds hatékonysiaganak
szignifikans novekedésével. Az oktatéanyag strukturdlis felépitése, progra-
mozottsdga, a médiaelemek megjelenitése, a szimulacid, a teljesitmény ki-
probalasanak és megerdsitésének a lehetdsége bonyolult kélcsdnhatasban
szabalyozza a hatékony elsajatitast. E kolcsonhatdsok figyelembevételével
tervezett itmutatdk és a tandri konzultacié fokozza a hatékonysdgot, de nem
kiiszébolheti ki az IMM anyagban eredendSen meglévé hidnyossagokat. Ez
utdbbi gondolat ramutat az oktatasi célu IMM anyagokat tervezd és terjesztd
forumok felelésségére a médiaértékelési szempontok kdvetkezetes érvénye-
sitésében és a médiumok gyakorlati kiprobédlasaban. Az interaktiv oktatds
sordn szerzett tapasztalatok hasznos dtmutatét adnak a tdvoktatdsi anyagok
elkészitéséhez, mivel a hallgaték eredményes tananyag-elsajtitasa csak a
megfeleld interakcids szinteket biztosito, tervszerien kidolgozott munkatan-
konyvek ¢és a tananyag tartalmi kategoridjanak megfeleld médiumok bizto-
sitdsaval valdsithato meg.

Az eredmények dltaldnosithatosdgadt természetesen meghatdrozza az az
empirikus bazis (hallgatoi minta), amely rendelkezésre allt. A tarsfdiskolak
azonos szakdn tanulo hallgatéiré!l kapott tobboldalii informdcio alapjdn
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azonban nagy valosziniiséggel altalanosithatok az eredmények az adott kép-
2és teljes (orszdgos) populdcidjdra.
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1. Bevezetés

Néhany évtized, egy évszazad mulva mi lesz a szép, a csiinya, a jo, a
rossz? Amit ma igaznak tartunk, az lehet, hogy tévesnek mindsiil. A most
hasznosrol is kideriilhet, hogy karos, ami napjainkban érték, az elképzclhetd,
hogy nem lesz érték 6tven év mulva.

Az értékek és értékrendszerek valtoznak, dtalakulnak. Midta vildg a vilag,
mindig, minden korban mds-mds volt az emberek szamdra a kellemes, jo,
szép, igaz vagy hasznos. Ezeknek az alapértékeknek a tartalma, érvénye
sokat valtozott az id6k folyaman.

Az ember egyik leglényegesebb meghatirozdja az értékrendszer.

Ettél fiigg, hogy szamara mit jelent a j6 és a rossz, a helyes és a helytelen,
mi az, ami szamara fontos, és mi az, ami nem fontos.

A témavalasztast tobb tényezd egylittesen teszi indokoltta:

—A mai Magyarorszagon az elmdlt évtizedek tarsadalmi, politikai és ideo-
logial valtozasai miatt megkérd6jelezddott a hagyomanyos értékrend, zava-
rok jelentkeztek a tdrsadalmi normadtadas folyamatdban.

—-A felndvekvd nemzedékek egyre bizonytalanabb értékrendet és norma-
rendszert 6rokolnek, és nincsenek igazan felkészitve arra, hogy 6ndlldan is el
tudjanak igazodni az egyre bonyolultabba valé tarsadalmi viszonyok kozott.

Napjaink nevelésében egyik kritikus kérdés az értékekre nevelés. E te-
kintetben nagyfoku bizonytalansag tapasztalhaté a pedagdgusok korében., A
rendszerviltas utdn tdbb mint tiz évvel valtozatlanul kérdésként fogalmazs-
dik meg:

—Milyen értékeket kell kozvetiteni az iskolanak?

—Régi értékek napjainkban is aktudlisak-¢?

—A régi értékek koziil melyek a kialakitanddk?

—Milyen 4j értékek jelennek meg a mai tirsadalomban?
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E kétségek, bizonytalansdgok mellett felvetddik az a kérdés is, hogy az a
pedagdgus, aki a régi értékrendszeren nevelkedett, azt kozvetitette, alkalmas-
e 4j értékek atadasara?

Tovabbi kérdés, van-e kiut ebbol a helyzetbdl, kijellhetok-e olyan érté-
kek, amelyek minden tanulonak kdzvetithetok és megvalosithatok.

A kérdésre a valaszunk, igen.

Kutatasainkat éltalanos iskolads €s kozépiskolds tanuldk korében végez-
tiik, a minta nagysaga kozel kettéezer £6. Arra kerestiik a valaszt, hogy a
vizsgalatba bevont tanulok mit tartanak legfobb értéknek, milyen értékeket
preferdlnak, és melyek azok, amelyeket elutasitanak.

Jelen bemutatasunkndl vizsgiltuk a 16 éves 10. osztalyos tanuldkat és a
19-20 éves kétéves intenziv képzésben résztvevoket.

A témafeldolgozas soran komplex moédszereket alkalmaztunk, igyekez-
tiink feltdrni a kapcsolodd szakirodalmat, kérdives vizsgalatot végeztiink,
és ezekhez az interjd médszerét kapcsoltuk.

A kapott adatok feldolgozdsat statisztikai és matematikai médszerekkel
végeztik el, €s mindségi clemzésre vallalkoztunk.

A felmérési eredmények hasznositasa: hosszabb és révidebb tavra késziilt
nevelési célok és feladatok meghatdrozdsanal nagy segitség lehet a vizsgdlt
korosztaly értékrendszerének ismerete.

2. Az érték fejlodése es fogalmanak értelmezése

Az érték” sokszini, sokértelmil fogalom, szinte lehetetlen pontosan
meghatdrozni. A mindennapi széhaszndlat azt nevezi értéknek, aminek az
ember szamara haszna, jelentdsége van. Ertékes minden olyan targy, szol-
galtatas, emberi tulajdonsdg, ami segit az életet jobba, konnyebbé, szebbé,
tartalmasabba, érdekesebbé tenni.

Az érték pozitiv mindség.

Az emberi életbdl kiindulva értéknek tekintlink minden olyan produktu-
mot, amelynek a mindenkori emberi élet fenntartisa, gazdagoddsa szem-
pontjabol fontossaga, jelentdsége van. Pl. munkaeszkoz, technologia, tudo-
manyos vagy milvészi alkotds, intézmény, valamilyen kifejlesztett emberi
tulajdonség.

Az értékvalasztas a nevelés kezdGpontja, tudatos végiggondolasa annak,
hogy az emberben milyen értékeket milyen fokon kivannak fejleszteni.

Ertékkozvetités: az értékekre vonatkozds osszes filozéfiai, értékelméleti
és pedagoégiai ismereteinket az értékteremtd tevékenység kategdridjaba in-
tegriljuk. Egyszerre kell tanulni és gyakorolni az értékteremtést. Az értékte-
remt6 tevékenység kétféle értéket produkalhat:

—targyi értéket: 6nallé kutatémunka eredményeit;



—alanyi értékeket: a tapasztalatot, élményt, tudast, kifejlesztett tulajdonsa-
gokat és képességeket.

Erdemes felidézni néhany nagy pedagégus értékproblematikdval foglal-
kozé gondolataibol. W. Dilthey szerint a nevelés kimiivelés, olyan alapvetd
tényez6, amely a kulturat létrehozza és tovabbadja. Célja kettds: az értékek
létrehozdsa és a személyiség kiformdlasa.

Kornis Gyula szerint a pedagdgianak egyik {0 feladata a miivel6dési
anyag kivélasztdsa, hiszen a nevelés mint emberalakité tevékenység az érté-
kek megvalésitasara térekszik. A miiveltség harom jelentést takar:

—az értékek, eszmények rendszerét,

—az értékek megvaldsitasara irdnyuld tevékenységet,

—a tevékenység torténeti eredményét (amely magéban foglalja egy-egy kor
tudomanyat, miivészeti alkotasait, erkélesét, jogat, technikéjat).

Varga Béla szerint a nevelés értékfejleszto tevékenység, eredménye min-
dig értékbelr tobblet, amely kihat az ember egész lelkivilagara.

Finaczy Ermé Elméleti pedagdgia cimil kényvében irja a kovetkezbket;
A nevelés célja az egyént s altala tarsas kozdsséget (nemzetet és emberisé-
get) az erkolcsi tokéletesedésre képessé tenni ... s ezt a jOnak, az igaznak és
szépnek mint legf6bb abszolt értékeknek megismerésében és az értékek
tudatos megvaldsitasdra vald torekvésben lehet elérni.” (Findczy 1937: 39.)

Weszely Odén 1923-ban kozzétett rendszerezése a kovetkezd értékeket
allitja parhuzamba:

Reidlis értékek: sziikséges hasznosélvezetes

Idealis értékek igaz  jo szép

Weszely szerint ezekben a kategoridkban elhelyezhetfk a vilag dsszes
értékei, amelyek természetesen csak értékhordozédikkal egyiitt véalhatnak
kozvetitd és hatd tényezdkke. Az értékek és az értékhordozdk hierarchikusan
rendezddnek el: az idedlis értékek magasabb rendiiek, mint a redlis értékek.
Pedagogial érték az, ami eldsegiti a nevelés céljait, tehat tokéletesiti az em-
bert.

Mészdros Istvan (1990) szerint harom értéket kell kialakitani:

—polgari liberalis eszmék/értékek
—a koz0s zsidé-keresztény értékek
—sajatos keresztény értékek

Polgari liberalis hatasok

Az emberben bels6 eré miikddik: az egyéni érdek. Ez az embert tevé-
kenységre Osztonzi, ennek hatdsdra alakul és formalédik személyisége, fej-
16dik embersége.

Az egyéni érdek ,hatalmas emberi tevékenység-felhajtd er, az emberi
értékek felszinre hozatalinak eszkozl6je” (i. m. 26).
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Ez az elv fontos, elébbre vive, ezért erkolesi érték, az egyéni életberen-
dezés egyediili clvszeri etikai alapja és vilagnézeti meghatarozoja.

Zsidé-keresztény orokség értékei

A tizparancsolat az Isten és az ember kozotti viszony szabalyait, az em-
berre és az emberi tarsas élet rendjére vonatkozé szabalyokat foglalja maga-
ban. Az emberi élet, az emberi test, a csalad, a sziilok, az igaz emberi sz0,
az emberi tulajdon tiszteletérdl és védelmérdl szol.

Az ember és csalddja, a tarsadalom szdmdra érték az istenhit, humdnus,
az emberséget kibontakoztaté egyetemes emberi érték.

Keresztény erkolcsi értékek

A keresztény szeretet-lizenet pedagégiai tartalma:

A szereter arra készteti az embert, hogy megértéssel, tisztelettel forduljon
minden ember felé, jéakardjdhoz és ellenfeléhez ggyarant.

Babosik Istvdn szerint a nevelés lényege az értékkozvetités, értékteremtés.
A nevelés dltal 1étrehozott érték fogalma: ,,az érték altaldban olyan produk-
tum, amely kettés funkciot tolt be. Egyrészt hozzajarul a sziikebb ¢s tagabb
emberi k6zosségek fejlodéschez, tehat rendelkezik egy hatarozott kozosség-
fejleszté funkcidval. Masrészt eldsegiti az egyén fejlédését is, azaz individu-
alis fejlesztd funkciot is betolt” (1994: 17). ,,... a tulajdonképpeni pedagégiai
vagy nevelési érték az egyén konstruktiv életvezetése” (i. m. 18).

A konstruktiv életvezetés olyan életvitel, amely szocidlisan értékes, va-
gyis kozosségfejlesztd jellegl és egyénileg eredményes, elésegiti az egyén
tejlodését.

A konstruktiv életvezetés gyakorlati nevelési teendok atjan alapozhatd
meg: a nevelés keretében torekedni kell a gyerekek szocidlisan értékes, ko-
zosségfejlesztd magatartas- és tevékenységformainak 6sztonzésére, megerd-
sitésére; a destruktiv megnyilvanulasaikat leépiteni.

Az cgyén életvezetése attol fliggben értékelhetd destruktivnak vagy
konstruktivnak, ahogyan cselekszik, amit teszt, alkot, vagy amit elkdvet,
tehdt magatartisa és tevékenysége alapjan.

A konstruktiv magatartas- ¢és tevékenységformak megerGsitését a peda-
gbgus ugy érheti el, ha a gyermekek konstruktiv megnyilvanuldsaira elisme-
réssel, jutalmazdssal, jovahagyassal reagél. A destruktiv magatartdsformakat
pedig tiltja, szankciondlja, kritizalja, vagyis leépiti, kiszoritja a gyerekek
magatartasrepertodrjabol.

A konstruktiv magatartas- és tevékenységrepertodrban a magatartds és te-
vékenységformak két rétege kiilonboztethetd meg:

Els6 rétegbe a szocidlisan értékes kozdsségfejlesztd, mordlis magatartds-
és tevékenységformak tartoznak. Fontosak, mivel nélkiiliik a tirsadalom, a
ncmzet, mas emberi kozdsségek sem fejlédhetnek; hidnyuk zavart okozhat a
kozosségek fejlodésében. Amennyiben az egyén nem hajtja végre a kozos-
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ségfejlesztd moralis és tevékenységformdkat, akkor azt az emberi kézdssé-
gek biintetik.

Fontos feladat a nevelés keretében megerdsiteni, a kozosségfejlesztd mo-
ralis magatartds- és tevékenységformakat, mert az emberi kézosségek, az
egyén érdeke ezt kivanja. Ennek alapjan megdllapithat6, hogy ,,a nevelés
kozosségi értékeket kozvetitd, kdzodsségre orientalt tevékenység” (Babosik—
Mezei 1994: 20).

Misodik rétegbe az dnfejleszté magatartis- €s tevékenységformakat ala-
kitjuk ki; ezek az egyén fejlédésének, eredményességének, sikereinek peda-
gogiai feltételel. Ezek megerOsitése is a nevelés feladata.

A nevelési cél az, hogy a magatartds- és tevékenységformdkat az egyén
belsé Osztonzéstdl, autondém modon, folyamatosan és természetes modon
gyakorolja. Ezért kell a nevelés keretében kifejleszteni a személyiségben a
konstruktiv magatartas ¢s tevékenységformakat ingerl6 — 6szténzé — motiva-
cios képzddményeket.

A konstruktiv életvezetés mint nevelési érték:

Konstruktiv A nevelds

magatartds Kozosscg N\ 1. réteg Szocidlisan értékes kozos-
€s tevékeny- Kozéleti ségfejlesztd, és magatartds
ségrepertodr Fegyelem

karitativitds

Tudas, E réleg Onfejlesztd magatartds és

esztétikum, tevékenységformak
egészség
/ a konstruktiv magatartds
S i i szabalyozo személyiség
/ komponensek

4 A A f és tevékenységformadkat
, |

|

|

(Babosik-Mezei 1994: 20)
A neveléstudomdny Iényegében a konstruktiv életevezetés megalapoza-

sdval, kialakitasdval foglalkozik, ezért a konstruktiv életvezetés megalapozi-
sanak tudoményaként értelmezhetd.
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A pedagdgia legdltaldnosabb feladata az egyén felkészitése a tarsadalmi
funkciok ellatasara Az ilyen funkcidk ellatasaban a magasabb rendl, tarsa-
dalmiasult személyiségkomponenseknek van fontos szerepiik, ezért kell ezek
fejlesztését megfogalmazni a pedagdgiai célrendszerben.

Pedagégiai értelemben az egyén tarsadalmi aktivitdsdnak intenzitdsa, ira-
nya, tarsadalmi tartalma, szocidlis értékessége fontos, hiszen a pedagdgiai
tevékenység az optimalis hatasfoku kozosségfejlesztd aktivitasra és onfej-
lesztd aktivitasra torekszik az egyént alkalmassa tenni, a konstruktiv életve-
zetés megalapozasa érdekében.

A pedagégiai célrendszerben ezért indokolt helyet adni a meghatarozo,
Oszténzo-regulald személyiségkomponensek formaldsanak, ami a nevelés
alapvet6 céljanak tekinthetd.

Fejlesztendd személyiségkomponens a pedagogia szamara: a jellem, a
szokas, a meggy6z0dés, az ismeretrendszer, a jartassagok, készségek és ké-
pességek rendszere.

A pedagdgiai célrendszer és a személyiségstruktira dsszefliggései:

Példaképek-Eszményképek

Szokdsok /

U

\‘ | Meggyoridesck i
i

[ Osztonz0 sajatossagesoport Sz P-E M
t [. Fejlesztdse
nevelést ol
1 J K K
N i é é
II. Végrchajto sujatossagesoport m r S P
¢ L z ¢ 1. Fejleszicse
r 4 S N PINHIRN RN
¢ ’ é 5
t > g é
¢ a ¢ g
k g K "

(Babosik-Mezei 1994: 20).
Az Osztonzé-regulald személyiségkomponensek formaldsa a nevclés

alapvetd célja, a szemelyiség végrehajtd sajatossagesoportjanak fejlesztése
oktatasi — képzési cél.
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3. Ertékvalasztis alakuldsianak vizsgalata a kozépiskolds kord
fiatalok korében

A felmérésben részt vevo fiatalok harom csoportja - szakmunkastanulok,
szakkozépiskolasok, intenzives képzésben résztvevok - 6t kérddivet toltott
ki, valamint mindharom csoport képviseloi részt vettek egy kozds beszélge-
tésen.

Kutatasaim sordn szerzett tapasztalataimat a kérdéives feltaras ¢és az arra
épiil6 feldolgozas alapjan mutatom be.

Az 1. sz. kérdéiv értékelése
A kérdéiven harom kivansagot jelolhettek meg sajat maguknak, a csa-
lddjuknak (sziileik, testvérek, rokonok) és az embereknek, emberiségnek.
Cél: a vagyiak tipusairdl képet kapjunk és megismerjik, hogy milyen ér-
tékeket tartanak fontosnak dnmaguknak, a csalddnak, az emberiségnek.
A kapott adatokat szdzalékos megoszlasban soroltuk be.
Kivansagok a szakmunkastanuléknal
Sajat maguknak:
1. lotté telitaldlat (20%); 2.egészség ( 15% ); 3. motor (12%)
Csaladnak:
1. egészség (52%); 2. pénz (40 %); 3. boldogsidg (30%)
Embereknek, emberiségnek:
1. munkahely (40% }; 2. szeretet (30%); 3. pénz (25 %)

Szakkozépiskolasok kivansagai
Sajat maguknak
1. sikeres vizsga (60%); 2. munkahely (30%); 3. boldogsdg (20% )
Csalddnak:
1. egészség (50 %); 2. szeretet (30%); 3. anyagi biztonsig (15 %)
Embereknek, emberiségnek:
1. béke (45%); 2. Egészség (25 %); 3. Pénz (20 %)
Kétéves intenziv képzésben részt vevok kivansagai
Sajat maguknak:
1. sikeres vizsga (30 %); 2. sikeres vizsga (25 %); 3. boldogsag (22%)
Csaladnak:
1. boldogsag (40 %); szeretet (35 %); 3. pénz (22%)
Embereknek, emberiségnek:
1. béke (50 %); 2. boldogsag (45 %); 3. megértés (25 %)
Mindharom csoport redlis, elérhet kivansagok teljesiilését varja. Alap-
vetd vagyuk a sikeres vizsga, amit mindharom esetben az elsd helyen ki-
vantak sajat maguknak.
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A leggyakoribb kivansdg — 25%, 30%, 40% — az anyagi jolétre, a boldog-
sdgra, a boldog csalddi életre, a szeretetre, az egészségre vonatkozott.

Szakmunkastanulok esetében megfigyclhetd, hogy sajat maguknak, a
csaladnak, az embereknek, emberiségnek a tobbség pénzt kivant. Torekvé-
seikben elsébbséget élveznek az anyagiak. Kivansagaik kozott alig-alig ju-
tott hely az dromértékeknek, a tarsadalmi és kozosségi értékeknek. Szakko-
zépiskoldsok az embereknek, emberiségnek kivantak pénzt, mig az intenzi-
vesek csoportjabdl pénzt konkrétan senki nem kivédnt.

Az intenzives képzésben résztvevd fiatalok az dromértékeket — boldog-
sdg, szeretet, a j6 élet —, a létbiztonsdgi értékeket — anyagi jolétet, j6 csaladi
életet, j6 munkahelyet — részesitették elényben.

Egyik intenzives tanuld a tobbi kivansiaga mellett a kdvetkezdt kivanta
sajat magdnak: ,,Egy hatalmas szivet hogy mindenkit tudjak szeretni”. Az
emberiségnek, az embereknek békét, békességet, fajgyiilolet megsziinését,
éhezés és kornyezetszennyezés megsziintetését kivantak a szakkozépiskolds-
ok és az intenzives tanuldk.

Osszességében a vilaszadék még jatékbdl sem rugaszkodtak el minden-
napi ¢letiikt6l és sziikségleteikt6]. Vagyaik tiikrozik anyagi értelemben ko-
rantsem teljesen kielégitett csoport képét, amelynek hidnyérzete napjaink
nehéz gazdasagi helyzetét tikrozi.

A 2. sz. kérdoiv értékelése

A kérddiv alapjdn huszonhét fogalmat kellett csoportositani hdrom
szempont szerint: - mit tartanak nagyon fontosnak,- kevésbé fonrosnak és mi
nem fontos a szamukra.

Szakmunkdstanulok
Nagyon fontos
1. Egészség (60%)

Nem fontos
1. Tot6-lottd (40%)
2. Utazas (35%)

Kevésbé fontos
1. Auté (40%)

2. Boldogsdg (60%)

2. Ervényesiilés (30%)

3. Lakds (60%)

3. Hazassdg (25%)

4. Munkahely (50%)

Szakkozépiskoldsok

Nagyon fontos

Kevésbé fontos

Nem fontos

1. Egészség (100%)

1. Utazas (60%)

1. Toté-Lottd (75%)

2. Bardtsdg (85%)

2. Autd (55%)

2. Fliggetlenség (25%)

3. Miveltség (80%)

3. Szerencse (55%)

4. Béke (75%)

4. Szépség (45%)




Intenzivesek

Nagyon fontos Kevésbé fontos Nem fontos

1. Egészség (85%) 1. Auté (55%) 1. Toté-Lottd (75%)
2. Béke (75%) 2. Szépség (50%) 2. Utazas (30%)

3. Bardtsag (75%) 3. Jolét (50%) 3. Fiiggetlenség (30%)
4. Iskolai végz. (75%) 4, Pénz (45%)

Mindhdarom iskolatipus tanuléi a szdmukra nagyon fontos fogalmak koziil
elsé helyen az egészséget, mint legfobb értéket jeldlték meg.

A szakmunkdstanulokndl az egészség mellett a boldogsag és a lakds is
ugyanolyan fontos.

Mdsodik legfontosabb helyre a szakmunkds fiataloknal a béke, a munka-
hely, a pénz, a szakkdzépiskoldsoknal a bardtsdg, az intenziveseknél a barat-
sag, béke, iskolai végzettség, j6 csaladi élet keriilt. A munkahely, mint az
élet nagyon fontos célja fogalmazddott meg, hiszen szamukra nem mindegy,
hogy milyen szakmat tanuljanak, illetve mikorra szakmai végzettséggel ren-
delkeznek el tudnak-e helyezkedni.

Az intenzives hallgatok alapvetGen fontosnak tartjak a békét, mint az or-
szagok és az egyének emberi egyiittélésének legharmonikusabb allapotat.

A miveltséget a szakkozépiskolasok és az intenzivesek csoportja is a
szamukra fontos kategériaba sorolta.

A 3. sz. kérdoiv értékelése

Arra kerestiik a vdlaszt, hogy miként viszonyulnak a vizsgalatba bevont
flatalok az altalunk megadott csoportokhoz amelyek pozitiv vagy negativ
értékeket preferalnak. A megadott hiisz csoporthoz rangsoroltdk magukat az
alabbi vélasztasi lehetGségek alapjan:

1. magamat is ide sorolom, mert hasonldan élek

2. tetszenek az ilyen emberek, de nem tartozom k&z€jiik

3. szamomra k&z6mbds ez a csoport

4. betiltanam ezt a csoportot

5. sosem hallottam réla, nem tudom, hogy mi ez

Szakkozépiskolds tanuldk vélaszainak értékelése %-os megoszlasban:

Csoportok 1. 2. 3. 4. 5.
punkok - 20 60 15 5
futball rajongék 10 35 55 - -
diszké rajongdk 55 40 5 - -
computer rajongok 25 45 30 - -
vided rajongdk 40 25 35 - -
milvészet rajongdk 15 30 30 15 10
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auté- és motor rajongdk 15 50 35 - -
kemény rock rajongok - 10 55 35 -
szkinhedek - 25 15 60 -
alternativ politikai csoport - 10 45 15 35
egyhazi csoport 5 25 50 20 -
szektdk - 5 25 70 -
aerobick kedveldk 10 50 40 - -
body-bildingezék 25 30 40 5 -
kdrnyezetvéddk 25 40 30 5 -
alkoholfogyasztdk 25 10 25 40 -
vegetdridnusok 5 30 55 10 -
tizletkotok 10 25 65 - -
véllalkozdk 10 30 60 - -
drogosok 5 15 5 75 -

Szakkézépiskolds tanuldk vd

laszainak értékel

€se %-os megoszldsban:

Csoportok 1. 2. 3. 4. 5.
punkok 10 30 35 15 10
futball rajongdk 45 25 25 5 -
diszké rajongdk 50 25 20 5 -
computer rajongok 25 45 15 15 -
vided rajongdk 40 30 20 10 -
miivészet rajongok - 30 35 20 15
auté- és motor rajongok 55 40 5 - -
kemény rock rajongdk 20 20 35 15 10
szkinhedek 15 25 15 45 -
alternativ politikai csoport 5 25 40 10 20
egyhazi csoport 15 30 30 15 10
szektdk 5 20 25 40 10
aerobick kedvel6k - 45 30 15 10
body-bildingez&k 10 50 20 10 10
kornyezetvéddk 15 50 20 10 5
alkoholfogyasztdk 10 20 35 30 5
vegetaridnusok - 35 45 15 5
izletk6tok 15 30 40 10 5
vallalkozdk 5 45 35 10 5
drogosok 5 15 20 60 -
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A kétéves intenziv képzésben részt vevd, érettségire késziilé tanulok vala-
szainak értékelése %-ban:

Csoportok 1. 2. 3. 4. 5.
punkok 5 20 70 5 -
futball rajongdék 50 20 30 - -
diszké rajongdk 65 15 20 - -
computer rajongok 15 75 10 - -
vide6 rajongdk 30 40 30 - -
milvészet rajongok 25 35 35 5 -
autd- és motor rajongdk 25 50 25 - -
kemény rock rajongdk 10 10 70 10 -
szkinhedek - 5 25 70 -
alternativ politikai csoport - 10 70 20 -
egyhdzi csoport 10 45 35 10 -
szektdk - 5 15 75 -
acrobic kedveldk 15 55 30 - -
body-bildingezék 10 55 35 - -
kornyezetvédOk 30 50 20 - -
alkoholfogyasztdk 5 5 50 40 -
vegetdridnusok 10 15 70 S -
izletk 6tk 10 55 35 - -
vallalkozdk 20 45 35 - -
drogosok - - 15 85 -

A punkok csoportjdhoz sorolta magat a szakmunkds képzésben résztvevd
tanuldk 10%-a, az intenzivesek 5%-a, mig a szakkozépiskolds csoportbdl
senki. A t6bbség szamdra k6zombds a punkok csoportja, hiszen a szakmun-
kédsokndl 35%, a szakkozépiskoldsokndl 60%, az intenziv képzésben részt-
vevlknél 70% nyilatkozott igy.

A szakkozépiskoldsokhoz kozelebb dllnak a tradiciondlis fesziltségoldd
technikdk, hiszen az alkoholt fogyaszték ardnya 25%-o0s, a szakmunkis ta-
nulékndl 10%-o0s, mig a legkevesebb az intenzives csoportndl, ahol 5%-os. A
drogosokat alkot6é csoportot az intenzivesek 85%-a, a szakkozépiskoldsok
75%-a, a szakmunkdstanulék 60%-a tiltand be. Sajndlatos dolog, hogy a
vizsgalt szakmunkds tanuléknal és a szakkozépiskolasoknal 5-5% é1 kabits-
szerrel, illetve 15-15%-nak tetszenek az ilyen emberek. Ezek az adatok is azt
bizonyitjak, hogy az iskoldkban komoly harcot kell folytatni a kabitészer
cllen. Hazénkban is, mint a vilag szamos mas, drogproblémakkal kiizdd or-
szdgban, az iskola kell, hogy legyen az egyik legfontosabb szintere a kabito-
szer-fogyasztas terjedését megelézni segitd tarsadalmi akcidnak.
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Az aerobic kedvelSk csoportjanak legmagasabb tdmogatottsdga -15% -az
intenzivesek korében van, mig a szakmunkésoknal ez 0%-os.

A kornyezetvéddk taborahoz 30%-ban tartoznak az intenzivesek, 25%-
ban a szakkozépiskoldsok és 15%-ban a szakmunkdstanuldk. A szakmun-
kdstanuldk és az intenzivesek 50%-dnak, a szakkozépiskoldsok 40%-dnak
tetszenek az ilyen elfoglaltsdgi emberek.

A 4. sz. kérdoiv értékelése

Ertékcsoportokat adtunk meg amelyeket a tanulék rangsoroltak. A vila-
szaikbol azok relativ fontossagara kdvetkeztettiink.

Valaszaik relativ sorrendje:

Szakmunkdstanulok rangsoroldsa: szabadsdg, a haza biztonsdga, béke,
csaladi biztonsag, lelki béke, egyenldség, boldogsag, szeretet, szerelem, ba-
ratsag, bolcsesség, megbecsiilés, véltozatos élet, anyagi jélét, Udvozilés,
elismerés

Szakkdzépiskoldsok rangsoroldsa: a haza biztonsaga, béke, szeretet, csa-
ladi biztonsag, egyenldség, szerelem, baratsag, szabadsag, boldogsag, meg-
becstilés, elismerés, bolcsesség, lelki béke, viltozatos élet, anyagi jélét, iid-
voziilés

Intenzivesek rangsorolasa: béke, szeretet, egyenldség, csaladi biztonsag,
elismerés, szabadsag, szerelem, bolcsesség, boldogsdg, baratsag, haza biz-
tonsaga, megbecsiilés, valtozatos élet, anyagi j6lét, lelki béke, lidvoziilés

A hazéval, a civil tdrsadalommal kapcsolatos értékek: szabadsdg, haza
biztonsaga, béke, cgyenldség, csalad biztonsaga keriiltek a rangsor elejére
mind a hdrom csoportban.

A személyes kapcsolatok értékei: bardtsag, szeretet, szerelem, boldogsag
a kozéprészen helyezkednek el a rangsorban.

Az elismerés a szakmunkastanuldknal a legutolsé helyre-, a szakkozépis-
kolasoknal a tizenegyedik helyre, mig az intenzives tanuldoknal az eldkeld
otodik helyre kertilt.

A valtozatos élet és az anyagi j6lét is mindhdrom csoportndl a rangsor
végén talalhaté. A szerzés, a gazdagodas és a vele jar6 hajsza kevésbé kiva-
natos szamukra!

Az 5. sz. kérddiv értékelése

Négy felsorolt tulajdonsagra kellett példat frniuk. Cél: megismerni a cso-
portok altal jonak, szépnek, dicséretesnek és hasznosnak vélt és vallott érté-
keket.

Szakmunkdstanulok dltal megjelolt fogalmak: jo, szép, dicséretes, hasz-
nos megoszlasban:

Jo: szeretet, szerelem, bardtsdg, élet, bolcsesség.

wép. élet, bardtsag, természet, virdgok, szerelem.
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Dicséretes: jo tanulds, segitbkész ember, 1dGsek, elveszettek segitése, jO
magaviselet, egyenloség, béke.

Hasznos: tanulds, tudds, egészség, egészséges életmdd, kornyezetvéde-
lem, munka, pénz, siker, baratsag.

Szakkozépiskoldsok dltal megjelolt fogalmak:

Jo: pénz, csalddi élet, ,terveink valdra valasa”, boldogsag, nevetés, szex.

Szép: gyermekaldas, tavasz, természet, utazas, tengeri nyaralds, csalad.

Dicséretes: adakozo ember, kitlizott célok elérése, tudas, masok segitése.

Hasznos: tanulds, tudas, kornyezet védelme, tudomdanyos kutatasok.

Intenzives tanulék:

J&: békés csaladi élet, hogy élet van a foldon, egészség, anyagi hattér, di-
cséret, jutalom.

Szép: természet, virag, béke, szeretet, szerelem.

Dicséretes: segitOkész ember, masok segitése, bizalom, kitlizott cél eléré-
se, kitartas.

Az egyén vildghoz valé viszonyat nagymértékben meghatdrozza, hogy
mit tart jénak, szépnek, hasznosnak, dicséretesnek.

Lehetdségiik volt a fiataloknak arra, hogy a felmérés sordan mar hasznalt
értékeket 1smét, illetve mindazokat itt megnevezzék, amelyek szamukra még
fontosak.

Szakmunkdstanulok csoportjandl megjelent Gjabb fogalmak: sportolas,
természet szépsége, j6 magaviselet, masok segitése, tal.

Szakkiozépiskoldsok altal felsorolt tjabb fogalmak: megbocsatds, széra-
kozas, zene, vakécid, tapasztalat, 4j technoldgidk ismerete, felfedezések,
tudomdnyos kutatasok, adakozé ember, tisztesség.

Intenzives tanuloknal megjelend 0j fogalmak: élet a Foldon, kedvesség,
apoltsdg, magabiztossag, szorgalom, lelkierd.

A szakmunkds tanuldk kozil két didk a szdmadra jé dolgok kozott megje-
I6lte az alkohol fogyasztdsara utalé ,.ital” sz6t, amely aranydban nem tilzott,
de figyelmet érdemlé.

A kutatdsom alapjan melyben a tanuldk értékvélasztasdra helyeztem a
hangsilyt egyfajta helyzetkép rajzolédott ki a vizsgdlatba bevont mintegy
kettGezres létszamui mintanal.

A terjedelmi korldtok miatt ¢ munkandal nem volt lehetSségem a kutatds
teljes mélységli bemutatésara, csupan az irdsos feltaras és az azt kovetd fel-
dolgozas néhdny elemét mutattam be. Ugy litom, hogy a bemutatottak alap-
jan tetten érhet6k a tanuloi értékvalasztasok konstruktiv és destruktiv elemei
amelyekbol néhany jellemzét kiemelek.

Szeretnének tovabbtanulni, j6 munkahelyen elhelyezkedni, biztos csaladi
hattérben élni (amely néhdnyuknak nem adatott meg).
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Vigyaik tikrozik a kiegyensilyozott tdrsas kapcsolatokra torekvést és
egy anyagi értelemben kordntsem kielégitett csoport képét.

A felmérésben résztvevé fiatalok kozel 40%-anak nincsen példaképe,
cszményképe. Nem masokra akarnak hasonlitani, inkabb mindenkitdl eltéro,
tobb, jobb, becsiiletesebb emberek szeretnének lenni.

Kis szamban valasztottak allamférfit, politikust, kolt6t, miivészt, sporto-
16t, pedagdgust példaképiiknek.

Legnagyobb ardnyban a legtermészetesebb példaképet, a sajat csaladjuk
tagjait — anyat, apat, nagysziloket, testvéreket — valasztottak. Ezért fontos a
sziil6knek tisztaban lenni azzal, hogy gyermekeik clétt mindenképpen mo-
dellként jelennek meg és nem mindegy, hogy ez a modell pozitiv vagy nega-
tiv értékek kozvetitdje. A csaladban kapott anyagi, erkélesi és kulturalis
feltételek a fiatalok szamara dontéek. Ebben a kis kozosségben dol el, hogy
a kés6bbiekben milyen értékeket fog preferalni.

Igazi érvényesiilés szamukra az, ha vallott értékeiket clfogadjak, és dket
megbecsiilik. Ez egyértelmil torekvés résziikrdl a tarsadalmi elismerés, meg-
becsiilés megszerzésére.

A konstruktiv értékek kozott elso helyen tobbségben az cgészséget jelol-
ték meg. Nagy szamban jeldlték szdmukra szintén nagyon fontos értéknek a
békét, a boldogsagot, a baratsagot, a milveltséget, az anyagi jolétet

A kutatas soran az kitlint, hogy a tarsadalmi problémakkal naponta taldl-
koznak kozvetleniil, illetve kdzvetve a médidkon keresztiil, a kisebb és na-
gyobb kozésségekben. Allisfoglaldsukban megjelennek a csalddban, az is-
koldban és a kortarscsoportban kozvetitett értékek.

A kortdrscsoport hatdsanak dominancidja a vizsgélt korosztalynal jol ér-
zéklehets. Kiilondsen szembetiné ez olyan destruktiv tevékenységeknél
mint a dohdnyzds, az italozds és a drogfogyaszids. Mindezek eloddzhatatlan
feladatokat jelentenck az iskolaknak, a sziiléknek, tarsadalmunk egészénck.

A tanuldk valaszaiban a mai tarsadalmi gyakorlatunk leképezése jelenik
meg amikor cgy erds megosztottsag tapasztalhaté a gazdasagi kihagas, a
lopds, az erGszakos cselekedetek megitélésében.

Az ertékekkel valod azonosuldshoz a kisgyermekkori modellkovetéstél a
serdiilkori fellazulason at a személyes értékhierarchia kialakulasaig hosszi
utat tesz meg mindenki.

A nevelés dssztarsadalmi feladat, és ebben az iskoldknak, a nevelési in-
tézményeknek kozponti szerepet kell vallalniuk.

A pedagdgia feladata a valésag megértésére és formaldsara alkalmas kés-
zségek €s képességek kialakitasa. Ehhez sziikséges a szemléletformalds,
értékek kozotti eligazodni tudds kialakitdsa.

Ennél fogva az intézményes nevelés fontos tényezdi a pedagdgusok, akik
csak akkor lehetnek eredményesek €s hitelesek, h pozitiv erkolesi értékeket
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tudnak felmutatni, ha képesek azon értékek megmutatdsira, amelyeknek
kozvetitésére vallalkoznak.

Olyan szakembernek kell lenniiik, akik lelkileg egészségesek. értenek a
szervezéshez, az elemzéshez; elérelatdak, j6 kommunikatorok, biztonsagos
dontéshozdk és magabiztosan eligazodnak az értékek vildgdban. Képesek
kulonbozé pedagdgiai elméletekben gondolkodni, képesek megitélni kiilon-
b6z pedagdgiai programokat, modszerek értékeit, jo diagnosztak, elismerik,
ha tévednek, nem akarnak a feleldsség alol kibujni, jol informaltak, ¢€s nyi-
tottak a tudomanyokra, miivészetekre, filozofidkra.

A neveléstudomdnynak olyan, az eurépaisigra €s a magyar nemzeti
kultdrdra alapozott értékrendszert, érték-struktirat, valamint azokkal adekvat
tevékenységrendszert kell kialakitania, amely nem filozéfiai aramlatoknak,
nem ideoldégiai szempontoknak, konszenzusoknak akar megfelelni, hanem a
legoptimalisabb mértékben a neveltek személyiségfejlédését szolgal-
ja”(Lappints 1988: 22).
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Holl6né Kacso Erzsébet

A tdzsdei bevezetések megalapozasat szolgalo
vallalatértékelés elvi alapjai, modszerei

(A magyar vallalatok piaci értéke)

Miskolci Egyetem Gazdasagtudomanyi Kar
Vallalkozaselmélet és gyakorlat program
Miskolc, 2001.

A téma hattere

Magyarorszdgon a vallalatértékelés elméleti alapjainak, mddszereinek
kutatdsa — a piacgazdasdgi viszonyok kozott meghonosodott elméleti meg-
kozelitések, a gyakorlatban alkalmazott elvek, médszerek hazai viszonyokra
adaptdldsa —, a *90-es években, a privatizaciéval osszefiiggésben keriilt el6-
térbe. A ,,vallalati érték” kiilénb6z6 aspektusainak tisztazasét, és egyben az
értékelés sziikségességét, fontossagat kiemelték az 1990. janius 21-én — ko-
zel négy évtizednyi sziinet utan — Gjonnan megnyitott Budapesti Ertéktdzsdé-
re torténd bevezetések is.

A téma kiilfoldi szakirodalmi bazisa széles: elméleti és gyakorlati-
modszertani munkak sokasaga hozzaférhet6 eredeti (f6ként angol) nyelven
és magyar forditasban is, melyek alapjan jol érzékelhettk az értékelés-
elméleti szemléletvaltozasok (a ,,fejlodéstorténet”, a hangsulyeltolédasok,
sulypontok) és a megvélaszoldsra varé (nyitott) és vitatott kérdések egyarant.

A téma magyar kutatéi — az Gjfajta értékelési szemlélet elterjesztésén tul
— értékes gondolatokkal jarultak hozza a fejlod6 piaci viszonyokkal mint
realitdsokkal szamold, hazai koérnyezetben is alkalmazhaté értékelési eljara-
sok megalkotdsdhoz. A hazai oktaté-kutaté szakemberek innovativ tevé-
kenységénck kdszonhetden vallalatértékelés révid 1do6 alatt a magyar gazda-
sagi felsGoktatasban is 6nallo tananyagga vagy a kapcsolodd tudomanyterii-
letek (tobbnyire a vallalat-gazdasigtan vagy a véllalati pénziigyek) hangsi-
lyos, kiemelt ismeretanyagava valt. Onallé kurzusként szintetizdlja a kiilon-
bdzd tudomdnyteriiletek, illetve ezekbdl alkotott tanegységek (vallalati ter-
vezés, stratégia, Uzleti clérejelzés, konyvvitel, statisztika, pénziigyi szamita-
sok) elsajdtitdsa sordn felhalmozott ismereteket.
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— A vallalatértékelés tertiletén — jonnan létrejott, fejlodé tudomanyterilet
1évén — szdmos tisztdzatlan, megvélaszolatlan kérdés var tovédbbi kuta-
tasra.

a) A villalatériékelés két ,klasszikus” irdnyzatdnak (amerikai és német)
eltéréseibd] fakadd kozismert f6bb kérdések:

Milyen elvek — vagyon- és/vagy hozamértékelésen alapuld elv — legyen a
vallalati értékkatkulacié alapja?

Hogyan torténjék a hozam, t6késitési kamatlab és az idotartam szdmba-
vétele?

Milyen a vallalat belsé (kalkulalt) értékének és a piaci (t6kepiacon a ke-
reslet-kindlat hatasara kialakuld) értékének viszonya?

b) Részben irdnyzatoktdl fliggetlen, a gyakorlat oldalarél megfogalmazott
kérdések:

— Mennyiben adnak (adhatnak) eligazitdst a (részvény)piaci drfolyamok a
vallalat értékérsl, vagy mas oldalrél

— mennyire van szerepe a véllalatok teljesitményének a piaci érték meg-
hataroz6dasdban?

-~ Ha a fundamentalis alapok kimutathatok, akkor a bizonytalan jové vagy
a mar bizonyitott miltbeli teljesitmények meghatdrozok a piac értékité-
letében.

A felsorolt fobb kutatasra varé kérdések kiegésziilnek olyan témakorok-
kel, amelyek a piacgazdasagot feltételezd elméleti alapvetések és mddszerek
hazai és/vagy a fejlodo piaci feltételrendszerhez vald adaptalasahoz kapcso-
lédnak. Nevezetesen:

¢) A piacgazdasagi koriilményekre kidoigozott vallalatértékelési elvek és
modszerek mennyiben alkalmazhatdk hazai viszonyok kozott?

d) A vallalat bels6 értékének megallapitasa tekintetében melyik alapelv le-
het a piaci viszonyok fejlettségét tekintve meghatarozé?

e) A villalatértékelés vdlasztott elvéhez vagy elveihez Iéteznek-e hazai,
fej16d6 piaci viszonyokra adaptalhatd modszerek?

f) Fejlado tékepiacon figyelembe vehet6-e a piac értékitélete, azaz létezik-
e a tdzsdének értekmérd, vallalatértékeld szerepe?

Dolgozatomban a felvetddd kérdések csoportjabol csak a hazai adaptacié
kérdéskorét érintem. A téma kiterjedtségébdl, mélységébdl adoddan nem
torekedhettem e kérdéscsoport teljes koril megvalaszolasara sem, de a szak-
irodalmak feldolgozdsa, valamint a gyakorlati szakemberekkel (villalatve-
zetdk, konyvvizsgalok, értékpapir-elemz6k) valé konzultaciok soran felve-
t6dott értékelési problémakat és azok megoldasi lehetéségeit — a dolgozat
kozponti kérdésének felvezetéseként — igyekeztem felvdzolni.

Vizsgélatom kdzéppontjdba a véllalatértékelésnek egy sajatos — a magyar
tokepiac fejlodését tekintve aktudlis — metszete keriilt: a vallalatok t6zsdei
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bevezetése céljabol torténd értékelése, tovabba a vallalatok piaci értckelddé-
se és az érték menedzselése.

A tdzsdei bevezetéssel egybekotott elsé nyilvanos kibocsatasok alkalma-
val végzett értékelés sajatos, mert az clézetes felméréseken, szamitasokon
alapulé értékelés kontrolljat nyilvanosan a piac egésze végzi, és a vallalat ezt
kovetden is a rendszeres, folyamatos értékelés targya marad. A hazai érték-
papirpiacon az Crtékelés ¢és folyamatos értékelodés tovabbi sajatos vonasait
adjak: a tézsdei bevezetést megalapozd elézetes értékelés tapasztalatlansd-
gal, specidlis elemei (kdrpétlasi jegy — részvénycsere akcidk), tovdbbd a
fejlodésének kezdeti szakaszaban jard értékpapirpiac.

A kutatas céljai

A kutatds alapvetd célja a vallalatok Onértékelése &s piaci értékeldédése
kozotti kapesolatrendszer vizsgélata els6sorban az els6 nyilvanos kibocsatast
kovetben tdzsdei megmérettetést vallald részvénytarsasagok szempontjabol.
A témanak kiilonos aktualitdsat az adja, hogy a magyar cégek egyre kevésbé
vallaljak a nyilvanos informacidkon alapuld értékelést, mindsitést. A | t0zs-
dekényszer” intézménye pedig nem a vdrt eredményt hozta.

A kutatas alapvet6 céljat tekintve latszolag sziik teriileten mozog, célcso-
portja sem szamottevd nagysagu. A célul kitiizétt kapcsolatrendszer feltarasa
legaldbb harom irdnyban tovabbi kiterjesztést igényel:

a) a villalatértékelés elveinek, alkalmazhaté mdédszereinek szambavételét
(belso érték feltarasanak lehetdségeit) a kibocsatas arazdsa céljdabdl,

b) a piaci ar alakuldsat befolyasold tényezok feltarasat, a piaci ar jelentés-
tartalmanak értelmezése céljabdl,

c) a magyar tézsde sajatossagainak vizsgalatat, értékel6 szerepének feltd-
rasa céljabol.

Konkrét kutatasi célok:

— a piacgazdasdgokban eredményesen alkalmazott vallalatértékelési el-
vek, modszerek, szdmbavétele, hazai gyakorlatban valé alkalmazhatésaguk
felmérése,

— a vallalatok t6zsdére Iépése, tézsdei jelenléte motivumainak feltdrasa
(magyar sajdtossdgok kiemelése, kiilonos tekintettel a nyilvdnos kibocsata-
sok Utjan torténd tékeszerzésre),

— a magyar tozsde vallalatértékeld szerepének megitélése kétféle megkd-
zelitésben:

- az els6 nyilvanos kibocsatasok arazasa ¢és annak elfogadasa, va-
lamint az djabb kibocsdtdsok dranak megdllapitdsa alapjan (a ki-
bocsdtdsi ar €s piact ar kapcsolatanak vizsgalata),
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— a piaci arak és a villalati teljesitmények kapcsolatdnak feltardsa
utjan (piaci mutatdk és vallalati jovedelmezdségi mutatok segit-
ségével).

A kutatas modszerei

1. A vonatkozé szakirodalmakat felkutattam, drtanulmdnyoztam, és ezek
alapjan a hazai adaptacio szempontjabol szamitasba vehetd vallalatértékelési
elveket, médszereket kiemeltem.

2. Empirikus vizsgdlatokat végeztem az els6 nyilvanos kibocsatasok {6
jellemzdinek (motivumainak, arazésanak) és sajatossdgainak, valamint a -
villalati teljesitmények és a piaci drak kapcsolatdnak — kdzvetetten a magyar
tézsde vallalatértékelé szerepének — feltarasa céljabol. (A kiilonbozd szem-
pontu vizsgalatokat és kapcsolatukat a problémafelvetés sordn részletezem.)

A vizsgdlatok tobbféle forrasbol (BET Informéciés Kézpont Statisztikai,
Fornax adatbdzis, Részvények Konyve évenkénti kiaddsai) szarmazd, sok-
rétli adat (nyilvanos forgalomba hozatal paraméterei, arfolyamok, mérleg- és
credménykimutatasok) kibocsatok szerinti Osszegyujtését igényelték kozel
10 évet atfogdan. Az ily médon létrehozott, meghatdrozott szempontok sze-
rint részletezett ,,sajat adatbazis” képezte a szamitdsok alapjat.

Az elemzéshez hattér-, illetve tdbbletinformdcidként igyekeztem felhasz-
nalni kozvetlenil a kibocsatoktol szarmazo, gazdalkodasukrol, és tézsdei
szereplésiikrol szolo, elektronikus Gton elérhetd informacidkat is. Az anyag-
gyljtés okan megteremtédott a lehetéség a kibocsatok Interneten torténd,
befektetdknek sz6lé kommunikacidja tartalmanak és mértékének a feltarasa-
rais.

A vizsgalatok sziikségessé tették a statisztika eszkozeinek, elemzési méd-
szereinek alkalmazasat (hozamok szdmitdsa, valtozasuk felmérése, korrela-
cidszamitas), az adatok szamviteli sajatossagoknak megfeleld kezelését.

3. Osszegytijtottem az elsd nyilvanos kibocsatasok tapasztalatairél szolo
kilfoldi felméréseket, és dsszehasonlitast végeztem a hazai piacrél sajat fel-
mérésemmel.

4. Konzultaltam gyakorlati szakemberekkel: vallalatvezet6kkel a nyilva-
nos piacra lépés motivacioitél, konyvvizsgaldkkal — kozottiik e témaban tobb
szakcikk szerzdjével — a hazai értékelés problémairdl, valamint értékpapir-
elemzdkkel a fundamentalis elemzés soran altaluk alkalmazott médszerekrol.

5. A kutatds sordn tdmaszkodtam sajdt, kordbbi posztgradudlis képzések
sordn elkészitetr szakdolgozataimra és azok értékelésére, tekintve, hogy a
magyar tézsde folyamatait a kezdetektdl figyelemmel kisérem. A ma mar
nchezen fellelhetd multbeli adatok és forrasaik felkutatasaban segitettck a
korabbi anyaggylijtéseim, feldolgozdsaim is.
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A Kkutatas f6 részei. A problémafelvetés fobb teriiletei

A dolgozatom kozponti kérdése az elsé nyilvanos kibocsatas (IPO =
initial public offering) drazasa és annak piaci elfogaddsa, tovdbbd a vallalat
piaci miikodése soran az aralakulas, alakithatosag kérdéskore. Elsé nyilva-
nos piacra 1épés alkalmdval egy vagy tobb modell egyiittes alkalmazasival
torténik meg a vallalat értékénck felmérése. Az igy kalkulalt érték (belsd
érték) a kibocsatasi ar alapjat képezi. Ezért tartottam fontosnak, hogy a dol-
gozatom bevezetd részében a vallalatértékelés (részvényértékelés) rovid
torténeti attekintésével foglalkozzak.

Szakirodalmi bdzisra tdmaszkodva feltirtam a ,,tankonyvi formula” (Gor-
don-modell), valamint az amerikai gyakorlatban elterjedt gazdasagi profit-
modell (EVA = Economy Value Added Model) és a részvényesi érték mo-
dell (SHV = Shareholder Value Model) kozos gyokerét és szemléletbeli,
tartalmi eltérését. Korunkban — a globalizacié hatasaként — kimutathat$ az
angol/amerikai (Shareholder Value) és a kontinentdlis/német (Unter-
nehmenswertsteigerung) vdllalatértékelési modellek szemléletének kozeledé-
se is.

Problémat jelent azonban nyugati gyakorlatban is a cash flow eltérd ér-
telimezése €s a t6késitési kamatlab értelmezése, kezelése.

A nehézségek halmozddnak fejlédé orszagokban torténd vallalatértékelés
sordn:

a) az eltérd szamviteli rendbol fakaddan, a cash tlow sajatos felépitése
miatt,

b) de féként a pénzaramok diszkontalasahoz alkalmazando tokésitesi ka-
matlab meghatarozasdnak nehézségei kovetkeztében.

Az értékelés kontrolljaként — elsd nyilvanos kibocsétas esctén — a hasonld
véllatok piaci mutatdival vald dsszevetés jelenthet alternativat. Ujabb gon-
dok a piaci mutatdk jelentéstartalmaval kapcsolatban vetddnek fel. A piaci
mutatékon alapulé 0Osszehasonlité elemzések elvégzését — a mutatdk
korlatait elfogadva — ncheziti a mutatok vallalati teljesitményt kifejezd cle-
meinek szambavételi és értelmezési problémdja, valamint a multbeli nyere-
ségen alapulé mutaték dominancidja. Az utébbi 1d6ben hazankban is megte-
remtddott a cash flow alapti mutatok alkalmazasanak — s ezen az alapon a
vallalati teljesitmények 6sszehasonlitasanak — lehetésége. Problémat jelent
tovabbra is az Osszchasonlithatd idosorok rovidsége, a felhasznalt, azonos
clnevezésii cash flow kategoriak tartalmi eltérése.

Az els6 nyilvéanos kibocsatas soran kozponti kérdés a kibocsatasi ar meg-
allapitdsa, amely — a felvetett problémdk miatt — bizonytalan alapokon nyug-
szik. A kibocsatdsi dr nagysdgdban ugyanakkor mar megjelennek a — ldtszé-
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lag eltérd érdekek altal vezérelt — kovetelményck, ennek megfelelden egy
elézetes kompromisszumot feltételez6 arnak kell lennie.

Az elsé nyilvanos kibocsatasok arazasaval kapcsolatos elméletek szerint
a piaci szerepl6k a kibocsatasi ar meghatarozasakor a varhato piaci arnal
alacsonyabb ar megéllapitdsaban érdekeltek. Vizsgalatok kimutattdk, hogy
fejlett és fejlédo értékpapirpiacokon egyarant jellemzd — bar nagysagrendjét
tekintve igen kiillonb6z6 mértékben — az elsé kibocsatasok alularazasa. Az
alularazas ténye els6 nyilvanos kibocsataskor a piacra vald bevezetés ,,mar-
ketingszempontjai” miatt elfogadott, atlagos mértéke azonban erdsen fiigg a
piac fejlettségétél. A piacra valo bevezetést kovetden mar a véllalatok érté-
kelésében a piac értékitélete a meghatarozd.

A dolgozat kbzponti témaja a tdzsdei bevezetésekkel egybekotott elsd
nyilvanos kibocsatasok arazasanak, ezt kovetden a piaci értékelédésének
felmérése hazai viszonyok kozott.

Az empirikus vizsgdlatok — melyeket a BET véllalatértékel szerepének
megitélése céljabol végeztem — a kdvetkez egymasra épiild, illetve egymast
kiegészito részekbol allnak.

1. Elbzetes vizsgalat: az elsé nyilvanos kibocsdtds jellegének felmérése:
clsédleges (t6keemelési célzath) és masodlagos (a tulajdonosvaltas céljaval).

A vizsgéalat célcsoportja: valamennyi kibocsatd, kivéve a tozsdekényszer
révén tézsdére bekerilt vallalatokat.

A felmérés indoka:

a) ez a felmérés segit, hogy a privatizacios — déntden az allami tulajdon
atruhazasat célzo — részvényck azonositasaban, valamint az elsé és nem els6
nyilvanos kibocsatasok elhatdroldsdban, tovabba,

b) lehetdvé teszi a nyilvanos kibocsatas motivumanak feltardsat.

2. Az alapvetd célnak megfelelS vizsgadlat az elsé nyilvanos kibocsdtdasok
drazdsa és annak elfogaddsa, amely a kibocsatasi ar és az els6 napi piaci ar
kozotti hozam (a befekteték szempontjabol), illetve rejtett koltség (a kibo-
csatok szempontjabol) felmérésével a piac két foszerepldje értékitéletének
azonossagat, illetve eltérését regisztralja.

Sziikséges kiemelni azt, hogy a kibocsatasi ar csak megkozelitbleg azo-
nos a vallalat (illetve a befektetési szolgéltato) altal ,,bels6 értékeként” meg-
hatarozott 4rral, ettdl eltérés mutatkozhat a kibocsatok marketingszempontjai
szerint. Ezért a ,,rés” megitélésénél ezt szamitasba kell venni.

A felmérés célcsoportja: az elsé nyilvanos kibocsatok kore.

A vizsgalat eredménye csak Osszehasonlitas révén értékelhets. Viszonyi-
tast alapok:

a) a piac cgészére vonatkoztatott elsé napi hozam — amely kozvetetten a
nem elsd nyilvanos kibocsatok tézsdére bekeriilésekor regisztralt (jabb ki-
bocsatasainak elsé napi hozamaval valo egybevetést jelenti — és
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b) a kiilonb6z6 nemzetk6zi piacokon mért elsd napi hozam.

3. Kapcsoldd vizsgdlat: az djabb nyilvdnos kibocsdtdsok arazdsdanak
felmérése.

A vizsgalat célja: az aktudlis piaci dr és az djabb kibocsatdsi dr 0sszeha-
sonlitdsa révén a piac arazasban betsltott szerepének felmérése.

A felmérés célesoportja: valamennyi t6zsdén szerepld kibocsato.

Az ismételt kibocsdtisok arazdsdt a piac egészét tekintve felmértem. az
drazdsok mddszereinek viltozdsit konkrét példan — egy adott cég 3 egymast
kovetd nyilvanos kibocsatasan — keresztiil is bemutattam (MOL-esettanul-
many). A kovetkezd, tobb vallalatra kiterjedd teljesitményvizsgalat eloké-
szitéseként 6sszehasonlitd elemzést végeztem az drak és teljesitmények ko-
zott az adott részvénytarsasag eredmény és cash flow adatainak felhasznala-
sdval.

4. Az alapvetd célnak megfeleld Gjabb vizsgalati szempont: a vallalati
teljesitmények és a piaci drak kapcsolatdnak feltdrdsa.

A vizsgalat célja: a véllalati teljesitmények szerepének feltdrasa a piaci
arak alakuldsdban

a) A P/E mutato két 6sszetevdjének kapesolatat az EPS és a piaci dr kor-
relacidja (egylittmozgdsa) révén mértem fel.

b) A 16 teljesitménymutatokat kivalasztva — ROE €s ROCE —, mértékiiket
a piaci dr és kibocsdtdsi dr hdnyadosdval dsszevetve az aralakulas teljesit-
mény-alapjdra kivantam megdllapitdst tenni.

A vizsgdlat célcsoportja: 23 villalat, a BET 1999-ben regisztralt cégeinek
35%-a. A tézsdére bevezetett részvény mennyiségnek névértéken 36,25%-at
teszik ki, a t6zsdei kapitalizacionak pedig 32,75%-at adjak.

Meghatéarozott hosszusaga idéintervallum sziikséges az emlitett tényezok
megkdzelité kapcsolatanak felméréséhez. Ezért automatikusan kihagytam a
vizsgilatbdl azokat a kibocsatdkat, amelyek harom teljes naptari évnél rovi-
debb 1dé6t t6ltottek a tozsdén.

Nem szercpeltettem azokat a cégeket sem, amelyek a vizsgalat id6pontja-
ban a tézsdén voltak, de a kiilonb6zé forrasbol szarmazd hirek alapjan —
kényszerli vagy ¢rdekmulasbol fakadé okok miatt — kivonulasuk valoszinii-
sithetd volt.

Hasonloképpen kimaradtak a tartosan legalacsonyabb szabadon clérhetd
részvényhanyaddal rendelkezd tarsasagok, mert esetiikben a folyamatos pia-
ci értékelés lehetdsége kizarhato.

A bankok és egyéb pénziigyi tevékenységet folytaté cégek gazdilkodasi,
szamviteli sajatossdgaik miatt nem szerepelnek a mintdban. Nagy létszamuk
ellenére, minddssze két cég maradt ki koziiliik a vizsgalt sokasdgbdl, mert a
tozsdén toltott idejiik alapjdn egyébként sem lettek volna annak tagjai.

181



5. Kapcsoléds, a mélyebb elemzést segitd részvizsgdlatok:

a) A P/E és ,,magyardzo” tényezdinek vizsgdlata: az osztalékkifizetési
rata és a P/E, valamint a novekedési iitem és a P/E kapcsolatdnak feltardsa.

b) A jovedelmezéség (ROE) és a tokeattételi mutatok (pénziigyi tokeat-
tételi és az Osszetett tokeattételi mutatdk) dsszefliggésének vizsgalata.

A mutatok kapcsolatrendszerébol elkésziilt egy olyan ,térkép”, amely az
alkalmazott mutatészamrendszer felhasznalasaval is lehetdséget adott a jo
piaci szereplés vallalattol fuggd elemeinek feltarasara, altalanosithatd kovet-
keztetések levondsara.

6. Kiegészitésként — az anyaggyljtés sordn — a magyar kibocsdtok kom-
munikdcidjanak egyik lehetséges, korszerli, ma még tartalmilag kihasznalat-
lannak tekinthetd eszkozérdl készitettem egy egyszerll felmérést. A kibo-
csatok Interneten nyijtott informacioi egyre nagyobb jelentdséggel birnak a
befektet6k szamara, és arfolyamalakito hatasként a kibocsatok szamara 1s.

Feltételezések, az empirikus vizsgalatok t 6 kérdései

A vizsgalatok alapjat képezte az a feltételezés, hogy a magyar tdzsde
multja (megkdzelitden tiz &v) és fejlettségi szintje, a tdzsdén 1évo kibocsatok
(értékpapirok) szama megfeleld 1d6t és elegendd alapot ad a jelzett vizsga-
latok elvégzéséhez.

Tovabbi feltételezéseim:

a) A magyar nyilvdnos kibocsdidsok motivdcids hdttere eltér a fejlett pia-
cok kibocsatasaihoz képest. Tekintettel a privatizacids célzatd kibocsatasok-
ra az elsédleges jellegli (t6keemelési célzatll) kibocsatasok aranya alacsony.

b) A magyar piacon is jellemz6 — a nemzetkdzi felméréseknek megfeleld-
en — a kedvezdbb piaci elfogadas céljabol az elsé nyilvanos kibocsdtdasu
részvények ,,aluldrazdsa”. A hazai elsé nyilvanos kibocsitasok sajatossaga,
hogy jelentds része esetében az allami tulajdoni hanyad magankézbe adasara
kertlt sor. Feltételezhetd — részben az dllam nem megfeleld tulajdonosi
szemlélete, részben a privatizdcios bevételek meggyorsitdsa miatt — az dllami
tulajdonhdnyadok — mds kibocsdtdsokhoz viszonyitott — alacsonyabb kibo-
csdrdsi dra.

c) A mar tézsdén 1évo vallalatok sjabb kibocsdtdsa esetén a piac kordbbi
értékitélete meghatdrozd szerepet jdrszik, az ismételt kibocsdrdsi dr megha-
tdrozdsaban. Az 1jabb kibocsatassal kapcsolatos tovabbi feltételezésem,
hogy a kibocsaték djabb kibocsatdskor a piaci viszonyokra, illetve sajdt ko-
rabbi részvényeik piaci elfogadasdra is tekintettel vannak.

d) Az arak alakuldsa mogott kimutathaté — hosszabb tivon — a vallalati
teljesitmények szerepe, tovdbba a piaci drak és a vdllalati teljesitmények
kapcsolata hagyomdnyos eredményalapi mutatdk segitségével is feltdrhatd.
Tekintve, hogy e mutaték hasznalatosak a magyar gyakorlatban és a tartal-
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mat tekintve konzisztens, a gazdalkodds eredményességét megbizhatobban
tiikroz6 mutatok megalkotasdhoz hidnyoztak a feltételck.

A kutatas fébb megallapitasai

1. A kibocsaték motivumait vizsgdlva a felmérés alapjdn az a megallapi-
tas tehetd, hogy a magyar kibocsatok nem a friss tékebevonasért valasztjak a
nyilvanos (t6zsdei) szereplést.

A tdzsdén privatizalt cégek clsé kibocsatasai — mint ahogyan az a felmé-
rések nélkil is valdszinfisithetd volt — nem tékeemelési célzatiak. Tekintve,
hogy az els6 nyilvanos kibocsatasok, tézsdei bevezetések jelentds részben a
privatizaciéhoz kotddnek, arra engednek kovetkeztetni, hogy az els6, cldz-
mény nélkiili kibocsatasok dontden masodlagos jellegliek, tehat nem extern
tokeszerzési (t6keemelési) célzatiak. Az elsé nyilvanos kibocsatasok indoka
tehdt tulajdonosvaltis, mégpedig az allami tulajdon magankézbe addsa.

Tisztan t6kecemelés (tulajdonosvaltas nélkiil) esetitkben teljesen kizart, de
Osszetett kibocsatasra (t6keemelés és tulajdonosvaltas egylitt) 1s alig 24%-uk
esetében kerdlt sor. Tébb mint haromnegyediik esetében tehat csak az dllam
(AVU, illetve APV Rt.) dltal felajanlott részvénycsomag keriilt eladdsra.

A magancégek (a nem t6zsdén privatizalt cégek) elsd kibocsatasa 70%-os
aranyban tisztan t6keemelési célzatd, elsédleges kibocsatas, de ha hozza-
szamitjuk az Osszetettet is, akkor a kibocsatas okat illetéen esetiikben majd-
nem teljesen a privatizalt vallalatokra jellemz6 vondsok cllentéte mutathato
ki. A kordbbi tulajdonosok részvényfelajanldsa alapjan keriilt sor nyilvdnos
kibocsatasra 20%-uk esetében.

A tézsdén 1évd kibocsdtoknak jelen dolgozatban regisztralt magatartasat
csak részben tamasztja ald a BET iltal végzett felmérés, mely szerint a ma-
gyar kibocsatok korében a tdzsdei jelenlét ,,marketingértéke” az clsé szamu
bevezetési motivum, masodik viszont ,.a tdzsdei szereplés dltal biztositott
t6kebevonasi lehetoség”. Ez utobbi kategoériaba feltchetden beleértik a kibo-
csatok az idegenforras-szerzési lehetdséget is. Valoszintsithetd, hogy a val-
lalatok a hitelek felvételét preferaljdk, mert az inflacid csokkenésével csok-
kennek a hitelkamatlabak is, ennek kovetkeztében a sajat t6ke dragabb for-
rasnak bizonyul, mint az idegen tdke.

2. Az elsd nyilvanos kibocsatasok arazasaval kapcsolatos megallapitasok.

Kimutathatd a magyar részvénypiacon is az elsé nyilvanos kibocsatasok
esetében az aluldrazas ténye. 7-9 éves — rovid — periddust tekintve a jellemzd
hozamszint a valodi elsédleges kibocsatasokat tekintve megkozelitden 8%.

Magasnak vagy alacsonynak mindsithetd ez a — bizonyossaggal allithaté-
an egyjegyll szdmmal, feltétleniil 10% alatt mozgd — hozamszint? A mérték
megitélése fligg attdl, hogy mit vdlasztunk viszonyitdsi alapként. Napi ho-
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zamritaként még a mértani dtlagolassal meghatdrozott hozamszint is kedve-
z6nek mindsiil, de nem rendszeresen elérheté hozamrol van sz6, ezért ily
modon valé megitélése nehéz. Sokkal dontobb abbdl a szempontbol vald
kiindulas, hogy elegendé-¢ a befektetdknek az adott piacon, adott részvé-
nyekbe valo befektetéssel torténd kockazat felvallalasaért? Vagy mas oldal-
rél, a kibocsatdk szempontjabdl ezt a ,rejtett” koltséget fedezheti-e, illetve a
kibocsatdskor elveszitett hozamot kompenzalhatja-e, a nyilvanossag véllala-
sabdl, az ismertségbdl fakado, a késobbiekben pénzre atvalthaté hozam?

A magyarorszagi elsé nyilvanos kibocsatasok atlagos elsé napi hozam-
szintje mértékét tekintve a fejlett nyugat-eurépai orszdgokban tapasztalt
nagysdgrendekhez hasonlit, holott annak — a piac kockazatossigat, alacso-
nyabb fejlettségi szintjét és stabilitasat tekintve — elviekben magasabbnak
kellene lennie.

A vizsgalt IPO-k elsé napi datlagos hozamahoz képest mintegy 2%-kal
magasabb a privatizacios részvények elsé napi hozama. (Az atlagos hozam:
7,9%, czen beliil a tézsdén privatizalt részvények atlagos hozama 9,9%.) Az
¢lsé nyilvanos kibocsatasu tulajdonosi jogot megtestesitd papirok megkoze-
lit6leg fele mindsiil an. privatizacids részvénynek. A jelzett hozam, illetve a
kibocsatok részérél a mérsékeltnek thind rejtett koltség nagy szoroddssal
adja az dtlagor (privatizacios részvények esetében szélsé értékek: — 75% +
102%-0s hozam, eltérd névértékre és eltéro kibocsatasi arszintre vetitve).

Valosziniisithetd a karpotlasi jegy torz értékelésének hatasa a kibocsata-
sok drazdsdban (a karpétldsi jegy — részvénycsere akcidkban). Megitélésem
szerint az aluldrazds kérdését — a privatizacids részvények esetében — éppen
a szélsOséges eredményeinél fogva csak egyedileg lehet eldonteni. Tekintve,
hogy a privatizadci6k mar lezajlottak, az eredmények az Gjabb bevezetések-
hez mar nem adnak eligazitast. A kibocsaték teljesitménye és a részvények
bevezetést kovetd piaci szereplése — utdlag — megadta az alulértékeltség
kérdésére a valaszokat.

3. Az ujabb kibocsatasok drazasaval kapcsolatban a vizsgdlat alapjan
megallapithato, hogy a tarsasagok tobbsége a tézsdei bevezetés alkalmaval
kialakitott kibocsatdsi drszintnél magasabb dron valdsitotta meg djabb kibo-
csatasat (illetve kibocsatasait), mikdzben az idészakot jellemz6 piaci arai is a
kibocsdtdsi ar f6lott voltak.

A tarsasagok egyharmadanak Osszesen négy kibocsatasa mindsiil a ko-
rabbi értékeléshez képest alacsonyabbnak. Ezen kibocsdtdsok hatterét tekint-
ve megallapithat6 , kényszerjellegiik”: a kibocsatott mennyiség egy részének
hitelkovetelés fejében jegyzése, illetve az eladésodottsag fokdnak enyhitése,
a csod clkertilése. E kibocsatasok a tézsde miitkddésének, s cgyttal a tarsa-
sagok piaci [étének korai szakaszaban zajlottak. Egyik tdrsasdg piaci pozici-
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6ja sem volt kedvezObb magasabb szintli kibocsatasi ar megallapitasahoz, s
azt kdvetden sem javult latvanyosan.

Valamennyi kibocsatasra jellemz6 — a piac adott ¢évi teljesitményét te-
kintve még a , kényszerkibocsatasok™ esetében is vélelmezhetd —, hogy az
Gjabb nyilvénos kibocsatdsokra a piac kedvezd id8szakaiban kertilt sor.

4. A piaci ar és a villalati teljesitmények kapcsolatinak megitélése a ha-
gyomanyos piaci mutatdk és kizardlag csak pénziigyl mutatok dsszehasonli-
tdsa alapjan tortént.

Ennek okai:

a) nem jellemz6 — nem is lehet jellemzd — a piaci cash flow alap( muta-
tok hosszabb idészakot atfogo, rendszeres eléforduldsa a BET informaciob-
zisaban, tovabba

b) az értékeléshez, Osszehasonlitdshoz szakmailag indokoltabb mutatdk
(ROIC) kalkuldldsahoz nem allt rendelkezésre megfelelden részletezett
szamviteli adatsor,

¢) nem pénziigyi jellegll értékelési mutatok vizsgalatba torténd bevonasa-
hoz az clérheténél szélesebb informaciobazisra lett volna sziikség, tovabba a
nagyszamd véllalati kor tébboldalu vizsgdlata meghaladta az egyéni kutatds
kereteit.

Korreldcigszdmitast végeztem az egy részvényre jutd addzott nyereség és
a piaci arak kapcsolatdra vonatkozoan a kivilasztott vallalati korben.

A fejlett pracokon végzett felmérések szerint az arak az egy részvényre
jutd nyereséggel ,,gyengén korrelalnak”, de nagyon eltérd szintet jelentenek
aszerint, hogy mely piacrél, milyen részvénykordl ¢és milyen idSinterval-
lumrdl van szé. Az egy részvényre juté cash flow-val mutathaté ki az drak
crés cgylittmozgasa. Ez utdbbival a magyar vallalatok esetében ,hossz(”
iddszakra vonatkozoan nem rendelkez(het)tem, ugyanakkor feltételeztem,
hogy a vallalatok tobbségét tekintve — az alacsony t6keigényl cégek escté-
ben — a két kategdria kozott szignifikdns eltérés nem mutatkozik. Nem a piac
egészére, hanem az egyes cégekre vonatkozé felmérést készitettem.

Részvényenkeént vizsgalva a kapcsolat erdsségét piaci szereplésiik teljes
1d8szakaban ¢s a jelen id6szakot — 1999 év végét — kozelitve a kovetkezd
jellegzetességek emelheték ki:

a) Mindossze a vallalatok 31%-a esetében mutathatd ki a tdzsdei 1ét teljes
iddintervallumat tekintve erds kapcsolat az EPS és a piaci ar kozott, (Mérté-
ke: 0,500-0,986 kozott ingadozik az emlitett részvények esetében. Kozottiik
tobb villalat is van, amelynek t6zsdei szereplési ideje hossza.)

b) Csak hosszl tdvon — a tézsdei szereplés teljes vagy majdnem egész
iddszakat tekintve — mutathato ki erés kapcsolat a részvényck 17%-a eseté-
ben. Ugyanilyen meértékd azon cégek aranya, amelyeknél véltakozé intenzi-
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tdsd kapcsolat jellemz6 aszerint, hogy mely években jelentkezik a kirivoan
nagy eltérés a vizsgalt kategéridk kozott.

¢) A vizsgalt vallalatok 35%-andl alacsony szintli pozitiv korrelacié vagy
kifejezetten a kapcsolat hidnya mutathat6 ki.

A kiemelt végletek — egyértelmil kapcsolat, szemben annak teljes hidnya-
val — szamszerisitve azt a latszatot keltik, hogy az eziranyl vizsgalddas a
tovabbiakban feleslegessé valik, tekintve, hogy a magyar piacon a fejlédés e
rovid szakaszaban az egy részvényre juté nyereség €s a piaci ar egymastol
fiiggetlen mozgasa jellemzé inkdbb. Figyelembe kell venni azt, hogy a kap-
csolat teljes hidnya a tézsdén rovid ideje (3 év) 1évo vallalatok esctében jel-
lemzd.

A vallalatok jovedelmezisége ¢s a piaci arak kapcsolata a vizsgalt valla-
latok korében hatarozottan érzékelhetd.

A jovedelmezbségi mutatok — megfelelé koriiltekintéssel — csak azonos
agazaton beliil tevékenykeddk cégek Osszehasonlitasara alkalmasak méretiik,
profiljuk, életgdrbéjiik és egyéb feltételek azonossdga esetén. Nem a valla-
latok kozotti ilyen jellegli rangsor felallitasa volt a célom. A ,,jovedelmezi-
ségi térkép” létrehozdsa azt a célt szolgdlta, hogy felmérjem: a jovedelmezo-
ség alapjan — melynek mértéke és alakuldsa a jovébeni névekedés meghatd-
rozo tényezoje — hogyan itéli meg a piac a cégeket. A piac értékitéletét a
piaci ar és kibocsatasi ar viszonya alapjan azonositottam. Feltételeztem,
hogy a magasabb jovedelmezdségi szintet — mint a novekedés egyik hordo-
z0jat —, a piac kedvezbbben értékeli és a hosszt tavon alacsony jovedelme-
z6séget nem preferdlja. 4 jovedelmezdségi szintek és a kibocsdtdsi darhoz
viszonyitott piaci darak Osszehasonlitasa a feltételezésemmel egyezd eredmé-
nyeket adta.

Az emlitett arfolyam-alakito tényezéket egyiittesen szemlélve, a vizsgd-
latba még kér kategdriat — a piaci likviditisban, a folyamatos értékelésben
szerepet jatszd kategoridkat: szabad rendelkezésli részvényhanyad, t6zsdén
toltétt 1d6 — bevonva a vizsgalt cégek piaci szereplésérdl a kovetkezé meg-
allapitasok tehet6k:

A kibocsatast ar kedvezd piaci elfogadasa (alularazottsag) esetén a ked-
vezd pozicid hosszll tavon jellemzden fennmarad, amennyiben ezt a magas
vagy alacsony jovedelmezoségi szint mellett a nagy osztalékfizetési hajlan-
désag aldtdmasztja.

A kedvezb piaci elfogadottsagll és a piaci szereplés soran gyengén telje-
sitd részvények aranya csekély (4 cég, a vizsgalt kor 17%-a). K6zos jellem-
z0jiik, hogy a tézsde legrégebben bevezetett (8-9 éve tézsdén 1évd) papirjai,
melyek kedvezd piaci elfogadisa visszavezethetd az értékelési tapasztalat-
lansdgra és az értékpapirok irdnyaban megmutatkozé piaci vdrakozdsra.
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Sziikséges kiemelni azt, hogy fele-fele aranyban koétddnek az emlitett papi-
rok a privatizacidhoz, tehdt a differencialds e szempontbdl érdektelen.

A piac el6zetes felmérésén alapuld kibocsatasi ar €s egyben piaci ar — az
cls6 napi 0%-o0s hozam — a késébbick sordn hosszi tdvon a cég teljesitmény-
szintjének megfelelden alakul.

Az arak és az EPS 6l korreldlnak egymassal abban az esetben, ha rend-
szeres az osztalékfizetés (tchat a cégnek elzetesen meghirdetett és betartott
osztalékpolitikdja van), vagy a nyereség esetén annak nagy hdnyada kiosz-
tasra kertl. JellemzGen alacsony jovedelmez6ségi szint csetén mutatkozik ez
a magatartas. A magas — 50% feletti — szabad rendelkezésii részvényhanyad-
dal jellemezhet6 cégek — az elobbi feltételek fennallasa esctén — jellemzden
fizetnek osztalékot.

Az elmélettel forditottan felépitett piaci P/E mutaté — a jelenlegi kibo-
csatasi ar és az el6z6 évi nyereség hanyadosa — jo! korrelal az osztalek var-
haté névekedési titemével, de nem mutat szignifikdns kapcsolatot az oszta-
1ékkifizetési rata szintjével.

A ROE mutaté alakuldsdt a Du Pont rendszer szerinti felbontdsban vizs-
galva, a tézsdei vallalatok esetében is megmutatkozott a pénziigyi tokedttétel
és az dsszetett t0kedttétel megkiilonbiztetésének fontossaga, az idegen forrd-
sok drdnak figyelembevétele az eladdsodds sordn. A cégek Osszessége lat-
szolag jobb helyzetbe keriilt, tekintve, hogy kevesebb a valtozatlan vagy
novekvd ossztékeattétellel csokkend jovedelmezdséget produkald cégek
szama. A kétféle tokeattétel és a jovedelmezdségi pozicidkat tekintve a vizs-
gélt cégek kétharmaddnak megvéltozott a kétféle vizsgalat esctén a helyzete.

Kovetkeztetések

Az clsd nyilvanos kibocsatasok atlagosan megkozelitéleg 8%-os aluldra-
zottsdga — azaz a kalkulalt kibocsatasi arszintnél magasabb mérvii elfoga-
dottsdga — a fejletr piacokon tapasztalhaté magatartdsra utal mind a kibo-
csatok részérol — akik marketingszempontokat is figyelembe véve draznak —
mind a befektetSk oldaldarol. A hazai 16zsdén a privatizdcios részvények ko-
rében ¢&s — ebbdl a ténybdl adoéddan jellemzden — a tdzsdei mitkodeés korai
szakaszdban voltak nagyfokii értékelési eltérések. A hasonld idészakokban
végrehajtott nem elsé nyilvanos kibocsatasok és az elsé nyilvanos kibocsatd-
sokat kovetd ismételt kibocsdatasok értékelése redlisabb. Ez elézd kisebb
mérvil elsd napi hozamot biztositott, az utdbbi egyértelmii kapcsolatot mu-
tatott a kibocsatds idoszakdaban jellemzé piaci drral

A kevésbé ismert clsé nyilvanos kibocsatoknak is ajanlhatod — a realisabb
értékelést szolgald — a jol célzott, hiteles marketingprogrammal végrehajtott
belfoldi elzetes piacfelmérés (roadshow) két tovabbi kitétellel: a kibocsatas
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nagysagat ugy célszerli meghatarozni, hogy biztositsa a likviditast a masod-
lagos piaci kereskedelemben (a tdzsdén), ugyanakkor az arazésban is ¢érde-
mes érvényesiteni a bevezetd jelleget.

Az egy részvényre juté nyereség €s a piaci arak kozotti kapcsolatra vo-
natkozdan nem tehet6k megallapitasok a feltételrendszer pontos koriilirasa
nélkil. Amennyiben feltételezziik, hogy a vdllalatok novekedését szolgild
tobbletberuhdzasok egyik forrasa az addzott nyereség, tovabbd az osztalék-

- orientalt befektetGk érdeklédésének kdzéppontjaban valtozatlanul az adozott
nyereség 4ll, van értelime e két kategdria kozotti kapesolat keresésének.

Rovid tavon, linearis, jellemzden pozitiv kapcsolat nem alakulhat ki a két
mutato kozott a kovetkezo tényezok kovetkeztében:

— a két kategdria id6dimenzidinak eltérése miatt: a nyereség mult és jelen-
beli eredményeket veszi szamitasba, az ar a jovébeli varakozasokat tiikrozi,

— a vallalati teljesitmény nyereségkategoridjanak nem kelld objektivitasa
miatt (rovid iddszakon beliil még megfelelé szabalyozas és annak betartasa
mellett is alakithatd),

— az aralakitd tényezdk sokfélesége és egyes tényezfk adott iddszakban
cltér6é dominancidja miatt.

Hosszabb tavon az EPS és piaci ar kapcsolddasa — a kordbban kifejtett
kézgazdasdgi alapdsszefliggései miatt — nem zarhaté ki, de a kapcsolat in-
tenzitasanak mértéke tobb tényezd figgvénye:

— szerepet jatszanak a vallalatok tevékenységének jellegébdl fakadd sa-
jatossdgok (adézott nyereség és cash flow eltérései),

— a vallalatok és a piac kommunikaciéja (hattér-informacidk a szamviteli
profit és gazdasdgi profit alakuldasardl, mozgatdirdl és a piaci informacidk
értelmezése, értékelése),

— a részvénypiac mérete, likviditdsa (amely nélkil redlis értékelés nem
valésulhat meg),

— a kapcsolat felmérése sordn az id6tartam figyelembevétele, az eredmé-
nyek értékelése soran a korlatozo feltéteiek kizlése.

A vizsgdlat eredménye csak annak alatdimasztdsat szolgalja, hogy a vél-
lalati teljesitmény jelenleg alkalmazott mércéje szerint a révid eléélettel bird
hazai értékpapirpiacon is kimutathaté a vallalati teljesitmények szambavétele
a piac €rtékelésében. Ezzel nem azt kivdntam hangsiilyozni, hogy a vdllalati
teljesitmények felmérésére a szamviteli nyereség a leginkdbb alkalmas méré-
szdm, és kiilonosen nem azt, hogy a részvényvdsdrldsra vonatkozd dontések
sordn a miltheli nyereség a meghatdrozé. A teljesitmények és az drak kap-
csolatdt a magyar piacon csupdn regisztrdltam.

I. Az EPS (és a felhaszndldsaval megalkotott P/E mutatd) jelzésértéke a
piac szdmara a vallalatok megitéléséhez kevés. Rovid tdvon azonban, vélla-
lati hozam és piaci mutatoként, az osztalékorientalt befektetdk szamara jel-
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zésértéke van. A cash flow alapi Gj mutatok befektetdi dontést, a vallalatok
kozotti osszehasonlitdst teszik pontosabba. A hagyomanyos mutat6k és ala-
kuldsuk informécidtartalommal birnak a vallalati vezetéshez képest rovidebb
idédimenzioban, rendszeres osztalékjellegli jovedelemben gondolkodo be-
fektetdk szdmdra. A tobb szempontbdl kritizdalhato hagyomdnyos mutatoknak
az jonnan alkotott — a vallalatok teljesitményecir6l precizebb, és tobbsikn
informaciot nydjté — piaci mutatokkal valo felvdltdsa azonban, legaldbb
annvira egyoldalu képet ad vallalati teljesitményekrdl, mint barmelyik mu-
taté kizdrélagos haszndlata. Probléma az, hogy a befektetéselmélet az eldb-
bit, a hazai befektet6i gyakorlat az utobbit preferalja. (Tekintettel arra, hogy
a részvénypiacon jelenlévé vagy potencidlis befektetéknek a szamviteli
adatok és a tobbnyire a hagyomdnyos mutaték alapjan vannak informécidi.)

2. A vallalatok novekedési lehetdségeit meghatarozo (a jovobeni EPS
alakulasaban szerepet jatszo) jovedelmezdségi mutatok és a piaci arak Osz-
szevetése alapjan végzett statikus felmérés szintén a vallalati teljesitmények
szambavételére utal adott piacon torténd részvényvalasztasban. A vizsgalat
alapjan crds kapesolat — az EPS-hez képest feltétleniil erdsebb — mutatkozott
a vallalatok adott idSpontra vonatkoztatott a kibocsatasi arhoz viszonyitott
relativ piaci ara ¢s az atlagos jovedelmezOségi mutatok kozott. Mindez a
kiindulé feltevést tdmasztotta ald, nevezetesen: hazai piacon a valtozékony
piaci arak mogott a véllalati teljesitmények szerepét a kivdlasztott vallalati
korben. A megdllapitasaimar a mitlt adatai alapjan tettem, hangsiilyozva azt,
Jovedelmezdségi mutatok onmagukban nem alkalmasak a vallalat jovdjének
megitélésére. Nem irhaté le mechanikusan még mds mutatdk egyiittes alkal-
mazasaval sem a vallalatok jovébeni, novekedési palydja. Az emberi ténye-
z6knck igen nagy szerepiik van az egycs mutatok alakitasaban,

3. Az elemzések soran kizardlag néhany kiemelt pénziigvi mutatora ta-
maszkodtam. A pénziigyi mutatészamok képet nytjtanak a muilt néhany
credményérél, de nem tarjak fel a teljesitmények okozo6it. Nem adnak
Iranymutatast sem a befektctéknek (tulajdonosoknak) a jovo megitéléséhez,
sem a vdllalatvezetésének a cselekvéshez. 4 teljesitmények hajtéerdinek
feltarasa és az errdl szolo informdciok rendszeres dramoltatdsa a befektetdlk
— a piac - felé a vallalat kedvez6bb, redalisabb piaci értékelddéséhez vezet.

4. A magyar kibocsatok befektetdk felé iranyuld kommunikaciojanak
csak egyetlen csatornajat, az Internetet vizsgdlva, a kozolt informécidk tar-
talmat tekintve is felfedezhetdk, azonosithatok a ,, reljesitmény — kommuni-
kdcio — piaci ar” kapcsolatok.
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Kitekintés, javaslatok

A dolgozat témdja rendkiviil széles teriiletet érint. A nyilvanos kibocsata-
sok és a kibocsatok tézsdei szereplésének elemzésével elsésorban arra ki-
vantam felhivni a figyelmet, hogy a magyarorszagi tékepiac mar eljutott arra
a fejlettségi szintre, amely lehetové és sziikségszeriivé teszi azt, hogy ossze-
hasonlito elemzések tdrgya legyen. Egyrészt a 10 éves milt tapasztalatait
fontos Osszegezni a jovbbeli stratégia kialakitdsa érdekében, masrészt szik-
séges nemzetkozi Gsszehasonlitasokat végezni, és az eredményekbdl — az
eltér6 piaci kortilményeket figyelembe véve — kovetkeztetéseket levonni.

A nyilvanos kibocsatasokrol dsszegytijthetd — és feltehetden egyre bovi-
16, megbizhatobb és differencialtabb — adatbazis sokféle tovdabbi elemzési
lehetdséget kinal.

1. A vizsgélt vdllalati kor nyilvanos szereplésének elemzését folytatva:

— feloldhaté a vizsgalat egyoldaliisdga a befektetdi kor azonositasdval, a
befektetés motivumainak vizsgdlataval,

— a meglévd eszkoztar felhasznalasaval is részletesebb vizsgalat végez-
hetd a kibocsatas és tozsdet szereplés agazati sajatossagainak feltarasival.

2. Mis célcsoportokat valasztva:

— célszerll lenne kiildn az alacsony szabadon elérhetd részvényhanyaddal
és csekély bevezetett részvénymennyiséggel t6zsdén lévo vallalatok nyilva-
nos szereplésének motivumait feltarni, mert esetiikben a folyamatos értéke-
lIés nem valosul meg, ugyanakkor a tdzsdei jelenlét ,marketingértéke” is
sajdtos jelentést kap,

— kiilonds jelentoséggel bir a — jelen vizsgalatbdl kimaradt — On. , tdzsde-
kényszer hatdsara” t6zsdére keriilt vallalatok teljesitményének, piaci maga-
tartdsdnak vizsgalata, amely alapjan azonosithatéak lehetnek a nagyobb
nyilvanossag vallalasanak elényei és hatranyai.

3. Mas szempontok szerinti elemzést vilasztva

— pénzaram alapjan — amennyiben ez lehetdvé valik — érdemes megkdze-
liteni és feltarni a véllalati teljesitmények és a piaci arak kapcsolatat,

— a jovére vonatkozo elemzések alapjan — amennyiben ezekhez szitkséges
informacidk rendelkezésre allnak — célszeri felmérni azok teljestilésének
vallalattol ¢s a piactdl fiiggd — nehezen szétvalaszthatd, de azonosithatd —
okait, és ennek alapjan kovetkeztetéseket levonni a véllalatok magatartdsara
vonatkozdan, amellyel a redlisabb piaci értékelést segithetik eld.

A dolgozat eredményei

A dolgozat irdjanak tudomadsa szerint ez az cls6 kisérlet a magyar tézsde
érickeld szerepének feltarasara. A dolgozatban bemutatott vizsgalatok és
elemzések e funkcid felismeréséhez, elismeréséhez jarulnak hozza.
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Az elsd nyilvanos kibocsatasra késziild részvénytarsasagok szamara a ki-
bocsatasuk ardnak meghatirozasahoz ad tampontot a hazai piacon jellemz
rejtett koltség” szintjének felmérésével.

Kozvetleniil a ,,vdllalati teljesitmény és a piaci ar’” valamint kdzvetetten a
Heljesitmény — kommunikécié — piaci ar”, hazai piacon is kimutathaté kap-
csolatanak feltarasaval a vallalatok t6zsdei megmérettetésre iranyulo donté-
séhez jarulhat hozza.

A hazai kibocsatdk széles korér6l 10 évet atfogdan Ssszegytijtott ,,torté-
neti” adatsorok lehetévé teszik a vizsgalatok folytatasat, az értékelés mas
szempontd vagy mas célcsoportokra vonatkoztatott megkozelitését, a jelen
dolgozatban bemutatott eredményekkel valé 6sszehasonlitast.

A dolgozatban végzett vizsgalatok eredményel, , tényfeltdrasai”, valamint
feldolgozott vallalati pénziigyt adatai az oktatdsban magyar vonatkozasu
példakként és kiilonb6zé szempontok szerint strukturalva, megfelelé atala-
kitasokkal esettanulmanyokként is hasznosithatdk.
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Toévari Judit

Az elit Miskolc varos tarsadalmaban (1872-1917)

Kandidatusi értekezés
Magyar Tudomanyos Akadémia
Budapest, 1994

A kutatasi feladat

A feudilis jogrendet lebonté 1848-as torvények, majd a kiegyezést ko-
vetden — az 1848-as alapokat megtarté —, a polgari allam kiépitését célzod
jogalkotas a korabbi, szigortan a sziiletési el6jogokkal hierarchizalt politikai
struktirarol Ggy helyezte at a hatalom sulypontjat cgy alapvetden pénzcent-
rikus struktirdra, hogy abban a kordbbi rendszer szdmos eleme fennmaradt.
Mivel az 4j rendszer politikai jogokat nem vett el azoktdl, akik annak addig
birtokaban voltak, viszont a jogok érvényesiilésének feltétele késébb a va-
gyoni és a miveltségt cenzus lett, az 0 strukturdban ezért sajatosan alakult a
gazdasdgi, politikai és a tudomdnyos elit helyzete, ellenérzd szerepe mind
orszdgos, mind helyi viszonylatban. Miskolc, bar a dualizmus idejére csak
korlatozott regionalis szerepkdrrel bird kézépvaros volt, a jelentdsebb keres-
kedelmi és ipari kozpontok kozé tartozott. Tarsadalma erre az idbre mar
eléggé differencialt volt ahhoz, hogy vezetd rétegének vizsgalata altalanos
érvényll tanulsagokkal szolgdljon a tovabbi tarsadalomtorténeti kutatasok
szamara.

Az elit tagjait a szakirodalom a dontési jogkor birtokosaiként hatdrozza
meg, s mint ilyenek, hatalommal birnak a gazdasag, a politika, a kultira
kiilonbozd szektorai felett, amelyek azonban egymassal is kilcsdnhatasban
vannak. A hatalom a déntési jog kozvetlen birtokaban levék vagy a rajuk
befolydssal birdk lehetdsége a gazdasdg, a tarsadalom, a politika, a szellemi
¢let iranyitasara, kézbentartasara. A dontési lehetdség birtokdban levék tehat
kiilonleges helyzetben vannak, kiilonleges helyzetiiknél fogva kiemelt cso-
portokat alkotnak. Tdrsadalmi helyzetiik is kiilonleges, amely életviteli ha-
sonlésdgban, tarsadalmi elvardsokban, rangokban, cimekben vagy olyan kiil-
s6ségekben nyilvanulnak meg, mint a ranghoz ill6 hazassag, a lakékornye-
zet, sOt a temetkezési hely is. A ranghoz ill6 tarsasagi kapcsolatok a klubok,
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kaszindk és egyesiiletek gondos megvdlasztdsdban jutnak kifejezésre, ame-
lyek egyuttal a gazdasagi és politikai hatalom névelésének a lehetbséget is.

A gazdasdgi elit kiilonleges helyzetét a gazdasagi djratermelési folyama-
tok kozvetlen befolyasolasanak a lehetésége 1dézi eld, amely maga is (jabb
vagyonok megszerzésének lehet a forrdsa. Ez a vagyon megtestesiilhet in-
gatlanokban, de Ichet mobil téke is, felhasznalasanak, befektetésének irdnya
pedig a polgdrosodds egyik mutatéja. Mivel tiarsadalmi Osszetételét tekintve
a gazdasagi elit a legheterogénebb, 6nmagdban a gazdasdgi hatalom nem jar
egyiitt tarsadalmi megbecsiiléssel, viszont a politikai és a legtdgabb értelem-
ben vett hatalom gyakorldsahoz gazdasagi hatalomra is sziikség van.

A politikai elir kiilonleges helyzete a politikai dontéshozé mechanizmu-
sok (orszdgos torvényhozds, vdrospolitikai dontések stb.) kézbentartasdban
rejlik, és mivel e csoportba leginkdbb vdlasztds utjan keriilnek a csoport
tagjai, a politikai hatalom a tdrsadalmi presztizst is magdban hordozza.
(Megmutatkozik ez abban is, hogy amikor a helyi onkormdnyzati testiilet
tagjai kozé valaki virilizmusa és vélasztds alapjan is jogosult bekertilni,
tobbnyire az utébbit valasztja. A testiileten beliili presztizst pedig a bizottsa-
gokba torténd bevalasztas mutatja.)

A kudturdlis és tudomdnyos elit kiilonleges helyzete nem is annyira donté-
si jogkorében, mint tevékenységének hatdsdban nyilvdnul meg. A kulturdlis
elitbe nem foltétlentil csak értelmiségi foglalkozasiak tartozhatnak, a tudo-
manyos elit viszont kiilonleges képzettséget tételez fel.

Az elitcsoportok — amelyeket klubtagsaguk is jellemez — egymaésba fond-
do ¢rdekszovetségek is cgyuttal, amelyek torekvése végsd soron az orszagos
torvényhozds befolydsoldsa és a szellemi élet folotti uralom biztositdsa. Eh-
hez mind orszdgos, mind helyi viszonyok kozétt tdmogatckra és olyan esz-
kozokre is sziikségiik van, mint a sajtd (a technika fejlédésével ehhez késébb
mas médiumok 1s tarsulnak), az iskolak, a vallasfelekezetek altal torténd
befolyas.

A viarosok és megyék uralkodd csoportjainak Gsszessége egyuttal nem
azonos az orszagos elittel, mert attl sziikségképpen tagabb és olyan érte-
lemben is mas jellegli, hogy a helyi gazdasagi és politikai elit nem valik el
olyan egyértelmiien személyeiben, mint orszdgos méretekben, viszont egy
varos, megye vagy esetleg egy egész régio fejlédésére van hatassal. A varosi
képviselStestiilet, de még inkabb a torvényhatdsagi bizottsdg tagjai akkor is
politikai dontések részesei, ha torténetesen személyiikben a legmagasabb
t8kés korokhoz tartoznak, ami orszagos méretekben nem foltétleniil van igy.
A helyi elit tehdt kétiranyu tevékenységet végez: egyrészt részese a helyi
dontéseknek, masrészt az orszagos dontéshozé testiiletek tagjaiként részese
orszagos politikai dontéseknek is. Orszdgos kapcsolataik visszahatnak a
helyi testiiletekre és intézményekre, s minél szélesebb ez a kapcsolat, anndl
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inkdbb igyekeznek monopolizalni azt és ezéltal kiterjeszteni hatalmi tertile-
tiket. Ez a terjeszkedés nem foltétleniil személyes részvételben nyilvanul
meg, nagyon gyakran megelégszenek a masodik vonal, a nyomdsgyakorld
szerepével, mert igy is elegendé ellenszolgéltatasban részesiilnek a politikai
hatalomhoz segitettek részérdl.

A helyi elitbe elméletileg egyarant beletartoznak a varosi képviseld-
testiilet, illetve torvényhatdsagi bizottsdg virilis és vélasztott tagjai is, de
nem azonos sullyal. A virilisek — éppen vagyonuk és az abbdl keletkezd
kapcsolataik révén — sokkal nagyobb befolyassal birnak a testiiletre, mint a
véalasztott tagok.

A varosi képviselGtestiilet, illetve térvényhatésagi bizottsag — egyrészt
végrehajto szerepcbdl kdvetkezden, masrészt szabalyrendelet-alkoto jogkd-
rébdl eredben — politikai mechanizmusokat mitkddtetd testiilet, amely éppen
a virilizmus révén egyuttal a gazdasagi elitet is magdban foglalé szervezeti
keret.

A fentiekben korvonalazott varosi hatalmi elit mozgéasanak, alakuldsanak,
varospolitikat befolyasolo és orszadgos szereplésre torekvd tevékenységének
a vizsgalata képezi kutatasom témajat, amelynek végsé célja annak felderité-
se, hogy milyen terjedelmil, Gsszetételll és szarmazasu volt az a legsziikebb
csoport, amelyik kézben tartotta a varosi kdzigazgatist, amely nem egy eset-
ben ujabb vagyonok forrasa is lehetett. Mas oldalrél, hogy mekkora volt
gazdasagi hatalma, ¢ gazdasagi hatalom milyen eredetli és iranyu tdkebe-
fektetésekben nyilvanult meg, mennyiben lenditették elére a varosi infrast-
ruktira kiépitését, mekkora befolydssal birtak a varos és a régid szellemi
¢letére. Fontosnak tartottam a helyi pénzintézetek, t6kés vallalkozasok kap-
csolodasainak felderitését az Osztrak-Magyar Monarchia legnagyobb t6kés
monopdéliumaihoz, a gazdasdgot és a kultirat urald elitcsoportok eredetének,
hatasanak, elvandorlasanak legalabb jelzésszerli bemutatasat, illetve e cso-
portok elkiilontilésének, zdrtsdguk mértékének a feltardsat. Célom annak
vizsgalata, hogy a fentebb vazolt folyamatok milyen koriilmények hatdsa
alatt, miképp és mivé fejlddtek az elsod vilaghaborh végére, amikor Trianon
kovetkeztében a varosnak egy csapasra kellett volna betdltenie az észak-
magyarorszigi gazdasagi és kulturdlis kozpont szerepét.

Kutatdsom annak feltdrdsdra is iranyul, hogy a kiegyezés idejére a polgéri
allamszervezés feltételei szerint dontési joggal bird, a vdrost irdnyitd helyi
hatalmi elit gyokerei a reformkori Miskolc mely tdrsadalmi rétegeibe nyiil-
nak, vagyonuk, tarsadalmi 4lldsuk fiiggvényében milyen &rokséget hordoz-
nak egykori szereplehetdségeik. Ezzel valaszt keresek arra a kérdésre, hogy
milyen igérete van a polgari atalakulasnak, és az a kiegyezést kovetden —
immar torvényekkel tdmogatottan és politikai torekvések formdjaban is —
milyen irdnyba halad. Célom, hogy viligosabb, pontosabb képet alkossak
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azokrdl a csoportokrol, amelyeknek gazdasagi erejiiknél és szellemi befolya-
sukndl fogva hatalmukban allott a dontés egy nagyobb kozdsség, a varos
ligyei felett mind a sz6 szoros értelmében vett varosépités, a varoskép kiala-
kitdsa, mind a vdros szellemi arculatdnak a hosszd tdvon haté meghatdroza-
sa, illetve befolyasoldsa értelmében.

A forrasok és alkalmazasuk modszertani kérdései

Az elitcsoportok vizsgilatdhoz olyan forrasokra volt sziikség, amelyek
nemcsak szamszerl, de személyekig lemend kutatast is lehetéve tettek, ¢s
amelyek elégséges mintavételi alapul szolgdltak ahhoz, hogy azokbdl egysé-
ges szempontok szerinti kovetkeztetéseket lehessen levonni az elit dsszeté-
telére.

A forrasok c¢lsé nagy csoportjat a kiilonféle szempontokbol szamon tar-
tandokrol idérél idére Osszeallitott névjegyzékek képezték, a masik nagy
csoportot pedig az intézményi forrdsok alkottdk, az aldbbiak szerint:

1. A kutatas kiindulépontjaul a vdrosi képviselotestiilet, illetve 1909-t61 a
torvényhatosdgi bizottsdg tagjairol osszedllitott névjegyzékeket hasznaltam,
amelyek kilon tiintetik fel a legtobb adot fizetd és kilon a valasztott tagokat.
E forrastipus felhasznaldsat az alabbi szempontok indokoltak:

— Alkalmas a tartalmi valtozasok, mint példaul a tdrsadalmi hovatartozas
szempontjainak a felderitésére. Ennél a pontndl olyan mddszertani problé-
mdk adddtak, hogy a tdrsadalmi hovatartozas szerinti besoroldskor egyedi
mérlegelést kivant példaul azoknak az iparosoknak a besoroldsa, akik ipar-
cikkeikkel kereskedtek is, ezért a jegyzékek hol iparosként, hol kereskedo-
ként tintették fel 6ket. Az egyedi mérlegeléskor az elsédleges jellemzdket
vettem figyelembe, ami t6bb forrds adatainak 6sszevetése utdn alakitotta ki a
személyrdl a képet. Ugyanez a modszertani probléma vetédott fel a foldbir-
tokos megnevezéssel felvettek esetében is. Ugy tinik, még a 20. szazadban
1s elokeldbbnek szamitott foldbirtokosként felkeriilni a névjegyzékekre, mint
polgari foglalkozas szerint. A mérlegelés itt is hasonld volt, mint az el6z6
esetben. A korabeli névjegyzékek kovetkezetlen terminolégidja miatt ponto-
sitast kivant a vallalkozé fogalma. F6 kritériumnak tekintettem a befektet-
hetd téke meglétét, a racionalis lizletvitelre torekvést és a kockazatvallaldst.

— Indokolta tovdbbd e forrastipus felhaszndldsat, hogy az 6nkormdanyzat-
nak — mint helyi jogszabalyalkoto, torvényeket végrehajtd és 1909-t61 az
orszdgos politizdlds rangjara emelt testiiletnek — a tagjai a dontési kompeten-
cia birtokdban részesei a politikai hatalomnak, igy a forrds a politikai elit
elsé megkozelités¢hez is tampontot nydjt.

- E névjegyzékek téves idémetszetekben felhasznalt teljes névanyaga a
gazdasagi elit kutatasandl vagyoni mintaként foghaté fel, mert a legtobb adot
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fizetdkrdl az adOhatdsag egységes szempontjai szerint allitottdk Ossze, ezért
e névsorok igy j6l megfoghaté, konkrét adatsorokkal szolgalnak, &nalléan is
clemezheték és Osszehasonlithatok. E forrasanyag felhasznaldsa alkalmas
annak felderitésére, hogy melyek voltak azok a tényezOk, amelyek 1872-re a
helyi viszonylatban a legnagyobb vagyonokat kialakitottdk, milyen eredeti a
polgéari vagyonképzOdésben szerepet jatszo téke, és mivel a jegyzékek a
fizetett adé nagysdgan kivil a foglalkozast is mutatjdk, alkalmat kindlnak
annak vizsgalatara, hogy a tarsadalom mely rétegébdl keriiltek ki az egyes
vagyoni kategéridkat alkotd személyek, és mennyire stabil e kategdridk &sz-
szetétele. A névvizsgalat — mas forrasokkal dsszevetve — lehetdséget ad an-
nak felderitésére, hogy Miskolc gazdasdgi életében a 18. szdzadtdl oly fontos
szerepet jatsz6 idegen credetl népesség (gorogok, felvidéki németek és egych
nemzetiségek, zsidok) vagyona révén mekkora szerephez jutott a helyi tnkor-
ményzatban.

— Az 1886 : XXII. tc. jogi személyek felvételét is lehetové tette a virilisek
koézé, ami kiindulépontul szolgdlt annak megdllapitdsidhoz, hogy melyek
azok a pénzintézetek, ipari ¢s egy¢b részvénytarsasagok, amelyck elsésorban
sorothatdk a vezetd vallalkozasok korébe.

2. A megyei legtibb adot fizetokril dsszedllitott névjegyzékek kicgészitd
forrasként jottek szdmitdsba annak megdllapitdsdra, hogy személyeiben mi-
lyen mértékben azonos a varosi képviselOtestilet és a megyei torvényhatosa-
gi bizottsag.

A virilisjegyzékek forrasként val6 felhaszndldsaval kapcsolatban felvet-
hetd rovdabbi modszertani kérdések:

— kifogasként meriilhet fel, hogy azok az add végisszegét tintetik fel,
amibdl nem dertl ki, hogy mik az §sszetevéi. A jegyzetekben hivatkozott
tovabbi forrasok felhasznaldsdval azonban ezek — a virilis listdkon nem tiik-
r6z6d6 vagyonalapok — felderithetdk, mint ahogy kiegészité forrasok segit-
ségével megéllapithatdk azok az ingatlanok is, amelyek a varoshatiron kiviil
fekiidtek, és ezért a beldliik huzott jovedelem utan fizetett add az addalapban
nem szerepelt.

- A részvénytarsasagokba fektetett t6ke az add 9sszegében nem jutott ki-
fejezésre, mert azt a részvénytarsasag jovedelménél adéztattak. A legtobb
helyi részvénytarsasdg azonban éves zdrszamaddsanak a végén — legaldbbis
még a 19. szdzadban - feltiintette részvényeseinek a nevét a jegyzett részvé-
nyek szdmdval és értékével egyiitt.

3. Telekkionyvek

A haztulajdon mértékének a megallapitdsihoz a hazosztilyadd és a haz-
béradé ivek nem elegendd forrasok, mert az épités utdn meghatarozott ideig
a haz addémentes volt. Ezért a telekkdnyveket haszniltam a hdztulajdon
mért€kének a felderitéséhez, ami egyittal olyan vdrosi ingatlanok (példdul
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kert, sz616, pince stb.) meglétére is fényt deritett, amelycket a gazdacimtarak
nem tartalmaznak. A telekkdnyvezés idGpontjanak feltiintetése pedig meg-
kozelits pontossaggal mutatja az ingatlanszerzés idépontjat is. E forrds segit-
s¢gével megrajzolhatd az egyes elitcsoportok jellemzd lakokornyezete.

4. Az 1848. évi orsziggyiilési kovetvalasztok névsora olyan, egyénekig
lemend forras, amely dsszevetve az el6z6 pontban leirt forrdsokkal, a tarsa-
dalmi hovatartozasnak, az clitcsoportok folytonossaganak, atrétegzodésének
kutatasdhoz nydjtott timpontot.

5. A gazdacimtdrak segitségével megdallapithat6, hogy a vdérosi elit va-
gyondban a foldbirtok mekkora sillyal volt jelen, és a véros hatdrain kiviil
fekvo birtokok is felderitheték. A gazdasag felszereltségére, bérletére vonat-
kozo adatok pedig a mez6gazdasag tékés atalakulasanak mutatoi. A foldbir-
tok vizsgalata sordn az aldbbi mddszert kovettem:

— kiilon csoportban vizsgdltam azokat a foldbirtokosokat, akik a névjegy-
zékeken jellemzdéen ¢ besorolassal fordultak elé és nem volt polgari foglal-
kozasuk,

— a vagyonszerzés polgari feltételei szerint szerzett foldbirtokok tulajdo-
nosait eredeti foglalkozasuk szerinti kategdridkban vizsgdltam, és ehhez
viszonyitottam a foldbirtok vagyonképzédésben és a hatalmi pozicidk meg-
szerzésében s megtartasaban jatszott szerepét. A foglalkozdsi csoportok nem
mindig hatdrolhaték el vildgosan, mert egy személy tobb kategéridba is be-
sorothatd, ezért mindig a legjellemz6bbhoz tettem és a foglalkozasi agak
vizsgdlatandl figyelembe vettem egy személy tobbirdnyd szereplését, vagyo-
nanak osszetett voltat.

A folbirtokosok vizsgalatdval arra kerestem valaszt, hogy

— milyen credet(i az a téke, amely foldbirtokba vandorolt,

— milyen mértékben képesek gazdasagukat a kapitalista mezdgazdasagi
tizem feltételeinck megfelelden felszerelni. (A tékés jelleg mutatoinak te-
kintettemn a bérmunkdsok alkalmazasat és a gépesitettség fokat.)

— beruhdzdsaik a gazdasag melyik szektordba irdnyultak,

— soraikban milyen ardnyu a régi nemesség, és

— tarsas kapcsolataik, a nem termel6 agazatokban vald részvételiik révén
mennyire alkottak zdrt tarsadalmi csoportot.

6. Az intézményi mintdk korébdl pénzintézetek, ipari részvénytarsasagok
éves drszdmaddsait, compassokat, valamint a Kereskedelmi és Iparkamara
nyomtatdsban megjelent jegyzokonyveit haszndltam. Ezek egyrészt j61 ko-
vethetd adatsorokkal szolgaltak a tagok gazdasaggal kapcsolatos allasfogla-
lasairol, amelyek orszagos jelentdséglick lehettek. E forrdast osszevetve a
vdrosi cimtdrak adataival, a kamarai tagok névsora tovabbi adatokkal szol-
galt a gazdasagi clit tevékenységéhez. A zarszamadasok a vezetSségi tag-
névsorokon kivil a részvényesek korének megallapitisdhoz is haszndlhatdk,
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mert tobbnyire kozlik a részvényesek névsordt is, jegyzett részvényeikkel
egyiitt. Ez ismét személyekig lemend elemzést és 6sszehasonlitast tett Iehe-
tévé.

7. Az elitcsoportok fontos jellemzdje a tarsadalmi megbecsiilés, a tarsa-
dalmi rang megszerzése, szamontartidsa. Ennek kutatdsanal az alabbi 6ssze-
tevokre figyeltem:

— hazassigi és tdrsasagi kapcsolatok, amelyek forrasai a helyi lapok tdr-
sasdgi és anyakaonyvi rovatai. Vizsgaltam a politikai sillyal is biré klubok,
kaszinok, egyletek Osszetételét,

— rangok, cimek megszerzése, mint a tekintély, a tarsadalmi elismertség
egyik fokmérgje és jellemzdje,

— az iskolazas és milvelodés tdmogatasa. Az iskolakkal és a szinhazzal
kapcsolatos forrasok korét egyrészt a nyomtatdsban megjelent iskolai érte-
sitok, mdsrészt az iskoldak és a szinhdz levéltari iratanyaga.

Tudomanyos eredmények

A kiegyezés utiani kozigazgatasi torvények, az 1870 - XLII. tc., az 1871 :
XVIII. tc. és az ezeket médositd 1886 : XXII. tc. a virilizmus intézményének
torvénybe iktatdsdval is kifejezésre juttattdk, hogy a polgari 1ét mindenek
folott allo, legfontosabb jellemzdje a vagyon mint jogképessé tevd és kor-
manyzati dontéseket befolyasold tényezd, ami mellett az értelmiség kétsze-
res adobeszamitdsa megvaldsitani latszott az 6sszhangot az orszagos tor-
vényhozo testiilet vagyoni ¢s milveltségi cenzusaval. Az értelmiséget tényle-
ges vagyoni jellemz6jének, fizetett allami egyenes adodjanak megduplazott
figyelembevételével részesévé tette az Onkormanyzati dontéseknek, igy
mesterségesen juttatta politikai dontési helyzetbe azt a tarsadalmi réteget,
amelyet iskoldzottsagandl fogva 6nallé gondolkodastinak — igy 6nallé dén-
tésre képesnek — tekintett. Az értelmiség virilizmusaban is kifejezésre jutott
a magyar liberalizmus f6 gondolata, az érdekegyeztetés, tiikkorképeként az
orszaggylilési valasztojognak, amelyben szintén keveredett a vagyoni és az
értelmiségi cenzus. Ugyanigy biztositotta a tizévenként esedékes gazdasagi
kiegyezés onkormanyzati hatterét a kereskedelmi és iparkamardk tagjainak
kétszeres addbeszamitasdval. Ezek a kozigazgatési torvények azt is eredmé-
nyezték, hogy a polgari dllam kiépitésének kezdetén a gazdasigi elit és a
politikai elit szorosabban eggyé olvadt, mint késébb. A két vilaghaboru ko-
zOtt mdr a virilisek sem automatikusan, hanem valasztds alapjin kertiltek az
Oonkormanyzati testiiletbe. A korra jellemz6 hatalmas beruhazasi igény -
amely nélkiil nem lehetett volna kiépiteni a modern gazdasigot sem a mezé-
gazdasagban, sem az iparban, sem a kozlekedésben — a magantSke bevonasat
nem nélkiilézhette, viszont az allam nem engedhette ki teljesen az ellendr-
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z¢ést a kezébdl. Ezért a magant6két a helyl dnkormanyzatokon keresztil
politikai dontések részesévé tette, ugyanakkor dllami és Snkorményzati meg-
rendelésekkel eld 1s scgitette e réteg vagyonosodasat.

A felhasznalt forrdsok elemzése €s Osszevetése eredményeként kiraj-
zolodd tarsadalomkép azt mutatja, hogy az Gjratermelési folyamatra dontd
befolyassal biré gazdasdgi elit teljes egészében része volt a varosi képvise-
|8testiilet, majd térvényhatosagi bizottsag virtlis csoportjinak.

Az a liberdlis nemesség, amelyik 1848 elétt a Major utcai tudds tarsasdg-
ban mivészetrdl, irodalomrél, politikardl vitatkozva, letéteményese volt a
polgéri atalakuldsnak, amelyik takarékpénztarat alapitott és Széchenyi re-
formterveit tul lassinak taldlta, 1872 utan jellemzéen mar csak gazdasagi
pozicidi egy részét tartotta meg, még éppen volt annyi jovedelme, ami be-
juttatta a varos képviselotestiiletébe. Foldbirtokuk jovedelme azonban csak
akkor tarthatta ket huzamosabb ideig a legtobb adét fizetdk csoportjaban,
ha birtokaikat gépesitették, és voltak olyan birtoktesteik, amelyeket bérbe
adhattak, hogy a bérletbdl szarmaz6 jovedelmet visszaforgathassak a gazda-
sdgba. Biztosabban élltak a ldbukon azok a birtokosok, akik malmot is feldl-
litottak birtokukon, és Miskolcon hdzakkal rendelkeztek. A fildbirtoknak
Miskole foldmivelésre alkalmas sziik hatarai miatt a varosban nem volt til
nagy jelentdsége, ezért az dnkormanyzati testilletben is alacsony a f6ldbirto-
kosok képviselete. A legtobb adot fizetdk névjegyzékére foldbirtokosként
felvett személyek jovedelmének tetemesebb része inkabb a varosban birto-
kolt hdzak jovedelmébdl szarmazott. A régi nemesség megtartotta uralkodo
helyzetét e rétegen beliil egészen az I. vilaghdbori végéig, de a gazdasag
tokés szektoraitol tobbnyire clzarkozott. Az az cgy-két nagybirtokos, akik a
varos vezetd testtiletében megfordultak, nem vettek részt vallalkozasokban,
hanem bérbe adott birtoktesteik jovedelmét is visszaforgatva, inkibb gépe-
sitették gazdasdgaikat.

A birtokdt vesztett régi nemesség varosi, varmegyei tisztvisel6ként
kénytelen volt beérni a politikai végrehajtd szerepével, vagy a szabadfoglal-
kozdsu értelmiségi palyak valamelyikén, leginkdbb az iigyvédin helyezkedett
el. Az 1870-es évek elején ez a réteg még nagy szdmban jutott be a vdrosi
képviseldtestiiletbe a legtobb adot fizetok listajan, de pusztin csak az értel-
misc¢gi foglalkozasbol eredd jovedelem — az er6sod6 tokés réteggel szemben
— egyre kevésbé volt elegendd ahhoz, hogy a virilis csoport tagjai kozott
tarthassa tulajdonosat. Egy szilk rétegre — legjellemzObb erre Pilta Miklés —
a sokrétt vallalkozés volt a jellemzd, 6k viszont a legvagyonosabbak kozott
voltak.

A szabadfoglalkozdst értelmiségre eredeti foglalkozasanal jellemzébb
gazdasdgi tevékenysége, aminek kovetkeztében ezt a réteget inkdbb tarthat-
Juk szdmon a gazdasdgi, mint a kulturélis vagy a tudomanyos elitben. Szak-
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mai elkiiloniilésiiket szakegyesiileteik — mint példaul az Orvos-Gydgyszerész
Egylet — fejezték ki, de ritka kivételtd] eltekintve hazassagaik is szakmai
koron és azonos vallasfelekezeten beliil maradtak. Ez utébbi a gorogkeleti-
ekre is jellemzd, akik pedig a 20. szazadra elenyész6 kisebbséggé valtak.
(Az azonos vallasi és szakmai koron beliili hazasodds mds tarsadalmi réte-
gekre is jellemz6.) A szabadfoglalkozast értelmiség szakmai csoportjai ko-
ziil a gydgyszerészek a legzartabbak, szakteriiletiiket leginkdbb monopoliza-
16k, akik kiviilrél — kiilonosen mas telepiilésrol — érkezdket nem engedtek
maguk k6zé, ugyanakkor jovedelmezd vallalkozasokban, gyar- és pénzinté-
zet-alapitdsokban — szamaranyukhoz viszonyitottan — minden mds szabad-
foglalkozdsii dgnal nagyobb mértékben vettek részt. Jovedelmiikben — a
nemzetkézi méretli borkereskedelembol eredéen — a kereskedelmi és rész-
vénytékének, valamint a hazingatlanoknak nagy szerepiik volt. A vallalkozi-
sokban élen jarék — mint Szabé Gyula és Csdthy Szabo Istvdn — szinte kote-
lességszertien tamogattadk — foleg vegyszer- ¢s konyvadomanyaikkal — a
reforméatus gimnaziumot.

A zsid6 polgarsdg soraibdl szarmazé értelmiség a helyi viszonyokhoz ké-
pest igyekezett kihaszndlni tarsadalmi felemelkedésének szinte valamennyi
lehetdségét, de jovedelmében a foldbirtoknak nem volt nagy jelentdsége.
Annal nagyobb szerepet kapott a haztulajdon. Borpincét minden tehetdsebb
polgar vésarolt, hiszen a helyi hagyomédnyok szerint azt megkovetelte a tar-
sadalmi pozicié. Elvétve akadt egy-egy 5-30 holdas torpebirtok, ahol a ma-
gasabb muvelési kultarat igénylo kert- és szélomiivelés folyt, faiskolaval
parositva. Egyetlen tulajdonos volt csak a csoportban, aki 100 kat. holdon
feliili birtokot mondhatott magdénak. A zsidé értelmiség a hitel és az ipar
teriiletén fektette be vagyonat.

A koztisztviseldi palydk elegendd jovedelmet csak akkor biztositottak, ha
mellettiik szamos részvénytarsasag vezetd pozicioit is megszerezték, hazin-
gatlanokkal rendelkeztek és hdzassagaik révén beletartoztak a vdrost irdnyit6
legsziikebb korbe, amely a jogaszi végzettségili dzsentri kdreibsl verbuvalé-
dott, egymas kozdtt hazasodott és reformadtus vallasi volt. A polgarmesteri
klikkhez tartozas ujabb jovedelmezd poziciokat biztositott a gazdasdg vala-
mely, az elit altal kisajatitott teriiletén. (Példaul Gézmalom, Goztéglagyar,
Villamossagi Rt., Erzsébet fiirdd.) Ezen a zart koron az els6 rések csak 1911
utdn nyiltak, amikor a kozigazgatasi szaktekintélynek szamitd, jogasz vég-
zettségii Nagy Ferenc lett a polgirmester.

A részvénytarsasagok vezetdségenek a vizsgdlata azt mutatja, hogy ha az
1880-as évek kozepére az 0 t6kés elemek a régi polgarsagot nem is tudtak
teljes mértékben kiszoritani a részvénytarsasagok vezetéségébdl, a legmaga-
sabb posztokon ekkor mar nem talaljuk 6ket. A pénzintézetek igazgatosagi
tagsagait 1885-re mar nagyrészt a varos vezetd testiiletében is iranyitd szere-
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pet jatsz6 kereskeddk és a vallalkozd tipusi szabadfoglalkozdsi értelmiségi-
ek, elsésorban tigyvédek és gyogyszerészek foglaltak el. A 19. szazad utolso
évtizedében és az 01 szézad elsd éveiben a magankézben levd, tékeszegény —
vagy az orokosok kezén azza valo — gydrak vagy kereskedelmi vallalkozasok
részvénytarsasagga alakuldssal probaltak megmenekiilni a csddtdl, egykori
tulajdonosaik pedig igazgatdsagi tagként birtak befolyassal a tovabbiakban a
tarsasag ligyeire. Az egyén szempontjabdl ez még nem jelentett foltétlen elsze-
gényedést, inkabb arrdl volt sz6, hogy a tulajdonosok olyan orokséget adtak rész-
vénytarsasagi kezelésbe, aminek teljes tigyvitele szamukra nyfig volt, 6sszes
tobbi vallatkozasaik mellett pedig talan a legkevésbé jovedelmezd. A 20.
szazad elso évtizedére a budapesti pénzintézetek és ipari érdekeltségek egyre
jobban behatoltak a miskolci részvénytarsasagokba. A Borsod-Miskolci
Hitelbank elntke mellett mint tarselndk 1908-ban jelent meg a budapesti
virilisek egyik legvagyonosabbja, Ldnczy Led. Ugyanez a folyamat tapasz-
talhatd a Borsod-Miskolci Gézmalom Rt.-nél is. Elndke Hatvany-Deutsch
Kdroly, ugyancsak budapesti virilis. A fovarosi téke képviseletében a Goz-
malom 13 tag( igazgatétanacsaban négy személy volt jelen. Ugyanigy budapesti
a Miskolei Villamossdgi Részvénytarsasdg elncke, a hattagl igazgatésagbol
ketten és a haromtagu feliigyel6bizottsagbol szintén ketten. Egyes pénzintézetek
— mint az Osztrak-Magyar Bank miskolci fidkintézete, a Miskolci Takarék-
pénztdr, a Borsod-Miskolci Hitelbank, a Borsod-Miskolci Takarékpénztar, a
Miskolci Hitelintézet, a Takarékegylet — igazgatésdga teljes egészében a
varosi torvényhatdsagi bizottsdgban is hangado virilisekbdl allt, mig masok
— mint az Agrarbank, a Polgdri Takarékpénztar vagy a hitelszévetkezetek —
igazgatdsaga a kevésbé vagyonos kereskeddké, iparosoké, de egy-két sza-
badfoglalkozast értelmiségi, valamint koz- és magantisztviseld és a dzsentri
képvisel6i is eldfordultak koztiik. Jovedelmik azonban nem elég ahhoz,
hogy a vérosvezetésbe is bejuttassa 6ket.

A pénzintézetek igazgatosdgai tilkorképer annak a tarsadalmi elkiilénii-
lésnek, amelynek hatdrvonala a kozép- s nagyburzsodzia és a dzsentri kozott
hizédott. 4hogy a 19. szazadban a polgdrmester kiriil szervezodd varosi
hivatalnoki kar jellemzéen a dzsentri tagjaibol verbuvdlodott, akik a helyi
ipari és egyéb, fileg telekspekuldciokra lehetéséget ado részvénytarsasagok
alelnoki posztjain emelték azok fényét, ahol nem volt sziikség szakszeniségre
— egymas kézétt is hdazasodtak —, ugy valt el 6liik az a vallalkozé szellemii
értelmiség és a nagyrészt zsido szarmazasu, mozgékony kereskeddréteg,
amelyik a vezetd pénzintézetek és az azok érdekkirébe tartozo villalatok
igazgatosagi helyeit foglalta el. E két csoport jellemzdje, hogy tagjaiknak
elég jovedelmiik volt ahhoz, hogy virilisként ott legyenek a varosvezetésben
is. Téliik teljesen elkiiloniilt az a szegényebb dzsentri, akik kozott jellemzd-
en a kis- és ecsetleg kozépbirtokosok, egy-egy katonatiszt, koztisztviseldk,
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par kereskedd és kevés szabadfoglalkozast értelmiség talalhaté. Ok egy-egy
pénzintézet — mint az Agrarbank vagy a Polgari Takarékpénztar igazgatdsa-
gat tartottak feliigyeletiik alatt, nem keveredtek a kozép- €s nagyburzsodzia
pénzintézeteivel, sem a legfels6 varosvezetést urald dzsentri szervezeteivel.
A helyi gazdasdgi elit belsé tagozodasanak megallapitasakor olyan jel-
lemzdék johettek szamitasba, mint orszagos befolyasi monopolszervezetek
tagsagi helyei, illetve e monopdliumok érdekkorébe tartozé helyi részvény-
tarsasagok vezérigazgatdi vagy elndki posztjai, helyi pénzintézetek vagy
vallalatok vezet6ségi helyeihez k6t6dé dontési jogkordk, végil a vagyoni
helyzet mutatéjaként a fizetett adé nagysaga. Mindezek figyelembevételével
megallapithatd, hogy a vdrosi gazdasdgi elit tobbszintii. Cstcsit a kereske-
delembdl induld, nagyt6késsé vald, majd azok koziil is kiemelkedé harom-
négy csaldd — Neumann Adolf, Koos Soma, Lichtenstein Jozsef és Hercz
Zsigmond, majd utina testvére, Jend — jelenti, az ¢lobbi harom a hitel, az
utébbi az ipar teriiletén. Ok az orszag gazdasigi nagyhatalménak szamito
Magyar Altalanos Készénbanya, a Magyar Altalanos Hitelbank és a Keres-
kedelmi Bank érdekkorében nemcsak a helyi, de a magyar ipari és pénzvilag
fels6é koreihez is tartoztak. Jellemzdjilk, hogy életiik valamely szakaszaban
bar fizetett alkalmazottként alltak valamely orszdgos érdekkérbe tartozd
részvénytarsasag €lén, a tulajdonos jogan sajat keresked6tarsasagukat vagy
ipari véllalkozasukat is irdnyitottdk. Lichtenstein Jozsef kivételével vala-
mennyien zsidok voltak, k6zos jellemzojik, hogy az a szabad versenyes
kapitalizmus idejére tékeképessé valo kereskedd réteg nevelte ki Oket, ame-
lyik vagyonat f6leg sajat kereskedétarsasagaba és hazbirtokokba, kisebb
mértékben foldbirtokba fektette, és arra torekedett, hogy fiai, akik cime or6-
kosei is, kiilfoldi tanulmanyutakon szélesithessék latokoriiket, majd vagy
csaladi keretek kozott, vagy idegen, de jo nevil vallalkozasok alkalmazottai-
ként szerezzenek gyakorlatot. Késébb vezetdi funkcidjuk tovabbi kapcsola-
tok egész sorozatit eredményezte, mert a vallalkozasok érdekkorének kiter-
jedésével bekertiltek mds vallalatok igazgaté tanicsaiba, amivel vagy sajat,
vagy az altaluk képviselt rt. tulajdonosi jogai jutottak kifejezésre. A termeld
szféran til a nem sok kotelezettséggel jaro, de ill6, kulturalis célu tarsasadgok
— mint a szinhdz, firdd, vizgyogyintézet — vezetdségében is képviseltették
magukat, de azok szellemi arculatdra, tartalmi tevékenységére nem sok be-
folyast gyakoroltak. Annal nagyobb a hatasuk a szakmai jellegl egyesiile-
tekben, tarsasagokban. Jellemz$ és altalaban a 20. szdzad elsé évtizedére
tolédott a nemesi cim megszerzése, amikorra gazdasdgi pozicidik is elérték
azt a mértéket, amivel orszagosan jelentds korokben forogni lehetett. A ka-
szindi tagsdgot a zsidé szarmazasu vagyonosabb réteg tobbre becsiilte, mint
masok, az asszimil4cio, a tarsadalmi elfogadottsag fokmér6jének tekintették,
ezért igyekeztek a tagsagi jogot minél elébb megszerezni. 1885-ben a mis-
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kolci Nemzeti Kaszind 103 helybéli tagjabdl 60 zsidd szdrmazdsi. A széles,
orszagos kapcsolatokkal rendelkez6 bankigazgatok tobbnyire elnyerték az udva-
11 tandcsos cimet és a Ferenc J6zsef-rend valamelyik fokozatdt. Foldvasarlds
— Lichtenstein Jozsef kivételével — nem jellemz6 rajuk, anndl inkabb a haz-
tulajdon. A politikai életben a zsidé szarmazasiak kozvetleniil nem vettek
részt, de a Kereskedelmi és Iparkamaraban, valamint a Kereskeddk ¢s Gaz-
ddk Korében anndl nagyobb szerepet jdtszottak valamennyien, a Kamara
sajtovallalatan keresztlil pedig lehetéségiik volt a kdzvetett politikai befo-
lydsra. Lichtenstein Jozsef az orszaggyulési képviseldségig is eljutott.

A gazdasdgi elir masodik szintjét az a fizetett felsé maganhivatalnoki ré-
teg jelentette, amely olyan helyi részvénytdrsasagok élén dllt, amelyek -
mint a Gézmalom, a Villamossagi Rt. — beletartoztak ugyan valamely orszi-
gos ¢érdekeltségii korbe, de az az orszagos befolyasban nem jelentett akkora
hatalmat, mint az el6z6 csoport érdekeltsége. Ide tartoznak azok a részvénytar-
sasagl vezetdk is, akik orszagos érdekkorbe nem tartozo, de helyileg jelentds
pénzintézet élén dlltak, ugyanakkor tébb mds részvénytarsasagnak is igazgato-
sagi tagjai voltak. Ezek a csaladok — a Lichtenstein csaladbdl Laszld, a
Radvdny, a Schrecker, a Tarnay csaldd — a kdzépburzsoazia felsd rétegét
alkottak, és koziiliik késObb két varosi féispan is kikeriilt. Ott voltak tobb
peénzintézet, a legjovedelmezobb ipari részvénytarsasagok igazgatdsagaiban
és természetesen a varosvezetésben. Tobbnyire evangélikusok voltak, akik
nemességiiket mar a 20. szazadban szerezték, és a konvenciéknak megfele-
16en a Nemzett Kaszinonak is tagjai voltak. Tébbnyire szabadelviiek, majd
munkapdrtiak, de kozottitkk mar fiuggetlenségi érzelmiit — Lichtenstein Ldszlo
— is lehet taldlni. Birtokszerzéseikben jobban hasonlitottak a dzsentrire, mint
t0kés tarsaikra.

A gazdasdgi elit harmadik csoportjat (mintegy 100 személy) azok a ke-
reskeddk, szabadfoglalkozasu értelmiségick és magantisztviselék alkottak,
akik ragkénr voltak jelen a helyi pénzintézetek, ipari részvénytdrsasdgok
1gazgatdtanacsaiban, egyidejileg tobb testiiletben is, ugyanakkor akar keres-
keddkeént, akar értelmiségiként (mivel az értelmiség gazdasagi tevékenységé-
re is a kereskedelmi vallalkozasok a jellemzoek), sajat kereskedétarsasaguk
cégvezetdi 1s. Mivel e csoportban a keresked6k — vagy a kereskedelmi érde-
keltségliek — voltak tobbségben, a politikai hatalomhoz val6é viszonyukra a
szabadelviiség jellemzd, de volt kozottik egy egyre erételjesebb fuggetien-
s¢gi hangokat hallato, értelmiségiekb6l allo csoport is. A gazdasagi elit ¢
harmadik csoportjdnak a hangaddi kozott az értelmiségiek — mint Szabo
Gyula, Csdthy Szabé Istvdn gydgyszerészek, Pilta Miklos tigyvéd és tarsaik
— a régi nemességbdl szarmaztak, a vagyonos zsido kereskedd csaladok pe-
dig — ha nemességet nem is szerzett mindegyikiik, mert ez inkdbb a nagybur-
zso4 csoportra jellemz6 — névmagyarositassal (Griinfeld-Gydry, Friinkel-
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Ferenczi) akartak hasonulni a térténelmi uralkodé osztalyokhoz. Statusszim-
bélumuk épitkezéseik, akar lakShdzaikat, akdr sfremlékeiket nézzik. (Ez
utébbi még a zsid6 csalddoknal is eléfordult.)

Az onkormanyzati testiiletnek a tdkés polgdrsag soraibdl szdrmazo tagjai
kozott a tilnyomd (obbséget a kereskeddk €s az iparosok alkottak. Ezen be-
liil is — a teljes testiiletet tekintve — mindig a keresked6k voltak tobbségben
azzal egyiitt, hogy a vélasztdsokon az iparosok nyertek tobb mandatumot,
mint a kereskeddk, illetve legtobb adot fizetd iparostarsaik. Mind a vélasz-
tott, mind a virilis kisiparosok képviseltestiileti szereplésére ennek ellenére
a teljes passzivitas jellemz6. A virilisek zOme a legalacsonyabb adokategori-
dkban jutott a testiiletbe, vagyonuknak — mivel a kisipari tevékenység mellett
nem voltak més vallalkozdsaik, foldbirtoka és bérbe adhaté haza, részvénye
is csak elenyészéen csekély hanyaduknak — nem volt stabilizalo hatasa. Csak
azoknak a bankoknak és hitelszovetkezeteknek a vezetdségébe keriiltek ipa-
rosok — oda is alacsony szazalékban —, amelyekben az elit felsébb koreibdl
soha nem talalni résztvevoket (Népbank, Agrarbank, Polgéri Takarékpénztar).

A kereskedelmi téke eredetét, befektetésének irdnyat, a varos polgaroso-
dasaban jatszott szerepét vizsgdlva, azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a
kereskedelemben nagy t6két felhalmozni képes kereskedék azok voltak, akik

1. a kereskedelmi dg természete folytdn bekapcsolédtak a tdvolsagi ke-
reskedelembe, és ligyndkeik révén allandéan szemmel tudtdk tartani a piacot,

2. a hazat, foldbirtokot, részvényeket szerzok,

3. és nem utolsé sorban azok, akik a fentiek mellett csalddi véllalkozas-
ként folytattak tevékenységiiket. A kereskedelmi toke igy els6sorban héazin-
gatlanokba, bankrészvényekbe, élelmiszeripari vallalkozdsokba és kisebb
mértékben foldbirtokba vandorolt. A csak helyi, varoson beliili kereskedel-
met ellatok — fbleg a vegyeskereskedfk — vagyonanak nem volt stabilizalo
hatasa.

A régi polgdrjog birtokaban levo kereskedok, beilleszkedve a polgari al-
lam kereteibe, ott is a fejlédés mozgatdiva valtak. A legmozgékonyabbak a
tokés termelés altal leginkabb foglalkoztatott kereskedelmi agakbol keriiltck
ki, igy példaul a vaskereskedelemmel foglalkozok tokebefektetéseik révén,
valamint a vdrospolitikdban és az orszdgos politikai mozgalmakban valé
részvételiikkel teljesen bekapcsolddtak a polgdri dllam vérkeringésébe. Ott
talaljuk Oket ipari részvénytarsasagok és pénzintézetek igazgatosagaiban, a
haztulajdonosok és kisebb mértékben a féldbirtokosok k&zott, sot az egyiket
az orszaggyiilésben is.

Az 1ij polgdrsdg soraiban a zsid6 eredetiiek a kereskedelem teriiletén ta-
laltdk meg felemelkedésiik biztos teriiletét. A sokaig fennall6 feuddlis viszo-
nyok mellett nagy akaddlya volt a zsidésag érvényesiilésének a virosi tanacs
letelepedést akadalyozo rendelkezése. Az Osiség torvénye is akadalyozta
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foldbirtokszerzésiiket, a vdrosban hdzat pedig csak polgdrjog birtokdban
szerezhettek volna. Az 1872-ig érvényben levé céhes korlatok az ipar terii-
letén invesztalt toke felhalmozodasi folyamatat akadéalyoztak. A jogfosztott
zsidosag el6tt két Gt maradt nyitva:

1. Bekapcsolédni azokba a kereskedelmi dgakba, amelyek a nagy kereslet
révén kiilorszdgokba tovdbbitottdk az arut. Zsidé vdllalkozoké volt a bor-, a
termény- és a dohdnykereskedelem.

2. Masik lehetdségként kinalkozott, hogy mint a koronauradalom ¢és a ta-
polcai apatsag korcsma- ¢s boltbérldi telepedjenck le. Befektetési lehetdség
hijan tehat megindult a kereskedelmi téke felhalmozodasanak a folyamata,
és amikor lehetdség nyilt a befektetésre, éltek is czzel. Egyenjogusitasuk
utan clharult birtokszerzésiik akadalya is. Négy-6t ¢v mulva egy 12 os kis
csoport mar elég vagyonos ahhoz, hogy bekeriiljon a legtobb adot fizetdk
k6zé. Szamuk évrél évre gyarapodott, s 1917-re kettd kivételével valameny-
nyi virilis kereskedd a zsidésag soraibol keriilt ki. Osszességében a vizsgd-
latba bevont 125 kereskedéb6l 93 zsidd volt. Ott voltak a miskolci pénzinté-
zetek alapitasandl is. Foldbirtokba ugyan kevesen fektették felhalmozott
tékéjiket, a haztulajdon viszont anndl biztosabb befektetésnek latszott.

A szdzadforduléra éppen a legvagyonosabb ad6zdk sordbdl kialakult a
véaros ¢s a régid gazdasagi ¢letében elsddleges szerepet jatszd pénzintézetek
¢és iparvallalatok fizetett vezetd tisztviseldinek a csoportja. Ebben a folya-
matban a kereskedelmi téke és a bankokba fektetett részvénytdke jatszotta az
elsédleges szerepet.

A kialakuld ¢és a gazdasagi élet kulespozicioit elfoglalo t6kés polgarsag
mellett élt az a régi nemesség, amely — nagy atlagat tekintve — elzdrkézott az
ipari termelés, a kereskedelmi forgalom és az tizleti véllalkozasok eldl. Oket
legjobb esetben 1s csak a hagyomanyos politizdlas tartotta a kozéletben. Csak
paran voltak, akik eredeti értelmiségi foglalkozasuk mellett vallalkozdkka is
valtak. A vdrosban a modern értelemben vetr polgdri tdrsadalmi réreg a régi
nemesség mellett alakult ki, és a kereskedelembdl indult el. Még a t6bb nem-
zedék utdn a birtokos osztdllyal teljesen azonosuld rétegeknél is kimutatha-
tok a kereskedd 6sok.

A virosvezetésbe bekeriilt érrelmiségen keresztiil kellett volna a kultdra
és tudomdny érdekeinek érvényre jutni, de ez nem igy tortént. Ezek részese-
dése a véros jovedelmeibdl oly csckély volt, hogy 45 ¢év alatt két iskola fel-
épitésével ki is meriilt, kozintézményekre mdr nem futotta. Az érrelmiség
érdekeltebb volt a gazdasagban, mint a kozmiiveltség és a tudomany fejlesz-
tésében. Ami kulturdlis téren létrejott, az rajtuk kiviil jott 1étre vagy magan-
vallalkozasként kereskedelmi érdekbd! (pl. Ferenczi Bernat kolesonkonyvtd-
ra) vagy ténylegesen a milvészeti, irodalmi torekvésektdl vezérelve, alulrdl
JovO szervezédésként. Mozgatdi a varosba mashonnan érkezett tisztvisel6k
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és mellettiik egy rovid életii ir6i csoport. Mindez azonban nem lehetett hosz-
sza életll, mert hianyzott az az élteté kozeg, amely nélkiil — pusztan miiked-
vel6 alapon — meddé vallalkozasnak bizonyult mindenfajta irodalmi felbuz-
dulés. Hidnyzott mindenekel6tt az aktiv erék megfizetett munkdja, mert nem
is lett volna hol munkélkodniuk. (Még az 1930-as évek kdzepén sem volt
egy clfogadhaté allomannyal rendelkezd, nagyobb olvasoi létszamot befo-
gadni képes kozkonyvtar.) A miskolci induldsd irék sem maradtak sokdig a
varosban, mert egyrészt az érvényesiilés egyediili dtja Budapestre vezetett,
masrészt nemcsak a kozkonyvtar hianyzott, de nem volt egyetem, aminek
alkot6 légkore inditast adhatott volna, mithelyeket teremthetett volna. Valodi
tudomdnyos elitrS] ezért az intézményrendszer teljes hidnya miatt nemigen
beszélhetiink. Az a par ligyvéd, akinek érdeklédése vagy munkdja megkovetelte,
magankonyvtaraban gylijttte Ossze a szilkséges szakirodalmat, ami azonban —
egy igen csekély kivételtdl eltekintve — nem lett alapja tudoményos gytijtemé-
nyeknek. Amikor Trianon utdn Miskolc otthont adott a falai k6zé menekiilt eper-
jesi jogakadémianak, akkor mondhatott magaénak eldszor felsdoktatasi intéz-
ményt a vdros, amelynek nagy tudasi tandrai hamarosan befolyasos tagjai lettek a
orvényhatdsdgi bizottsidgnak, és jelenlétiik a varos szellemi arculatn is éreztette
hatasat. A varos tudomanyos ambicidkkal rendelkezd, tehetséges polgarai egye-
temi katedrdkat kerestek és elvandoroltak.

A gazdasigi kulcspozicidkba feltdré clemek a tarsadalmi elismertségre
vald toérekvés dokumentalasira nemességet szereztek, és ezaltal prébaltak
hasonulni a torténelmi osztilyokhoz. Nemesi elonév felmutatisa az évek
haladtaval egyre nagyobb jelentoséget kapott, a nemesitések tébbsége is az
1896 és 1914 kozotti évekre esett, de a ,,balképesség” eldontésekor még
1910-ben is masodrangl szerepet jatszott a gazdasagi kulcspozicidk szdma
mogott. A szdzad utolsd éveiben még az Ipartestiileten beliil 1s a vagyon
dontotte el a tarsadalmi rangot, baljukon 1893-ban példaul csak az iparosok
felsdbb rétege vett részt. Diszvendégként megjelent ugyan a polgarmester és
.vezérkara,” a Gbézmalom vezérigazgatdja és a sechonnan sem hianyzo
Csdthy Szabo Istvdn, forditva viszont mdr nem volt igaz, mert a varosi bal
meghivottai kdzott iparosok, kereskeddk és zsidok csak akkor szerepeltek,
ha a vérosi findncoligarchia kérethez tartoztak, mint Neumann Adolf, Gyéry
Odén, Steinfeld Zsigmond, Weiszlovits Samu, Gencsi Soma, Kods Soma,
Herz Odon, Silbiger Bertalan, Schrecker Salamon és tarsaik. Ezért a varosi
balra, amely Miskolcon — ahogy Debrecenben a jogdszbdl vagy az orvosbil
—a legel6keldbbnek szamitott, kevesen kaptak meghivot.

Az ipari forradalomra jellemz6 dinamizmus az 1. vildghabort el6tti évek-
re Miskolcon is 4talakitotta a gazdasdg és a tirsadalom szerkezetét, amelyre
Jellemzd volt a zart gazdasagi vezetd réteg, amely egylttal a politikai veze-

206



tést is jelentette addig, amig a torvényhatdsagi bizottsag felét automatikusan
a legnagyobb ad6z6k alkottak.

Az elitcsoportok jellemzdinek a vizsgalata egyes pontjain megerdsitheti a
dualizmus koranak tdrsadalmdrdl a torténettudomdnyi kutatdsok sordn kiala-
kult hagyomanyos képet, de egyes pontokon finomithatja is azt, adalékkal
szolgalhat az Osszehasonlitisokhoz, ezdltal egy darnyaltabb tarsadalomkép
megrajzolasahoz.
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1. Az értekezés targya, célja, tudomanyos elozményei

Amikor az ember kommunikal, kozlenddinek atadhatova tételéhez —
meglepd konnyedséggel és sebességgel — rendkiviil bonyolult (agyi-logikai)
miveletek sorozatanak a végén egy, szamara adott invertariumbdl (lexikon-
bol) kiilonféle elemeket valogat 6ssze valamiféle szabalyossdggal. A logikai
miveleteket is, az alapelemeket is, az dsszeszerkesztés szabalyait is ¢vszi-
zadok ota fiirkészi a gondolkodd ember, mégis ugy tiinik, minden generacié-
nak marad tovabbi kutatnivald.

Tobb mint szdz éve, Saussure Ota (1igy) tudjuk, hogy a nyelvi készlet
alapegységei az alakkal és jelentéssel bird jelek, a morfémdk. Azt is tudjuk,
hogy ezek — nyelvi szerepiiket tekintve — két nagy tipusba sorolhatok: féele-
mek és viszonyitd- vagy mellékelemek. Ez utdbbiak (néveldk, névutok,
eloljarok) egy része viszonylag szabadon ,készal” a foelemek (szotévek)
kornyékén, mas része viszont (a toldalékok vagy affixumok) hozzaragadt a
szotéhoz. A szo6td afféle szupermorféma: a vilag minden nyelvében megvan,
funkci6juk megegyezik vagy hasonld, formai viselkedésiik nyelvtipusonként
eltér. A viszonyitéelemek rendkiviil differencialt dllomanyabdl egyes nyel-
.vek az egyik, masok a masik tipust részesitik elébnyben. Az affixumoknak
tobbféle rendszerezése 1étezik, benniinket kiindulasként a széalakban elfog-
lalt helyzete érdekel. Eszerint — a szot6hoz viszonyitva — beszéliink az azt
megel6z6 (prefixum), bele¢kelddd (infixum) és kovetd (szuffixum) toldalé-
kokrol.

A magyar mint jellegzetesen agglutindlé nyelv a kutatdk és az iskolai
nyelvtanok szerint a toldalékok koziil csak a szuffixumokat haszndlja. Ezzel
a felfogdssal kivdn vitatkozni a jelen dolgozat. Nyelviinkben ugyanis kimu-
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tathatok olyan elemcsoportok, amelyek prefixumnak mindsiilnek. Kozilik a
legjelentésebb az igekotdk szévevényes, folyamatosan gazdagodo, funkcio-
nalisan és szemantikailag egyre differencidlédé allomanya.

A dolgozat célja, hogy folderitse a magyar nyelv prefixum tipusud elemeit,
attekintse azok fébb jellemz6it, rendszerét; G szempontok figyelembevéte-
lével mindsitse az igekotoket, megadja formalis leirasukat, a szdmitogépes
nyelvészet szamara pedig elvégezze az igekdtds szerkezetek morfematikus
és szintagmatikus alakjainak az automatikus analizisét és szintézisét.

A szakirodalmi elézmények

A mai magyar szakirodalom az alaktani elemek kozott a prefixumok cso-
portjdt nem tdrgyalja, a grammatikai lefrdsok ilyen morfématipust nem kiilo-
nitenek el. Ismeretes, hogy régi nyelvtanaink terminolégidjdra és szemléleté-
re eleinte a latin, majd a német minta hatott erételjesen, ilyenforméan - az
emlitett nyelvek kategéridit keresve — a magyar nyelv jelenségeit is nemrit-
kan amazok értékrendje szerint itélték meg. Ezért taldlunk benniik ilyen —
elsésorban az igekoté megnevezésére szolgald — terminusokat: prefixum,
praepositio, eldl-jarod, elérag, eléképzd.

Mads nyelvek leirdsabdl] ismerjiik ezt a morfématipust. Az orosz nyelv
példaul a prefixumok driasi gazdagsagat mutatja. Nemcsak 1géket és foneve-
ket, hanem mellékneveket és hatdrozészdkat is lehet alkotni prefixumokkal.
A prefixdcié mellett ismeretes a prefixo-szuffixacid és a prefixo-posztfixécid,
sOt a prefixo-szuftixo-posztfixdcid is (Svedova 1970: 253-293). Koztik a —
nyelvi szerepiik szerint talin legbonyolultabb — igei prisztavkdnak harom 6
funkcidja kiilonithet6 el: szemantikai-szoképz0, szintaktikai ¢s aspektualis.

A németben kozismert a nagyszdmu Vorsilbe, melyek tobbsége rdaddsul
— bar nem olyan rend alapjan, mint a magyar igekotd — szabaly szerint el is
valik 1géjétél. A Duden prefixumokat (be-, ent-; ge-, ver- usw.) és félprefi-
xumokat (Halbprifix, z. B.: aus-, iiber-, wieder-) kiilonit el. Fleischer az
elébbieket homonim szabad morféma nélkiili prefixumoknak, az utdbbiakat
pedig homonim szabad morfémdasaknak nevezi (Fleischer 1971: 295). A
télprefixumok alakilag egybeesnek a hatdrozdszékkal, prepozicidkkal, jelen-
tésbelileg azonban a prefixumokhoz llnak kozel. (1. h.)

Az angol nyelvtanokban jéval kisebb szerepe van a morfoldgidnak, mert
a grammatikai jelentéseket az angol nyelv elsdsorban analitikusan fejezi ki.
Az affixdcion beliil azonban ott is fontos helyet kap a prefixacié. A Quirk-
féle nyelvtan a prefixumok 10 csoportjat sorolja {6l (negative, reversative,
locative etc. prefix). Az igei prefixumok kozismertek (dislocate, prepare,
resurch), az utolsé csoportbeli Un. konverziv prefixumok (conversion
prefixes) fénévbol képeznek igét, pl.: bewich, befriend, embody, endanger
etc. (Quirk 1985: 1546).



Ha tdvolabb is akarunk tdjékozédni, érdekességként megemlithetjiik,
hogy példaul a csukcs-kamcsatkai nyelvekben — ezek mindegyike aggluti-
naldé — nemcsak a t6 végéhez jaruld szuffixumok hasznalatosak, hanem a
prefixumok is, azaz a t6 elé jarulok. (Lasd Antal 1970: 194.) Az afrikai
nyelvek tilnyomoéan szintén ragozok, de példaul a bantu nyelvekben az el6-
ragok (prefixumok) szdma meghaladja az utoragokét. Sét a fénevek tipusok-
ba sorolésa is az eléragok alapjan torténik. (V6. Fodor 1970: 256.) A tavol-
kelett mon-khmer nyelvekben mas a helyzet: ott szuffixumokat alig ismer-
nek, a széképzés egész rendszere a prefixumok alkalmazasan nyugszik (An-
tal 1970: 238).

Visszatérve a magyar nyelvhez, a grammatikai lefrdsok a kotott morté-
mak kapcsolodasi rendjérd]l megallapitjak, hogy helyiik a szoalakban a szo6td
mogott van. A képzok kdzott nem tartanak szdmon prefixumokat. A toldalé-
kok sorrendi szabalyainak rendszerszeril vizsgalataval kapcsolatban elséként
Antal LaszIot (1961 és 1964) kell megemlitentink. Disztribicids elemzésé-
ben nem esik szd prefixumokrdl, de egyértelmlen kideriil, hogy ilyen
morfématipust nem tart szamon a magyar nyelvben. Mind a képz8k, mind a
jelek ismérvei kozott szerepel, hogy ,,nem Aalthatnak soha szé eleji helyzet-
ben” (Antal 1961: 68, ill. 75). Ebbdl kdvetkeztethetiink arra, hogy az igeko-
t8s igét dsszetételnek tartja. S nem meglepd az sem, hogy a felséfok jelével
nem tud mit kezdeni.?

Lényegében ezen az dlldsponton van Berrdr Joldn is a sz6képzés vizsga-
latanak 1j szempontjait és médszereit targyald tanulmanydaban (1973: 119).

Elszorva, a nyelvi elemek lefrdsdban azonban mégis taldlkozunk a prefi-
xum megjeloléssel: a felséfok leg- elemének ¢és az igekotdknck a mindsité-
sében. A magyar nyelv torténete ¢. egyetemi tankonyv szerint toldalékaink
mind szuffixamok — kivéve a leg- ,,sz6cskdt” mint prefixumot, tovdbbd az
onallé szavak ¢s a toldalékok kozott dtmenetet képezo igekotoket (i. m. 213).
Az akadémiai nyelvtannak a széelemek altalanos kérdéseit taglalé fejezeté-
ben nem csik sz6 prefixumrodl, csupan a fels6fokjel kivételes pozicidjardl
(Tompa 1961: 301). A fokozasrol szolo részben a felsdfok jelét mar egyér-
telmiien prefixumnak mindsiti. De az igekdté definicidja is igy kezdddik:
Az 1gekdtd (prefixum verbale)...” (i. m. 263).

Deme Lédszl6 a vizsgdlandé morfématipust a toldalékok rendszerében
jellemzi, s az affixumokat a széalakban elfoglalt helyzetiik alapjan kiilon-
bozteti meg (prefixum, infixum és szuffixum). Megjegyzi, hogy a magyar-
ban a szuffixum a legismertebb; de prefixumszeri eszkoziink is van: a leg-; s

LA leg- morfémanak nincs helye a jelek, illetdleg altalaban a toldalékok kozétt,
mert annyira eliit t6lik megjelenési helyét illetéen” (Antal 1961: 75).
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e felé van fejlédSben az igekotd is, am hozzateszi, hogy cbben erfsen hat-
raltatja az, hogy elvalhat az igétél (Deme 1976, 44).

Karoly Sédndor (1980: 121-156) — a morfoldgiai tagoltsig véltozdsait
vizsgalva — két morfématipust kiilonit el: f6- ¢és segédelemeket. Az elébbit
fogalomszdk és névmdsok alkotjak (ez tkp. megfelel Deme szabad morfé-
mdinak, az pedig Bloomfield rendszerezését sejteti), az utébbit az affixumok
és segédszok. Az affixumok kozott taldlhaté az dltalunk vizsgdlt elemtipus
is: prefixum: leg(szebb) (1. m. 125). Az igekotdvel azonban a segédszavak
egyik alcsoportjdban taldlkozunk: ,pre-postpositumok: meg(fog) — (fog)
meg” (10.).

A prefixummé mindsitésben Gaal Edit megy legtovabb. Egyik tanulma-
nydban a kotott morfémak kozé a prefixumot is besorolja: ,, Az affixumok
eléfordulhatnak szé cleji helyzetben is, ilyen a magyarban a leg- és a
legesleg-. [...] gy lesz példaul a leg- jel prefixum” (Gaal 1991: 12—13).

2. A vizsgalati eredmények osszefoglalasa

A dolgozat harom tartalmi egységbdl all. Az els6 rész a prefixum fogal-
mat, jellemz6it és a morfémarendszerben valod elhelyczését taglalja. Ezt ko-
vetden keriil sor a magyar nyelvben f6llclhetd prefixum tipusu elemek rend-
szerszerQ attekintésére. A masodik fejezet teljes cgészében az igekotdkkel
foglalkozik. Ez a rész az utolsd fejezet automatikus leirasat késziti el6. Eh-
hez sziikséges az igekotdk kiilonféle tulajdonsédgainak bemutatdsa. A mind-
sités és az dllomanykijeldlés statisztikai vizsgalat alapjan torténik. A morfo-
logiai jellemzés az igekotds lexémak alkotasi eljarasait irja le, a szérenddel
foglalkozé rész pedig az igekotds szerkezeteknek az eddigiektd! eltérd szo-
rendi tipizdlasat ajanlja. Az utolsd fejezet a szamitégépes nyelvészet mdd-
szereivel végzi el az igekotds szoalakok analizisét és a szerkezetek szintézi-
sét, végll bemutatja az alkalmazasi lehet6ségeket.

A kiilonf¢le vizsgalatokhoz szolgald korpuszként ot miifajbol vett szo-
vegrészletnek &sszesen mintegy 150 000 szdvegszot tartalmazé dlloméanya
szolgdlt. A statisztikai feldolgozds egyik része az ELTE, mésik a KLTE
szamitékozpontjaban tortént. A morfoldgiai és a szintaktikai programok — a
dolgozatban taldlhaté leiras és folyamatdbrak alapjdn, Pascal nyelvben — az
EKTF informatikai tanszékén késziiltek.

2.1. Prefixumok a magyar nyelvben

A magyar nyelvtanokban régéta elterjedt médszer, hogy a széfaji rend-
szer bemutatdsa mellett, attdl viszonylag figgetleniil keriil sor a széelemek
vizsgalatira. Az el6bbit a szofajtan, az utobbit a (szo)alaktan (morfoldgia)
végzi. Az eurépai grammatikak masképp értelmezik a morfoldgidt. E cimszé
alatt targyaljak a sz6 szerkezeti elemeit, azok nyelvtani szerepét, valamint a
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szofaji rendszert, beleolvasztva a formaképzést (vagyis a paradigmatikat,
tkp. a ragozast). A szdalkotast vagy a morfolégia kiilon fejezeteként, vagy a
morfolégidn kivil targyaljak.

Mint lattuk, a mai magyar szakirodalom az alaktani elemek kozott a pre-
fixumok csoportjit nem tdrgyalja, a grammatikai lefrdsok ilyen
morfématipust nem kiilonitenek el. Elszérva, a nyelvi elemek leirdsaban
azonban mégis taldlkozunk a prefixum megjeldléssel: a fels6fok leg- elemé-
nek és az igekotoknek a mindsitésében.

A grammatikaban, vagyis a szerkesztés tanaban (tekhné grammatiké) jol
korvonalazhaté a morfologia két {0 teriilete: a morfémak leirasa, valamint a
morfémak Osszeszerkesztési szabalyainak és e morfologial miiveletek cred-
ményeként létrejott szerkezeteknek a vizsgdlata. Eszerint a grammatikaban
(a szerkesztés tanaban) a nyelvi egységeknek a kdvetkezd szintjei figyelhe-
ték meg:

lexéma
/l\

morféma — szdalak — glosszéma — szintagma.

Ha a lexéma—szoalak—szovegszo kozott 1évo kapesolatokat 1s be akarjuk
¢piteni, a kovetkezd Osszefiiggésrendszert kapjuk:

lexikon grammatika textus
szintagma
glosszéma

lexéma —— szoalak «——  szdvegszd

1

morféma

A szerkesztés alapegységei a morfémak: szétovek, segédszdk, affixumok.
Osszeszerkesztésiikkel vagy ujabb alapegységek — szerkesztett (18)morfémadk
— vagy grammatikai (szé)alakok jonnek létre. Ez utdbbiak az alapelemei a
glosszémaknak (szintagmatagoknak), azok pedig szintagmakkd kapcsoldd-
hatnak.

A lexematizdlds feladata Gj lexémak elvondsdra alkalmas szétovek Iétre-
hozasa. Fébb fajtai: a szoosszetétel és a szoképzés.

A paradigmatizdlds paradigmatagok, azaz szdalakok megalkotdsara al-
kalmas. A kiinduldé morféma itt is a sz6td, ragozassal szintetikus szoalakot
kapunk (szoté+[jel+]rag), pl.: gondol+t+am; segédszéval pedig analitikusat
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(szot6+[jel+]rag + segédszo): gondol+t+am + volna. A szotd kotelezd, mel-
lette a szerkesztésben zérd alaki morféma is részt vehet.

A glosszematizdlds szintagmatag 1étrehozasat jelenti. Ez teszi alkalmassd
a szoalakot arra, hogy ,,fels6bb osztalyba lépjen”, vagyis hogy szintagmatag
szerepét betolthesse. Tagabb értelemben egy mindsitd eljarasrol van szo,
amelynek soran elddl, hogy a szoalak alkalmas-c glosszémaszerep betoltésé-
re. Sziikebb értelemben a glosszematizalas ennek az eljarasnak a szerkesztési
fazisa. Maga a szerkesztés szdalak és segédszd Osszekapesolasdval torténik,
eredményiil a magyar nyelvben analitikus forma jon létre.

Minthogy egyes morfémak altaldban az egyik, masok a masik miivelet-
fajtanak engedelmeskedncek, a széelemeket ¢ miiveletekkel is jellemezhetjiik
(csoportosithatjuk).

Nyelviink a fentiekkel ellentétes iranyu véltozdsokat is ismer. A deszin-
ragmatizdlédds soran (szd)szerkezet olvad 0ssze lexémavd (pl. cserben hagy
— cserbenhagy; ugyanigy: johiszemii, légyott, mitugrdsz stb.). A deglossze-
matizdloddsban szintagmatag valik lexémava, pl.. nap kizi — napkdozi; to-
vibba foldalarti, nemulass, nemtérédomség stb. A deparadigmatizalodds
folyaméan szdalak kozelit a lexémaértékhez, ilyenkor az uj elem alakilag még
nem illeszkedik az adott lexémaosztalyba: pl. lépre(i)m, [épte(i)d, Iépte(i) fn
— lépte (‘1épése’) fn, illetve (az) éljen(ek), (a) félsz, (a) hiszem ige — fonév.
Ezeknek a valtozasoknak az a kdzos jellemzdjiik, hogy mindegyik esetben ()
lexéma keletkezik, igy Osszefoglalé néven lexikalizdloddsnak nevezhetjiik
Oket. (Hasonlo, de mas természetl jelenség a delexikalizdlodds: szotd
affixumértékii nyelvi elemmé valasa. igy keletkezett pl. a 16 fénévbél a -16/ ~
-tol hatarozdrag; a hat igébdl a -hat ~ -het képz0 stb.)

A fentickbd! kitlinik, hogy a prefixumot mint kotott morfémdt — ezt az
elnevezése is jelzi — a szdalak vagy a szot6 szerkezetében kel keresni. Tud-
niillik a prefixum a széelemeknek az a csoportja, amely nem kozvetleniil a
glosszéma, hanem a lexéma vagy a szdalak létrehozdsiban vesz részt. Esze-
rint prefixum és segédszd funkciondlisan elhatdrolédik egymadstdl. (Az utdb-
bit hasonld szérendi helyzetben prepozicidnak nevezziik.) A prefixum tehdt
a szbalak szerkezetében az a morféma, amely a sz6td eldtt taldalhato, és a) 1j
lexémat hoz létre, de szotéként nem kap nyelvi szerepet, vagy b) 1j széalakot
hoz létre, de c) glosszémaszerepre sem onmagdban, sem segédszdval nem
alkalmas.

Ezek a tulajdonsagok a magyar nyelvben a kdvetkezd morfémacsoporto-
kat jellemzik:

a) A magyar nyelvben az egyetlen paradigmatikus prefixum a felsdfok-
Jel. Funkcidjdban a jellel mutat rokonsiagot: megkédti az alapszé szdfajat,
felséfokjeles szdalakhoz képzd nem jarulhat; szintaktikai viszonyitéd szercpe
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nincs. A leg- elsésorban grammatikai jelentés hordozdja: a szotdben megje-
161t tulajdonsag legnagyobb mértékét, fokat fejezi ki.

b) A magyar nyelvbe — idegen szavakkal, azok részeként — bekeriiltek
idegen prefixumok is (pl. a-, de-, in-, re- stb.). Szinte mind latin vagy gorog
eredetil, a nyelvérzék annyira idegen elemeknek tartja dket, hogy magyar
lexémakhoz nem is kapcsolja, pl. decentralizdl, indiszkrét, posztpozicid,
unszimpdtia stb. Kivételesen néhany magyar szoté elétt is megjelennek, pl.
antitest, antianyag, exelnok, posztkdddri, ultrabal stb.

c) Az igekdtdt tobb tulajdonsaga is a képzokkel rokonitja. Az 1gekotdk-
nek nincs allandé alaki 6ndllésdguk, szovegszdként csak bizonyos tipust
szerkezetekben (pl. tagadas) fordulhatnak el6. De ezt az alaki 6nallosagot
még sz6faji tulajdonsagok is korlatozzak (az igekotds névszok nem valnak
el: elbeszélés, feladat, megfelel). Az 1gekotd a mondatban lényegében nem
éndlldan szerepel, mindig egy szdalakbdl 1€p ki (megvdr — meg sem vdr —
ne vdrd meg!). lgekotd és ige(név) kapcsolata mindig morfematikus, mon-
datfunkcios képessége nincs. Szdtdvel 6sszekapcsolodva nem a szintagma-,
hanem a szoalkotas eszkdze. A magyar 1gekoto korlatozott alaki 6nallosaga a
léxémaértéknek nem bizonyitéka, hanem torténeti hagyatéka. Eszerint tehdt
az 1gekdtd (derivacios) prefixum. (Részletesebben lasd a 2.2. pontban.)

d) Szigordan le{ré szempontbdl nézve a magyar nyelvben sok olyan ala-
kulatot talalunk, amely szerkezetét tekintve dsszetett szd, de eldtagja az adott
formaban, jelentésben, szoéfaji értékben onalléan nem haszndlatos. Az ide-
tartozo elemek nagy sz6rédast mutatnak a prefixum és a (fiktiv) Osszetételi
elétag kozott. Az utdbbitol haladnak az elobbi felé. Jellemz6jiik, hogy sze-
mantikatlag 6nalléak, alaktanilag azonban ko6tott szdelemek, ondllé
lexémaként mas ¢rtekben szerepelnek, mint eldtagkeént” (vé. B. Lérinczi
1970, Berrar 1975 és 1983). fgy szofaji értékiik sem hatdrozhaté meg ponto-
san. Osszefoglaldan prefixoidoknak nevezhetjiik ezeket az Gnéllétian mor-
fémdakat. Kozottiik vannak prefixumszerii eldtagok, amelyek ugyan clétag-
¢rtékiiek, de alaktani kotottségiik az affixumokhoz kozeliti 6ket, pl.: egyen-
(-jogil, -ruha, -suly sth.), mellék- (-épiilet, -folvi), rop- (-labda, -pdlya, -tér)
stb. Ha azonban a gyakorisag tarsul az elobb részletezett alaktani kotottség-
gel, akkor az eltagszerii érték tobbnyire masodlagossa valik. Ebben az eset-
ben mar inkdbb eldtagszerii prefixumokrol (al-, ellen-, magdn- stb.) beszél-
hetiink. A valodi prefixumokban e két tulajdonsag mellett 1ényeges a harma-
dik, a jelentésbeli is. Ennek megitélésében mar eléggé ingovanyos tertiletre
Jutunk. A jelentések mddosuldsdnak mértékét nehéz meghatirozni. Mégis
ugy tiinik, hogy az eld-, fi-, kiz-, mii-, én- elemek nagy produktivitisa nem
véletlen, a jelentésszerkezetben is kimutathaté a médosulds. Ezekben a funk-
ciovaltds olyan elérehaladott allapotd, hogy prefixumoknak mindsithetjiik
Sket.
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A prefixum terminusnak altalanosan elfogadott magyar megfeleldje nincs.
A funkci6 és a pozicio 1ényegi jellemzbit egyarant jol érzékelteti Tompa
Jozsef eldtoldalék megnevezése (1961: 1, 528), s ezt veszi at Velcsovné is
(1968: 189). Egyszeriisége, tomorsége miatt szerencsés Deme Laszlo eldtét
kifejezése (1976: 44).

2.2. Az igekotdk vizsgalata

A magyar igekoté kutatidsanak gazdag szakirodalma van. Jakab Istvan
nemrég kiilon tanulmanyban részletezte, hogy a kiilonboz6 1dékben —
Sylvester Janostol napjainkig — ki minek tartotta az igekotot, és hogy ki mit
tartott igekotének (Jakab 1982). Egy korabbi munkdjaban pedig a meghata-
rozés és az dllomanykijeltiés kérdéseit taglalta (Jakab 1976).

Az igekotokrol maig a legatfogobb, legalaposabb munkat J. Soltész Ka-
talin készitette (1959). Mértékadé monografidja 6ta a legjobb szintézist D.
Matai Maria adta (1989). A vizsgalat torténeti szemponti, am korszerii
szemlélete folytan a leiré elemzés szamdra is fontos eredményeket ad.

Uj szempontok és modszerek fiiggvényében kap mindsitést az igekotd a
generativ nyelvlefrdsban mind a mondatszerkezet, mind az aspektus kutata-
saban. (Lasd pl. E. Kiss Katalin, Kiefer Ferenc és Wacha Baldzs tanulma-
nyait.)

Az igekdték nyelviinknek nem 6si 6rokségei. A kiilonboz6 finn nyelvek-
ben nem taldljuk nyomat, a két obi-ugor nyelvben viszont a magyarhoz ha-
sonlo gazdag igekotorendszer fejlodott ki. Az igekdtot a kutatok olyan atme-
neti jelenségnek tartjak, amely lativusi hatarozoszébol kiilonbozé fokozato-
kon at a képzoéi érték felé tart. A véltozas megindulasa feldl az igekotd tob-
bé-kevésbé szaértékli; a folyamat egészét tekintve hdromarcii jelenség: ele-
inte sz0, késdbb Onéllosagat vesztett kotott helyzetl el6tag, végiil funkcid-
valtassal képzdéértékl morféma. A végpont feldl nézve: 0 lexémak I¢treho-
zdsara alkalmas képzd. A céltol fliggéen mindegyik szempontnak és mad-
szernek lehet 1étjogosultsdga. Ebben az értekezésben a harmadik, a szinkré-
niat erételjesebben érvényesité megkdzelités érvényesiil, vallalva e kevésbé
elfogadott dlldspont kritikus megitélését.

A formalis szempontl clemzésben sziikséges az igekot6t tartalmazo ala-
kulatok morfoldgiai és széfaji tulajdonsagainak attekintése. Az elemzésben
sarkalatos kérdés az elvalo igekotdk viselkedési szabalyainak explicit leirdsa
is. A dolgozat nem tér ki olyan lényeges, dm a formdlis elemzés szdmdra
urrelevans tulajdonsagok taglaldsara, mint a torténeti fejlodés, az aspektus
vagy a jelentés kérdése. Ezeket a teriileteket sem zdrja ki a vizsgdlatbdl, de
jellegzetesen nyelvtorténeti, dialektologial stb. kérdésekkel, azok kimeritd
leirasaval nem foglalkozik.
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Az igekotd clsédleges funkcioja a lexematizdlds, vagyis Uj lexéma elvo-
nasara alkalmas témorféma létrehozasa. Ez természetszerileg mindig a
szimplex ige valamilyen jelentésmodosuldsdval jar egyiitt (specidlis vagy
iranyjelentés, aspektualitas, cselekvésmindség stb. kifejezése). A jelentés-
szerkezetben torténd valtozas tébbnyire kihat az ige valencidjdra is, ami a
vonzatkeret megvaltozdsdban nyilvanul meg. Nem széfajvalté és nem szé-
fajk6td clem, a (szuffixalis) tovabbképzés lehetdségeit meghagyja.

Az igealakok szerkezetében a szotovet megel6zé morfémak a kovetkezd
csoportokba sorolhatok:

a) A valodi igekitdk gyakorisaguk és szemantikai tulajdonsagaik alapjan
tisztan prefixumértékiiek, pl. dt, be, el, eld, meg, oda, szét stb.

b) Az eldtagszerii igekiétéhk még sokat meglriztek hatdrozoszoi értékuk-
bél: abba, elé, félre, kizbe, neki, ott, rajta, széjjel stb. (V4. Jakab 1976: 98—
99.)

¢) A magyar igékrc ncm jellemzd a szdosszetétel. A kevés szamu ilyen
alakulat egy részében az igekétiszerii elétagok (igei prefixoidok, pl.: cser-
benhagy, egyetért, jolesik, stkraszdll stb.) az igekot6khdz hasonloan visel-
kednek: elvalnak igéjiiktdl.

d) A valodi eltagok szilard osszetételt alkotnak az igével: mennvdirog,
pdrtfogol, szdmfejr stb., tovabbda a nyelvhelyességi szempontbdl vitds
miifordit, gépir, szakfeliigyel (s6t Gjabban; kisvdllalkozik).

Sokat vitatott téma az igekdtok szorendje. Nyelvtanaink altalidban elfo-
gadjak az igekot6 szorendjének formai alapu harmas osztalyozasat (cgyenes,
megszakitott, forditott). A formdlis elemzés kovetkezetes alkalmazasdval
azonban e rendszerezés tobb ponton vitathato.

E felosztas szerint egyenes szorendiinek nevezzik az igekotét akkor, ha
az 1ge(név) elott all, azzal osszeforrva. Csakhogy az ilyen igekdté cgyctlen
szovegszot — és kovetkezésképpen: szdalakot — alkot igéjével, s fgy esetiik-
ben valgjdban nem szérendi, hanem a morfémak sorrendi tulajdonsdgairdl
van sz6. Ha kovetkezetesek akarunk lenni, azt kell mondanunk, hogy sz6-
rendjiik voltaképpen csak az elvalo igekotdknek van. Ez viszont Gjabb nché-
zséget timaszt. A nem elvald igekotok kihagyasa a tovabbi elemzésbdl mod-
szertanilag ugyan helyes, rendszertanilag azonban nem fogadhaté el, hisz
mellézésiikkel kizérndnk a vizsgalatbdl az igekotds szoeléfordulasok csak-
nem 4/5 részét. Az ellentmondast ugy oldhatjuk f6l, hogy a tovibbiakban
nem szérendi, hanem az igekotds ige(név) elemeinek egymdshoz viszonyi-
tott sorrendi jellemzgirél beszéliink. (Az elvaldk esetében természetesen a
szorend megnevezés is helytdlld.)

Az un. megszakitott szérendi tipusnak nem is elsédlegesen az elnevezése,
inkabb a besorolasa kifogasolhat6. Tudniillik az ilyen sorrendli igekotds ige
(meg fogja mondani) is egyenes ,,szérendi”, hisz a ketté nem zarja ki egy-
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mast. A megszakitott sorrendii szerkezet nem az egyenes mellett létezik,
hanem benne. Vagyis ez nem f0-, hanem altipus.

Ugyancsak megfontoland6 tény az is, hogy be¢kelodés nemcsak egyenes
sorrend esetén lehetséges: joval ritkdbban ugyan, de a forditott szorendii
szerkezetekbe is ékelédhetnek be mas nyelvi elemek. Ha ezt 1s 6nalld valto-
zatnak tekintjik, akkor kiderdl, hogy a megszakitott szérendként targyalt
jelenség nem egyetlen egységes, az elézéekkel parhuzamos, hanem azokat
keresztezo tipus.

kapcsolt megszakitott
egyenes megkérdezi meg is kérdezi
forditott kérdezd meg! kérdezd csak meg!

Ezck figyclembevctelével az igekdtds szoalakok sorrendi (é€s nem szo6-
rendi!) tipusait a kdvetkez6képpen vazolhatjuk fel:

1. egyenes sorrend: a/ (6ssze)kapcsolt: folad,

b/ megszakitott: fol is adja;
2. forditott sorrend: a/ kapcsolt: add fol;

b/ megszakitott: add mdr fol.

2.3. Automatikus elemzés

Ebben a részben tdrténik — az el6z6 fejezet elemzései alapjan — az 1geko-
t8s alakulatok automatikus szintézisének és analizisének leirasa. Szintézisen
itt nem szintetikus eljardésmédot értiink, hanem a szdvegben analitikusan
(széttagoltan) allo igekotds ¢s Osszetett igék, igenevek reprodukalasat, a
kiindulé alakok helyredllitasat. Es forditva, analizisen pedig az el6képz6s ¢s
Osszetett lexémak el6készitését kiilonféle nyelvi miiveletek szamara.

A magyarban az igekotds szoalakokbol tehat 3 analitikus szintaktikai-
morfoldgiai szdalak vagy szerkezet hozhatd létre. Kozottiik leggyakoribb a
kapcsolt forditott (nem tudja meg), legbonyolultabb a megszakitott egyenes
(Laci meg akarta még azt is tudni), kevésbé jelentés a megszakitott forditott
szorendil szerkezet (nem jottek volna rd). Ezek altaldban igék (el is adta), de
lehetnek igenevek (ki kell azt is vinned, el voltak mdr fdradva, nem adhato
ki), ritkan fénevek is (hozzd nem értés). A tovabbiakban a fenti hdrom tipust
— amelyek tehat az igekotdn és a hozza tartozd igén vagy igenéven kiviil
beékeldd6 elemet is tartalmazhatnak — 6sszefoglalé néven igekotds szerke-
zeteknek fogjuk nevezni.
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Osszegezve, a beékelddé elemek és sorrendjiik a kovetkezo:
1. hely: igekoté (PR)
2. hely: is, ne, nem, se, sem, tigysem, mégsem (=IS)
3. hely: a) kell, lehet, akar, szeret, tud, bir, mer, ohajt, raldl; fog, szokort
(KELL tipus)
b) szabad, képes, muszd) (SZABAD)
c) van, volt, lesz, nincs, sincs (VAN)
4. hely: volna
5. hely: még, mdr, majd, most, megint (MEG)
6. hely: az, ez, azt, ezt, arra, erre, azon, ezen (AZT)
7. hely: is (sem)
8. hely: 7 (nem tipizdlhat6)

9. hely: a) ige (V)
b) igenév (NV)

A beékelddés jellege és bonyolultsaga szoéfajspecifikus. Finitiv igébe ki-
zarolag IS csoportbeli elem ¢kelddhet be (pl.: le sem iilr). Az igenevek koziil
az infinitivuszos szerkezetben akar mind a 6 (illetve 7) hely kitélthetd (ki
sem tudtad volna még azt sem raldlni), adverbiumban az €kszok halmozdsa
joval ritkdbb (be is volt zdrva; ha be lett volna mdr az is zdrva). A participi-
umok kéziil az allitmanyi szerepii hatoképzésekbe IS ¢kelddhet (el sem hi-
heté, meg is indokolhatd), egyéb esetekben csak a nem tagaddszd fordul ¢ld,
az is igen ritkan (a soha el nem szenderedd természet, vissza nem utasitott
igények). Névszot csak kivételesen bont meg €kszo (meg nem értés).

A beékelddés lehet egyszerii (egyetlen széalak, pl.: bele tud nyugodni,
neki ne menj), szerkesztett (analitikus beckelddéssel: eld lehetett volna ad-
ni) és kombinalt (t6bb tipusbdl dsszekapesolva: be sem tudtak 1épni, ra kel-
lett volna még azt is irni). A gyakorlatban azonban igen ritka az ilyen bo-
nyolult szerkesztés. A vizsgalt mintegy 150 000 szdvegszds korpusz meg-
szakitott szerkezeteinek csupan az 5,47%-aban fordul eld egynél tobb ékszo.
Koziilik az egyik mindig KELL tipusii i1ge, az esetek felében a kell, a masik
felében (gyakorisaguk rendjében) a kdvetkezdk: akar, lehet, tud, szeret(ne),
szokott. Elottiik csak IS éllhat (vissza is kellett jonni; el sem tudja képzelni
stb.). A KELL utdniak kozott leggyakoribb a volna (haza szeretett volna
menni), azt kéveti a mar (el kellene mdr déntenem). A KELL utan nem tipi-
zalhatd bévitmeény is allhat (pl.: be kell pétllag vezetniink az x operatort;
mert be akartunk a szinhazba érni).

Igekotot tartalmazo harom szerkezettipusunk tehat: a) igekotd (PR) + be-
¢kelddés + ige (V) vagy igenév (NV); b) ige + igekots; ¢) ige + beékelddés +
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igekotd. Az a) jell szerkezet beckelddése 1-6 clembdl all, melyck meghata-
rozott rendben kovetik egymadst:

PR + IS + KELL + volna + MEG + AZT +is + V/NV,

A ¢) tipus szerkezete egyszeriibb: V + volna/csak/ MEG/AZT + is + PR.

A jelzéscket leegyszeriisitve a harom szerkezetet igy irhatjuk fel:

/PR + [I+K+v+M+A+1] + VNV

b/V +@+ PR

¢/ V + [vic/M/A +is] + PR.

Ha a hdarom tipust egymadsra vetitjiik, olyan kvaziszerkezetet kapunk,
amely mindenféle igekotés alakulat modellalasara és elemzésére alkalmas:

V o+ @/viciM/IAlT +| PF |+ T+ K+v+M+A +i+ V/INV

A kapott alszerkezetet gy ¢rtelmezhetjiik, mint kiilonb6z6 tengelyek
mentén elhelyezkedd részhalmazok metszeteinek rendezett halmaza. Ez
utébbi adja meg a szintagmatikus tengelyt, amelynek tagjai az igekotos
szerkezetek elemcsoportjainak viltozdi. A paradigmatikus tengelyek men-
tén pedig talalhatok az igekotds szerkezetek — a halmazelmélet kifejezésével
élve — igazsaghalmazainak elemei. E részhalmazoknak természetesen iires
elemei — és igy lires metszetei — is vannak.

Visszatérve credeti feladatunkhoz, az elvald igekoto 1géjével vagy igene-
vével vald automatikus Ssszekapcsoldsdhoz az igekotdt mint a szintagmati-
kus tengely els¢ azonositott clemét Uigy foghatjuk {51, hogy az egy (kvazi)-
szerkezet kozepén all. A jobbra keresés beé¢kelddd egyenes szorendet tételez
fol. A Iépések a kovetkezok:

1. E fazis elsd 1épése, az igekdtd utani 1-2. pozicid vizsgalata perdontd,
cz mindsiti a szerkezetet. A PR utani 1. helyen csak IS, a 2.-on pedig KELL
tipust ¢kszd fordulhat eld. Harom eset lehetséges:

1.1. Igekotos 1gérdl van szo, a beékelddés kizardlag az IS tomb valame-
lyik tagja lehet. Ebben az esetben a KELL tipus le van tiltva (pontosabban a
tombot kotelezéen a 0. elem képviseli), de a tobbi — minthogy valamennyi
KELL-fiiggd — cléforduldsa is ki van zdrva:

PR + [S+0 + V — PR-V + IS (V = KELL),
azaz: ha az IS+1. elem # KELL, akkor igeko6t6s igét talaltunk, a konkatena-
ciot el kell végezniink. Pl.: rd sem nézett — rdnézett + sem. A kimeneten
megkaptuk a keresett lexémat, az adatot taroljuk vagy tovabbitjuk, minden-
esetre a szintézis miivelete befejezddott.

1.2. A 2. helyen KELL tipusu ékszé all. Ennek a legnagyobb a hatdsa a
szerkezetben: torli az IS mindsité funkcidjat, determinalja az Gsszes tovabbi
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miiveletet, jelzi a szerkezet igenévi ért¢két — az 6t megeldzd ¢s az utana ko-
vetkezé elemek mindségétdl fiiggetlentil.

Hérom eset lehetséges: a) a KELL utdn nincs tobb ékszd, az dsszekap-
csolas elvégezhetS, a kimeneten infinitivust kapunk; b) a KELL utdn van
éksz0, czcket sorban azonositani kell, az ¢kszok utan fonévi igencvet ka-
punk; ¢) a tombdt annak egyik altombje reprezentdlja, melynek elemei a
létige szuppletiv alakjainak egyike: adverbiumot kapunk. (A létigét ritkdn
MEG kéveti.) A miiveletek:

a/ PR + KELL + INF — PR-INF + KELL

b/ PR + KELL+volna+AZT+is + INF — PR-INF + egyéb

¢/ PR + VAN (+ MEG) + ADV — PR-ADV + VAN

A leirt miiveleteket biztosabba lehet tenni, ha dsszekdtjitk a megtalalt INF
vagy ADV végzddéscinek az ellendrzésével. Az ADV esetében ez egyszeri,
az INF toldalékos alakjainak rendszere is konnyen attekinthetd. (V6. Antal
1964: 11 kk. A verbum finitum ilyenfajta lefrdsdra eddig egyetlen kisérlet
sziiletett: Janoska 1967: 464-8.)

1.3. Amennyiben mindkét preferdlt tombiink O fokon van jelen, vagyis

PR+0+0+ ..,

akkor keresésiink eredménytelennek bizonyult, vissza kell térniink az
igekot6hoz, hogy a mivelet 2. fazisat elvégezhessiik.

2. Amennyiben a halmazok metszeteinek azonositadsa nem jart eredmény-
nyel, a keresést a masik irdnyban kell folytatnunk. A keresési fazisok ilyen
sorrendjével annyit most biztosan tudunk, hogy az dnalldan szerepld igekotd
nem megszakitott, hancm forditott szorendii szerkezet tagja. Ezért, valamint
a beékelddés sokkal attekinthetobb volta miatt az elemzés joval egyszeriibb.
Csupan az igekot6 eldtti szot kell megvizsgalni.

2.1. Az igekdtd eldtti pozicidban csak az IS tomb is eleme (hozd is be,
mondd azt is el), ezt megeldzden pedig a csak (ilf csak le), ritkdbban az AZT
vagy a MEG t3mb valamelyik eleme (tedd mdr le) fordulhat el6:

V + volna/csak/MEG/AZT+(is) + PR — PR-V + egyéb.

2.2. A leggyakoribb eset azonban az, hogy az ige ¢s az igekdtd kozott

nem all ¢kszo, az 6sszckapesolas elvégezhetd:
V+0+0+PR - PR-V,

A szamitogépes nyelvészet és a gépi el6tt még oriasi feladatok vannak.
Az itt leirtak ennek csupdn egy kis részletét tisztazzdk. De arra j6, hogy ra-
mutasson: megoldhatatlannak tiin6 feladataink megfejtéséhez sokszor valami
gyokeresen mas rakozel{tési mdd, Gj szemlélet visz benniinket kozel.



3. A vizsgalati eredmények hasznositasi lehetoségei

1. A dolgozat els6 részéneck megallapitasait els6sorban az elméleti
nyelvtudomény — morfoldgia, széfajtan, szérendi kutatdsok — tudja felhasz-
nélni.

a) Nyelviink taxonomikus morfolégiai leirdsat ki kellene egésziteni a pre-
fixumok tipusaval. Fogalmdnak meghatdrozdsahoz — mas nyelvek lefrdsa és
hazai prébdlkozasok felhaszndlasaval —, valamint rendszerezéséhez javasla-
tot adtam.

b) Az igekotdk funkcidinak Gjragondoldsa modositasra készteti a szofaji
felosztast 1s. Ha ugyanis az 1gekotd nem szoértékil, akkor nincs helye a szé-
faji rendszerben.

c) Feliil kell biralni az igekotds szerkezetek szorendi tipizalasat is. Mint
kifejtettem, nem 3, hanem 2x2 tipussal kell szamolnunk.

2. A megdllapitasok alkalmazhatdk (vagy alkalmazanddk) az oktatasban

a) Az igckotékkel kapesolatos megallapitasok egy része (pl. a szoérendi ti-
pusok) hasznosithatok az altalanos és kozépiskolai anyanyelvoktatasban.

b) Ugy gondolom, az egyetemi-fdiskolai magyar nyelvészeti oktatasba is
érdemes lenne bevezetni a f6lvdzolt morfolégiai rendszerezést, valamint az
igekotok targyalasanak javasolt modszerét.

¢} A magyarnak mint idegen nyelvnek a tanitdsiaban a nehézségek kozott
szerepel az 1gekotds igék, igenevek hasznalatanak clsajatittatasa. Sajat ta-
pasztalatom szerint kiilonésen az igekoté szorendjének tanitasaban alkal-
mazhaték eredményesen az itt bemutatott médszerek.

3. Az igekoto formai clemzésének (levalasztas és dsszekapcesolas) fontos
felhasznalasi lehetségét a kilonbozé gépi feldolgozasok jelentik. Itt a ko-
vetkezd alkalmazasi teriiletek latszanak:

a) A kvantitativ modszert kutatasokban tarthatatlan az a hibas gyakorlat,
miszerint szofaj-statisztikai vizsgalatokban csak az clvalé igekotdket regiszt-
raljak. Eszerint ami elvalik, az igeko6t6, ami nem, az meg nincs is, illetve az
adott igével, igenévvel, névszdval egyiitt egy szovegszd. A dolgozat mind az
1gekotd, mind az igekdtds alakulatok vizsgalatara modszertani javaslatot ad.

b) Arra is talalunk példat, hogyan készithetSk konkordancialistab6l vi-
szonylag egyszerlien — ¢s ami fontos: gépi Gton — mas (célu vizsgdlatoknak
megfeleld) listak is.

c) Az emlitett nehézségek jelentkeznek a gépi szotarkészitésben is. Ma
mar 1gen jelentds terjedelmi szovegek vihet6k gépre, s nyerhetdk a célnak
megfeleléen a legkiilonfélébb tipusu szdtarak (betiirendes, gyakorisagi, a



tergo stb.). A lemmatizalas soran itt is elkeriilhetetlen az igekotds alakok
reprodukalasa (egyenes szorendiivé alakitasa).*

d) Napjainkban szerte a vildgon rendkiviil elterjedtek a szovegszerkeszt
programok. Ma mar egy intelligens szévegszerkesztd nem nélkiilozheti az
Un. helyesiras-ellendrzé (spelling checker), valamint automatikus szoelvé-
laszté programot. Ezek sajnos ma még csak ,angolul tudnak”, de vannak
mar piacképes magyar szoftverek is. Sajnos az igekotovel meég egyik sem
tud banni. (Emiatt taldlunk ilyen elvdlasztisokat: me-gdll, eldz-etes, elé-
nekel, fel-elet, a fel-ének stb.)

e) Végiil igényli e kis részprobléma megnyugtatd rendezését a gépi for-
ditas is. Ez azonban tjabb, szertedgazd kérdéscsoportot vet (6], Pl. az ige-
kotd viselkedésénck leirasdhoz masképp kell nekiindulni, ha magyarra, s
masképp, ha magyarrdl forditunk. De ez mdr egy madsik dolgozat témdja
lehetne.
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Bodosi Béla

Az egri lyceum torténete, kiilonos tekintettel a
polgari korszak oktatastorténetére

Bolcsészdoktori értekezés
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Budapest, 1995

1. A kutatas targya, elézményei

1985-ben keriiltem az egri tanarképz6 féiskola neveléstudomanyi tanszé-
kére, ahol azdta is elkotelezetten oktatom a Neveléstorténet c. targyat. A
témahoz vald szoros kotédésem inditott az egri Liceummal kapcsolatos,
immaron 10 éves kutatomunkdra, melynek eredménye ez a bolcsészdoktori
disszertacié. Az 1996-ban millenniumat innepld magyar oktatasiigy ko-
szontésének jegyében s annak ajanlva szdandékozom munkdmat kozreadni: a
t6bb szempontbdl is egyediilallé és patinds egri Liceum int€zménytorténetét.
A pluralis modesta alkalmazasdval ezen belll a polgdri korszak oktatdstorté-
neti elemzését is elvégezem.

Az egyetem céljara épiilt Liceum, torténete sordn igen sokféle feladatot
teljesitett. Miikodott benne un. akadémiai tagozat 2-2 éves képzési iddvel,;
jogi, ill. bdlcseleti (filozofia) tanszakkal, s ugyancsak foiskolai tagozatként
teologia, mely maskor hittudomanyi féiskolanak vagy papi szeminariumnak
neveztetett. Kebelében miikodott tovabba tanitdképzd és liceummal 6ssze-
kapcsolt tanitoképzd akadémia, s a hozzajuk tartozd gyakorloiskola, mely-
nek szintén tébbféle megnevezése volt: norma vagy normalis iskola, schola
vernacula, ill. nemzeti vagy mintaiskola. Mindemellett volt falai kozott az
alapvetonek és meghatarozonak szamitod jogakadémiai €s tanitoképzés mel-
lett gimnazium, matematikai tanfolyam, rajziskola, fii felsGkereskedelmi
kozépiskola, mint tanintézetek, de szolgalt mas célokat is részben vagy egé-
szében, tartésan vagy atmenectileg. Ez utobbi vonatkozasaban megemlithetd
az internatus, a konyvtdr, a disz- €s szinhdzterem, a csillagda vagy Specula, a
kdpolna, a Herbdrium és a Museum, no meg a nyomda. Ezek a jdrulékos
intézmények dltaldban az oktatasi-nevelési feladatok elmélyitését szolgaltak.
Hazon beliili tovabbi fontos létesitmények az un. kommundlis jellegiiek:
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szolgilati lakdsok, étkezde, konyha, mellékhelyiségek stb. Tobbszor a kato-
nasag is lefoglalta, altaldban hadikérhaz céljara.

Nos e rendkiviil sokrétii funkcidegyiittesbdl, melyet szolgalt, mindenek-
cl6tt kiemelem az oktatassal Osszefliggbeket, s liceumi iskoldk gytjtéfoga-
lomként hasznalom a harom legjelentdsebbet, jelesiil a gyakorloiskoldval
osszekapcsolt tanitoképzot, a jogakadémidt és a fels6kereskedelmi iskolat.
Az intézménytorténet techat a benne miik6dé harom kiemelkedd fontossagu
iskola torténete.

Igen gazdag, mondhatni szinte éttekinthetetlen (az Egyhdzmegyei Tan-
feliigyel6ségre vonatkozdan pl. még nem is rendszerezett) az anyag.

Atfogd, 6sszefoglalé mii a targyban nem késziilt, a meglévé irdsok kohe-
rencidja és 1dObeli kontinuitasa sem biztositott. Az irodalomban vald kelld
tajékozodas utan tiint ki, hogy az intézményegyiittes (liceumi iskolak) torté-
netében tobb jelentds 1d6szak feldolgozatlan. Ezeket a hiatusokat szeretném
pétolni a dolgozatban. A feladat ezért, ha nem is szamit korszakos jelentdsé-
glinek, de kicsinynek sem mondhaté.

Hipotézis és kutatasi probléma

1. Egyhazi mecenatira és alapitvanyok rendszere: kilon is ki kell emel-
niink az intézmény kezdettdl clkotelezett, s mégis (az egyetemes ncvelés és
kultara szempontjabol jelentés) partatlansagra torekvé, romai katolikus jel-
legét. Lemérhetdve tenni és lattatni kivantam a piispokség (1802-t61 az cgy-
hazmegye diszmembratiojatol érsekség) (Sugar 1984: 123) sokszor crén
feliili teher vallalasat, torekvését a sziik korti, regionalis érdekeken tallépd
aldozatvallalasra, a nemzeti célok és a klerikus jelleg egymast erdsitd hatd-
sainak manifesztaloddsat a képzési célok megvaldsuldsa érdekében.

2. Nil novum sub sole! Valéban nincs () a nap alatt, s ez a megallapitas
kiilondsen igaz az oktatas-nevelés elméleti, gyakorlati kiilénb6z6 eljarasaira.
Megprébéljuk ezért a liceumi iskoldkban alkalmazott médszerek bemutatasat
akként clvégezni, hogy azok atszlirve az id6 rostijan, mennyiben felelnek
meg a ma kovetelményeinek, egyaltalan megfeleltethetdek-¢ korunk modern
kévetelményeivel?

3. Régi és 10j iskolak mitkodése megfeleld attételekkel ideoldgiai, filozo-
fiai, teologiai vonatkozasaiktol fliggetlentl 6sszevethetd.

A kutatas modszerei

A tobb mint két évszazadnyi, igen tag id6keret miatt a sziikités praktikus
médjaul az kindlkozott, hogy a mdr publikalt vagy alaposan feldolgozott
jogiskolai és a Pyrker-féle tanitoképzis idGszakokat csupan érintélegesen
targyaljuk, inkdbb a még feldolgozatlan epizédoknak adva helyet. Tulajdon-
képpen két feladat egyiittes megolddsara volt sziikség. El kellet végezni a
hidnyzé, legutobbi idészakra vonatkozd adatok egybegyiijtését és a megelé-
z0 korszakok hézagmentes, de egységes szempontok szerinti vizsgéalatat. A
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feladat nagysdga, de az idGszak torténésekben gazdag volta miatt is dontot-
tem (a teljesség igényének lchetdség szerinti szem el6tt tartdsaval) a leglé-
nyegescbb vonatkozdsoknak az idérend megszakitatlan folyamata szerinti
vazlatos elemzése és értékelése mellett.

A mddszer tehdt a neveléstorténeti munkak esetében szinte kizarélagos-
nak tekinthetd klasszikus dsszehasonlitas, a szinkron ¢s diakron komparativi-
tas, illetve a forraselemzés, forraskritika €s a leiré oktataspolitikai elemzés
lett.

Mivel a korabban irott munkék nem fogtak at az intézmény mitkddésének
teljes vertikumat és idéspektrumat, a hidtusok kitdltésére, a fellelheto (egyé-
birant rendkiviil gazdag) forrasok ,.egybegytrdsaval” egy olyan szintézis
megvalositasara torckedtiink, melynek nyoman az idébeni ({irok nélkiili)
folyamatos mitkodés bemutathatova, s a valtozo profilt képzés kontinuitisa
lehetségessé valik.

2. Az eredmények osszefoglalasa

A cimbeli 220 éves Liceum, a mai Eszterhazy Karoly Féiskola, kultir-
torténeti jelentdsége igen nagy. Ez nemcsak abban rejlik, hogy miitkodésével
jelentdsen hozzajarult a magyar iskolaiigy fejlédéséhez, vagy hogy fennalla-
sa alatt tanitvanyai sorabdl szamos orszagos hirll tudés, miivész, ird, kozéleti
személyiség pedagdgus és jogdsz kerlt ki, hanem mint lathattuk, azok soka-
sagaban, akiket kibocsatott. Az § szivés akaratukbol, eiszantsagukboél, hiva-
tastudatukbol, emberségiikb6l, nemes szellemilkbdl fakadt. No meg a
»genius loci”, a hely szecllemébdl is.

A Liceum torténetének jellegzetes vondsa a kontinuitds és valtozas egy-
sége. Létesitése ota egy-két rovid ideig tartdé kényszersziinetet leszdmitva,
folyamatosan a magyar miivelédés élvonalaba tartozott, nemegyszer norma-
jellegl, a tobbiek szdmdra is mintdul szolgdld tanulmanyi rendszerével.

Ami a dolgozat befejeztével annak jelentGségét illeti, talan atfogo volta, a
liceumi iskoldk €s az egyéb intézmények egyiittes attekintésével kénnyiti a
targyban valé tdjékozddast. A levéltari dokumentumok és mds eredeti forra-
sok felkutatdsa és igényes feldolgozasa akar a munka masodlagos bibliogri-
fiaként valé alkalmazasat is lehetdvé teszi (Mészaros 1992: 127).

A bevezetdben hangstlyozott célunk bevallottan az volt, hogy ezt a sok-
féle intézményegyuttest miikodési modellként is bemutathassuk: az iddk
valtozasanak megfelelden modosuld, mindenkor annak adekvat profilvalto-
zdsokat lattatni enged;iik.

A némiképp a mai tanarképzo jogelédének szamitd tanitdképzo torténe-
tével azért foglalkoztam a tobbinél részletesebben, mert a pedagégusképzést
s annak egri hagyomanyait kivantam el6térbe allitani.
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A téma tovdbbi részleteinek publikdldsdhoz, de Gjabb részleteinek és uj
szempontd megkozelitésének kutatdsdhoz egyardnt gazdag kézirat— és ko-
pia— anyaggal rendelkezem. Kiemelkedd az Egyhdzmegyei Tanfelligyeloség
milkOdésére vonatkozo, paratlanul gazdag, ugyanakkor még egyaltaldn nem
kutatott anyagot az Egri Erseki Féegyhdzmegyei Levéltarban.

Tervezem a munka tovébbi részeinek, egy formabontd, nem szokvanyos
iskola- és intézménytorténetnek a megirdsat, melyben a liceumi iskoldk bel-
s6 vildganak érzékeltetése lenne egyik célom, s emellett a régi és jelenkori
pedagdgiai eljarasok, médszerek: a gyakorlat elemzd vizsgalatat.

2.1. Az Egri Erseki Rémai Katolikus Tanitoképzé Intézet torténete

Az egri érseki rémai katolikus tanitoképzd intézetet Pyrker J. Laszld egri
¢érsek alapitotta 1828-ban. Mint magyar tanitasi nyelvil 6nallo tanitoképzd
intézet a legelsé az orszagban. Az intézet anyagi megalapozdsira Pyrker
érsek S000 valtéforintot adomanyozott, azonkivill egyidejiileg adakozasra
szolitotta fel az egri f8kaptalant, tovidbba az egyhazi és vilagl papokat. A
felhivasnak élénk visszhangja tdmadt, és csakhamar kozel 30 000 Ft gyilt
egybe az intézet fenntartdsara. A szervezési munkalatokat az intézet elsd
1gazgatoja Rajner Kdaroly valasztott plspdok, érseki helyettes végezte. Elsé
clhelyezését a Képtalan-soron 1évé Foglar-féle nevelGintézetben (a mai Kos-
suth L. u. 8.) nyerte. Megalapitdsakor az intézet két évfolyama volt. Tanitési
tervét az intézet tandrai dolgoztak ki, és azt a helytartétanacs hagyta jéva
(Maskovics 1843: 20).

1843/44-ben Pyrker érsek tovdbbfejleszti; a rendes tandri dlldsok szamadt
kettére emeli és a kor sziikségleteinek megfeleléen a tantervét is mddosit-
tatta. Nemzeti szempontbol nagyjelentéségli volt (eltéréen mas allami inté-
zetektol) azon intézkedése, hogy Magyarorszag torténetét rendes tantarggya
tette. Az abszolutizmus idején sok megprobaéltatdsnak volt kitéve; hazafias
szelleme miatt nemegyszer fenyegette a bezards veszélye.

A népoktatasrol szolo 1868: XXXVIIL tc. értelmében a tanitoképzoket
atszervezték hdrom évfolyamidvid. Ennek Bartakovics Béla érsek 1870-ben
szerzett érvényt, Tarkanyt Béla kanonokra, az intézet akkori igazgatdjira
bizva ezt a munkat.

Az angolkisasszonyoknak 1874-ben megnyilt egri taniton8képzéje sokdig
erre timaszkodott. Egy volt a két intézet igazgatdja és tanari kara, még év-
konyveiket is kdzosen adtak ki. Samassa Jozsef érseksége idején az 1886/87.
iskolaévben négy évfolyamuvd fejlesztették, majd Szmrecsanyi Lajos dig-
nitdsa idején hat, illetve ot évfolyamud lett. FordulSpontot jelentett az
1937/38-as iskolai ¢v, amikor Szmrecsanyi Lajos érsekfOpasztor paratlan
bdkeziiséggel kiblvittette, teljesen 11j butorzattal, berendezéssel és felszere-
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Iéssel litta el, gyakorldiskoldjat pedig kéttagozativa fejlesztette, igy valha-
tott a legkorszeriibben felszerelt hazai képzové.

Az intézet elsd igazgatdja Rajner Karoly c. plispdk, nagyprépost, a tudo-
méanyok, mivészetek és a nevelés nagy baratja, majd 1846-48-ig Lévay
Sandor c. pilispok nagyprépost vezette. Az elnyomatds idején hazafias sz6-
noklatai és magatartdsa miatt bebortonozték, ¢és haldlra is itélték.
Lipovnitczky Janos kanonok az 1847/48. tanévben lett igazgato. Az 6 igaz-
gatoi milkodése nem sokaig tartott, mert az ifjisdg a szabadsagharcba vo-
nult, és e miatt az iskola mitkdése megszakadt. Utdéda Bezzegh Andras ka-
nonok. 1854-1859 kozott felvaltva Stipula Jézsef és Németh Mihdly kano-
nokok és Szaitz Antal prépost c. kanonok, igazgattdk az intézetet. Tarkdnyi
J. Béla kanonok 1868. dprilisdban foglalta el az igazgatéi széket és 1877-ben
valt meg a tanitoképzOtél, amikor a Szent Istvan Tarsulat igazgatdja lett.
1872/74-ben atmenetileg, helyettesi mindségben Vincze Alajos toltétte be az
igazgatdi tisztet. Zsendovits Jézsef kanonok 1892 irdnyitotta az attérést a
négy évfolyamu képzésre. 1892 és 1898 kozott Vincze Alajos az igazgatd.
1898 1909. kozott Katinszky Gyula kanonok vette at a nagy feleldsséggel
jaré orokséget. Babik Jozsef igazgaté-tandr dtmeneti megbizatdsa utdn
Venczell Ede hittanar, késobbi prelatus-kanonok kdvetkezett 1901 és 1921
kozott. Utdoda Csanady Laszlo tb. kanonok, taniigyi fStandcsos volt, aki az
Otéves képzésre vald attérést vezette le. 1938, szept. 1-td] Somos Lajos utol-
soként vezette cgészen az allamositasig Pyrker ¢rsek clsé magyar tanitokép-
z8jét.

Az intézet tanérai kozill irodalmi munkassagukkal kitlintek: Paycer Antal
kolté, Mindszenty Gedeon, az 10 magyar katolikus lira megteremtdje;
Répassy Janos, Gardonyi Géza irodalomtandra; Babik Jézsef hitszénok és
ird; Zsasskovszky Ferenc, a magyar énekkoltészet nagyhirli mestere; Lanyi
Emd és Poggatschnigg Guido zeneszerzok; Breznay Imre, Eger varos torté-
netének faradhatatlan kutatéja (Benkdczy 1928: 56).

Az intézet tanitvdnyai koziil kiemelkedtek: Gardonyi Géza ird, a nagy
magyar tanit6. Egry Gyorgy népiskolai igazgatd-tanitd, kivalé meseird, elbe-
sz¢l16 és taniigyi {rd. Baldzs Béla kir. f6igazgato, taniigyi fotanacsos. Kenye-
res Elemér egyctemi m. tandr, a gyermeklélektan nagynevii kutatoja, Fekete
Jozsef tanligyi f6tandcsos, ovondképzd-intézeti igazgato, tanlgyi ird, Orcl
Géza c. kir. féigazgatd, taniigyi ird.

2.2. Az Egri Erseki Jogakadémia torténete

Az egri jogiskoldt Foglar Gyorgy egri kanonok, c. plispok alapitotta, ere-
detileg interndtusnak gondolva el, 1740-ben. Az (j iskola létrehozdsat sok

szempont érlelte, melyek koziil legfontosabbként azt tiintette fel, hogy a
figgetlen ligyvédi palyakra mindeddig foként protestdnsok igyekeztek. A
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piispok megallapitja, hogy 6k is autodidaktakbol keriiltek ki, €s csupan az
ligyvédi gyakorlatban sajétitottdk el a mesterséghez sziikséges ismereteket.’

Az alapité célja az volt, hogy az itt képesitett hallgatk olyan katolikus jog-
tudékka valjanak, akik el tudjdk latni tigyeiket, és nem szorulnak iigyvédekre.

Az intézet hallgat6i katolikus nemes ifjak voltak, vagy szabad kirdlyi va-
rosok polgarainak fiai. Felvételkor a szdrmazdsukat igazolniuk kellett. A
tanari kar két jogtanarbdl és a torténelmet, 1ll. a matematikdt tanitd harmadik
tanarbol allt.

A leckerend szerint 1768-ban pl. délelétt 8-9-ig a jogaszok matézist hall-
gattak, 9-10-ig a két jogtandr két csoportban tartotta az érdit. Délutan kettd-
t6! haromig ismét jogi eldéadasok voltak, haromtol négyig pedig jbol mate-
matika, de ez utébbi helyett a kdnonjogot is védlaszthattak. A legkorabbi idd-
szakban a tanfolyam ideje két év volt, melynek elvégzése utdn végbizonyit-
vanyt kaptak.

Az egri jogiskola mitkodésének kezdeti szakaszaban nem tarozott a leg-
népesebb intézetek kozé. A XIX. sz. harmadik harmadaig, amikorra kialakult
a kiralyi és felekezeti jogakadémidk rendszere, ebbdl a szempontbol kdzepes
méretiinek szamito fSiskola volt, ® az is maradt a vizsgalt polgari korszak
végéig.

Az alapité Foglar kanonok alapitvanya mellett (ezt a tulajdonaban 1évé
Gn. Handler-hdz, + 50 000 rénes Ft készpénz és annak 3 000 Ft-ra rigé ka-
matjovedelme képezte), ill. haldla utdn hagyatékabdl tovabbi 2 000 Ft, (két
kispap képzésére, és tankodnyvek) toldotta meg. ,.Foglar p. haldla utdn
Barkéczy pilispok karolta fel a jogiskola sorsit; pedig annal melegebb ér-
deklddéssel és joakarattal, mert az nagyon is belevagott ¢s belcillett a sajat
messzeszarnyalé terveinek halézataba. O lelkes baratja s apoldja volt a tan-
tgynek 1754-ben djon rendezte Egerben a teoldgiai stidiumot, kivévén a
jezsuitak kezébdl, s vilagi papjaira bizta. A kdvetkezd évben felallitotta a
filozofiai két-éves tanfolyamot is, ugyancsak a megyei papsig keze alatt.
1760-ban a kassai papnevelSt atplantdlta Egerbe, s az ittenivel olvasztotta
Ossze. Kényvnyomdat allitott ugyanitt Egerben. Minden arra mutat —amit 6
maga nyiltan is kijelentett minden alkalommal— hogy 6 egy nagyszabdsu
korszertt féiskoldnak, olyan egyetem-félének létrehozasan jaratta elméjét”
(Udvardy 1898: 13).

Esterhazy plispok 1763-ban a kirdlyn6hoz intézett folyamodvanyaban
tdmogatast kér a magasztos tervhez, a kelet-magyarorszagi egyetem egri
kifejlesztéséhez, amelyre azért is nagy sziikség lenne, mert a nagyszombati,

7 ... oly kevés volt a katolikus ligyvéd, hogy a katolikus urasigok, még a preldtusok
is, kénytelenek tébbnyire akatolikus tigyvédekre bizni ligyeiket és sokszor legkénye-
sebb titkaikat is ...” (Udvardy 1898. 1-2.)
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bécsi és grazi egyetemek igen tdvol vannak innen. Az ennek székhelyéiil
felajanlott Gjonnan épitett liceum 20 év alatt, 1785-re késziilt el. A jogi kar
mellett ide koltozott a filozoéfiai és a teoldgiai kar is.

Az 1777-es Ratio ugy szabalyozta a jogliceumok helyzetét, hogy az or-
szagos felsdoktatasi halézat rendszerében ,.csak a fOkorméanyra nézve van
kiilonbség a fépapi liceum ¢és a kirdlyi jogakadémidk kozott”

I1. Jozsef 1783-ban besziintette az allami jogakadémidkon kiviili jogi és
filozéfiai tanfolyamokat. Egerben is, az 1783/84-es tanévvel, de a csdszar
haldla utian ismét megnyilhatott (Halmai 1987: 143).

A 1I. Ratio Educationis utan a jogi tanszékek szamdt hiromra emelték
ugyan, de a tanintézet részleges autondmidjara vonatkozdan a térvény nem
hozott Ujat, csupdn az addigi rendeleteket kodifikalta.

Az 1848/49-es évben is szlinetelt a tanitas, elsdsorban azért, mert a hall-
gatok tomegesen alltak be nemzetérnek, majd 1850 clején a csaszari hely-
tartotanacs (tobbek kozt a nemzetdrok miatt is), rendeletileg rekesztette be a
jogiskola mitkédését, az abszolutizmus ideje alatt mindvégig szlnetelt. A
jogi tanfolyam az 1861/62-es iskolaévben nyithatja meg kapuit djra, fel-
emelve egyben az oktatasi 1d6t harom évre. Az elsé évfolyam tantargyai a
jogi és dllamtudomanyi enciklopédia, észjog és magyar torténelem, valamint
a romai jog és a statisztika (mindegyik tiz 6rdban). A 1I. évben magyar ma-
ganjogot hallgatnak, politikat, kanonjogot, biintetdjogot ¢és biintctdeljarast
meg banyajogot. A 1lI. évben osztrdk maganjogot, valté- és kereskedelmi,
tovabba pénziigyi-politikai jogot hallgattak. Ugyancsak a végzosdk tanterve
tartaimazta a magyar kozjogi és kdzigazgatasi szabalyokat, valamint a polgé-
ri torvénykezés szabdlyait (perrendtartas).

. 1874-ben a 12. 917/1874-es vallas- és kozoktatasligyl miniszteri rendelet
0j egységes szervezeti szabalyzatot ir el az allami ¢s a felekezeti jogakadé-
midk, igy az egri liceum részére is. Ennek ,,gyokeres djitdsa”-ira utaltunk
mar: kozelebb hozni a jogakadémidkat az egyetemi tanulmanyi rendhez;
rangjat ¢s jogallasat tekintve a jogi foiskolakat egyetemi expoziturakka ten-
ni. Az akadémiai tanfolyamok ezen til négyévesek — feljogositvan a jogaka-
démidkon végzett hallgatékat kozvetleniil a doktori rigorozumokra is mehet-
ni” (Udvardy 1898: 443).

A tantargyakat a két felsé ¢vi tanfolyamon a bifurkacio mcgfeleléen
csoportositottak, a vizsgakat a ftargyakra korlatoztak (6sszesen négyet ren-
deltek cl), valamint két alap- és két dllamvizsgat irtak elé.

E rendelkezés sziintette meg lényegében a magdntanuldsi jogot (amely
rendelkezést 1883-ban ujolag megerdsitették), ezt csupan kivételes esetck-
ben megengedve, mint pl. elérehaladott életkor vagy ,.kdzszolgalatban valo
sikeres alkalmazkodds”. A jog- és dllamtudomdnyok tanitdsdra nyolc tanszé-

elvénck
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ket hoztak létre: romai jogit, a bdlcseletit és biintetdjogit, a statisztikait, a
jogtorténetit (és egyhazjogit), valamint a magyar kozjogit.

Az 1870-es évek végén kisérletek torténtek altaldban az akadémiai jo-
gaszképzés visszaszoritasara (foként a felekezeti féiskolak vonatkozasaban),
felmeriilt az egri jogliceum megsziintetésének a gondolata is, erre azonban a
targyalt idészakban semmiképpen nem kertilhetett sor.

1883-ban, a jogi oktatdsban djabb reformokat vezettek be, amelyek azon-
ban az 1874. évi szabalyzatok rendelkezéseivel nem szakitottak gyokeresen,
csupédn tanulmanyi és vizsgarend moédositasokra terjedtek ki. Ezek némelyi-
ke igen lényeges viszont. Kimondtdk, hogy végbizonyitvanyt csak azok a
hallgaték nyerhetnek, akik nyolc teljesen beszdmithaté tanfélév hallgatdsat
igazolni tudjak.®

Kiilon fejezetben érdemes foglalkozni Samassa Jézsef egri érsek beter-
jesztésével, amelyben a vallds- és kozoktatdsi miniszternek a felekezeti jog-
akadémidk szdmdnak korlitozasaval kapcsolatos tervére reagdl 1880-ban
(Halmai1987: 145).

Samassa érsek végtére nagyon is vildgosan érzékeli a jogi képzés teriile-
tén meglevd anomaliakat: ,,... szembeszokd tiinetére kdzviszonyainknak kell
ramutatnom, melyekre. .. mindeniitt raakadunk [s amely] egyfel6l kdzoktata-
sunk, masfeldl allami ¢életiink szervezetét egymassal szembeallitja. Mert mig
egyrészt a kozoktatdst az dllam a nyugati dllamok mintdjdra szervezi, az
iskola is joggal 1génycli, hogy az altala adott szakképzettség jelentSsége az
dllami tevékenység koreiben nem csak elvi, hanem tényleges kifejezést
nyerjen az iskola szervezetének megfeleljen, addig masrészt kivalt a f6ld-
birtokban bedllott nagy valsag ... és szegényedés mindig 1ij elemeket sodor a
létért valo kiizdelembe ¢és a jogi képzettséget 1gényld palyakat ellepi a soka-
sdg ... a szakképzettséget a versenytérrdl leszoritja, a kinevezés ala es6 alla-
sok betoltésénél is sokszor elényben van, de kivalt a kozigazgatis Osszes
teriiletéhez, melynek miivelése nincs qualificatiohoz kétve... fgy az allam-
élet és a kozoktatas szervezete nem iit ssze” (Halmai 1987: 147).

A jogakadémidk mint fontos miihelyek rendhagyo, meghatérozé szerepet
jatszottak tehdt a magyar felsGoktatas szervezett rendszerében, igy az egri
Jogakadémia is. Nemkiilonben a fokozatosan kiépiild polgari tarsadalom
életének minden szektordban és minden szintjén lényegében a XVIII. sz.-tdl
a két vilaghabort kozotti, de még az azutani iddkig is, kiilondsen az elsé
vilaghabort idészakaval bezarolag terjedd id6keretben.

® Ezen a teriileten ugyanis a kordbbiakban zavarokat okozott a hallgaték onkéntes
katonai szoigilatanak teljes értékli beszamitasa, s ez a gyakorlat idészakonként
tomegessé valt.
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A jogi foiskolak létrejotte, megerésddése, specidlis arculatuk kialakulasa
tobbféle torekvés ercddje volt; elsGsorban természetesen a Ratio Educationis
6ta foganatositott dllami rendelkezésekéi és meghatdrozéan a katolikus €s
protestans foiskolakon (jellemzéen az egri esctében is) az erre irdnyulo fele-
kezeti torekvésekéi.

A kultuszkorményzat kiemelten jelentds szerepet szant ezeknek az aka-
démidknak az igazgatdsi és kozigazgatasi szakértelmiségi réteg Iétrehozasa-
ban. Okat és eredményét ezeknek az intézményeknek a gyakorlatt képzésre
torténd orientacidjdban lathatjuk.

Az allamélet praxisa és az oktatdsi rendszer kozotti tartalmi és szervezeti
anomalidktol fiiggetleniil a fenti szerepiiket egészen a XX. sz. elsd harma-
daig-feléig erdteljesen ¢s jol kimutathatéan megtartottak parhuzamosan az
értelmiségi palyak honorécior tradicidinak fokozatos leépiilésével.

2.3. Az Egri Romai Katolikus Fia Fels6kereskedelmi Iskola torténete

Az Egri Romai Katolikus Fia Fels6kereskedelmi Iskola alapitasat 1921.
szept. 13-an, 153396/1921. VII. B. M. sz. rendeletében engedélyezte a val-
las- ¢s kozoktatasiigyi miniszter. Az egri iskola volt az orszag els6 kercsz-
tény felekezeti jellegh fitr felsdkereskedelmi iskolaja. 1921. okt. 17-én 31
tanuloval kezdddoétt el a tanitds. A tantestiilet kizarolag éraadokbol allt, a
megbizott igazgaté Veszprémy Dezsé volt, majd Agoston Béla mint megbi-
zott, akinek betegsége miatt 1923-t61, amikor a nyilvanossagi jogot is meg-
kapta az iskola, Kantor Néndor. 1923-1939. kozétt dr. Orids Nandor az egri
érseki jogakadémia nyilvanos rendkiviili tanara latta el az igazgatéi teendo-
ket. Ebben a tanévben a hirom rendes tandri dlldst dr. Angyal Lajossal, dr.
Lénart Janossal és dr. Scheffler (Somlay) Mihéllyal toltotték be. Az oszta-
lyok szaménak bdviilésével folyamatosan egyiitt boviilt a tantestiilet is.
1927-t81 Székely Laszloval, 1928-t61 Huber Ferenccel er6s6dott. 1928-ban
mar parhuzamos osztalyokkal indult az elsé évfolyam. 1937-t6l pedig mar
minden évfolyamon vannak parhuzamos osztalyok, s6t 1941-t6] a harmadik
parhuzamos osztaly megnyitasa is sziikségessé¢ valik a jelentkez8k nagy
szama miatt. A testiilet 1930/31-ben Peller Emé, Sulyok Gyorgy tanarokkal
bdviilt. Az ekkor mar 10 ¢éves intézetben egészséges kozszellem uralkodott,
aminek bizonysagat az egyensapka népszerisége adta. Ez 1923-t6] az érsek
tr engedélyével a Szmrecsanyi nemzetség szineinek (kék) felhasznalasaval
késztilt.

A tanuldk egészségi allapotara mdr ekkor is iskolaorvos vigydzott dr.
Besznydk Istvdn személyében.

[fjusagr egyesiiletként mitkodott az intézetben a Maria-kongregacio, az
onképzokor ¢s a 294. sz. Eszterhazy Karoly cserkészcsapat. A Gyorsirokor
két csoportokban, a Wesselényi sportkor (1923-ban alakult) jaték, atlétika,
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uszas, téli sportok és céllovészeti szakosztalyokkal. 12 tagi vonds zenekara
is volt az 1skolanak.

A kereskedelmi iskoldk szdmdra 1930-ban Uj érettségi szabdlyzatot alli-
tottak Ossze, mely az érettségit jelentGsen megszigoritotta. A realkereske-
delmi szemlélettdl a kozgazdasagi szemlélet felé fordult a figyelem.

1936/37-t6] Bakd Jend, Barta Sandor, 1938/39-t81 dr. Ebergényi Tibor és
Kerekes Sandor, 1939/40-t61 Oltai Rudolf tanarokkal egésziilt ki a testiilet.
1939 nyaran megvalt az intézettdl dr. Orias Nandor, aki a pécsi Erzsébet
Tudomanyegyetem romai jog tanszékére kertilt nyilvanos rendkiviili tanar-
ként. Az igazgatdi tisztségben dr. Angyal Lajos kovette (1939-45).

Az iskola 8 osztdlydba 1940/41-ben 270 tanulé jart, illetve nyolc rendes
tandr, hdrom helyettes és hdrom draadé tanitott. A tanulmdnyi eredmény
alapjan a kereskedelmi iskolak rangsordban az egri a kozépértéket képviselte
a maga 2,97-es atlagaval.

Az oktatds egyre gyakorlatiasabba valt: heti 3 éraban 50 irégépen dol-
goztak a tanulék, s ugyancsak 50 atirdgépen (atiré)kényvelés is folyt konyv-
vitelbél. Emellett szamologépek, mikroszképok, analitikai mérlegek, logar-
lécek stb. alltak az oktatds rendelkezésére, a j6l felszerelt szertdrak mellett.

Az iskola ndvendékeit és tandrait bensdséges meleg kapcsolat flizte dssze
a kezdetekt6l. A végzett didkok visszajartak, s ma is miikodik az dregdidkok
barati kore.

A kereskedelmi iskola megalakuldsatél 1949-ig a Liceumban (ma
Eszterhazy Karoly Foéiskola) mlikodou. Kezdetben a I1. emelet keleti szar-
nydban, majd a bdvilés nyoman az egész II. emeletet elfoglalta, de voltak
termei az [. ¢s I'V. emeleten, s6t a csillagvizsgaldban is.

1943-161 a masodik vilaghdboru hatdsa egyre erdteljesebben ¢rzédott. Az
1943/44-¢cs tanév nov. elején kezdédott és mar marc. 31-én be is fejez6dott.
1944 8szén a hadmiveletek miatt okt. 2-t6l dec. 14-ig sziinetelt a tanitas.
Dcc. 14-én a parhuzamos osztalyokat Osszevonva 4 osztalyban kezdddott
meg a tanitds. A keristdk derekasan kivették résziiket a vdrosi romeltakari-
tasbdl is.

1945 aprilisatol ideiglenesen Bako Jend latta el az igazgatdi teenddket,
szeptembertdl pedig Barta Sandor a megbizott igazgatd. 1946 4apr.-ban dr.
Lénart Janos kap igazgatoi megbizast. A stlyos inflaciot kovetd stabil pénz,
a forint megjelenése utan hozzd lehetett kezdeni a megrongalédott kdnyvtar
€s a szertdrak helyredllitasahoz, illetve fejlesztéséhez.

1948. jinius 16-dn az 1948. XXXIII. tv. alapjan megtortént az egri Rémai
Katolikus Kereskedelmi Kozépiskola dllamositasa (Kikli 1991: 72).



4. Az értekezés témakorével kapcsolatos publikaciok

Az egri tanitoképzés torténete az 1912 és 1945 kozotti idészakban 1996. Pedago-
gusképzés. 1-2: 190-198.
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