DEVENY AGNES

Uj iranyzatok az idegennyelv-oktatasban — a
kommunikativ, kommunikativ-interkultaralis szemlélet
tilkkrozodése a projektoktatasban

Az idegen nyelv oktatasanak hatékonyabba tétele olyan probléma, amely
mindenkit foglalkoztat és szamos vitat valtott mar ki szakmai kdrokben.
Jelen tanulmanyomban olyan torekvéseket szeretnék bemutatni, amelyek
részben a mar ismert modszerek ujfajta alkalmazasa révén, részben az
idegennyelv-oktatds modszertani ujdonsagainak Magyarorszagon torténd
felhasznalasaval, ellensulyozhatjak a kozoktatasban folyo jelenlegi idegen-
nyelv-oktatas csekély hatékonysagat.

A reformpedagodgiai iranyelvek, az ,alternativ” lehet6ségek a nyelvokta-
tasban is megjelentek, de nem kizardlag az ,,alternativ iskolak” palettajan. A
reformiskolak megprobalnak az iskola intézményes keretein beliil a tanulok
személyiségfejlédése szempontjabol a tanitds és a tanulds hagyomanyos
formaihoz képest kedvezobb feltételeket biztositani elsdsorban pedagdgiai
megfontoldsok kdzéppontba allitdsaval. A nyelvtanitasi koncepciok és az
alternativ metodikai megoldasok koziil sok beépithetd a reformiskolak és a
hagyomaényos iskoldk idegennyelv-oktatisiba egyarant. Ertekezésemben
ezekre szeretnék példakat bemutatni.

El6zmények: a legnagyobb hatasu irdanyzatok a nyelvtanitas
torténetében

Bar a nyelvtanitas torténete nyilvanvaldan egyidés az emberiség torténe-
tével, belsé fejlodésének csak néhany allomasat emlitem meg. Ilyen allo-
masnak tekinthetd Bardos (2001) 6sszefoglaldja alapjan a tobb szaz, majd
kés6bb tobb ezer konyvbsl Roger Bacon gdrdg nyelvtana (1272)' vagy
Erasmus Colloquiorum liber cimii miive (1524), amelyeknek egyetlen fel-
adatuk az volt, hogy segitsék a nyelvtanulas/nyelvtanitas folyamatat. E mun-

! Bacon, R. (1272): Greek Grammar. In: Nolan, E.-Hirsch, S.A. (eds) (1902): Bacon, R.:
Greek Grammar, Cambridge.
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kakat a targy iranti vonzodas, a hasznossag, az ’utilis esse’ filozofiaja hatotta
at. A nyelvtanulasnak/nyelvtanitasnak ez a kdzponti szerepe a 19. szazad
végéig fennmaradt, egészen addig, mig ki nem alakult egy altalanosan elfo-
gadott nyelvtanitasi modell, a nyelvtani-fordito modszer. Ebben az idében
kiilon konyvekben, de integraltan is targyaltak a nyelvi tartalom kozvetitésé-
nek olyan fobb teriileteit, mint a kiejtés, a nyelvtan, a szokincs, s6t, pragma-
tikai megjegyzések is felbukkantak. , Embrionalis formaban a készségek
fejlesztésének igénye is megjelent, bar a kozéppontban a szovegek olvasasa
és a tarsalgas alltak. [...] Annak ellenére, hogy Marcel (1853)” mar leirta az
alapkészségeket, Prendergast’ megsejtette a szogyakorisag fontossagat és a
mondatgeneralast, Gouin (1880)" felfedezte az ige- és cselekvéskozponti
nyelvtanulast, azoknak az elveknek jelentds része, amelyek lehetdvé teszik,
hogy a nyelvtanulas és nyelvtanitas problémait egyetlen nagyobb elméleti
keretben értelmezziik, még nem voltak jelen”(Bardos 2000: 24).

Altalaban csak a 19-20. sz.-tol kezdve megjelend nyelvtanitasi iranyza-
tokrol késziiltek dsszefoglalo tablazatok, amelyek a maig hato, legismertebb
modszereket mutatjak be. Neumer—Hunfeld (1993/2001) 6sszefoglal6 tabla-
zata (1. tablazat) idérendben mutatja be a nyelvtanitas soran kialakult legna-
gyobb hatast iranyzatok fejlédését (Neumer—Hunfeld 1993: 127).

1. tablazat: A legnagyobb hatdsu idegennyelv-oktatasi modszerek fejlodése

1900 1925 1950 1975 2000
nyehriani- fordite napjainkiz  jelen wvan  elsdsorban s holt  nyebeek
madszer oktatdsdban és sok régld felndttoktatidsdban
direkt modszer i e
J— e
inkenziv modszer (154,
katonai tolmdcsképzés)

2 Marcel,C.(1853): Language as a Means of Mental Culture and International
Communication. London, Chapman and Hall

3 Prendergast, T. (1864): The Mastery of Languages, or the Art of Speaking Foreign Tongues
Idiomatically. London, R. Bentley

4 Gouin, F. (1880): L art d’enseigner et d’étudier les langues. Paris Translated by Swan, H.
and Betis, V. as The Art of Teaching and Studying Languages. London, George Philip,
1892.
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A nyelvtanitasi modszerek 20. sz.-i tokéletesedését Bardos Jend (2000:
26) a hegeli tézis-antitézis-szintézis fejlédési menettel magyarazza, mely
szerint a nyelvtani-forditdé modszer ellentéte a direkt modszer €s ezt az ellen-
tétet oldja fel leginkabb az audiovizualis modszer. Az audiolingvalis, mint
behaviorista mddszer a kognitiv tudaselméletet képviselé6 mentalis modsze-
rekkel csap Ossze, mely Osszecsapast majd olyan humanisztikus-
pszichologizald6 modszerek oldanak fel, mint pl. a szuggesztopédia. A kom-
munikativ modszert, mint most érvényben levd, mindent elsopré tézist emli-
ti, mellyel szemben nem allit antitézist, s6t azt sugallja, hogy most a szazad-
vég kornyékén ,egy szintézis cselekvl részesei vagyunk”. A Neumer-
Hunfeld (1993/2001) féle tablazatban szerepld interkulturalis szemlélet meg-
jelenése lehet éppen ennek a szintézisnek eldjele.

2. tablazat: A modszerek 20. szazadi fejlodése

2
A

S|(Z

kommunikativ

T| AT

humanisztikus (tanacskoz6, cselekedtetd, néma, szuggesztopédia)

Y
s]z
audiolingvalis kognitiv (mentalista)
T| AT
olvastaté, intenziv, audiovizualis
7Y
S|z
nyelvtani-fordito direkt
T| AT T = tézis
AT = antitézis
SZ = szintézis

A tablazatokban emlitett legnagyobb hatasu idegennyelv-oktatasi irany-
zatok eljutottak Magyarorszagra is, de nem terjedtek el oly mértékben, hogy
a nyelvtanitasrol alkotott altalanos felfogast alapvetden megvaltoztattak vol-
na. Az 1. Melléklet 6sszefoglalo tartalmi attekintést ad az 1. és 2. tdblazat-
ban bemutatott irAnyzatok egy részérdl’, mig a 2. tdbldzatban megjelend
néhany elemrdl (mint pl. a humanisztikus modszer) a 2. Mellékletben olvas-
hatunk részletesebben.

Sajnos nalunk a nyelvorak tobbségét még mindig nem a kommunikativ
vagy kommunikativ-interkulturalis szemlélet, hanem a régebbi modszerek

S A legnagyobb hatast idegennyelv-oktatasi irdnyzatokrol szo6lo tartalmi attekintést Bardos,
Neumer-Hunfeld (1993) és Zerkowitz (1988) felfogasa alapjan, Molnar Andrea, (2001):
Idegennyelv-tanitds — masképpen (?) c. kdnyve nyoman mutatom be
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alkalmazasa jellemzi. Ez elsdsorban nem a tanarképzés problémaira vezethe-
té vissza, hanem valdszinli annak a nyelvvizsgacentrikus szemléletnek ko-
szonhetO, amely arra kényszeriti a tanarokat, hogy a lehetd legrévidebb id6
alatt nyelvvizsgapapirhoz juttassak tanitvanyaikat. Ezen a ponton természe-
tesen felmeriil a nyelvvizsgak kovetelményrendszerének problematikaja, az,
hogy a kiilonféle nyelvvizsgarendszerek milyen készségeket és kompetenci-
akat akarnak mérni. A nyelvoktatas és vizsgdztatds kérdéskore kiillondsen
fontos megvilagitast kap az Europai Unidhoz vald csatlakozasi szdndékunk
fényében. Az EU Fehér konyvének® ,,IV. Negyedik altalanos cél” c. fejezete
tartalmazza azt az ajanlast, amely harom eurdpai nyelv elsajatitasat javasolja
az unios polgaroknak. Ez elengedhetetleniil sziikséges ahhoz, hogy mindenki
kihasznalhassa a hatarok nélkiili egységes piac adta lehetéségeket mind
szakmai, mind egyéni szempontbol. ,,Az EU kulcsfontossagu iranyelvei az
idegen nyelvek oktatasaval kapcsolatban (amelyek egybeesnek az Eurdpa
Tanacs (ET) koncepcidival, és igy azok EU tamogatast élveznek) a kovetke-
z0k.

a.) A mindenki szdmara elérhet6 nyelvtanulas, amely valamennyi europai
allampolgar joga és sziikséglete.

b.) A nyelvtanulas életmodda kell hogy valjon. Gyakorlati készségeket
kell fejleszteni, amelyek nélkiilozhetetlenek a mindennapi ¢€lethelyze-
tekben valo sikeres kommunikéaciohoz.

c.) A tanulo érdekeit kell elsGsorban szem el6tt tartani. Az idegen nyel-
vek tanitasanak a nyelvtanulo igényein, érdekl6désén, egyéni képes-
ségein €s a szamara elérhetd ismeretszerzési forrasokon kell alapul-
nia”’(Bognar 1997: 2).

Ha figyelembe vessziik a fenti unids ajanlasokat, elsésorban annak maso-
dik pontjat, egyértelmiien vilagossa valik annak égetd sziikségessége, hogy a
kommunikativ szemlélet modszereit kellene egyre szélesebb korben alkal-
mazni a nyelvorakon. Azonban még a kommunikativ nyelvoktatas sem ké-
pes a harmadik pontban emlitetteket teljes mértékben figyelembe venni.

Ez a pont mar nem modszertani problémat takar, hanem altalanos peda-
gbgiai kérdéseket vet fel, hiszen az itt megfogalmazott igények nem érhetok
el a nalunk altalanosan elterjedt zart oktatas keretein beliil, hanem bizonyos
mértékig mar a nyilt oktatas felé mutatnak. Mar a kommunikativ szemlélet
megjelenése igen jelentds 1€pés volt a nyelvoktatas torténetében. Ezt a szem-
Iéletet az 1970-es évek modszertani valsaganak idején megjelend modszer-
ujitok (pedagogusok, pszichologusok, szociologusok, nyelvészek) alapoztak
meg, akik olyan nyelvoktatast igyekeztek kidolgozni, ahol a tanulds kdzpont-

S Tanitani és tanulni — A kognitiv tarsadalom felé "Fehér konyv" (1996), Budapest, Munka-
iigyil Minisztérium
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jaba az egyén, a tanul6 személyisége keriil. Ekkor jottek 1étre az un. ,,alterna-
tiv moddszerek”, amelyek szemléletvaltast jelentettek az idegennyelv-
oktatasban. Gobel (1982: 49) szerint alternativnak kellene nevezniink min-
den olyan modszert, amely a tanuloknak és a tanaroknak is vilagosan megha-
tarozott valasztasi lehetséget kinal. A magyarorszagi szakirodalomban az
»alternativ idegennyelv-oktatasi modszereket sokszor ,,pszichologizaldo mod-
szereknek”(Bardos 1993), illetve ,,j modszereknek nevezik” (Zerkowitz
1988). A 2. Mellékletben Molnar Andrea (2001) 0sszefoglaldja nyoman mu-
tatom be a legismertebb alternativ modszerek: a kozosségi nyelvtanulas, a
humanisztikus szemlélet, a néma modszer, a szuggesztopédia ¢s a csele-
kedtet6 modszer jellegzetességeit.

Ezekkel a modszerekkel elsésorban az intenziv felndttoktatasban lehetett
meglepden jo eredményeket elérni, de soha nem volt realis esélyiik arra,
hogy az iskolakban bevezessék oket. Az, hogy ezek a mddszerek szamos
elemet meritettek a pszichologiabol, neveléstudomanyi szempontbol elonyé-
re valt az akkori nyelvoktatasnak, bar a pszichologizaldo modszereket szamos
kritika is érte’. Pedagogiai szempontbdl is tartalmaznak elutasitand6 eleme-
ket a bemutatott, un. ,alternativ moédszerek”. Ilyennek tekintheté példaul,
hogy a tanuléasi folyamatok a szuggesztopédia esetében a tanul6 sajat kritikai
megitélésének kizarasaval mennek végbe, vagy, hogy a néma modszer, a
cselekedtetd modszer és a szuggesztopédia esetén a tanulok nem befolyasol-
hatjak aktivan és effektiven a nyelvorai tanulasi szituaciot és a felmeriild
témakat. Ugyanakkor szamos, igen hasznos elemet megerositettek az
idegennyelv-oktatas terén, pl. a kognitiv és emocionalis tanulas dsszekapcso-
lasa, a tanulasi kornyezet felismerésének jelentdsége, a kreativ €s jatékos
szakaszok beépitése a tanulasi folyamatba stb. (Molnar 2001: 139). ,,Az
idegennyelv-oktatas mai helyzetét tekintve Osszegzésként elmondhatjuk,
hogy az akkori modszertani valsagbol kilabalva a 80-as évek kommunikativ
modszere nagyon helyesen atvette az *alternativ modszerekbdl” mindazt, ami
a mai tudomanyos allaspont szerint hasznosnak tekinthet6” (Molnar 2001:
139-140).

A kommunikativ ill. a kommunikativ-interkulturalis szemlélet megjele-
nése a projektmodszer keretein beliil

Az 1970-es évek modszertani valsaganak idején az idegennyelv-okta-
tasban megsziileto ,,alternativ’ megoldasok Iétrejottében szerepet jatszottak a
reformpedagdgiai iranyelvek is. Az 1980-as években Nyugat-Eurdpaban
megfogalmazddott az az igény, hogy tullépjenek a tankonyvfiiggd €s osz-
talykdzpontu nyelvoktatason. A valtoztatasok alapjat olyan tjszeri elvek

7 pl.: Dietrich, Ingrid (1982): Alternative Fremdsprachenlehrmethoden — Eine Perspektive fiir
interkulturelles Lernen. In: Triangle 2. Paris, 59. o.
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jelentették, mint a nyitottabb iskola, a tanulokdzpontisag, a cselekvésorien-
talt ill. a tapasztalatra épiild tanulas. Ezen elvek megvalositasanak egyik
lehetséges modszeréiil a projektoktatas kinalkozott. A modszerrel kapcso-
latban igen sok publikacid jelent meg idegen nyelven (pl. angolul és néme-
tiill), de a magyar szakirodalom kevés példat mutat be a mdodszer gyakorlati
megvalositasaval kapcsolatban®.

A projektoktatas koncepcioja a 18. sz.-i épitészeti akadémidk munkajara
vezethetd vissza. A projektgondolat késobb német kdzvetitéssel jutott el az
amerikai miiszaki foiskolakra, s csak késobb terjedt at az altalanosan képzo
iskolakra és a szakiskoladkra az ipari, mez6gazdasagi és miivészeti targyak-
ban. 1896-ban J. Dewey alkalmazza el6szor a projektekben vald tanulast
Chicagoban miikddd kisérleti elemi iskolajaban. 1910 és 1920 kdzott harom
tudos, J. F. Woodhull, W. H. Kilpatrick és Ch. H. McMurry tett kisérletet a
projekt-mddszer tudomanyos definialasara. 1918-ban jelenik meg Kilpatrick
jelentos konyve, a ,,The project method”. A modszer, mint amerikai talal-
many keriil vissza Eurépaba 1935 koriil. A 20. sz. els6 évtizedeiben Eurdpa-
ban terjedé reformpedagogiai mozgalom kiemelt mddszerként ajanlja és
alkalmazza. A fiatal szovjet allam iskolaiban is jelentds szerepet jatszott.
Magyarorszagon néhany reformpedagogiai kezdeményezéstol és iskolakisér-
lettdl eltekintve 1ényegében a 80-as évekig ismeretlen maradt. A mddszer
fobb jellegzetességeit Skiera (Németh—Skiera 1999: 312) a kovetkez6 defi-
nicioban 8sszegzi: ,,a projektoktatas a tanitasi-tanulasi folyamat megszerve-
zésének az a formaja, amelyben a miivelodési folyamatok részeként olyan
konkrét, a résztvevok altali kozos tevékenység keretében meghatarozott,
fobb 1épéseiben megtervezett és elfogadott feladatokat végeznek el, amelyek
lehetévé teszik a problémamegoldd gondolkodas, a tervszerli cselekvés, az
onallosag, a kooperacids és kommunikacids képesség (tovabb) fejlesztését”.
A hagyomanyos tanterv helyett a tananyagot a tanuld érdeklddésén alapulod
¢letszer(i feladategységek koré csoportositja, melyek elsajatitasa 6nalldan, az
egyes tanulok egyéni fejlodési titemének, fejlodési sajatossagainak megfele-
16en torténik. A projekt megvaldsitasanak soran a tanulok megtanuljak, ho-
gyan kell

— realis célokat kittizni,

— arendelkezésre allo id6t helyesen beosztani,

— egy vagy tobb problémat munkamegosztassal megoldani,

— ¢és egy sajat maguk altal meghatarozott tervet megvalositani (Molnar

2001: 16).

A projektmodszer gyakorlati példakkal is illusztralt bemutatdsa: Molnar Andrea (2001):
Idegennyelv-tanitas — masképpen (?). Mintdk a magyarorszagi tanitasi gyakorlatbol, E6tvos
Jozsef Kiado, Budapest
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A projektmodszer magaban foglalja a kognitiv, motorikus és affektiv te-
rilletek mozgositasat. A projektmunka mindig valodi élethelyzetekbdl indul
ki, ahogyan azok az iskolan kiviili vilagban el6fordulnak és 1éteznek. A dia-
kok ko6zotti szoros egyiittmiikddés, az egymasra vald odafigyelés és a kdzos
alkotomunka jellemzi a projektmunkat a hagyomanyos iskolabdl ismert ver-
sengés és rivalizalas helyett. Mindez erdsiti a tanulasi motivaciot. Mikozben
a tanulok munkdjaban egyre nagyobb szerepet kap az 6nalldsag és a célori-
entalt ontevékenység, a tanar szerepe is megvaltozik: inkabb tajékoztato,
tanacsadd, 0sztonzo, egylttmiikodé €s a munkat 0sszehangold személlyé
valik. Az iskolaban a megszokott receptiv és reproduktiv munka helyett ki-
bontakoznak az aktiv és tudatos tanulas formai. A teljes pedagogia projektet
alkotd hét dsszetevot Karl Frey (1993: 17) vazlata alapjan a 3. Mellékletben
foglaltam Gssze.

Az eddigi tapasztalatok® azt mutatjak, hogy projekt-médszer igen ered-
ményesen alkalmazhaté az idegennyelv-oktatasban is (foként a mini és a
kozepes projektek; a néha évekre, de legalabbis honapokra elhuzodo nagy
projektekre kevésbé alkalmasak az iskolai keretek). Az idegennyelv-6rakon
alkalmazhat6 projekteket Molnar (2001) a kdvetkez6 modell szerint csopor-
tositja: interjiprojektek'’, dramaprojektek'', témaprojektek'’, orszagisme-
reti" projektek.

A fent emlitett modellek szinte mindegyike alkalmas lenne arra, hogy
bemutassuk rajtuk a korszeri kommunikativ, illetve kommunikativ-inter-

pl. Molnar (2001) nyoman: Unterrichtprojecte. In: Fremdspache Deutsch. Heft 4. 1991/4
sz.; Steining, Wolfgang (1985): Schiiler machen Fremdssprachenunterricht. Gunter Narr
Verlag, Tiibingen; Thiel, Wolfgang — Legutke, Michael (1989): Airport. Ein Projekt im
Englischunterricht. In: Bastian-Gudjons (szerk.).Das Projektbuch. Theorie-Praxisbeispiele-
Erfahrungen. Bergmann und Helbig 1986, 1. kiadas 129-148.0.
13 tanulok interjiikat készitenek a célnyelven beszélé személyekkel diktafon, kazettas magno
vagy/¢€s videokamera segitségével.
! (szovegprojektek) szinjaték, hangjaték, szerep jaték, parddia, filmkészités, szovegirds/-
feldolgozas (mese, elbeszélés, vers stb.) falifijsag/diakijsag szamara, levéliras a célnyelvi
orszagba stb.
12 egy valasztott téma feldolgozasa (allatok, hobbi, zene, sport stb.) a rendelkezésre allo, ill.
Osszegyujtott anyagok (konyvek, lexikonok, valamint minél tobb autentikus anyag, a cél-
nyelvi kultarabol, mint pl. Gjsagok, brosurak, prospektusok, tajékoztato fiizetek, ropcédulak
stb., valamint az interneten talalhat6 eredeti, idegen nyelvii informaciok) alapjan. Ezekbol
szObeli és/vagy irasbeli beszamolok, ill. feladatlapok készitése a tobbiek szamara, a hang-
¢és képanyagok rendszerezése és Osszefoglalasa kollazsok, plakatok, kiallitas, eldadas stb.

formajaban.

B cél: kiilonbozo témak segitségével a magyar és a célnyelvi kultura Osszehasonlitdsa

(interkulturalis orszadg- ismeret). Témak lehetnek pl. iskolai, csaladi és népszokasok (ad-
vent, karneval, husvét stb.), népdalok, versek, mondokak, ételek/italok, varosok/vidékek,
hires emberek stb. Feldolgozas: a témaprojektekhez hasonldan.
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kulturalis szemlélet megjelenését, de ezek koziil az orszagismeret projekte-
ket valasztottam ki, melyek bemutatasara részben a szakirodalombol vett
példak, részben sajat tapasztalat alapjan vallalkozom.

Az 1980-as évek végére az addig nagy ujitasnak szamité kommunikativ
modszer egyeduralma véget ért €s azt fokozatosan kiegészitette az inter-
kulturalis megkdozelités. A ,,kommunikativ kompetencia”, vagyis az adott
nyelvi helyzet koriilményeihez vald alkalmazkodas képességének kifejlesz-
tése mellett, a mai nyelvtanitas célja az ,interkultiralis kompetencia” fej-
lesztése, vagyis az a képesség, hogy a megszerzett ,,kommunikativ kompe-
tenciat” a tanulok interkultiralis helyzetekben is alkalmazni tudjak. Erre
igen alkalmas az orszagismereti tudas kozvetitése, hiszen az idegen nyelv
tanitdsa mar onmagaban kozvetiti az adott kulturdt mar pusztan a nyelvi
szokasok, a tankonyvszovegek, képek, illusztraciok stb. segitségével. A
nyelvtanitdsi modszerek fejlodésével egyiitt valtoztak az orszagismeret tani-
tasarol alkotott elképzelések.

kognitiv szemlélet — az orszagismeretet kiilon tantargyként, vagy kiilon
tanegységként fogja fel. Rendszerez6 tudas atadasara torekszik, tamaszkodva
a vonatkozé tudomanyokra ( torténelem, foldrajz, szocioldgia, politologia,
mivészettudomanyok, stb.) — ez a felfogas egyfajta ,,elvont kulturat” kozve-
tit és haladd szintli nyelvtudasra kivan épiteni.

kommunikativ szemlélet — felhasznalja a vonatkoz6 tudomanyteriiletek
ismeretanyagat, de témait hétkoznapi megvilagitasban targyalja, ,,hétkdznapi
kultara” kozvetitésére torekszik. ,,A viselkedési €s megértési stratégiak fej-
lesztésével kivanja kialakitani azt a kommunikativ kompetenciat, melynek
birtokaban a nyelvtanulo képessé valik az idegen nyelven torténé eredmé-
nyes kommunikaciora a hétkdznapi életben” (Molnar 2001: 47).

interkulturdlis szemlélet — célja,

a.) annak a képességnek kialakitasa a nyelvtanulokban, melyek révén
etnocentrizmus nélkiil tudjak megérteni €s kezelni a kulturalis kiilonb-
ségeket;

b.) a kultira azon aspektusainak megismertetése, melyek az adott kulta-
raban sziiletett emberek szamara természetesek;

c.) azon képességek elsajatittatasa, melynek révén a tanuldk eredménye-
sen tudnak az adott idegen nyelven kommunikalni.'*

Az itt bemutatott szemléletvaltozast tiikrozi az az &sszefoglalo tablazat,

amelyet a 4. Melléklet tartalmaz."> Az interkulturalis szemlélet soran alahi-
zando a sajat és az idegen nyelvi kultura kdzotti hasonlosagok és kiilonbsé-

14 Glaser, Evelyn (1999: 7) alapjan Molnar (2001: 47)

15 Weirmann, G. — Hosch, W. (1999): Geschichte im landeskundlichen Deutschunterricht. In:
Zielsprache Deutsch. 1992. 2.sz. 134-142. o., idézi Molnar (2001), 48. o.
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gek felismertetése és tudatositasa a tanuldkban. Ezzel olyan képességek fej-
leszthetok ki, amelyek segitik a célnyelvi kulturaval és azok képviseldivel
szembeni esetleges elditéletek és sztereotipidk fokozatosan leépitését és
olyan fontos nevelési cél megvalositasat, mint a nyelvtanuloknak az ujjal, az
idegennel szembeni nyitottsagra, megértésre és elfogadasra vald nevelése.

A gyakorlatban, az idegennyelv-o6rakon a felsorolt harom szemlélet na-
gyon ritkan fordulhat eld tiszta formaban, hiszen még a legkorszeriibbnek
tartott interkultaralis szemlélet is csak akkor miikodhet eredményesen, ha
épit a korabbi szemléletek megfelelé komponenseire. Nem kell tehat auto-
matikusan elvetni minden korabbi elképzelést, hanem mindig az adott nyelv-
tanulasi szituacionak megfelelden kell donteni €s tobbféle mddszer elemeit a
célnak megfelel6 modon 6tvozni.

A kovetkezokben gyakorlati példakon szeretném bemutatni, hogy hogyan
jelenik meg a kommunikativ-interkultiralis szemlélet az orszagismereti pro-
jektmunka keretein beliil.

Elsé példaként a , Millennium és Millecentenarium: Ausztria—Magyaror-
szag egyltt linnepel” elnevezésii projektet ismertetném, amelyet Molnar
(2001) mutat be Magyar Agnes és Wolfgang Schmitt (1998) beszamoloja
alapjan'®.

,,Az alapotletet a kozelgd tinnepen kiviil az a bécsi lakosok korében vég-
zett kozvélemény-kutatds altal hozott eredmény szolgaltatta, mely szerint az
osztrak oldalrdl kevés egyiittmiikodési készség mutatkozott az annak idején
1995-re tervezett 'Bécs—Budapest’ vilagkiallitis megrendezésével és a ké-
sobbi kozos megemlékezéssel kapcsolatban. A magyar didkok arra voltak
kivancsiak, mi lehetett ennek az oka, vagyis milyen az osztrakok és a ma-
gyarok kozti viszony valojaban, hogyan gondolkodnak egymasrol; gondol-
kodasmodjukat befolyasolja-e a kdzos torténelmi mult, s ha igen, milyen
modon. A projekt célkitlizései mellett az alabbi vazlat bemutatja a megvalo-
sitashoz felhasznalt eljarasmodokat és konkrét feladatokat:

e Schmitt, W. — Magyar, A. (1998): Ergeben zwdlf Stiick einer Torte wirklich ein Ganzes?
Zur Begriindung eines interaktiven Lehr- und Lernkonzepts in der Landeskunde. In:
Frendsprache Deutsch. Heft 18. 1998. 1. sz. 46-49.
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Tartalmi célkitlizések

hattérismeretek gytijtése és elsajatitasa a
magyar torténelem idevonatkozo részei-
16l; az Osszefiiggések felismerése

Feladatok

dokumentumok és kiadvanyok be-
szerzése Bécsbol a ,,Budapest 1896.
Millennium a k.u k. jegyében” c.
1996-0s kiallitashoz

magyar és német nyelvil Gjsdgcikkek
gyljtése

olyan aktualis események Osszegyljtése,
melyek sordn megmutatkoznak a kii-
16nbségek az osztrakok és a magyarok
egymashoz vald viszonyuldsaban

az osztrakok magyarokrol alkotott képé-
nek kozelebbi megismerése

a bécsi interjuk eldkészitése: kérdések
Osszeallitasa

a bécsi Ut elokészitése: tajékozodas az
utazasi lehetségekrol; a felvételek
elokészitése¢hez sziikséges eszkdzok
beszerzése

interjuk készitése: Bécsben a jaroke-
16k megkérdezése

a beszélgetések soran Gjabb kérdések
felvetése, amelyek segitségével feltarha-
tok a téma jabb aspektusai

az ,,1100 éves Magyarorszag” c.
kiallitas megtekintése és fotozasa a
szentendrei Marcipanmizeumban

a magyarok dnmagukrdl alkotott képé-
nek megismerése torténelmi szempont-
bol, a magyarok torténelmi tudataban a
Monarchia nyomainak felkutatdsa

a Bécs melletti puchbergbeli Marci-

magyar vonatkozasok keresése az oszt-

panmuzeum ,,1000 éves Ausztria” c. rakok torténelmi tudataban

kiallitasanak megtekintése

Az interjuk készitése soran a tanulok a kiallitassal és az inneppel kapcso-
latos kérdéseken kiviil olyan altalanos kérdéseket is feltettek a bécsi interju-
alanyoknak (hdlgyek a kavézoban, hajléktalanok, utcai arus stb.), amelyekre
az adott valaszok elemzése tovabbi tanulsaggal szolgalhat az interkulturalis
megkozelités soran. [...] A fenti projektvazlat azt is megmutatja, hogy az
interkulturalis orszagismeret kozvetitése soran az egyik legfontosabb cél
a nyelvtanuléok kivancsisaganak, érdeklodésének felkeltése (1. tartalmi
célok), hiszen ezzel motivalhatjuk 6ket a tovabbi 6nallo6 munkara és ku-
tatasra, kérdések feltevésére a célnyelvi kultiraval kapcsolatban” (Mol-
nar 2001: 52-53).

Masodik példaként egy olyan projektmunkat mutatok be, amelyben
Molnar Andrea iranyitasaval 1998-ban egy balatonalmadi nyelvi taborban
nyaral6 didkcsoport vett részt (Molnar 2001: 53—66). A bemutatott példabol
latszik, hogy a projektmunka iskolai kereteken kiviil is kivaléan mikddik. A
projektben résztvevd fiatalokat az a kdzos érdeklodés vezérelte, hogy tobbet
tudjanak meg arrdl, hogy hogyan vélekednek a Magyarorszdgon nyarald
német turistak az itteni viszonyokrol (melyek kedvenc magyar ételeik, itala-
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ik; mit lattak eddig az orszagbol, tapasztaltak-e valtozast a Balaton kornyé-
kén stb.). Az adatgylijtés elsdsorban interji formajaban tortént — ez a forma
segitett a célnyelvi kultura nyelvét beszéldo emberekkel a kapcsolatteremtés-
ben, sok tapasztalattal és autentikus hanganyaggal gazdagitotta a résztvevo-
ket. A hanganyag feldolgozasa, a tartalmi hozadékon kiviil, kiilonféle nyelvi
készségek fejlesztésében is segitett (hallott szoveg értése, iraskészség, he-
lyesiras fejlesztése, szokincsbovités). A tanuldk maguk hataroztdk meg,
hogy a turistdk szokasainak, viselkedésmoddjanak feltérképezésénél milyen
konkrét témakban fognak kutatni (pl. taplalkozasi szokasok, életmod — min-
dennapi kornyezetvédelem, viselkedésformak). Az interjukat a kozds elké-
szit6 munka utan a tanuldk teljesen onalloan, tanari segitség nélkiil végezték.
A személyes élmény, melyet az interjuk elkészitése jelentett a tovabbiakban
pozitivan befolyasolta a tanult nyelv besz¢éléihez €és a nyelvtanulashoz valo
hozzaallast is. A tanulok megtapasztalhattak, hogy nyelvtani, vagy szokincs-
beli hibaik ellenére eredményesen tudnak kommunikalni a tanult idegen
nyelven és ennek rendkiviil pozitiv hatasa lehet a tovabbi nyelvhasznalatban.
Tanari segitséget a hanganyagok leirasdban kaptak a tanulok, azok tartalmi
feldolgozasat dnalldoan végezték. Igen fontos volt, hogy az eddig tankonyv-
bl ismert passziv szokinccsel most ,,él6ben” talalkoztak és ez egyrészt segi-
ti a bevésodést, illetve az aktivalast, masrészt €l6ve teszi a nyelvet és erds
motivalo hatasa van. A tanulok radobbenhettek arra, hogy az, amit az iskola-
ban, a nyelvorakon tanultak nem elvont dolog, hanem a mindennapi kom-
munikaciéban hasznalatos hasznos eszkoz. A vizsgalt teriiletekrdl nyert tar-
talmi informaciot kis csoportokban dolgoztak fel és az egész projektet pre-
zentacio formajaban mutattdk be a mas projekteken dolgozd csoportoknak.
A projekt megvalositasanak elonyei pedagogiai szempontbol igy foglalhatok
0ssze:

— Dbels6 motivacio,

— sajat kezdeményezés, sajat otletek,

— 0nallé munka,

— csopotmunkaban vald egyiittmiikodési képesség — kooperacios kész-

ség,

— azegyéni teljesitmény, illetve egymas munkajanak értékelése.

A projekt elényei nyelvtanitas-modszertani szempontbol:

— anégy nyelvi alapkészség fejlesztése,
szokincs fejlesztése,
— kiejtés, intonacio fejlesztése,
szotarhasznalati ismeretek fejlesztése,
—  orszagismereti tudas szerzése,
interkultralis orszagismeret (a két kultirarol szerzett informaciok
Osszevetése, elemzése révén),
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—  kozvetlen, személyes élmény az €l6 nyelvvel.

A fenti projektek tanulsagait Molnar (2001: 65-66) igy foglalja Ossze a
nyelvtanar szamara:

1. Beigazolodott a kommunikativ nyelvtanitas egyik alaptétele, hogy az
idegen nyelven torténd kommunikécioban az a fontos, amit mondunk
¢€s nem az, ahogyan mondjuk. Tehat a tanulok nyelvtani hibaikkal nem
torédve megprobaltak folyamatosan kommunikalni, mert az eredmé-
nyes kommunikacio lényege az informacidaramlas. Megtapasztaltak
az €16 nyelv kiilonbozo valtozatait, kiejtés €s szokincsbeli kiillonbsége-
it, amely a hagyomanyos tankonyvekbdl vald oktatas soran szinte le-
hetetlen.

2. ,,Az interkultaralis orszagismeret csak valodi, interkulturalis kommu-
nikacio létrejottével valik kozvetithetove.”

Sajat oktatasi tevékenységem soran a Budapesti Gazdasagi Foiskola
Kereskedelmi Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Fdiskolai karan is néhany
esetben alkalmazni tudtam a projektmunkat a hallgatok orszagismereti tuda-
sanak elmélyitésére. Foiskolankon az orszagismeret kozvetitésében még
nagyrészt a kognitiv szemlélet érvényesiil, tehat ha nem is kiilon tantargy-
ként de kiilon tanegységként, foként eléadasok formajaban adjuk at ezeket az
ismereteket kiemelten az idegenforgalmi és vendéglatd szakos hallgatoknak,
de természetesen a kereskedelmi szakosoknak is. Szintén nagy hangsulyt kap
az orszagismeret az Eurdpa-tanulmanyok szakirany oktatasan beliil. Sok
esetben anyanyelvii meghivott eléadokkal dolgozunk, de az Eurdpa-
tanulmanyok'” keretein beliil, az anyagot nemcsak el6adasok soran dolgoz-
zak fel a hallgatok. A felmeriilt témakat el6szor beszélgetés formajaban
megvitatjak, majd kisebb csoportokat alkotva érdeklodésiiknek megfeleléen
kivalasztanak egy-egy sziikebb teriiletet (pl. az EU jogrendszere, az EU és
Nagy Britannia, az EU és Magyarorszag kapcsolata, monetaris unio, stb.),
melyeket esetleg még szlikebb részteriiletekre bontanak fel egymas kozott.
Az igy megalakult csoportok tulajdonképpen szabad kezet kapnak az infor-
macio beszerzéséhez: gylijthetnek anyagot az Internetrdl, fordulhatnak az
EU képviseletekhez, gytijthetnek ujsagcikkeket megfelelé szakmai folydirat-
okbdl, st személyes interjukat is készithetnek megfeleld célszemélyekkel
stb. Természetesen ez a munka igen gondos elékésziiletet és a célok pontos
meghatarozasat igényli. Az alkalmazott modszerek fiiggvényében kiilonbozo
nyelvi készségek fejlesztésére is igen alkalmas, tartalmi hozadéka pedig a
témardl szerzett igen alapos ismeret, amelyet semmilyen tankonyv nem biz-
tositott volna szamukra. A projektmunka végén a résztvevok magas szinvo-
nali prezentacidkban szamolnak be kutatasaik eredményeirdl. Itt kiemelten

17 az adatkozlésért koszonettel tartozom dr Szilfai Annamarianak a BGF KVIFK docensének
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fontos a prezentacids technikak elsajatitasa és gyakorlati alkalmazasa, me-
lyekre késébbi palyajuk soran hallgatdinknak nagy sziiksége lesz.

Szintén érdekes projektmunkara kinal lehetOséget az a gyakorlat, hogy
idegenforgalmi és vendéglatoipari szakos hallgatéink tanulmanyaink soran
egy szemesztert kotelezo kiilfoldi gyakorlaton toltenek. Onnan hazaérkezve
azok a hallgatok, akik ugyanabban az orszagban t6ltotték gyakorlati idejiiket
igen értékes tapasztalatokkal térnek haza az ottani élet- és munkakoriilmé-
nyekrol és természetesen sziikebb szakmajukkal kapcsolatban is, melyeket
Osszevethetnek az itthoni viszonyokkal. Ezeket a tapasztalatokat aztan az
idegennyelvi-orakon projektmunka keretében dolgozzak fel. Természetesen
nemcsak ¢lményeikre épiil a beszamold, hanem miutan kivalasztottak a té-
mat (pl. az adott orszag étkezési szokasai, a munkavallalok helyzete, az ide-
gen orszagbol érkezett munkavallalokhoz valé viszonyulas, életszinvonalbeli
kiilonbségek, a szabadidé eltoltése a fiatalok korében, stb.) itthoni anyag-
gyijtésbe kezdenek a célorszagrol és Magyarorszagrol egyarant. A projekt-
munka lezarasa utan megint igen érdekes prezentaciok sziiletnek sokszor
irasos, kép-, esetleg videdanyaggal illusztralva.

Hol huzhatok meg a projektoktatas hatarai? — teszi fel a kérdést Skiera
(1999). Hiszen szamos tényezotdl fiigg, hogy a projektoktatds milyen mér-
tékben valik az ’iskolai eljarasok jellegzetes elemeként’ (Kilpatrick) az okta-
tas szerves részévé. ,,Az alternativ iskolak példaul oly modon valésitjak meg
Kilpatrick elképzeléseit, hogy a tanulas egészét nagyszamu projektre alapo-
zott valasztasi lehetdségek alapjan alakitjak ki” (Németh—Skiera 1999: 313).
Bizonyos, hogy a projektmunka kiilonbdz6 formai hozzajarulnak a sokszinii
iskolai élet kialakitasahoz. Kétséges azonban, hogy az iskola minden meg-
nyilvanulasi formajaval kapcsolatban eredményesen hasznalhaté a projekt-
modszer. Mindenesetre komoly feladat var azokra az oktatokra, akik latvan a
modszer szamtalan pedagodgiai eldnyét, személyiségformald erejét, minél
eredményesebben szeretnék beépiteni azt a hagyomanyos iskola keretei ko-
z€.
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1. Melléklet: Osszefoglalo tartalmi attekintés a 20. sz. legnagyobb hatasa
idegennyelv-oktatasi mdodszereirdl

nyelvtani-fordité modszer

A 19. szazad derekara az egész vilagon megerdsodott. Az ¢él6 nyelveket a holt
nyelvek mintajara, a latin grammatikara épitve tanitja, a szovegforditas és nyelvta-
ni szerkezetek segitségével.

— A nyelvtanulas célja: a nyelv szerkezeti szabalyainak megértése és alkalma-
zasa, helyes mondatok képzése, ezért az irott nyelvet részesiti elonyben. A
tanora nyelve az anyanyelv.

— Az elsajatitando készségek: irés, olvasas, forditas (a nyelvtani ismeretek al-
kalmazasara).

— A tankonyv szévegei a nyelvtani anyag bemutatasanak és 0j szavak, kifeje-
zések bevezetésének céljabol a kdnyv szdmadra irott szovegek, ill. irodalmi
klasszikusok a célnyelvi kultirabol. A szabalyokat deduktiv médon magya-
razza.

— Gyakorlatok: szabaly alkalmazasa, szovegkiegészités, atalakitas, behelyet-
tesités, kérdés-felelet, olvasas (a szdveg szobeli/irasbeli Osszefoglaldsa),
diktalas, fogalmazés, oda-vissza fordités

direkt modszer

A nyelvtani-forditd moédszer hagyomanyanak ellensulyozasara jott 1étre a 19. sza-
zad végén. Az 1920-as években teljesedik ki. A gyermeki nyelv elsajatitishoz
hasonl6an, az anyanyelv kirekesztésével, kozvetleniil, szemléltetéssel, ill. asszoci-
acids modszerekkel tanit.

— A nyelvtanulas célja: az idegen nyelven valé gondolkodas megtanitdsa, a
nyelv mint kommunikécios eszkoz elsajatitasa hallas és utanzas segitségé-
vel A tandra nyelve: az idegen nyelv.

— Az elsajatitando készségek: hallas utani megértés ¢és a beszéd, a kiejtés, csak
ezutan az olvasas ¢€s az iras.

— A tankényv szovegei a beszélt nyelvet tiikrozik mindennapi szituaciokban.
A nyelvtanra nem fektet nagy hangsulyt, és induktiv modon tanitja: a nyelv-
tani szabalyokat a példabol kiindulva vezeti le.

— A gyakorlatok kdzpontjaban a beszélt nyelv all: szovegek hallgatasa, utan-
z4s, szobeli Osszefoglalas, jatékok, beszélgetés.

intenziv modszer

A masodik vilaghabortiban az amerikai katonakat rovid id6 alatt csoportosan meg
kellett tanitani nyelvekre, hogy meg tudjak magukat értetni, ill. hogy értsenek
idegen nyelven.
— A nyelvi készségek kozil a beszédre, foként a jo kiejtéssel és hanglejtéssel
begyakorolt mondatok, dialogusok megtanulasara fektették a hangsulyt.
— A nyelvtan és a szokincs szerepe ezért hattérbe szorul. A nyelvtanulas soran
alkalmazott Un. intenziv mddszer (utdnzd, ismétld, mondatforgato, drillezd,
tultanuld) technikai az audiolingvalis eljarasok elédei.

42



audiolingvalis/ audiovizualis médszer

— Az elsajatitando készségek: a nyelvet nem irdsnak, hanem beszédnek tekin-
ti, ezért a készségek koziil a hallas utani megértésre és a beszédre koncent-
ral. Hétkdznapi szituaciok, parbeszédek adjak a nyelvi laborban torténd ok-
tatas alapjat. Az ora nyelve az idegen nyelv. Jellemzd a képekkel valo il-
lusztracid, mint a megértés, ill. az emlékezetbe vésés eszkoze.

— A tankonyv szovegei: sematikus mondatokbdl allnak, modellként szolgaltak,
amelyeket sz6 szerint a lehetd legtokéletesebb kiejtéssel és intonacidval
kellett begyakorolni és megtanulni. A mondatok megtanulasaval egyidejii-
leg sajatitottak el a nyelvtani szerkezeteket is, ezért a nyelvtan tanitasa nem
volt szisztematikus.

— Jellemzo gyakorlatok: drill, parbeszéd, szovegkiegészités, kiviilr6l megta-
nulds, dialogusok. Az audiovizualis modszer 1étrejottekor pedig mar a hang
és kép latvanyos Osszekapcsolasaval igyekezett megteremteni a beszédszi-
tuaciokat. Eszkozei pl.: diavetitd, irdsvetitd, televizio stb.

kommunikativ modszer

Az 1970-es években kezdett kialakulni, teljes koncepcidja azonban a 80-as, 90-es
évekre teljesedett ki.

— A nyelvtanulas célja: az in. kommunikativ kompetencia megtanitasa, azaz
olyan szintli készségek kialakitasa, amelyek segitségével a didk nemcsak
hasznalja, de jol is hasznalja a nyelvet. Vagyis egyarant fontos a nyelvhasz-
nalat és a nyelvtanhasznélat a szituadcidokban betdltott szerepiik alapjan, s
ehhez a készségek integralasara van sziikség.

— Az elsajatitando készségek: A négy nyelvi alap- készség: a hallott szdveg
megértése, olvasott szoveg megértése, beszédkészség, iraskészség. A kész-
ségek fejlesztésének sorrendje az adott tanulasi céltol és a tanuldk csoport-
jatol fiigg. Nagy jelentdséget tulajdonit azonban a globalis, ill. a szelektiv
hallas és olvasas utani megértésnek.

— A tankonyv-szovegek eredeti anyagokat tartalmaznak gy, ahogy azok a cél-
nyelvi kultira mindennapi kommunikacidjaban eléfordulnak. A nyelvtan
tanitasaban megkiilonbozteti azokat a jelenségeket, amelyeket elegendd
csak felismerni és megérteni, ill. az értelmes kommunikaciohoz feltétlentil
sziikséges nyelvtani anyagot. Induktiv médon magyardzza a nyelvtant.

— A gyakorlatok a fejlesztendd készségeknek megfeleléen soksziniiek, pl. sze-
repjatszas, nyelvi jatékok, torténet elmondésa, eredeti hanganyagok feldol-
gozasa kérdések, képek stb. segitségével.

az interkulturalis szemlélet

Az interkulturalis kommunikéacioval foglalkozé kutatasi eredmények szerint az
idegen nyelven torténd eredményes kommunikaciohoz nem elegendd csupan a
nyelvi kompetencia megszerzése. A kiilonb6z6 kultiraju emberek talalkozasakor
az idegen nyelvii kommunikéci6 soran gyakran észlelhetOk zavard tényezdk, ame-
lyek félreértéshez vagy meg nem értéshez s igy elditéletek, sztereotipiak kialakula-
séhoz vezethetnek. Sziikség van tehat a kommunikativ kompetencia mellett un.
interkulturalis kompetencia kialakitdsara is. Ez a képesség teszi lehetové, hogy ,,a
mas kultardk képviseldivel érintkez6 emberek képesek legyenek a pusztan nyelvi
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szinten tul kommunikalni: értsék meg annak a kulturalis hattérnek alapjait, mely az
adott orszagban laké embereket formalja, azaz a kulturaspecifikus értékeket és
attitidoket, a kultaraspecifikus viselkedési formakat, tarsalgasi szokasokat, a kom-
munikacids stilusokat, a nem verbalis viselkedést”. Ennek elérése érdekében a
tanuld szemszogebdl torténd alapos elemzés soran (a hazai és a célnyelvi kultira
folyamatos Osszehasonlitasan keresztiil) 1étrejon egy ujfajta hozzaallas az idegen
nyelvhez, az ‘idegen’ kultardhoz. A hazai, illetve az ‘idegen’ kultara hasonlosaga-
inak és kiilonbségeinek tudatositasa lattatja veliink az ‘idegen’ kultaraval szembeni
eléitéleteinket, ezzel a fejiinkben mar meglévd sztereotipiak, klisék fokozatosan
leépithetdk. A folyamat soran megndvekszik toleranciaképességiink az 11, az isme-
retlen, a megszokottdl eltéréd dolgokkal szemben, amely a célnyelvi kultura és
annak képvisel6inek jobb megértéséhez vezet.

Lehetséges eljarasmodok Osszehasonlitas, jelentésvizsgalat, konkrét tapasztalatok
gyljtése (projektmunka), verbalis és nonverbdlis viselkedésvizsgalatok stb.
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2. Melléklet: Alternativ modszerek az idegennyelv-oktatasban

kozosségi
nyelvtanulas
(Community
language
learning)

csoportszellem; pszichiatria; pszichologia; az ,,ember” kiemelt
szerepe; az érzelmi tényezd tudatos beépitése a tanulasi folya-
matba; benséséges hangulat kialakitasa az 6rdkon; a témakat a
tanulok valasztjak, korben iilnek, mogottiik tolmacs, aki a mon-
dottakat a célnyelvre forditja, majd fokozatosan hattérbe vonul,
és atadja a szot az idegen nyelven egyre tobbet tudo és beszéld
tanuldknak

humanisztikus
szemlélet
(Humanistic
approach)

tanulast megkonnyité kornyezet; bizalmas 1égkor; értelem és
érzelem egyiitt; tanulas = felfedeztetés; dnmegvaldsitas; az on-
megismerés motival; az Onbecsiilés segiti a tanulast; a tanulo
mint individuum; egymas érzéseire vald nyitottsag; energidk és
érzelmek felszabaduldsa; személyes élmények, témadit is ezekbol
meriti (egyoldalusag!)

néma modszer
(Silent Way)

figgetlenség, onallosag, felelosség, szabadsag érzése motival,
igy 6oromot szerez a nyelvtanulas; instrumentalizalt nyelvoktatas:
betiik/hangok — szdtagok — szavak — mondatok; a tanar a cél
nyelven besz¢l, de mindent csak egyszer mond el: a csend segiti
az Osszpontositast €s a bevésést, s az emlékezés atvalt automati-
kusan el6hivhato tudassa, az én részévé valik

szuggesztopédia
(Suggestopedy)

a tanulas pszichologiaja; a szuggesztio, a joga és a zeneterapia
Otvozete; iranyitott 1égzes; fényhatasok; relaxacio; teljes kiilso és
belsé harmoénia megteremtése; a tanar meghatarozott el6iras
szerint beszél, mozog és 6romteli, vidam hangulatot teremt az
orén; szerepjatékok, melyek soran a tanulok felszabadulnak sajat
személyiségiik korlatai alol

cselekedtetd
modszer

(Total Physical
Response)

a megértés fontosabb, mint a beszéd, testmozgassal illusztraljak,
mert a bevésés gyorsabb, ha a tanuld elvégzi a feladatokat, ezért
a tanar felszolitd mondatait a tanulok végrehajtjak; a tanuldk
csak késobb kezdenek el beszélni, de ezt az id6t ki kell varni
(hasonldan a kisgyerekhez, aki el6szor szintén tobbet ért, mint
amennyit mondani tud); er6sen iranyitott tanulas
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3. Melléklet: A teljes pedagogiai projekt megvalositasanak hét
Osszetevoje

. projektkezdeményezés — a tanar €s a tanulok a projekt szabadon val-

toztathatd kiindulasi pontjat képezd oOtletet, javaslatot, problémat,
feladatot vagy élményt beszélnek meg.

. a projekt vazlata — kozosen megvitatjak, hogy az Osszegytjtott ja-

vaslatok koziil melyeket tartjak hasznalhatonak és megvalosithato-
nak. Végiil egyetlen kezdeményezést valasztanak ki. A cél: a csoport
egy részének vagy valamennyi résztvevonek a szamara egy hasznos
tevékenységi kor meghatarozasa.

. a projekt tervezete — az elsé munkaterv dsszeallitdsa és a megvaldsi-

tas lehetséges modozatainak felvazolasa

. a tervezett tevékenységek folytatasa — koncentralas azokra a teriile-

tekre, melyekben fontos szerep jut a készségeknek, a kéziigyesség-

nek, a kiilonbozd eljarasok ismeretének vagy a miivészi teljesit-

ménynek.

A projekt megvaldsitasi folyamataba beagyazott

A) fixpontok — néhany perc, amikor a tanulok megszakitva tevé-
kenységiiket kolcsonosen tajékoztatjak egymast a projekt allasa-
rol és megbeszélik a szervezési kérdéseket.

B) metakommunikacié — az a beszélgetés, melynek soran a részt-
vevok sajat tevékenységeikrdl és a projektben végzett eljarasok-
rol beszélnek. (A projekt pedagodgiai szempontbol fontos mozza-
nata — a résztvevokben tudatosul, hogy mit és hogyan tesznek.)

a) a kézzelfoghaté termék ('produktum') elkésziilése — ezzel a
projekt befejezodik.

b) visszacsatolas a projektkezdeményezéshez — a projektkezdemé-
nyezés alapjat képez6 gondolat dsszehasonlitasa a végeredmény-
nyel, a projekt megvaldsitasa folyamatanak megbeszélése — a ké-
sObbiekre vonatkozo tanulsagok levonasa

¢) a projekt végkifejlete — a projekt résztvevoi az eredményeknek,
eljarasoknak vagy a megszerzett 01j ismereteknek kozvetleniil a
hétkdznapi életben vagy a munkaban veszik hasznat.



4. Melléklet: Az orszagismeret tanitasarol alkotott elképzelések fejlodése

Kognitiv szem-
1élet

Kommunikativ szem-
1élet

Interkulturalis
szemlélet

Modszertani kiilon tantargy idegennyelv-ora idegennyelv-ora
keret vagy 6nalld
tandrai egység
Legfontosabb tudas: a kultird- | kommunikativ kom- kommunikativ+
cél rol és a tarsada- | petencia: képesség a | interkulturalis
lomrél meglevé | meg nem értéstol/ kompetencia:
ismeretek atada- | félreértésektdl men- onmagunk és
sa rendszerezd tes kommunikacidora | masok jobb meg-
forméaban ismerése
Tartalom szocioldgia — milyen koriilmé- A célnyelvi kulta-
nyek kozott laknak | ra minden megje-
az emberek lenési formaja a
— milyenek az egy- nyelvoran; és
politika mashoz ftiz6d6 jelentése a cél-
kapcsolatai nyelvi kultiran
gazdasag — hogyan vesznek beliil és azon kiviil
részt a kozosségi (vagyis tanuloink
¢életben szamara)
kultira — hogyan dolgoznak
— hogyan biztositjak
torténelem életfeltételeiket
l — hogyan képezik
magukat 1
orszagrol alko- | —hogyan szoérakoz-
tott kép kialaki- nak
tasa az idegen kultara
megértése
mindennapi kultara/
tarsalgasi témak
targyaldsa
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