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SARIK TIBOR

A KEMIA SZAKOS TANARKEPZES KORSZERUSITESE MIKROTANITAS
ES MODERN TECHNIKAI ESZKOZOK SEGITSEGEVEL
AZ EGRI TANARKEPZO FOISKOLAN

RESUME: Der Lelirstuhl Chemie der Pddagogischen Hochschule "Ho Si Minh"”
und der Gruppe fiir Erzichungstechnologie haben im Rahmen eines spezialen Faches
mit einem fachpiddagogischen Experiment begonnen.

Dieses Team wurde gebildet, um einerseits mit der Hilfe des Fernsehapparats die
Entwicklung der Studenten zu verfolgen, die Extraaufgaben ausser der Studenten im
Stundenplan freiwillig {ibernommen haben, anderseits um die theorischen und
praktischen Fragen der fachpiddagogischen Vorbereitung auf griindlicherer Weise im
Rahmen des Mikrounterrichts analysieren kénnen. In diesem Artikel mochten wir ein
Querschnitt zu geben von unseren Forschungarbeit.

I. Bevezetés

Kozismert tény, hogy a tandrképz§ egyetemeken és féiskoldkon a hallgaték
felkészitését a tanitdsra hosszi ideig -- €s sok helyen még ma is -- a szakmai ismeretek
és némi pedagdgiai clmélet nyidjtdsa alkotta. Feltételezték, hogy a pedagdgiai
jartassdgok 6s készségek az elsajdtitott szakmai ismeretek alapjdn ©nmaguktdl
kialakulnak. | '

A modern pedagdgiai felfogds nem tagadja a szakmai ismeretek és a pedagdgiai
elmélet fontossdgdt, de hangstilyozza, hogy ezek mellett a tandrképzé intézményekben
ki kell alakftani azokat a pedagdgiai jdrtassdgokat és készségeket -- ilyenek pl. a
kommunk4cids, magyardzd, demonstrdld, kérdezési stb. készségek --, amelyek
sziikségesek a tanitdshoz.

E készségek kialakftdsdnak cgyik fontos mddja a mikrotanftds, amelynek
elméletével e kiadvdnyban kiiliin tanulmdny foglalkozik. Itt csak annyit jegyziink meg,
hogy a mikrotanftds egyszszeriisitett tanitdsi gyakorlat, amely nemcsak a tanftds
megfigyelését jelenti, de a jelenlegi gyakorlattal szemben tényleges tanftdst, nem



azonnal az iskolai osztdly komplex feltételei kézitt, de kisebb tanuléi csoport, esetleg
hallgaté6tdrsak el6tt €s nem az egész éra anyagdt dolgozza fel, hanem az 6ra anyagdnak
csakegy részét.|

Ez a mddszer ki akarja keriilni az uin. "mélyviz” szemléletet. Sokan ugyanis azzal
érvelnek, hogy a mélyvizbe dobott ember magdt6l megtanul dszni. Ez 4ltaldban igaz is.
De hozz4 kell tenniink, hogy ezek nem sajitit jak el az (isz4s szabdlyait, technik4 j4t, csak
valahogyan 4tjutnak a tilsé partra. Nekiink a pedagégusképzésben az a feladatunk,
hogy a jeléltek ne csak megtartsék Grdikat (vagyis valahogy 4t jussanak a tilsé partra), de
a lehetd legmagasabb szinten, tudatosan végezzék munkd jukat.

Az Egri Tandrképz6 Féiskola Kémiai Tanszékén tobb mint 30 év éla tartanak a
hallgaték mikrodrdkat, vagyis egyes drarészleteket 15--20 perc alatt megprébéltak
hallgatdtdrsaik elGtt megtanftani. Kisérleteket mutattak be, modelleztek, elemezték a
kisérleteket, kialakitottdk a tdbla képét stb; fgy fejlédott kisérletezd, magyardzd,
kérdezési technikd juk, kommunikdls készségitk. Ez a médszer is igen j6 eredményeket
hozott, a hallgatcdk ezek utdn sokkal batrabban 4lltak a tanuldk elé. De a mikrodrak utdni
informdcidt fgy csak a vezet6 tandr €s a csoporttdrsak véleménye képezte. Nem tudtdk
magukat megfelelden kontrolldini, az elmzés és az iinelemzé&s nem volt tel jes.

Az 1982/83-as tanévben kizel egy éves eldkész{té munka utdn hirdette meg
intézményiink kémiai tanszéke és oktatdstechnoldgiai csoportja a féiskola harmadéves
kémia szakos hallgatdi részére a képmagnds mikrotanitdsi specidlkollégiumot kisérleti
jelleggel.

Ez a mddszer a pedagdgiai készségek fejlesztését kibovitette azzal, hogy a
mikrodrdkat képmagndra felvéve bizlositotta az azonnali visszacsatoldst, vagyis a
mikroorék visszajitszdsa utdni onelemzést és elemzést.

A kisérletben az akkori matematika--kémia szakos hallgaték egyik fele a
képmagnds mikrotanftdst vdlasztotta, a mésik fele a hagyomdnyos mikrotanft4st. A
félévet lezdrva a munkdban résztvevd hallgatdk egy kérddfven fejlették ki véleményiiket
a képmagnds mikrodrakrol. A legtibben a gyakorlati felkészités "modern tandrképzési
forméjdnak” nevezték ezt a mddszert. Altaldnos vélemény volt, hogy a rogzitett
felvételek tobbszori megtekintése é€s elemzése olyan momentumokat, jellemzdket
hozott felszinre sajit munkd javal kapesolatban, amelyekrdl a hallgaté eddig nem tudott.
Minderrél egy tanulmdnyban részletesen beszdmoltunk és még egy kiilén cikk is
foglalkozik vele.

A kfsérleti év pozitiv eredménye utdn a hallgat6k kérésére tovdbb folytattuk ezt a
munk4t,



E munkénak nagy lendiiletet adott tijabb két tényezd:

1. Az 1987/88-as tanévben e munk4nkkal elnyertiik az MM pély4dzatat és fgy
egy tovdbbi 3 éves munkd4ba kezdtiink; amelynek céljdul a kvetkezdket tiiztiik ki:

a/a képmagnds mikrodrék beillesztése a metodikai /tantdrgypedagdgiai/ 6rdk
keretébe, ezzel kapcsolatban a tantirgypedagdgia c. kollégium tematikdjénak
moderniz4ldsa; .
3530000 b € modszer elterjesztése a pedagégusképz(i mlézmények kémla és egyéb
tanszékeinis. . v i ot E R ;'iu."".

Ezért e témdkbol elGaddsokat és képmagnds bemutatdsokat tartottunlg:"" Bt
it az Egrii=Tandrképz6* Foiskola Tudomdnyos Bizottsdga ' 4ltal “szervezett
konferencidn a tanszékvezelGk € a metodikdt oktat6 tandrok részére, Ut

shassia Kémiatandrok X111 Orsz4gos Konferéncidjan Sdrospatakon,” !

a besztercebdnyai, osztravai, erfurt- miththauseni, ‘zielona’ ‘gorai tam’u'képzﬁ
foiskoldkon

és cikkeink jelentek meg e témdbd! magyar, német €s lengyel nyelven /7-14/.

2. A nemzetkozi kémia metodikai kutatémunkdnk alapjdul az 1986--1990-es
évre.ugyancsak e témdt. vdlasztottuk. {gy lehetdségiink volt e téren nemzetkozi
tapasztalatcserére. illetve tapasztalatdtaddsra is. (L4sd fentebb az elGaddsokrd] friakat.y

A képmagnd felvételeket ezen kiviil hasznosftottuk ‘a tanirképzésben-a
kdvetkez6,, nemzedékek 2:sz4mdra, illetve a. kémiatandrok i-intenzfv és’ komplex
tovdbbképzésébenis.i . v TR AR R A RUEE L

Ezek utin ismertetjiik-az él‘lalunk' alkalmazott képmagnds mikrotan(t4si
gyakorlatot

S FR A

[

I1.-A képmagnds mikrotan{tdsi gyakorlat lefolydsa
Az éltalunk alkalmazott mikrotanitdsi gyakorlatnak 3 szakasz4t kiilonboztetjiik

meg:
1. Elokész(t6 szakasz, 2. F szakasz, 3. Befe jezd szakasz.

1. Elokésztilo szakasz

Az eldkészitd szakaszban a hallgaték a tantdrgypedagégiai el6addsokon
megismerkednek az 4ltaldnos iskolai kémia tantervi anyaggal (mit tanftsunk?), a



kémiaoktatds alapveté médszereivel (hogyan tanftsunk?) és a kémiatanftds nevelési
feladataival (miért tanftsunk?).

A tantdrgypedagdgiai gyakorlaton pedig megismerkednek a tanmenet- és az
Oratervezet készftésének problémdjdval. Eldszor kozosen készitiink egy részletes
dratervezetet,’ majd ennek analdgidjdra mindenki maga készfti el mikro6rdjdnak
térvezetél, aminek természetesen csak egy részét tanftjameg.

A jelzett id6szakban (még a mikrotanftds eltt) hospitdlnak egy 8j isméretet
feldolgozd 6rén a gyakorldiskoldban, amit a metodikus vézétésével részletesen
elemeznek.

Ezek utdn megtekintenek néhdny modellmikrodrat képmagndn, amit
gyakorldiskolai tandrok és az el6z3 évfolyamok hallgatéi tartottak, és azt meg is
beszélik. Véglil frdsban megkapjék a fejlesztendG készségek lefrdsét €s az un. értékelési
lapokat. (Ezekkel killon cikk foglalkozik.)

2.F0 szakasz

Ez a szakasz is tobb részbdl 4l11. Eliszir mindenki bemutat egy 10--15 perces
mikro6rat a hallgatStdrsak elGtt képmagndfelvétel nélkill és mégtorténik ennek az
elemzése, illetve az Gnelemzése.

A kivetkezo 1€pés a képmagndhoz vald szoktatds, vhgyis bemutatkoz4s
Onjellemzéssel, a pélyavédlasztds indokldsdval a csoporttdrsak eldtt. A felvétel
szémélyenként 3--5 perc. Ezt visszajatszuk és megbeszéljik.

Ezutdn minden hallgaté 10-:15 perces mikrodrdt tart, amit kameérdval
felvésztink. Erre az drdra mér nem kell részletes dratérvezetet frniuk, minden hallgaté
teljésen dndlidan, el6zetes megbcszélés nélkill tervezi meg a mikrodré jat.

Bzt a videds mikrodrét legtiibbszir hallgatdtdrsak eldtt, néha kisebb tanuléi
csoport el6tt (pl. dttdrdhdzi szakkdrok tanuldi eltt) tart jdk.

A felvétel utdn megtiirténik a mikrodra visszajitsz4sa, Snelemzése és elemzése.

Nagyon jé eredményt hozott, hogy az elemzésbe a kémiai tanszék 2 tandra
mellett az oktatdstechnoldgiai csoport tandrai is bekapcsolédtak.

Csak a képmagnds mikrodrdk elemzése utdn lehet a tanftdsi gyakorlatot
megkezdeni a gyakorldiskol4ban.



3.Befejez6 szakasz

A befejezd szakasz azt jelenti, hogy a gyakorlGiskolai érdkrdl is rendszeresen
készftiink videofelvételt s gyakran annak segitségével torténik az érak elemzése. SGt
néhdny vidéki tanitdsi 6rarol is készitettiink videofelvételt.

I1I. Eredmények és problémdk a képmagnds mikrotanitdssal kapcsolatban

Mint a bevezetdben is kiemeltiik, kutatdsunk célja a pedagdgiai képességek és
készségek fejlesztése volt. Tevékenységiinket szakspecifikusan terveztiik, kémidra.

Kiemelten foglalkoztunk a kommunikicids készségekkel, a magyardzat
készségével, a kémiai demonstrécié és a beszélgetés készségével.

A kutatds eredményesnek mondhaté. Kidolgoztunk egy olyaﬁ kérdofvet, amely
feltdrja a hallgaték személyiségjegyeit, pdlyaorientici6s szintjét. Ennek kitoltésével
illetve eredményének felhaszndldval indult a fejlesztd folyamat. Ennek 1épéseit mir
lefrtuk, itt csak réviden Gsszefoglal juk:

a/ Modellfelvételek megtekintése

b/ Készséglefrdsok kézbeaddsa

¢/ Videofelvétel nélkiili mikrotanitds

d/ Onkonfront4cid (bemutatkozs kamera elétt)

e/ Mikrotantitds hallgatGtdrsak, esetenként tanulck elGtt

f/ Videofelvétel tanftdsi 6rdkon és néhdny vidéki tanftdsi gyakorlati 6rdn

g/ A felvételeket minden esetben megbesz€lés kovette az aldbbi szempontok
szerint:

- szakmai szempontok

- tant4rgypedagogiai szempontok

- gyakorolt készségek (magyardzat, demonstricié, kommunik4cio)
A megbeszélésekrol is készitettiink videofelvételt.

Produktumok

- érzéki modellfelvételek

- készséglefrdsok, értékeld lapok

-feltdré teszt

- mikrotanftasi kézikonyv (folyamatban)

- tobb tudomdnyos eldadds bel- s kiilf6ldon
- cikkek, tanulményok.



A kutatds eredményeinek hasznosftdsa mér jelenleg is j6l érezhetd féiskoldnkon.
Tobb tanszékiinkon sikeres mikrotanitdsi gyakorlatok folynak, gyakoridiskoldinkban
tobb szak esetén a mikrotanitdsi gyakorlaton résztvett hallgatSink tanftdsi drdit
felvessziik és elemezziik.

A felvett és értékelt 6rak szdma az elmiilt fél€vben elérte a 1 50-et.

A mddszerrel kapcsolatban két probléma vetGdott fel.

1.Ez a mddszer igen eredményes, de iddigényesebb mint a hagyomdnyos
mddszerek. Kémia tantdrgypedagdgidbdl eddig az V. és VL. félévben heti 2--2 déra
eldadds €s 2--2 6ra gyakorlat volt. Ez az draszdm a tematika megfelelé dtdolgozdsa
mellett elegendé e mddszer bevezetésére. A tematikdt ennek megfelelfen 4t is
dolgoztuk. ‘

2.Mivel a hallgatdk gyakorldiskolai munk4ja a V1. félévben kezdGdik, célszeri a
metodika drékat az V-VLI. félévr6l a 1V. és V. félévre dttenni, hogy ne iitkozzenek a
mikrodrdk a tanftdsi 6rdkkal, de a hallgatdk tigy menjenek a tanit4si gyakorlatra, hogy a
metodika elméletével és gyakorlatokkal készen vannak és a fentebb lefrt készségekkel --
ha alapfokon is -- rendelkeznek. Ezt a problémét is megoldottuk €s més tanszékeknek is
javasoljuk, hogy a IV.€s V. félévben legyen a metodika 6ra minimum heti 2--2 6réban.

Végezetiil szeretném ismertetni, hogy a kutatémunkdban név szerint az aldbbi
tandrok vettek részt:

Dr.Gadl Istvdn és Dr. Sdrik Tibor (Kémia Tanszék), Dr. Forgé Sdndor, Dr. Hauser
Zolt4n, Dr. Kis-T6th Lajos, Dr. Thicl Miklds (Oktatdstechnolégiai Csoport).

Koszionetet mondunk a Mivel6désiigyi Minisztérinmnak és a féiskola
féigazgatdsdgdnak, akik munkdnkat mindenben tdmogattak.
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KIS-TOTH LAJOS

A MIKROTANITASROL

RESUME: In the process of the practical training of the future teachers "micro-
teaching”, can effectively be used as a method. '

My essay is to give assistance to those teachers of your institute who are willing to
try and use this method in their future teaching. It is to provide you with items of
information about the role of this method, moreover, the valuation of micro-teaching.

The last part is to deal with those experiments & research work that has been
carried out in our Teachers' Training College in the last 15 years.

1
‘

BEVEZETES

Gyakran megfogalmazzuk, hogy kozoktatdsunk eredményessége elsdsorban a
pedagdgusokon 411 vagy bukik. Ez akkor is igaz, ha az elmilt évtizedekben a pedagégus
szerepe megvéltozott, illetve véltozik. Mint inform4ciéforrds, a szerepe csokkent,
viszont novekedett a jelentdsége a tanuldsi-tanitdsi folyamatot szervez§ €s irdnyitd
tevékenységének. Torsten Husen szerint “a tandrra ezentul tigy kell tekinteniink, mint
akinek legfontosabb feladata a tanuldshoz sziikséges feltételek megszervezése, aki
tanulénként tervezi €s irdnyft ja a tanuldst, majd késibb értékeli a tanulds eredményét”.
Egy angol szakiré ennek megfelelden a pedagdgusképzés céljét is megfogalmazza
akkor, mikor azt frja, hogy nem "pedagdgiai szakmunkdsokat” kell képezniink, hanem
"pedagdgiai menedzsereket”.

Ebben a szellemben hatdroztuk meg hipotéziseinket "A kémia szakos tandrképzés
korszeriisitése modern technikai eszkiizok felhaszngldsdval” cfmi kutatdsban.

Célunknak tekintettitk, hogy hozzdjdruljunk intézményiinkben az tj tanftdsi
technologia rﬁeghonosﬂés{lhoz. melynek eredményeképpen haligatdinkndl is
kialakitsuk a kfvdnatos pedagdgiai képességeket. Tanulmdnyomban a mikrotanftdsra
vonatkozd hazai szakirodalom rivid Osszegzését szeretném elvégezni, mely alapjat
jelentette kutatdsunknak és segitséget jelenthet azoknak a kollégdknak, akik a joviben
szeretnék e mddszert alkalmazni.
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A MIKROTANITAS FOGALMA, KIALAKULASA
Maga a mddszer nem ujkeletd.

Els6 alkalmazdsa 1963-ban tértént a stanfordi egyetemen. Kialakuldsdt a
pedagégusképzés sajitos helyzete kényszeritette ki. Eszerint a pedagdgusjeldlitek
megismerkednek a szakmai, pedagégiai, pszicholégiai tdrgyak elméleti anyagéval,
melyet rendszerint az "éles” helyzet kivet, azaz megtartjék elsé tanftdsi 6rdjukat. A
szakmdk tobbségénél a képzés lehetGséget nyijt a gyakorldsra, bizonyos
résztevékenységek elsajititdsdra azt megelGzden, hogy érdemi munk4t végezzen a
jelolt. Nem fgy a tandrképzés esetében. Taldn valamennyi szakméban vannak olyan
résztevékenységek, -- fgy a pedagdgus szakmdban is -- melyek begyakorldsa utdn a
tevékenység végzésének az eredményessége biztositottabb.

Ezek kozott vannak 1ényeges elemek is, melyek nélkiil a munka nem végezhetd el.

Célszerlinek ldtszik, hogy a tandrjeldlt miel6tt valésdgos tanftdsi 6rét tartana,
ezeket a tanftdsi készségeket eldre gyakorolja be, hogy ne legyen kiilon gondja ezekre
az 6rdn, hanem a végsa cél elérésére koncentriljon.” (Erdész E. - 1977.)

Csak fogalmi tisztdz4s miatt jegyzem meg, hogy az itt hasznélt készség fogalom
nem egyezik meg a didaktika készség definfcidjéval, illetve annak tartalmdval. Az angol
"skill"sz6 forditdsdval honosodott meg a pedagdgiai készség, illetve tanftdsi készség
kifejezés.

E fogalmi zavart Falus Ivdn tisztdzza, amikor megdllapitja, hogy "a kialakitandd
pedagégiai tevékenységelemek a tudatossdgnak, illetve az automatizéltsignak
kiilonboz6 szintjein valdsulnak meg. Eltérés tapasztalhaté e tevékenységelemek
Osszetettségét illetGen, s ezzel Gsszefiiggésben a sztereotip, illetve rugalmas alkalmaz4s
tekintetében is. L4tnunk kell tovdbb4, hogy a legisszetettebb, fegnagyobb
rugalmassdgot kfvans helyzetekben alkalmazhatd tudatos tevékenységkomponensek is
tobb elemi készség szintéziseként jonnek létre. A pedagdgiai tevékenységelemek
szintekbe soroldsdt tovdbb neheziti az a tény, hogy kialakuldsuk folyamatdban a
készségszinten megvaldsithaté komponensek gyakran még igénylik a tudat
kozremdkodését, a rugalmassdgot feltételezd jdrtassdgok pedig megrekednek a
mechanikus tevékenység szint jén:” ‘

Ezért javasolja egy 4tfogd elnevezés (példdul: készség a tdg értelmében)
elfogaddsat. Mi a tanitdsi készség kifejezést fogjuk haszndlni, kialakitdsdnak mddszerét
pedig -- a szakirodalomban megszokott -- mikrotanitds (microteaching) kifejezéssel
illetjiik.
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A mddszer 1€nyege, hogy a tandrjeldltek a tanftdsi 6rdhoz hasonlé kirnyezetben
gyakoroljdk a tanitési készségeket, de ezzel nem zavarjik az iskoldban folyé tanftési
munk4t és nem veszélyeztetik annak eredményességét.

McKnight (1971.) meghat4rozdsa szerint:

"A mikrotanftds olyan egyszer(sftett, de mégis valGsdghi tanftdsi helyzet, amely
kedvezd feltételeket biztosft a (tapasztalt vagy kezd() pedagbgus sz4mdra ahhoz, hogy
1ij tanft4si készségeket sajétitson el, illetve a mér kordbban megismerteket tokéletesitse.
A mikrotanftds a kedvezd feltételeket tigy teremti meg, hogy csokkenti a tanulék
létszdmét, a tanftdsi id6t €s a tanitds befejezése utdn azonnal informéciét nyijt a
jeléltnek tevékenységérdl.

Kutat4sunk sordn az aldbbi fejleszté folyamattal dolgoztunk:

1. A hallgatdk személyiség jegyeinek, pdlyaorientdcids szint jének felmérése.

2. A fejlesztendd készség szimbolikus és érzéki modell jének tanulmédnyozésa.

3. Onkonfront4cié (bemutatkozds kamera elétt).

4. Mikrodra tdrgydnak kijelélése, tervezése.

5.Mikrodra megtartédsa (videofelvétel).

6. Mikrodra elemzése, értékelése.

7. Ujratanft4s.

8. Gyakorldiskolai felvéte!. .

Mint a bevezetdmben emlitettem, a kutatds eredményeirl nem feladatom frni.
Errél négy kollégdm tanulménydban részletesen olvashatnak. fgy csak a folyamat
bizonyos elemeihez sziikséges elméleti alapokat 6sszegzem.

Modellek

"A modellt gy hatdrozhatjuk meg, mint egy tervszerlien Osszedllftott
példaanyagot, amely az adott készségben definidlt fogalmak gyakorlati alkalmaz4ds4dnak
bemmutat4sara szolg4l.” (Falus Ivdn - 1906., 37.oldal) '

A modellek két tipusdt kiilinbiizteti meg a szakirodalom. A szimbolikus
modelleket és az érzéki modcelleket. A hazai és nemzetkizi tapasztalatok azt mutat jik,
hoyy a kombin4lt felhaszn4l4s a legeredményesebb. Kutatdsunk sordn ezt alkalmaztuk.

A hazai kutat4sok koziil Falus Ivdn és munkatérsai tettek kozzé j6l haszn4lhat6
szimbolikus modelleket. Példaként a magyarézat szimbolikus modell jébél kozliink egy
részletet.
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“Az aldbbiakban a hatékony magyardzat ismérveit igyeksziink bemutatni, s felhfvjuk a

figyelmet a magyardzat eredményességét kdrosan befolydsol6 tényezdkre is.
Elsajdtttands:

1. A célok megfogalmaz4sa

2. A példék kivélasztdsa

3. A példdk alkalmaz4sa

4.Magyardz6 szavak, szerkezetek alkalmazgsa

5. Audié-vizudlis és demonstricids eszkdzok alkalmazdsa

6. Tervszer( ismétlés

Elkertilendd:
1. Logikai kiivetkezetlenség
2.Fogalmaz4sbeli kGvetkezetlenség
3. Hatérozatlan, semmitmondé megfogalmazédsok
4. Nem megfelel§ széhaszn4lat”

Kutatdsunk sordn a hallgaték frashan kaptdk meg a gyakorolt tanftési készséggel
kapcsolatos szimbolikus modelleket. Erzéki modell esetében videofilmen mutatjuk be a
gyakorolni kfv4nt tevékenységelemet.

Meg kell jegyezni, hogy a hazai kutatdsok ezen a teriileten voltak a
legterméketlenebbek. Ennek tibb oka is van. Nehéz megtaldlni azokat a pedagégus
személyiségeket, akik alkalmasak és egyben véllal jak is egy ilyen film fOszerepét. Az
elkésziilt modell megitélése meglehetGsen szubjektlv. A gyakorlatban a készfték,
fejlesztok elGtt két lehetGség kindlkozik. Vagy célirdnyosan, az adott készségre
Osszpontositva, mesterséges (studid) kirnyezetben, szerkesztett fetvétel készftése, mely
felhaszn4lja a film sajdtos formanyelvét (insertek, narrétor, stb.). M4sik lehetdség, hogy
dokumentdlt, természetes drafelvételbdl kiragadjuk azt a részt, mely alkalmasnak
litszik az adott készség bemutatdsdra. Kutatdsunk sordn mindkettdvel
megprébélkoztunk.

Stidickoriitmények kozott egy pdr gyerek részvételével, Zsebe Gyuldné
szakvezet$ bemutatdsdval, 12 perces filmet készitettiink, "A magyar4zat” cfmmel.
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Részlet a forgatdkdnyvbél:

Tanér: Az 6ra hitralévo részében INZERT:
az oxigén tulajdonsigaival A célok megfogalmazdsa
fogunk megismerkedni.

Ahhoz, hogy az oxigén tulaj-
donsdgait meg tudjuk 41api-
tani, feltétlen el ketl 4111-

tani oxigént.

Egy oxigéntartalmi vegyiiletbdl, INZERT:

a hipermangdnbdl fogok elGall{- A megfelel6 példdk
tani oxigént. kivédlaszt4sa és
Milyen véltoz4ssal keletkezik alkalmazdsa

a hipermangdnbdl oxigén?

Tanulé: Kémiai véltozdssal.
Tandr : Nagyon helyes. A hipermangénbdl
hé hatdsdra tébbek kozétt oxigén

is keletkezik. INZERT:
A keletkez6 oxigént egy hengerben Demonstracids eszkdzok
fogom fel. Figyeljétek meg az alkalmazésa

oxigén néhdny tulajdonsdgait!
Tia szfnét, Tia halmazédlla-
potét, Ti pedig a leveg6hoz
viszonyitott siriiségét.

Mint emlitettem, megprébdlkoztunk természetes kornyezetben — késziilt
érafelvételek megfeleld részleteinek modellként tirténd hasznositésira.

Fejleszté folyamatunkban sikerret alkalmaztuk dr. Sziics Ldsz!l6 féiskolai tandr
"Komplex vegyiiletek és kitésiik - a koordinatfv kistés” cimii féiskolai 6rd jdnak bizonyos
részleteit.

Mivel a tanftési készségek nem kizdrdlagosan, illetve elszigetelten jelennek meg a
tandr tevékenységében, fgy az elkésziilt modellek jol haszndlhatéak voltak a kémiai
demonstricié €s a kommunikécids készségek bemutatdséra is.

Tapasztalataink aldtdmasztottdk, hogy a modell rendkfviil fontos eleme a fejlesztd
folyamatnak, kiilondsen "az elméleti ismeretek és gyakorlati példdk 6sszekapcsoldsdban
tolt be [ényeges szerepet”. (Falus Ivédn - 1986., 40. oldal)
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Ertékeldlap a magyarzat készségének értékeléséhez
(Falus Ivdn és munkatdrsai)

Példa bemutatdsa

Tanul6k 4ltal kozolt példdk

Szemléltetés

Ismétiés

Kovetkezetlenség

Nem megfeleld
szavak bemutat4sa

A demontrécids készség értékelésére az aldbbi értékeldlapot dolgoztuk ki:

Mikroérak tervezése, megtartiisa, értékelése

Mikrotanftasi kisérleteink f6 jellemzdje volt, hogy szakra (kémia) orient4lt. A
fejlesztés mindig valamilyen tantdrgyi témdn keresztiil valdsult meg, melyet a kfsérlet
vezetdi hatdroztak meg. Minden hallgatd (csoportonként) azonos téméban tervezte meg
mikrodrdjit, egymdstdl fiiggetleniil. EbbGl fakaddan igen jél hasznosfthaté volt a
megolddsok sokszinfisége.

Szakirodalmak felhivjik a figyelmel arra, hogy szitkséges a mikrodrik tervezési
készs€geinck kialakitdsa. Sajdt tapasztalatunk szerint ezt a tandrképzés gyakorlatdban a
fejlesztést megeldzden a tantdrgypedagdgiai Grékon kell elvégezni, illetve szerencsés,
ha killonboz6 tervezési tapokkal prébilunk segitséget nyijtani. Esetiinkben a kémiai
kisérletek megtervezéséhez laboratdriumot is szitkséges volt biztosftani.

A mikrodrdk szervezéséve! kapcsalatbab kdzponti kérdésként vetddik fel, hogy
kik legyenek a résztvevok: gyerekek vagy csoporttdrsak. Fatus Ivdn (1986., 43. oldal)
szerint a csoporttdrsak tanitds4t csak mint szitkségmegoldés fogadhatjuk el. Azonban a
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gyerekek résztvételének megszervezése rendkiviil sok problémdt vetett fel. A médszer
kiter jesztésével a nagy hallgatdi létszdm szinte lehetetlenné teszi gyerekek jelenlétét.

Kutatdsunk sardn az esetek nagy részében a mikrodra hallgatétérsak el6tt tortént.
A mikrodrék értékelésénél értékelGlapokat hasznéltunk. A visszacsatolds folyamatdban
igen lényeges szerepet kap az elkésziilt videofelvétel, az onértékel€s, a csoporttdrsak
véleménye. A vezet6tandr gondoskodik ezek szintézisérdl.

MIKROTANITASOK AZ EGRI TANARKEPZO FOISKOLAN

Intézményiink Magyarorszdgon az elsék kozott hasznélta fel a mikrotanitdssal
kapcsolatos kutatdsok eredményeit.

Elsé fzben -- videotechnikai tdmogatdssal -- Erdész Ede fGiskolai adjunktus
végzett, illetve szervezett tanitdsi készségek kialakitdsat célz6 tréningeket, 1975-ben. A
munk4ban néhdny. hallgaté vett részt -specidlkollégium formd jdban -- és célja az elemi
kérdezési készség fejlesztése volt.

A folyamatot hét szakaszra bontotta:
1. Altalnos elGkészitd szakasz

2. Specidlis eldkészitd szakasz

3. Mikrotanit4s

4.Ellendrzd szakasz

5. Elsé djratanitési szakasz

6. Ellendrzé szakasz

7.M4sodik ujratanitisi szakasz

A fent leirt szakaszok magukban foglaljik az 4ltaldnos pedagdgiai ismeretek €sa
mikrotanitds elméletének elsa jititdsdt, a modelifelvételek megtekintését. A mikrodrakat
megeldzi a tervezés é€s kiveti az értékelés. A folyamat addig ismétlédik, mig a
fejlesztett tanftdsi készség ki nem alakul. ,

A nyolcvanas évek elején Neveléstudomdnyi Tanszékiinkon is kisérletet tettek a
modern képzési formdra. El6szor dr. Szabados Lajos, majd dr. Baldzs Séndor
csatlakozott az OOK kutatécsoportjdhoz, melyet dr. Podr Ferenc vezetett. A kutatis
célja: pedagdgiai képességek fejlesztése videotechnika segitségével.
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Dr. Poér Ferenc definicigja szerint "a pedagdgiai képesség a személyiség azon
sajitossdgainak  Osszessége, amelyek meyfelelnek a pedagégiai munka
kivetelményeinek €s biztosftjdk a j6 eredmények elérését”.

Szildrd ismeretekre és kialakult jértassdgokra, készségekre épiiléen az aldbbi
pedagégiai képességeket emliti dr. Podr Ferenc:

-megismer( képesség

-amegfigyels képesség

-a tanftési képesség, vagyis az ismeretek dtaddsdnak képessége
-a pedagdgiai képzelet

- a pedagdgiai tapintat, a tanuldkkal valg helyes bindsmdéd képessége
-a motivild képesség

- az értékeld képesség

-az igényesség

-az irdnyitd képesség

- a szervezési képesség

- akommunikdcids képesség

Kiemelt szerepet tulajdonit a kommunkécics képességnek.

A videos tréningek sordban feltétlen meg kell emlfteni dr. Varga Gyula f6iskolai
oktaténk retorika drdit. E tantdrgy valamennyi 6rdja videostidioban zajlik és
eredményesen haszndljik az 6nkonfrontdcié mddszerét.

Talin az eddig leirtakbdl is kideriil, hogy a mikrotanftds mddszerének
bevezetésére legink4bb a tantdrgypedagdgia keretében ldtunk lehetdséget.

Kutatécsoportunk munkd jit a kémia tantdrgypedagdgia keretében végezte.

Nem szabad elhallgatnunk azokat a szakokat sem, ahol e mdédszert haszndljdk a
tantdrgypedagdgusok - valamilyen mélységhen.

Dr. Kéardsz Imre kandiddtus mdr tobb éve vezet ilyen foglalkozdsokat a
Novénytani Tanszéken, sikerrel.

1989-ben a Matematika Tanszéken is megtortént az elsé prébdlkozds dr. Orosz
Gyuldné részérdl. ‘

Elképzelhetd, hogy a fentieken kiviil is folyik munka a mikrotanftds mddszerével,
csak ezt nem ismerjiik. Ennek ellenére hatdrozottan 4llfthatom, hogy a tandrképzés e
korszerii €s eredményes modja még nem 4ltaldnos intézményiinkben. Reméljiik,
példéink €s tobb éves kutatdsunk eredményei is hozzdjdruinak ahhoz, hogy a jovében
valamennyi tanszék gyakorlati felkészitése gazdagodjék a mikrotanitds mddszerével.
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Ezzel megad jdk a lehetGséget a pdlyakezdd tandrnak is a pedagégusmunka magasszint(
elldtdsshoz.

FELHASZNALT IRODALOM

1.Erdész Ede: A tanft4si tevékenység elemeinek fejlesztése ZTV-rendszer
felhaszndlds4val (A-V Kozlemények, 1977. 6.sz4m, 516. oldal)

2. Falus Ivdn: A mikrotanit4s elméleti és gyakorlati kérdései (Tankdnyvkiadd, Budapest,
1986.,27. oldal)

3.P.C. McKnight: Microteaching in Teacher Trainirng: a Review of Research. (Research
in Education, 1971.,6.5z.,24--38.p.)

4.Podr Ferenc: A videotechnika felhaszndldsa a pedagégusok tovabbképzésében (OPI,
Budapest, 1985. - Jegyzet - 59. oldal)
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FORGO SANDOR
FELMERESEK EREDMENYEI VIDEOTRENINGEN RESZTVEVOK KOREBEN

RESUME: For more than a decade in our Teachers’ Training College in Eger we've
been carrying out research work amongst our students, concerning micro-teaching.

This essay is to dea! the experience and observation that had benn done to those
students whose special subject is Chemistry. We had presumed in our research work that
the characteristic features of one's personality must have some certain influence on the
effectiveness of microteaching.

In order to prove our presumption we'd taken the assistance of several test papers.
Those connection of the test papers, indicated by the alternatives, are to prove the
carrying out of this testing the participants of microteaching.

On the basis of this research work I suggest the following applications:

- discovering the motivation for career and orientation of value

- examining personality ((ear, nervousness)

- listing by one’s educational style

- using test papers among the participants of microteaching. -

BEVEZETES ELOZMENYEK

Magyarorszdgon az elmilt évtizedben megjelentek a videotréningen alapulé
képességfejlesztd kisérletek.

E kisérletek a pedagdgusmesterség szakmai jellegének erGsftésére szolgélnak.
M4sik cél e kisérletekné!, hogy a képességfejlesztésen tiilmenden a hallgaték nevelSi
magatartisat, értékrendszerél, redlis énképét, onismeretét is alakitsik.

A kultiraismeretdtaddsi  képesség  viszont nagymértékben fiigg a
személyiségtényezoktdl. A jelenlegi kutatdsok a specidlis képességfejlesztési irdnyba
hatnak, és elsdsorban a tandrképza fGiskoldkon alkalmaztédk eldszeretettel (Podr Ferenc,
Falus Ivén - 1975).(1--2.)
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A képesség pszicholdgiai értelemben keriilt adapt4ci6ra, mely szerint a képesség
a pszichikum készenléti 4llapota valamely tevékenység végrehajtdséra.

A tandrképzés birdl6i -- til a pszicholégiai megkozelitésen — a hivatdsra torténd
felkészitésnél szdmos hidnyossdgra mutatnak r4, amelyek nem nélkiilozik a tdrsadalmi,
szocidlis, szervezeti, szervezési ellentmondésokat sem.

Ezek kiziil az aldbbiak emelherSk ki:

-elmélet €s gyakorlat integrdcigjinak hidnya;

- differencidlt képességfejlesztés, egyéni foglalkozés hidnya;

- alternatfv modszertani eljardsok ismeretének hidnya;

-hidnyoznak a tandri szerepelvdrdsokhoz elengedhetetlen rogzitett
magatartdsmodellek, viselkedésminték;

-nincs egzakt -- prognosztikai értékii -- pdlyaalkalmassdgi vizsgélat a
témérképzé intézményeknél.

A pedagdgusképzés lényege, hogy a jeliltek elsajtitsdk azokat az ismereteket,
amelyek alapjin specidlis magatartdsmaéd alakul ki benniik, s ezdltal neveldi-oktatéi
funkcidjuknak maradéktalanul eleget tegyenek.

Meggybzidésem, hogy a pedagdgusjeliilteket jobban fel lehet készfteni -- a
szaktdrgyi ismeretek visszaad4sdn tiilmenden -- a hivatdsra, ha a képzés sordn jobban
tigyeliink a személyes diszpozicickra, azaz olyan alternatfv magatartdsi modelleket
nydjtunk, tudatosftunk, amelyek a jelélteknek a leg jobban megfelelnek.

Intézménytinknél, az egri Tandrképzd Foiskoldn kizel egy évtizede foglalkozunk
mikrotréninggel a kémia szakos hallgatsk kirében. (Sérik Tibor--Gadl Istvdn--Kis-T6th
Lajos--Hauser Zolt4n) (3.) _

A kutatds célzott irdnya a mikrotanit4ssal segitett kommunikatfv, demonstraci6s
és a magyaréza"t képességének mérése, alakitdsa volt. A pedagdgus, mint humén
értékeket 4tadd személyiség folytonos interakcids helyzetben van tanftvdnyaival. E
hdrom vizsgdlt: képesség koziil ketté (magyardzat, kommunikécid) a leggyakrabban
eléforduld.

A pedagégus elengedhetetlen személyiségjegye az Onkifejezés, az érzelmi
megértésen alapuld raciondlis cselekedetek végrehajtdsa. Annak érdekében, hogy a
hallgatdk személyiségjegyeit, tdrsadalmi helyzetiiket jobban megismerjiik,
elengedhetetlennek tartottuk -- tandrdn kiviil is -- egzakt kérd6lves formdban feltdrni
személyiség jellemzdiket, értékorientdcids szint jitket.
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A kutatds f6 ciklusai az aldbbiakba sir(thetdk Ossze:

1. Eléfelmérés, illetve felmérés alkalmazdsa a hallgaték jobb megismerése
érdekében (103 f6). Alkalmazott mddszer: teszt, kérdoiv, értékorientdcids vizsgdlat,
személyiségvizsgdlat, értékelGlap felhaszndldsa, sajét fejlesztési értékelSlap
kialakft4sa.

2.Frzéki modell nyiijtds, készségkialakitds, képességfejlesztés. Alkalmazott
mddszer: bemutatds, megbeszél€s, értékelés.

3.Gyakorldiskolai tanftdsok rigzitése. Alkalmazort mddszer: megfigyelés,
megbeszélés, tnértékelés, értékelés.

4. Adatok statisztikai feldolgozdsa, Osszevetése.

A kovetkezokben a kulatds elsd, illetve utolsé ciklusdval kivdnok foglalkozni,
melyben frdsos formdban felt4rtuk a hallgatdk értékorientdcics és személyiséghdtterét.

A felmérés els6 fdzisa egy mddszervdlaszté el6felmérés volt, amelynek
segltségével olyan személyiségjellemzoket kivantunk feltdrni, amelyek a kés6bbiekben
véglegesftett komplex vizsgdlati eljdrds alapjdn a tréningvezetd hatékonyabban képes
felkészfteni a jeldlteket a szakmai hivatdsbeli szeretet elsajdtftdsdra. Pontosabban
fogalmazva olyan egzakt mddszereket kivantunk atkalmazni, amelyek hatékonyabbd
tehetik a képességfejlesztéshez kapcsolddo tandri tulajdonsigok feltdrdsdt. Azért
tartottuk fontosnak a személyiségmegismerést, mert a mikroképzés sordn sok olyan
fogalom jelenik meg, amelyek ismeretlenek a mikrotanitdst végzok korében, de
pszicholdgiai alapjai vitathatatlanok. (Példdul: stressz, szorongds, attit(id,
értékorientdcick, pdlyamotivdcidk, kiilsé kontorll, belsé kontroll, introverzid,
extroverzid.)

A lehetséges vizsgdlati irdnyokat az aldbbiakban rigzttettiik:

- részleges személyiségvizsgalat;

-attitlid és értékorientdciés vizsgédlat (pdlyamotivdcids szint, kozosségi

bedllftodas szint).

A vizsgélat egy része attitidvizsgdlat. A szocidlpszicholégiai szakirodalom az
attitidnek hdrom komponensét kiiliinitette ef (kognitfv, érzelmi, cselekvéses). Tisztdban
voltunk azzal, hogy az attitiid skdldz4s4ndl tandsftott verbilis értékelé dlldsfoglaldsok
nem mindig kongruensek a viselkedés (cselekvés) varhat6 alakuldsival, ennek ellenére
nem lehet kétséges, hogy az attitidck fontos szerepet toltenek be a személyiség
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értékrendszerében, tlikrozik meggyGz6dését és a szocidlis adapticiéra vald
hajlanddsdgét (Allport - 1965.) (4.)

A vizsgdlatban a jeloltek 4ital adott értékel6 4lldsfoglaldsok a pdlyavalasztds és az
Onismeret, illetve a személyiség aktudlis dllapot4t titkrozik, melyek a képz€s sordn, majd
a munkahelyi tapasztalatok hatdsdra médosulhatnak; tehdt nem a bevélds prognézisdval,
hanem a személyis€g képzési id6 alatti jellemzdivel kivdntuk foglalkozni.

HIPOTEZISEK

Munkahipotézisként feltételeztilk, hogy azok a képességek, valamint
tevékenységek, s a velilk kapcsolatos személyiségjegyek, amelyek a vizsgélatban
szerepeltek, mérhetdk, illetve mérhetévé teheték. A mérhetGség egyben az
Osszehasonlithatdsdg alapjét is képezte.

A kuratdshoz az aldbbi dltaldnos hipotéziseket dliftottuk fel:

1.A mért személyiségjegyek extroverzi, introverzié, neuroticitds, szorongds
kapcsolatban 41tnak a mikrotanitds mikroelemzése 4ital mért eredményességgel.

2. A hallgatdk szocidlis hittere kapcsolatban van a mért véltozékkal.

3. A mért személyiségjellemzdk kozott kimutathat6 kapcsolat van (neuroticits,
szorongds).

4.Az intelligenciaszint -- mint véltoz6 -- kapcsolatban  van bizonyos
személyiség- és szocidlis jellemzdkkel.

5. A nevelési stflusokhoz tartozé nem verbdlis megnyilvanuldsok értékelése és a
tiszta nevelési stilusok értékelése egyiitt valtozik.

6.A nevelési stilusokril alkotott hallgatGi onértékelés Osszefiiggésben van
bizonyos személyiségjegyekkel.

7. A nevelési stilusba torténd sorolds mértéke Osszefiiggésben van a mikrotanft4s
eredményességével.

8. A kordbban kialakftott mikrotanitdsi értékel6lap és az 4ltalunk kifejlesztett
értékeldlap eredményei kize!l esnek.

AMODSZERVALASZTO KISERLETI FELMERES TAPASZTALATAL

A mddszervdlasztd kisérlet vizsgdlt vdltozdi:



1. Fitggetlen vdltozcék (nem, lakShely, szitlok foglatkoz4sa)
2. Pdlyamotivécick (5., 6.)
3. Koziisségi bedlHtddds, onériékelés. (7., 8.)
4. Enkép €s a test képmutatdival val6 elégedettség
5. Brengelmann-teszt (9.)
6. Kiilsé kontroll, belsd kontroll szint
7.Extroverzid, intervezié szint megdllapitdsa (Porkoldbné Balogh Katalin féle
adaptécidval) (10.)
8.Komptenecia-szint feltdrdsa, megéllapitdsa
9.Szorongds-szint megéllapftdsa (Taylor atapjdn) (11.)
10. Kiilnbiizé nevelési stilusokra jellemzs nem verbélis megnyitvdnuldsokra adott
onértékeld 4lldsfoglaldsok felmérése (Ungdrné Komoly Judit--Zsolnai
Jézsef alapjdn) (12.,13)
11. Intelligencia-szint megéllapitdsa (14))

A kérdéivben alkalmazott “kemény” véltozdk (lakdhely, sziildk foglalkozésa,
jovedelme) nem bizonyultak eléggé differencidldnak, ezért a késdbbiek sordn ezek
alkalmaz4s4tdl eftekintettiink. Egyediil a nemek szerinti bontdst tartottuk fontosnak.

A phlyamotivumok értékelésébGl megdllapfthaté volt, hogy tovébbi
alkalmaz4suk sziikséges. Mds szerzk megerdsitették tapasztalatainkat, azt tudniillik,
hogy a motivécids index (a szakma tdrsadalmi meghecstilésének hidnya kivetkeztében)
alacsony, ugyanakkor az is megdllapithaté volt, hogy ez az index szoros, szignifikdns
kapcsolatot mutatott tébb, a kutatdsban alkalmazott véltozdéval.

A kozosségi bedllitodas vizsgdlatot azért véltiik fontosnak, mert a tréning
kiscsoportos formdban térténik. Azonban a kérdéssor a hagyomdnyos értékrend alapjin
késziilt, ami ma mdr elveszitette aktualitdsdt (kizisségi eszmények stb.). Ugyanakkor
megéllapithatd, hogy a felmérésben alkalmazott szocialisztikus kozsségi értékek igen
erds elutasitdsban részesiiltek. Ez szdmunkra jelzés értékd volt.

A szaktargyi bedllitodds elemzése sorra.

A személyiségjellemzik igen szoros szignifikdns kapcsolatot mutattak az aldbbi
véltozdk kirében:

- neurotikussdg - pdlyamotivumok p=0,05
- extroverzid - pdlyamotivumok p=0,05
-kompetencia - tolerancia p=0,05
- neuroticités - szorongds =0,05

- Raven-teszt - érettségi 4tlag p=0,05
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A neurotikussdg és pilyamotfvumok indexének szoros szignifikdns kapcsolata
azt feltételezi, hogy azok a személyek, akik magasabb pédlyamotiv4ciés indexet
mutattak, a szorongdsi indexitk is magasabbnak bizonyult. Ugyanakkor az is
megdllapfthatd, hogy az extroverzids szint is egyiitt mozgott a pilyamotfvum indexével.
A mddszervélaszté eléfelmérés kontrolljaként is értelmezhetd az az adat, ahol a
kompetencia-tolerancia szint egyiitt vdltozott, csakigy mint a neuroticitds és a
szorong4s.

A Raven-teszt eredménye viszont csak egyetlen véltozéval tartott szoros
kapcsolatot, nevezetesen az érettségi dtlageredménnyel. Az itt szerzett jegyek alapjin
kialakult félévi dtlageredmények indifferensek.

Osszegezve megéllapfthaté volt, hogy a mikrotanftdshoz sziikséges e
felmérdlapok alkalmazdsa, ezen beliil indokolt az értékorientdcids-, motivécids-,
valamint a személyiségvizsgdlat.

A VEGLEGESITETT FELMERES ALKALMAZASANAK INDOKLASA ES
EREMDMENYEI

A véglegesttett felmérés az aldbbi vdltozdkat tartalmazta (a kapott dtlagok):
1. Nemek szerinti megoszlés (-)
2.Raven-féle intelligenciateszt {56,2)
3. Pdlyamotivacids szint (Geréb Gyorgy, Almdsi Gyorgy) (182,6)
Brengelmann-teszt alkalmazé4sa
4.Extroverzid, introverzié (2,86)
5. Neuroticités (2,77)
6. Rigidités (2,86)
7. Taylor-féle szorongdsteszt (2,72)
Ertékorientécids vizsgdlatok
8. A képzés hatdsdnak értékelése (46,36)
9. A tandri pdlydra tortént felkészitettség (52,18)
10.A demonstrécié eredményességét biztosité oktatdsi mddszerekrdl alkotott
értékitéle (90,5)
11.A  demonstricid hatékonysiga szempontjdbsl fontosnak tartott
jellemzok értékelése (76,09)
12. Ertékelés a tandri magyardzathoz sziikséges jellemzékrdl (152,27)
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13.Ertékelés a kommunikdci6 eredményességéhez sziikséges jellemzokrol
(87,04)
Onértékelés a  nevelési  stilusokra  jellemzé nem  verbdlis
megnyilvAnuldsok részletes lefrdsa alapjin.

14. Tényleges (redlis) onértékelés (4,16)

15. 1dedlis nértékelés (4,77)

16.Az oktatds eredményességéhez szitkséges stllusjegyek értékelése
(4.54)
Onértékelés a  nevelési  stilusokra  jellemzd, nem  verbdlis
megnyilvinuldsok nem részleltezert lefrdsa alapjén.

17. Egyik megnevezett valtozd{(2,7)

18. Mdsik megnevezett villozd (5,0)

19. Egyik megjelolt vdltozd a tényleges Onértékelésre vonatkozdan (3,1)

20. M4sik megjelolt valtozd a tényleges tnértékelésre vonatkozéan (4,3 1)

21. Egyik megjelolt valtozd az idedlis nértékelésre (2,8)

22. Mdsik megjelilt vdltozd az idedlis inértékelésre (5.0)

23. Az oktatds eredményességéhez sziikséges stflusjegy egyik valtozéja (2,9)

24. Az oktatds eredményességéhez sziikséges stflusjegy mésik véltozéja (5.0)
Fretburgi személyiségteszt alkalmazésa.

25.1degesség (3.54)

26. Agresszivitds (2,80)

27.Depresszi6 (6,31)

28. Erzelmi fogékonység (4,0)

29. Térsuldsi készség (9.27)

30. Oldottsdg (2,68)

31.Folérendelédési torekvés (2,81)

32.Gitoltsdg (4,09)

33, Nyiltsdg (7,04)

34.Extroverzizd - introverzid (5,7)

35. Emocion4lis labilitds, stabilitds (5,9)

36. Férfiassdg, ndiesség (6,27)
Mikrotanfldshoz  kordbban  haszndlatos  értékelGlap alkalmazédsa
(Podr Ferenc)

37. Mikrotanftas értékelése (3,6)

38. A demonstricid sikerességének értékelése (3,7)

39. Nem verbdlis megnyilvdnuldsok értékelése (4,0)
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40. A magyardzat eredményességének értékelése (4,1)

41.Mikrotanf{t4s eredményességének értékelése
'Nevelési stflusba sorolds mikrotanit4s alapjin (19,86)

42, Egyik jellemz0 nevelési stitus (2,75)

43. Mésik jellemz6 nevelési stflus (4,2)

44, Mikrotanitdsi eredményességi index a kfsérlet sordn kialakftott
" értékelGlap segltségével (3,8) '

A viltoz6k alkalmazasinak indokldsa és a mérhetdségiikrdl 4ltaldban

Az eléfelmérés adatai, valamint a kutatds célzott irdnya (kommunikatfv,
demonstréicids, s a magyardzat képességének fejlesztése) indokoltté tette tibb véltozd
megsziintetését, illetve Gjabb véltozék alkalmaz4sat.

A szociolGgiai és szocidlpszicholdgiai felmérésekben egyik alapvéltozé a nemek
szerinti, megoszl4s szerinti vizsgdlGdds. Az eléfelmérés adatai is igazoltdk azt, hogy
nemek k6zott bizonyos személyiségfaktorokat illetéen kiilonbségek vannak.

Raven-féle intelligenciateszt is eredményesnek bizonyult a mddszervélasztd
kisérleteknél, mert a tanulmdnyi eredménnyel szoros kapcsolatban 4lit. Bir nem volt
képes differencidlni az értelmi képességek tekintetében, ennek ellenére fontosnak
tartottuk, hogy pontos képet kapjunk hallgatdinkrél.

A Brengelmann-tesztet tovdbbra is felhaszndltuk, mivel olyan, a tandri pélya
szempontjib6l fontos személyiségdimenizdkat vizsgdl, amelyek egyénileg
nagymértékben kiilonbdznek, s fgy lehetdség nyflik a kiilonbségtételre.

A Taylor-féle szorongdsvizsgdlat alkalmazdsa szintén tovadbbra is indokolt, mivel
ez az €rték szoros kapcsolatot mutatott az eléfelmérés bizonyos véltozéival. Egyébként
a szorongds, mint egyik f6 véltozd szerepelt a mikrotan{t4s eredményességét vizsgélva.
Azzal a feltétellel kezeljiik a teszt eredményeit, hogy a magas szorongdsi index nem
feltétleniil aktualizdl6dik a tanitds sordn, azonban mindenképpen prognosztikai
értékiinek tekintettitk a magas szorongdst, melyrdl a kisérletvezetdket is értesftettiik.

A kovetkezdkben értékorientdcids vizsgdlatot végeztiink. Koztudott, hogy a
kiilonboz6 tdrsadalmi rétegekhez, csoportokhoz tartozé kultirdkban més-més az
értékképzés, rtékkozvetités és az értéktanuldsi folyamat. [gy feltételeztiik, hogy a
haligatdknak az értéktudata az ismeretelsajdtitdsi folyamatban kiilonbozd. Az
értékorientdcids vizsgilat az aldbbi teriiletekre tagozédott:

- tandri pdlydra tortént felkészitettség mérése;
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- képzés hatdsdnak értékelése;

-acélzott kutatdsi viltozdk feltételezett hatékonysdgdnak értékelésc.

-nevelési stflusokra jellemzd nem verbdlis megnyilvdnuldsok részletes lefrds
alapjan torténd értékelése.

Ungédrné Komoly Judit (1978) (15.) kidolgozta a kiilonbozé tanitéi nevelési
stflusokat a konfliktusos nevelési helyzetek megolddsa alapjin. Ez alapjan 6t nevel®i
stilust kiilonbiztetett meg az agresszivtél a kooperatfvig terjedd tartomdnyban. A
kiilonboz6 neveldi stflusokhoz tartozé metakommunikativ elemeket Zsolnai J6zsef (16.)
rendelte hozz4 a fenti Gt stflushoz. A nevelési stilus megfigyelése mindeképpen indokolt
volt, tovibb4 a téma jellege azt is indokolat, hogy a nem verbdlis stflusjegyeket is
értékeljiik a mikrotanftdst végzo hallgatdink kirében.

Az onértékelésen tilmenden a nevelési stilusokba valg soroldst is sziikségesnek
tartottuk elvégezni a hallgaték kirében a mikrodrdk elemzése alapjdn. Azért tartottuk
ezt fontosnak, meggy6zdd jitk arrél, hogy a képzés hatdsdra javul-e neveldi attitd jik.

A freiburgi személyiségteszt alkalmazdsa azért volt indokolt, mert a kordbban
alkalmazott tesztek nehezen voltak egységesitheték és a matematikai eljérdsokkal
megszerkesztett teszt dimenziondthatd, objektiv és gazdasdgos. Az FPI (17)) teszt a
kordbban felsorolt tobb dimenzidt vizsgdld személyiségkérdbiv, amely 114 egységbdl
4116 kijelentéssort tartalmaz. A teszt elénye, hogy feldolgozdsa gyors, hitelesftése
megtortént és meghizhatd.

Az utébbi idGben a szakirodalom eldszeretettel haszndlta ezt a
személyiségtesztet.

Utols6 blokkban a mikrodrdk értékeléséhez, elemzéséhez hasznélatos
értékelGlapot haszndltuk fel, kisebb médositdssal, annak érdekében, hdgy mérni tudjuk a
célzott kutatdsi valtozdkat. (Demonstrdcié, kommunikdcid és magyardzat elemzésére.)

Késztettiink egy sajit fejlesztési értékelGlapot, amelyik a mikrodrdk
mikroelemzésére szolgdlt. Ez mindsiti a kisérlet szépségét, eredményességét,
szdmbaveszi a j6! és rosszul felhaszndlt eszkiziket, ugyanakkor‘f'igyclembe veszi a
kisérlet helyes sorrendjét is. Ennek segitségével elemeztiik ki a hallgatdk mikrotanftds4t
és értékeltitk egy végsd osztdlyzat formdjdban. Feltételeztiik, hogy fgy pontosabban
mindsfthetd a mikrotan(tds sikeressége.
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A KUTATAS VALTOZOINAK MEGOSZLASA, ERTELMEZESE
A nemek szerint térténd megoszldsok

A kutatds 1987/88-as tanévben kezdddott, ahol az el6felmérést elvégeztiik.
Osszességében a felmérésben 103 £6 vett részt. 23 férfi €s 80 né hallgatd toltstte ki a
tesztlapokat.

Nemek szerinti megoszldsrdl:

A nemek szerinti megoszldst vizsgdlva megdllapithatd, hogy 27 %-ban fitk, s 73
%-ban ldnyok vettek részt a kisérletben. Ez megfelel a f6iskolai ardnynak. Véltozénként
vizsgélva az adatokat, megfigyelhetd, hogy a férfi hallgatdk 4tlagos Raven-indexe egy
ponttal tobb volt, mint a néi hallgatdké, csakiigy, mint a motiviciés index. Az
extroverzios szint viszont a férfiak kérében bizonyult alacsonyabbnak, csakigy mint a
neuroticitdsra valé hajlam. A rigiditds sk4l4jdn gyakorlatilag nem volt eltérés. A
szorongds €rték vonatkozdsiban megillapfthatd, hogy a férfiak szorongébbnak
bizonyultak, mint a nék.

Az értékorientdcids vizsgdlatban a férfiak eredményesebbnek ftélték meg
felkészitettségitket, mint a ndk. Ugyancsak nagyobb dtlageredményt produkdltak a
szaktdrgyi értékorientacics vizsgélatban a férfiak.

Onmaguk nevelési stflusha sorol4sa terén a hallgatdk dsszességében a kooperativ
stilusjegyeket részesitették eldnyben, ehhez legtobb esetben a korldtozé, majd
indifferens és agressziv megolddsok tdrsultak. Nemek szerint vizsgdlva a férfiak
kevesebb indifferens megoldést adtak, sit ehelyett inkdbb az agreszfv megolddsokat
részesitették elényben.

A férfiak és nék eredményességi indexében ugyanakkor nem volt markdns
kiilonbség.

A Raven-féle intelligenciateszt alkalmazds4t indokolta, hogy esetleges
kiilonbséget keressiink a hallgaték értelmi képességét illetéen. A teszt
faktoranalfzisénél kimutattédk, hogy az 4ltaldnos értelem leginkdbb az észlelési nem
verbdlis reldcidk kibont4sén és felhaszndldsdn alapul6 prébik eredményeivel korrel4l.
Az elvet Raven (1938) fogalmazta meg. E tesztben figurdlis matricdk iiresen maradt
mezGit kellett kitolteni. A helyes megolddshoz a mintdk szab4lyossdgit, a sorrendezési
elveket kellett ismerniiik. A teszt 60 lapbdl 4116 sorozat, mely 6t csoportba osztott €s
fokozatosan nehezedik. A Kkitoltésre 45 percet biztositottunk, majd a kiértékelést
elvégeztitk. Az értékeléshez felhaszndltuk a Raven 4ltal standardiz4lt értékeket,
melyeket az aldbbiakban kozliink:
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Extrém nmagas intelligencia 53--60 pont
Igen magas intelligencia 48--52 pont
Magas intelligencia 44--47 pont
Kozepes intelligencia 38--43 pont
Alacsony intelligencia 32--37 pont
Igen alacsony intelligencia 24--31 pont
Extrém alacsony intelligencia 0--23 pont

Az eredmények megoszldsa:
Extrém magas intelligencia 95%
Igen magas intelligencia 5%

A vizsgélt csoportban tehdt igen magas intnelligencia szintd személyek
taldthatok.

Az el6felmérés utdn a véglegesitett felmérés is igazolta, hogy a Raven-teszt nem
képes kiilonbséget tenni a felsGoktatdsi populdciéra. A Raven-teszt korreldci6s értékeit
vizsgdlva a viltozékkal megéllapithaté, hogy a pédlyamotiviciéval igen szoros
szignifikdns kapcsolatot mutatott. Ugyancsak szoros szignifikdns kapcsolatot taldltunk
az értékorientdcids vizsgdlattal tértént Gsszehasonlitds sordn.

A kisérlet eredményessége és a Raven-teszt értéke kozott negatfv nem
szignifikdns kapcsolat keletkezett.

A pédlyamotiviciés szint mérését azért tartottuk fontosnak, mert kfvdncsiak
voltunk arra, hogy leendd pedagdgusaink hogy viszonyulnak vélasztott hivatdsukhoz.
Arrdl kivdntunk informdcidt szerezni, hogy milyen motfvumok vezérelték hallgatdinkat
erre a pdlydra, s ebbdl kivantunk kivetkeztetni arra, hogy milyen mértékben
azonosulnak leendd palydjukkal. Erre a célra olyan kérddivet alkatmaztunk, amelynek
kiprébaldsa mar kordbban megtortént (Geréb Gyorgy, Almdsi Gyorgy). (18.) A kérdofv
50 4liftdst tartalmazott, mindegyik 4liftdst 5 fokd Likert-skdldn kellett értékelni. A
kérd6ivre adhaté pontértékek Osszterjedelme 50--250 pont kozétt mozoghatott. Az
dtlag pontérték 183,62 pont volt. A legalacsonyabb 161, a legmagasabb pedig 202
pont. A szords értéke 11,4, Statisztikai mddszerekkel csoportosftottuk a hallgatdkat az
elért eredmények alapjdn, s {gy az aldhbi értékek adédtak:

Igen alacsony motivacids szint 9%
Alacsony motivacids szint 31%
Atlagos motiv4cids szint 50%
Magas motivdcids szint 5%

Kiemelkedden magas motivdcids szint 5%
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Az adatokbdl megéllapithatd, hogy a motivicids szint az dtlagosndl alacsonyabb,
igazolja ezt egy mésik Gsszevetés is, ahol egy kordbbi adatsorral vetettiik egybe az
eredményeket. Mindenképpen figyelemremélts tény, hogy a pdlyamotivacid jeloltjeink
kérében a csikkend tendencia irdnydba mutat.

A pélyavélasztdsi motfvumokat tombonként is elemeztiik, az alibbiak szerint:

Altruizmust titkr§z4 motfvumok 4tlagértéke volt a legmagasabb (3,51 az 6t fokd
Li({kerbskélén). E motfvumcsoportot kovette az 6nmegvaldsité €s a kozdsségi
mitfvumok csoportja (3,47, illetve 3,15 értékkel). A praktikus, kényelmi motfvumok
utolsé helyén szerepeltek (1,79-es 4tlaggal).

A fenti adatsorbdl kiemelhetd, hogy az altruizmust tiikr6z6 neveléi mentalitds
erdsebb, mint a szakmai orient4cid.

A pélyamotiv4cids indexek szignifikdns kapcsolatai az aldbbiak voltak:

Ertékorient4cids szint a demonstrécié eredményessége, hatékonysdga, a tanri
magyardzat eredményessége, a kommunikdcié eredményessége alapjin negativ
szignifikdns kapcsolatot taldltunk az FPI folérendelGdési faktora €s a pAlyamotivaciés
index kézott. Ugyancsak negativ szignifikdns kapcsolat volt az FP1 idegesség faktora €s
a motivacids index kdzott.

A kovetkezé felhaszndlt modszer a Brengelmann-féle személyiségvizsgdld
eljirds volt. Azért alkalmaztuk, mert tobb, a tandri pdlya szempontjibdl fontos és
elengedhetetlen személyiségjegyeket mér.

E személyiségjegyek statisztikailag fiiggelten vdltozoként alkalmazkatok.

Az extroverzi6 introverzi6 (E skdla ter jedelme 0--32 pontig)

A magas pontérték az extroverzidra utal. Az extrovertdlt személyiség
érdeklddésével a kiilvildg felé fordul, aktiv, alkalmazkodd. A skéla részletezése.

1. 0-- 7 pont, zdrkdzott 45%
2. 8--15pont, kevéshé 315%
3. 16--22 pont, dtlagos 365%
4, 23--28 pont, kissé nyitott 270%
5. 28--32 pont, nyitott 00%

A adatok alapjan megdllapithatd, hogy inkdbb zdrkézottak, mint nyitottak a
vizsgélt csoport tagjai, de kizel egyenlé eloszldst mutatnak. Megjegyezziik, hogy ezen
a skdldn a zdrkdézott kategoridba tartozd személyek koziil kivélasztottunk egy fét,
akinek a mikrotanit4sat is bemutat juk.



Neuroticités (N skdla, 0--38 pont)
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Ez a skéla az emociondlis labilitdsra, neurotikus reakcidkra vald készségre utal. A
skélarészletezése:

1.30--38 pont, igerlékeny 0%
2.21--29 pont, kissé€ igerlékeny 3t%
3. 12--20 pont, 4tlagos 60%
4. 5--11 pont, nemigeriékeny 9%
5. 0-- 4 pont,egydltaldin nem 0%

Az adatok kissé tdvolesnek a normél elosztdstél, s megéllapfthaté, hogy a vizsgilt

személyek inkdbb az ingerlékenység zénd jdba esnek.

Rigiditas (R skdla, 0--30 pont)

A magas pontérték fokozott aktivitdst, energiabiséget,

ingerlékenységet,

szélsGségesebb megnyilvdnuldsokat, dogmatizmusra valé személyiségjegyeket jelent.
A magatartds intenzitdsdra utald személyiségjegy. A skdla részletesen.

1.

hhwN

A csoport eredményeit érdemes Osszevetni

O--8pont, igenalacsony 0%
9--14 pont, alacsony 27 %
15--20 pont, 4tlagos 60%
21--25 pont, magas 13%
26--30 pont, igen magas 0%

hasonlé mintin elvégzett

eredményekkel. (Kdésa Csaba - 1980.) (19.) Miszaki féiskoldsokon végezte el a teszt

felvételét.

A két foiskolai szintd képzés eredményeit vizsgdlva megéllapithaté, hogy a két
eloszlds igen kozel esik egymdshoz. Az extroverzid szint értékei 18,6; 18,78. A rigidités
szint értékei 16,8; 17,0. Tehdt a két skdla dtlagértékei gyakorlatilag egybeesnek. A
neuroticitds szint értékei 21,75; 16,45. EbbGl az adatbdl megéllapfthat6, hogy a
pedagégusjelolteknél magasabb a szorongdsszint, mint a miszaki féiskoldsok korében.

A Taylor-félc szorongdsvizsgdlat alkalmazdsdrél:

Ez a teszt lehetGséget nyudjtott a szorongds vizsgdlatdra. A gyakorlatban a
szorongé emberek tGbb jellegzetes tulajdonsdgait figyelhetjilk meg. A szorongds f6
jegyei az aldbbiakban fogalmazhatck meg:
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-nehezen magfogalmazhaté kellemetlen érzés (a biztonsdg hidnydnak érzése);
- intellektudlis téren bizonytalansdg és diintési bizonytalanség.

A szorongdsi index pontértékét elsésorban a szorongdsra valé hajlam hatérozta
meg. A skdla a szorongdst nem mint klinikai tiinetet, hanem a szorong4sos reakcidra valé
készséget jelzi. Tehdt a magas szorongdsi index nem jelent feltétleniil aktudlis
szorongdsi 4llapotot, mint ahogy az alacsony érték sem jelenti ennek feltétlen hidnydt.
Azonban a magasabb érték azt jelzi, hogy konnyebben €s gyakrabban alakulbat ki
szorongdsos dllapot. A kérdGiv értékelése tigy tortént, hogy az egyes személyeket
Osszesitett pontszdmaik alapjdn kategéridkba soroltuk:

1. 0--12 pont, egydltaldn nem szorongd 9%
2. 13--17 pont, nem szorongé 32%
3. 18--21 pont, 4tlagos 45%
4, 22--27 pont, szorongd 5%
5. 28 folotti pont, nagyon szorongé 9%

Az adatokat vizsgdlva megdllapithatd, hogy a vizsgélt szémélyek szorong4si
indexeloszldsa egyenletesnek mondhatd, s dsszességében a nem szorongd, illetve az
dtlagos szorongds a jellemzG. A szorongds index alapjdn négy f6t vélasztottunk ki,
akiknek a mikrotanit4si gyakorlatdt videdra rogzitettiik. Két személy az egyéltaldn nem
szorongd kategdridbol és két személy a nagyon szorongd kategdridbdl keriilt ki. A
mikrotanft4s eredményességével iisszevetve a szorongdsi indexet, megéllapithatd, hogy
a szorongdsi index nem minden esetben prognosztizdlta a mikrotanftds esetleges
sikertelenségét. Voltak olyan személyek a szorongdk koziil, akik levetkézték
ldmpaldzukat, €s a gyakorlatuk jo! sikeriilt, mig olyanok is el6fordultak, akik nem
rendelkeztek magas szorongdsértékkel, ugyanakkor a mikro6rds felvételen
tapasztalhatok voltak a szorongds negativ tiinetei. A Taylor-féle szorongésteszt értéke
az aldbbi véaltozdékkal tartott szoros, szignifikdns kapcsolatot:

- szorongds - idegesség p=0,05
-szorongds - depresszid p=0,05
-szorongds - gétoltsdg p=0,05

A fenti értékbd! megdllapithatd egyiittal a felmérés belsé kontrollja is.
Szakirodalomban is megerdsitettek ezek az adatok (Tringer L4sz!6, Benson Katalin,
Kdsa Csaba).
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Szoros negattv korreldcidk szignifikdns szinten:
-szorongds - hatésindex p=0,1
-szorongds - t4rsuldsi készség p=0,05

Osszességében a fenti adatok a Taylor-féle szorongésteszt €s az FPI bizonyos
faktorai kijzott kimutathaték szignifikdns kapcsolatok, mely arra enged kovetkeztetni,
hogy a szorongds mint véltozé j6l alkalmazhat6 més személyiségjellemzokkel torténd
Osszevetésnél.

Az értékorientdcids vizsgdlat eredményei:

A képzés hatdsdnak értékelésérdl:

E kérdéskor vizsgédlatdhoz 14 kijelentést alkalmaztunk, melyet 1--5-ig terjed6
skdldn értékeltek hallgatéink. A kérdésekre adott vélasz terjedetme 14 €s 70 kozott
mozoghatott. Az 4tlag pontérték 46,36; a sz6rds pedig 4,8.

Az dtlagosndl gyengébben ftélte a felkészitettséget a hallgaték 36 %-a, dtlagosnak
33 %-a, 31 %-uk pedig az 4tlagosndl magasabbra.

E kérdéskoron beliill az elméleti felkészitettség kapott magas €rtéket, mfg a
gyakorlati felkészitettség alacsonyabb.

A tandri pdlydra vald felkészitettségril:

A felkészitettség értékeléséhez 15 kérdéshil 416 kijelentéssort alkalmaztunk,
amely nevelési, szakmédszertani alapkategdridkat tartalmazott. A kérdéssort 5 foki
skdldn értékelték, a védlaszok terjedelme 15 és 75 pont kozott mozoghatott.
Atlagértékiik 52,18; a sz6r4s pedig 8 8.

Alacsonynak (télte a felkészitettségét a hallgatdk 32 %-a, dtlagosnak a hallgatdk
45 %-a, 23 %-a pedig igen magasnak. A megoszl4s kizel egyenletesnek mutatkozott.

E kérdéskoron beliil elsé helyen szerepelt a magyardzat ismérveinek értékelése,
majd ezt kovették a demonstriciés kisérletek elvégzésére torténd értékelések.
Ugyancsak az elsék kozott szerepelt a szemlélteté oktatdsi eszkozok alkalmazdsa.
Alacsonyabb értékeket kaptak az egyéni sajitossdghoz valg alkalmazkod4s, valamint a
figyelem megragaddsdra vonatkozd kijelentések.
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ERTEKORIENTACIOS VIZSGALATOK A CELZOTT KUTATASI
VALTOZOKROL
(Demonstricid, magyardzat, kommunik4cid, nevelési stilusok)

A kutatds sordn olyan kijelentéssort 4llitottunk Ossze, amelyek az egyes véltozék
hatékonysdgelemeit tartalmazz4dk. Tudatositottuk a hallgatékkal az egyes véltozdk
tartalmdt, majd ez alapjdn 6tfokad Likert-skdldn jelGihették be értékeléseiket.

A demonstrdcié (szemléltetés) fogalma a kémiai demonstrdciéra keriilt
adaptéldsra és hangsilyoztuk, a demonstrécid sikeressége fiigg a helyes szemléltetéstd],
a megfigyelés irdnyitdsdtél, s ennek alapjin a tények elemzésétdl, illetve az
Osszefiiggések felismertetésétol. A szemléltetés alapvetd feltétele annak, hogy
tanuléinkat helyes kivetkeztetésekre, itéletekre tudjuk nevelni.

A magyarizat képességénél figyelembe vettiik, hogy ez a tandri ismeretktzlés
egyik formdja, amellyel torvényszerl Osszefiiggéseket, szabdlyokat, tételeket,
fogalmak megértését segitjiik el6. Gyakran kapcsolédik a megfigyelésekhez, tandri
demonstricidhoz, audiovizudlis bemutatdshoz. Jellemz6 ismérve a bizonyitds, kifejtés,
ok-okozati dsszefiiggések feltdrdsa, illetve a tobboldald bemutatés.

A kommunikdcids képesség értékelésénél tekintettel voltunk arra, hogy a
kommunik4cidnak verbélis €s nem verbdlis megjelenési form4ja van.

A verbdlis kommunik4ciéndl olyan kijelentéscket képeztiink, amelyek a vildgos,
értheté kifejezések, 4dtgondolt, egyértelmi tartalom, a tdl bonyolult fogalmazds, a
toltelékszavak elkeriilésére irdnyultak. Utaltunk a megfelel6 hangerd (nem tiil magas, de
mindenki 4ltal halthat6), nem hadard, ugyanakkor nem is til lassi beszédtempd,
folyamatos beszéd -- révid hatdssziinetekkel --, a mondat végén hatdrozottan lefelé fveld
hangeré fontoss4géra.

A nem verbdlis kommunikdcié elemei a mimika, testtartds, gesztikul4cid,
térkGzszabdlyozds elemeit is belevettiik az értékelendok sordba. Természetesen nem
arra torekedtiink, hogy uniformizdljuk a tandri viselkedést, csak a szakszer(iség
szempontjabol legkfvdnatosabb jellemzdket vetettiik papirra. Tisztdban vagyunk azzal,
hogy a kommunikdcids technikdt, fogdsokat mindenki csak sajit egyéniségének,
stflusdnak megfelelden tudja igazdn atkalmazni.

A kovetkezékben a vizsgdlt kutatdsi vdltozdk jellemzoi alapjdn Osszedllftott
kijelentéssorral a hallgaték értékrendjét kivdntuk megvizsgélni. Az adatok és
eredmények a kvetkezokrol tanuskodnak:

A demonstracié eredményességéhiez szitkséges kijelentések 4dtlag pontértéke
90,5; szdrds 7,07. Minimdlis pontszdm 77, maximélis 107 pont volt. Ez a véltoz6 22



37

kijelentést tartalmazott 5 foku skdldn értékelve, a terjedelem 22 és 110 kozott
mozoghatott. Atlagos eredményt produk4lt a hallgaték 81 %-a, 4tlag alattit 13 %-uk,
dtlag folottit 6 B-uk.

Részletesen elemezve megdllapithatd, hogy e lielcntéssorbél a realisztikus
térgyak (modellek, makettek) bemutatdsa magasabb elsG helyen szerepelt a hallgaték
értékrendjében. Ezt kovették az igazol6 kisérletekre torténd utaldsok, illetve az A-V
eszkozdk felhasznédldsdnak szlikségessége.

Ez a vdltozé szoros szignifikdns kapcsolatot mutatott a felkészftettségi,
hatékonysagi €s-a magyardzat eredményességi indexével.

A demonstrdcié hatékonysdga szempontjdbs! fontos kijelentéseket 18
megéllapitdsba siirftettiik. A terjedelem 18 és 90 pont koz6tt mozgott. Atlagérték 76;
sz6rds 6,6; a minimdlis pontérték 65, a maximélis 87 pont volt. Igen alacsony
pontértéket produk4lt a haligaték 5 %-a, alacsonyat 22,5 %-a, 4tlagosat 22,5 %-a,
magasat 50 %-uk.

Részleltesen elemezve a kijelentéseket, megdllapfthatd, hogy magas pontértéket
kaptak a tandri tevékenységelemek, mig alacsonyabbat a tanuldk tevékenykedtetésére
utalé kijelentések. Ez a véltozd szoros kapcsolatot mutatott (p=0,05) az al4bbi
véltozdkkal:

- tandri magyardzat ercdményességéhez szitkséges értékitéletek;

- kommunikdcid eredményességéhez sziikséges értékftéletek.

A tandri magyardzat eredményességéhez tartozd kijelentések szdma 36 volt. A
terjedelem 36 és 180 pont kozétt mozoghatott, Atlag pontérték 152,27; a szérés pedig
11,28. '

Alacsony értéket produkdlt a hallgatidk 22 %-a, 4tlagost 63 %-a, 15 %-uk pedig
magas pontértéket ért el,

Részletesen elemezve a pontértékek megoszldsit, megdllapithats, hogy magas
pontértéket kapott a magyardzat raciondlis elemeit tartalmazé kijelentéssor, mig
alacsonyabbat az életkori sajdtossdgokhoz vald alkalmazkodds.

Negativ korreldcids értékeket mutatott ez a vdltoz6 a FPI idegességfaktordval.

E vizsgdlati blokkban utalssként szerepelt a kommunikéci6 eredményességéhez
sziikséges stllusjegyek értékelése, amely 22 kijelentést tartalmazott. A terjedelem 22 és
110 kozitt mozoghatott. Az dtlageredmény 87 pont volt, a sz6rds pedig 11.

Legmagasabb értéket kaptdk a mimika, illetve a gesztikuldcié elemei, mig a
legalacsonyabbat a térkiizszabdlyzds elemei kaptak.



AZ ONERTEKELES EREDMENYER A NEVELESI STILUSOKRA JELLEMZ®O NEM
VERBALIS MEGNYILVANULASOK ALAPJAN

A tandrok nevel6i magatartdsdnak vizsgdlatdra tobb mddszert dolgoztak ki. A
kfsérletben felhasznélt tipolégidt Ungdrné Komoly Judit (1978.) fejlesztette ki. Ot féle
tiszta neveldi stflust ismertetett, ugyanakkor megjegyezte, hogy “tiszta” tipusok
nincsenek. Vizsgdlata alapjin az aldbbi tipusokat képezte: V

- agresszfv;

- restrikt{v (korldtozo);

- kooperatfv (egyiittmiksdd):

- inercids (tehetetlen);

- indifferens (k6zombds).

Megfigyelései szerint a leggyakrabban el6forduld tipuspdr a kooperatfv-
korldtozd, illetve a kooperativ-inerci4s.

Egy értékeldlap segitségével haligatdinknak vélaszolni kellett arra, hogy mely
kategdridba tartozénak vélik magukat, milyenek szeretnének lenni, illetve az oktatds
eredményessége szempontjibdl melyiket tart jék fontosnak.

A feldolgozds sordn nem tekintettitk értékethetének a tisztdn indifferens,
agressziv, restriktfv vdltozatokat, értékiik O pont.

I ponttal értékeltiik a restriktiv-inercids, és indifferens-restriktfv megolddsokat.
Az 1 pont értéki kategdridba tartozd megolddsokbdl arra kivetkeztettiink, hogy ez a
tfipus korldtozé megolddsokat részesft eldnyben, hidnyzik a helyzetfelismerés
képessége.

2 pont értékd megolddsnak mindsiilt a restriktiv jellegl védlasz. Ez a tipus kevés
emocionalitdst fejez ki, erGsen korldtozd, célraorientdlt feladatmegoldd képességet
mutat, amely azonban révid tdvon eredményes.

3pont értékd megolddsnak mindsiilt a restriktfv-kooperativ stflusjegyeket
tartalmazd vélasz. E tipus jellemzdje, hogy a korldtozdé megolddsokhoz mar megértés,
emocionalitds is tdrsul. Célraorientdlt, jG feladatmegoldé képesség jellemzi.

4pont értékii megolddsnak mindsiift a kooperativ-restriktiv stflusjegyeket
tartalmazd vélasz, abban az esethen, ha a kooperatfv védlaszalternatfvék tilsilyban
voltak. E tipus a korldtozé megolddsok mellett a megértést €s a gyermekszeretetet
preferdlja.
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Ugyancsak 4 pont értékinek mindsftettitk a kooperatfv-inercids megold4sokat is.
E tlpus jellemzGje az erls gyermekszeretet, a pedagdgiai-fantdzia, gyenge a
feladatmegold4s képessége.

5 pont értéki megolddsnak mindsiilt a dontSen kooperatfv megolddsokat titkrozd
vélasz. E kategdria jellemzdje a gyermekszeretet, szakmai hozzéértés, pedagdgiai
fant4zia, valamint eredeti feladatmegold4sok.

A vélaszmegjeldlések arrél tandskodtak, hogy korldtozé-indifferens, valamint
inercids-restriktfv vdlaszok nem fordultak eld. Tilzottan korldtozé vélaszok (amelyek
némely esetben kooperatfv elemekkel térsultak) az esetek 18 %-4ban fordultak eld.

Kooperatfv-inercids, és kooperativ-korldtoz6 megnyilvdnuldsok az esetek 32 %-
dban fordultak el. A leggyakrabban eldfordulé vélasz a kooperatfv-korldtozé volt,
melyek az esetek 50 %-dban fordultak eld.

Vizsgélatunkat kibdvitettiik a nevelési stilusok nem verbdlis stflusjegyeinek
részletes lefrdsdval is (Zsolnai - 1984). HallgatSinknak ezekbdl a stflusjegyekbs! kellett
vélasztani. A stflusmegoszldsok az aldbbiak voltak:

-restriktfv-inercids és indifferens-restriktfv megolddsok az esetek 8 %-dban
fordultak el§;

- tiszt4n restrikt{v megold4sok nem fordultak el6;

- olyan restrikt{v-kooperat{v megold4sok, ahol a restrikt{v megold4sok szdma t5bb
volt, mint a kooperatfvaké, az esetek 25 %-dban fordultak eld;

-leggyakrabban elGfordulé megolddsok a kooperatfv, de korldtozé (40 %) €s a
kooperat{v-inercids v4laszok (27 %) fordultak el6;

- tisztdn kooperatfv megolddsokat nem produkéltak hallgatéink.

A fenti két adatsor dsszehasonlitdsdbdl kitlinik, hogy ott, ahol a hallgatéknak a
metakommunikatfv elemekbdl kellett meghatdrozni nevelési stilusukat, kevésbé tudtak
differencidlni a fogalmak kozott, fgy az adatok lényegesen megviltoztak a nem
részletezett nevelési stflus adataihoz képest.

Szembetiing, hogy igen nehezen tettek kiilonbséget az inercids-indifferens, a
korldtozé-agresszfv nevel6i stflus metakommunikatfv elemei kozitt. Fenti vizsgdlGdést
elvégezte Herskovits Mdria (1982) (20.) is. A tanitdjeldltek kirében végzett felmérést, s
6 az aldbbi kovetkeztetéseket vonta le:

A fiatal tanftéjeldltek zome tudja, hogy a kooperatfv vdlasz a legjobb, azonban
vélaszrepertodrjukban nem ezek a v4laszmint4k 4llnak menetkészen, hanem elsésorban
a jéindulatii tehetetlenséget titkr6z6 inercids, mdsodsorban agresszlv vélaszok. Az
adatokat megvizsgéltuk 6nértékelés forméjaban a redlis €s idedlis én vonatkozds4ban is,



valamint kfvdncsiak voltunk hallgatdink értékrendjére az oktatds eredményességére
vonatkozdan is. Az itt keletkezett adatokbd! kiolvashatd, hogy a legalacsonyabb nevel6i
stflusértéket a redlis (tényleges) véltozé kapta (4,13), mig ezt kivette az oktatds
eredményessége szempontjibdl kialakult érték (4,54); ezt pedig az idedlis én kovette
4,77-es 4tlaggal.

A freiburgi személyiségkérdBtv alkalmazdsdnak eredményei:

A freiburgi személyiségkérdGfv matematikai eljdrdsokkal keriilt feldolgozdsra.
Alkalmaz4sdt indokolta az objektivitds és a gyorsasig. Nem minden véltozGjival
kfvantuk foglalkozni, {gy elsGsorban azok a véltozék jéttek széba, amelyek vdrhatdan
kapcsolatot mutattak a Taylor-féle szorongdsindexszel. Feltételeztiik, hogy az al4bbi
véltozokkal lesz kapcsolatban szorongisindex: idegesség, depresszid, gétoltsdg,
nyfltsdg, extroverzi-introverzi6. A Taylor-felmérés kapcsdn mér emlftettiik, hogy a
fenti véltozékkal valdban volt korreliciés kapcsolat, annyival béviilt ez az
eredménylista, hogy a tdrsakhoz valé viszonyulds mértékével a Taylor-féle
szorongdsindex negatfvan korrel4lt.

Kimutathatd szignifikdns kapcsolat volt a nemek szerinti véltozd, illetve a
gétoltsdgi, nyfltsdgi €s emocionalitést kifejezd index kozott.

Fenti értékek azt jelzik, hogy a ledny-hallgatdk kirében a g4toltsdg erdsebb, mint
a fitik korében, ugyanakkor a nyfltsdg (nyitottsdg) index nagyobb mérvi csakigy, mint
az emocionalit4s.

A mikrotanftds sikerességi indexével az idegesség faktor mutatott nem
szignifikdns kapcsolatot.

M ikrodrdkhoz haszndlatos ériékeldlapokrdl:

A képességek értékelésére kordbban mdr kialakitottak egy értékeldlapot (Podr
Ferenc-1983.}(21))

Az értékeldlap elsGsorban a verbdlis el6addi tevékenység mérésére szolgélt. Az
€rtékelés alapjdt a  kialakftand6  készségek, képességek részét képez6
tevékenységelemekre vonatkozé negativ €s pozitfv megéllapftdsok képezték. Az
értékeldlap bal oldaldn a negativ, a jobb oldaldn pedig a pozitfv kijelentések szerepeltek.
Tekintettel arra, hogy a kutatds f§ irdnya nemcsak verbdlis tevékenységeket vizsgdl,
fontosnak tartottunk egy olyan mddosftott értékellapot elkésziteni, amely tartalmazza
ezeket a kutatdsi vdltozatokat is. Az értékeldlap skdl4jat is médositottuk 5 fokd Likert--
skéldra. Az értékelendd tevékenység szdma tovdbbra is 10 maradt. A célzott
készségeket (demonstrici6, kommunikdci§, magyardzat) a 6., 8. és a 10. kérdés
implikdlta. Az .értékeldlap ezen tilmenden felhaszndlhaté volt a mikrotanftasi
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sikerességi index képzésére is, melynek tartomdnya 10--50-ig terjedhetett. Az
dtlagérték 41,8, a maximdlis pont pedig 47 pont volt. A fejlesztd tréning utdn az 4tlag
44.8. Az €értékelblapon beliil ssze lehetett hasonlitani a kutat4si véltozék indexének
véltoz4sat. Ez az aldbbiak szerint véltozott:

-a demonstricié sikerességi indexének emelkedése 3,45-t61 3,96-ra véltozott;

-a nem verbdlis kommunik4ci6 indexének emelkedése 4,2-161 4,32-re véltozott;

-a magyardzat sikerességének indexe 4,1-16! 4,5-re véltozott;

- Osszességében a mikrotan{tds eredménye 3,6-r61 3,8-ra véltozott.

Az adatokbdl 14that6, hogy legnagyobb nivekedés a magyardzat és demonctracié
teriiletén kivetkezett be.

Utolsé blokkjat képezte a felmérésnek egy sajit fejlesztési értékeldlap, arra a
célra, hogy mikrotanftdson értékelni fehessen a demostrdcid sikerességét. Az értékelblap
olyan kétdimenzids tdbldzat, amely filggdleges irdnyban tartalmazza a megfigyelt
személyek nevét, vizszintes irdnyban pedig a kisérlet értékelését. A tdbldzat egyértelmd
kitoltéséhez lefrtuk a helyes demonstrdcids kisérlet fézisait, illetve a kfsérlet
elvégzéséhez haszndlatos eszkiizik sorrend jét.

A tébldzat elss blokkjét képezte a kisérlet miveleteinek sz4dma, ezen beliil a j6.a
rossz és a kimaradt miiveletek szdma.

A miésodik blokk a kisérlethez hasznélatos eszkozok felhaszndl4sét tartalmazta
(Osszes eszkoz, ezenbeliil j6, rossz, kimaradt eszkiz, valamint a felhaszn4l4si sorrend).

A harmadik blokkban a kisérlet eredményességének mindsitése keriilt
feldolgoz4sra. Ezen beliil két blokkot képeztiink, a hibétlant, a hibds, illetve a rossz
kategdridkat. E kategdriarendszer segitségével videdra rogzftett mikrodrdkat
részletesen lehetett elemezni. Az elemzés eredményeit Gsszevetettilk a Poor Ferenc
4ltal mér kordbban fethaszn4lt értékelolappal.

Asajdt fejlesztésii és a régebbi ériékeldlap kollerdcidi:

-mikrotanitdsi eredményességi index a mikrodrdk elemzése alapjin szoros
szignifikdns kapcsolatot mutatott a demonstrdcié eredményességindexszel a nem
verbdlis kommunikdcid indexével, s a magyardzat eredményességének indexével.

M ds korreldcids kapcsolarok:

-tovdbbi szoros kapcsolatot mutatott az eredményességi index a freiburgi
személyiségkérddlv idegesség faktordval, az értékorientdcids vizsgdlat felkészitettségi
mutatdjéval, valamint a Taylor-teszt szorongdsindexével.
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A fenti adatok azt jelzik, hogy a részletes, egzaktabb elemzés is haszndlhats
mikrodrés elemzésekhez, ugyanakkor megerdsitette a kordbbi mérélap jogosultsdgét is.

Megillapfthatjuk tehdt, hogy a kialakitott teszt objektfv képet nyijt ugyan a
mikrotanftds eredményességérGl, bdr hosszadalmasabb, mint az elézéekben
alkalmazott.

Belsé korreldciés kapcsolatok arra  engednek kovetkeztetni, hogy a
személyiségvizsgdld kérdOfvek alkalmazdsa elengedhetetlen a mikrotanftdson
résztvevik korében. Fontos eredménye a vizsgdlatnak, hogy az értékelSlapon mért
tevékenységelemzésen alapuld értékelés alkalmaz4sa indokolt.

OSSZEGEZVE A VIZSGALAT EREDMENYEIT AZ ALABBI MEGALLAP{TASOK
TEHETOK

A kutatds céljiban megfogalmazottak értelmében a mikrotanftés sikerességéhez
sziikséges a hallgatdk tobboldali megismerése. A megismerés kelléktdrdba tartozik a
palyamotivdciés - az értékorientdciés szint megéllapftdsa, valamint a
személyiségjegyek tesztekkel torténé feltdrdsa. Fontos tényezd, hogy a mikrotanitds
eredményességét ne csak “szemrevételezziik”, hanem egzaktan mérjiikk a
tevékenységelemeket, s ez alapjdn értékeljiik. .

Avdltozok eredményességének értékelése:

-a nemek szerinti bont4st elengedhetetlennek tartjuk, mert e fiiggetlen véltozé jél
differencidlta a killonboz6 véltozdkat;

-a Raven-féle intelligenciateszt -- bdr némely esetben mutatott kapcsolatot mis
véltozckkal -- a felsGoktatdsban tanuldk kozott nem képes kelléen differencidlni;

-a pélyamotiviciés szint feltdrdsdhoz j6l hasznédlhaté a kérddiv, bér sok olyan
kijelentést tartalmaz, amelyek ma médr elvesztették értékitket; ugyanakkor
megéllapithatd, hogy ez a valtozd az értékorientdcids vizsgdlat més jellemzdivel szoros
kapcsolatot mutatott.

A jénlatos e kérdolv helyett a Super-féle munkaérték kérddivet felhaszndlni.

-A Brengelmann-teszt alkalmazdsa elkeriilhetetlen, mivel j6l méri a
pedagdgusszemélyiség fébb faktorait, Felhaszndldsdval ki lehetett sziirni az
idegességre val6 hajlamot.



- A Taylor-féle szorongdsvizsgélat bevéltotta a hozz4 f(zitt eléfeltételezéseket,
mert mds személyiségvéltozékkal tobb esetben mutatott kapcsolatot. A szorongisindex
egyik {6 tényezdje volt a hallgaték differencidldsan4l.

- Az értékorientdcios vizsgélatban a képzés hatdsat €s a felkészitetts€g mértékét
méro skdla eredményei mellékesnek bizonyultak a kutatds f6 irdnydhoz képest.

- A demonstricid, magyardzat, kommunik4cié szempontjabél fontos jellemzdket
a hallgaték étékftéleteikben jol differencidltdk. A hatékonysdg €s eredményesség
befolydsoldsdra a pragmatikus kijelentéseket részesftették elényben, mig alacsonyabb
értéket kapott a tanuldk tevékenykedtetése.

-A metakommunikatfv elemek koziil kiemelt hangsilyt kapott a mimika és
gesztikul4cid szerepe, értékrend jitkkben.

-A nevelési stflusok metakommunikatfv jegyeit értékeltetve a hallgatékkal,
megéllapfthatd, hogy a hallgaték leggyakrabban a kooperatfv megolddsokat jelolték
meg. Megjegyezziik ugyanakkor, hogy kooperatlv megolddsokon kfviil a leggyakrabban
eléforduldk a korldtozd, illetve az inercids megolddsok voltak.

- A freiburgi személyiségvizsgdld kérdGiv tibb faktora (idegesség, extroverzid)
kapcsolatot mutatott a kisérietben mért eredményességgel.

- A kordbban alkalmazott mikrotanf{tdsi mérélapot sikeriilt tovdbbfejleszteni, s
kialakitottunk egy tijabb értékeldlapot. A régi és ij mérdlap eredményei korreldltak.

- A mikrotanitdson résztvevok eredményességi indexe ndvekedett.
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JAVASLATOK

A mikrotanftdshoz kapcsolt kérddfves €s értékeld vizsgdlatok egyértelmiien
igazoljdk, hogy a médszer atkalmas a célzott készségek vizsgdlatdra. A vizsgilat sordn
ugyanakkor lehetGség nyflt arra is, hogy a tandrjeloltek személyiségét pontosabban
megismer jiik €s redlis, szakszer( értékelést alakithassunk ki.

Alternattv javaslataink a mikroképzésen résztvevék vizsgdlatdra:

A-véltozat

- pdlyamotivdcids vizsgélat (22.)

- Brengelmann-reszt (Tringer L4sz!l6 féle adaptécidja) (23.j

- Taylor szorongéstetsz (24.)

-neveldi stflusok metakommunikativ jegyei alapjdn kialakitott értékelSlap
felhasznéldsa (25.)

- értékelélap a mikrotanitdson résztvevd személyek érdinak értékeléséhez (14sd:
melléklet) '

B-viltozat

- Super-féle munkaérték kérdéfv alkalmaz4sa (26.)

- Freiburgi személyiségvizsgdld teszt alkalmazésa (27.)

-nevelé stilusok metakommunikativ jegyei alapjin kialakftott értékelSlap
felhaszndl4sa :

- értékelSlap a mikrotanitdson résztvevi személyek rdinak értékeléséhez.

44



ERTEKELOLAP DEMONSTRACIOS KISERLETHEZ

A kisérlet megnNevezesSe: .......cccvceccecan Ddtum: ..eeceeenaeenn Csoport: ....c.eee KV: fienececceee.. ..
[ .
ERTEXELESEK MIVELETEK SZ. ESZKOZOK SZ. A KISERLET EREDMENYESSEGE
. a | o~ |l eemATLen HIRAS MEGIEGYZES
- R -1 -2 N - al al . A szorongds mértéke,
5] N o al a:g w|{ NG} S0 = i . al o N megnyilvdnuldsa
N 5] o= e = = Q n X X (=5 o o [=% © 1] 9
N v 13 e} 1= N n ~N 2 N ‘W — c W — c n .
0 a < - ct '~ alocunl~n N - —_ ~ 4+ — c
ol o = 2 L BRI —le O o [5] b3 5] ] 3 (=] c
« $
1
b
5§
; |
1.
i |
q,
40.
4 I
LU
{8

34




46

HIVATKOZOTT IRODALOM

1. Falus Ivdn: Mikrotanitds. OOK, Budapest, 975.
2.Poor Ferenc: ElGaddi készségek fejlesztése képmagndval. A-V Kozlemények,
1979.5.559--663.
3.Gadl I.--Hauser Z.--Sdrik T.--Kis-Tdth L.: Képzési €s mddszertani kisérletek a
kémiaszakos tandrképzésben. HSM TKF. Eger, 1984, Kézirat.
4. Altport G.W.: Az attitidik pszicholdgiai kutatdsdnak kérdése. Budapest, Akadémiai
Kiadd. 1969. (Akadémiai Kiadd, Budapest, 1979. 41--56.)
5.Geréb Gyorgy--Timdr Andrdsné: A tandrjeloltek pédlyavédlasztdsi motivumainak
vizsgdlata. Pedagdégiai Szemle. 1961.9,814--820.
6.Szabé P4l--Balla  Istvdn: Fdiskolds pedagdgusjeldltek - pdlyaorientdciés
motfvumainak vizsgdlata. Pedagdgiai Szemle. 1979. 1. 40--46.
7. Hunyadi Gyérgyné: Kollektivitds vizsgélat. Akadémiat Kiadd, 1978.
8.Forgé Sédndor: Pedagdgusjeltltek  pdlyaorientdciGjdra hat6 tényezdk.
Bolcsészdoktori disszertdcio, 1984.
9. Tringer L14szl6: A Brengelmann-féle személyiségvizsgdlé kérd6fv magyar
véltozata. Magyar Pszicholdgia Szemle. 1969. 3--4.24.
10.Kdsdné Ormai Vera--Porkoldbné Balogh Katalin--Pitock Pédlné: Neveléslélektani
vizsgdlatok. Tankényvkiadd. Budapest, 1984.
11. A szorongds kvantitativ vizsgdlata. Ideggyigydszati Szemle, 1971.24.529-537.
12.Ungérné Komoly Judit: A tanitdi alkalmassdg vizsgdlata. Akadémiai Kiadd.
Budapest, 1982,
13.Zsolnai JGzsef--Farkas Julianna: Pedagdgusok attitiidjének fejlesztése nevelési
stflusokat bemutatd videdval. OOK. Veszprém, 1982.
14. A Raven-teszt. OPTI. Budapest, 1969.
15.1m. 12.
16.1m. 13.
17.A Freiburgi személyiségkérdGiv. Ismerteti: Rokusfalvy P4l. MLKT. Budapest,
1985. ’
18.1m. 5.
19.Kdsa Csaba: Miszaki fGiskolai hallgaték vizsgélata a Brengelmann-féle 29
személyiségvizsgdls kérddfv magyar vdltozatdval. Magyar Pszicholégiai Szemle.
XXV11.1980.358--369.
20.Herskovits Mdria: Pedagdgushaligatdk konfliktusmegolddsainak vizsgélata.
Pélyavédlasztds. 1987.3.43. '



21.Po6r Ferenc: A pedagégiai képességek intenzfv fejlesztésének mddszerei.
Tankonyvkiadé. Budapest, 1986.

22.1m.5.

23.1m.9.

24.Im.11.

25.1m. 13.

26.Super-féle munkaérték kérdGiv. Ism.: Szildgyi Kldra. MLKT. Budapest,
1987,

27.Im. 17,

28.1m. 13.

47






49

HAUSER ZOLTAN

A VIDEOTECHNIKA  FELHASZNALASANAK  TAPASZTALATAI A
GYAKORLATI FELKESZITESBEN

RESUME: Experiences of Using Videotechnics in the Practical Teaching Process.

The prefatory part gives us a brief account of the preliminaries to the using of
videotechnology in the past 15 years.

In the teachers’ training process we enumerate several stages of using it; the most
important ones of those are the following.

1. Special subjects

2. Pedagogical-spychological training

3. Technological aids of teaching

4. Methodology

5.Practical training

These stages are to be consulted in the following parts of this essay, paying a
special attention to the ways of how to develop pedagogical abilities in methodology and
practical training.

Intézményiinkben 15 éve 4ll a pedagégusképzés szolgédlatidban a kordbbi
televizios lehetdségeket kiszélesitd, tobboldalian és rugalmasan haszndthaté
videotechnika (képmagnetofon, kamera és mds segédberendezések). A kezdetben dréga,
nehezen hozzédférheté média -melynek felhaszndldsi metadikdja sem volt kellGen
kidolgozott --, napjainkban széleskiirien alkalmazott "résztvevéje” a képzésnek. Az
alkalmazdsnak tébb vonulata volt megfigyelhetd. Kezdetben a hagyomdnyos
mozgdfilmet helyettesitendien fdleg a tényanyag feltdrdsa €s a motivicié volt a
feladata. Ez a funkcid a video szélesebb informécichordozd bézisa miatt jelentds
tényezd lett a szaktdrgyi felkészitéshen. A mddszertani témdji (rendezett, utdlag
szerkesztett és spontdn) filmek megsziiletésének ideje a 70-es évek végére tehetd. A
felvételek kezdetben tdlnyomd részt stidickoriilmények kozott késziiltek, 4ltaldban
elézetes forgatdkonyvek alapjan. A stidickériilmények és a zértldnci rendszerben
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tirténd felhaszn4lds magdn hordozta ezen technikai korldtok 6sszességét. Az elmilt 4--
6 évben mindinkdbb eldtérbe keriiltek az elemzés feladatdhoz kapcsol6dé filmek,
melyek egyrészt szaktdrgyiak, de nagyobb részt a tandri tevékenység (képességek €és
készségek) fejlesztési eljirdsdt (mikrotanitds) €s a gyakorlati felkészitést tdmogatd
metodikai (€s oktatdselméleti) indittatdsiak voltak. Ezek széleskérd haszndlatdhoz
sziikséges volt a korszer(, hordozhat6 €s kénnyen mobilizdlhaté technika.

Ennek megjelenése €s elter jedése a kiizponti stiidié kivételével a gyakorliskolai
stidié felvételtechnikai szempontbdl tirténé felszdmoldsdt is jelentette. Ez
pontosabban azt jelenti, hogy az intézményben tibb hordozhat6 kamerarekorder és egy
részlegesen mobilizdlhaté rendszer dll a képzés szolgdlatdban, ahol a gyakorlati
felkészités prioritdst €lvez. A felvételek megtekintésére (elemzésére) a tanszékek
tobbségén, a gyakorldiskoldkban 2--2, az Oktatdstechnoldgiai és Informatikai
Tanszéken pedig tohb késziilék 4ll rendelkezésre. A tandrképzésben a videotechnika
felhaszndldsdnak tébb szinterét lehet megemliteni. Ezek koziil megitélésiink szerint a
fontosabb teriiletek:

1.Szaktargyakban: tényanyagnyijtds, dokumentdcid, kisérletdemonstricid,
elemzési és motivacids lehetdségek (példdul: mozgdselemzés, vagy retorika).

2. Pedagoégiai, pszicholégiai felkészitésben: 6nismeret -- "énkép” --, 6nértékelés
fejlesztése, a didaktikai elmélet illusztrdldsa és elmélyftése, nevelési lehetdségek,
személyiségfejlesztés (pedagdgiai képességek és készségek), kisérletek, ij eredmények
bemutatdsa és elemzése.

3. Oktatdstechnoldgidban: a médiapedagdgia feladatai, kommunikécids
sajitossdgok, integritdsi Ichetdségek (példdul: interaktfv video), hardver- €s
szoftverbdzis kialakft4sa és hatdselemzése.

4.Mdédszertanban: szakra orientdlt pedagdgiai képesség- és készségfejlesztés
(mikrotanf{tds), modell értékii tanft4si eljirdsok bemutatdsa, 4j médszerek elméleti €s
gyakorlati bevezetése, pedagdgiai szemléletformdlds, metodikai kutatdsok
{objektiviz4ldd4s), a tandri mesterség alakitdsa.

5. Gyakorlati felkészitésben: az 1--4. pontok szintézisének lehetdségén til az
dltaldnos komnunikdcié és ennek szakspecifikus jegyei (verbélis, nem-verbdlis €s
metaelemek), tandrai percepcid, Gravezetés stilusa, a tanftdsi 6ra didaktikai értékei,
tanitdsi tervektdl valG eltérés, tandri diintések €s okai, tanuldi tevékenységek
(megnyilvanuldsok), dsszkép az ordrol €s més lehetdségek.
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SZAKTAGYAKBAN

Alapvetd  célja a  killinbozd  tantdrgyakban  mepfogalmazott  ismeretek
feldolgozdsdnak, Osszefilggések elsajatftdsdnak, elmélyftésének segitése. A valGsig
feltdrdsdnak jo forrdsdt képezik a videofelvételek, amelyek egyebek kizétt mds mdédon
be nem mutathaté tényekkel jérulnak hozz4 a tandri elGaddshoz, magyardzathoz, az
ismeretek kialakitdsdhoz, megszildrditdsdhoz. A megszerzett elméleti ismeretek sok
vdltozathan vald alkalmaz4sdnak bemutatdsa sziikséges az oktatémunka folyamat4ban,
s ez egyben modelit is jelenthet. Ehhez, rugalmassdga kivetkeztében, a videofelvételek
jol alkalmazhaték, mivel birmikor megédllithatd a képsor, az egyes képek
kimerevithetdk, a folyamatok szakaszokra bonthatdk, sziikség szerint lassfthaték €s
tetszés szerinti atkalommal ismételhetdk. A problémahelyzetek, szimuldlt helyzetek
kivdlé alkalmat nydjtanak a feltdrs, alkoté-elemzd munkdhoz. A videofelvételeken
rogzitett problémahelyzeteket gyakran célszerii kiegésziteni mds informécidkkal is. A
videofelvételek a korszerd szakmai miveltség megszerzésén tilmenden
nélkiilizhetetlenek az onéllG tudomdnyos ismeretszerzés, az onképzés fejlettebb
forméinak elsajdtitdsdban is.

PEDAGOIAL, PSZICHOLOGIAI FELKESZITESBEN

A pedagégus személyisége a legfontosabb l1élektani "munkaeszkoz", ezt
formdlni, fcjleéztcni kell. A tobb empdtiatartalmd, hatékonyabb kommunikdci6 a
személyiségnek elvdlaszthatatlan része, fejlesztéséhez elkeriithetetlen a kritikus
Onvizsgdlat és dnismeret. Ha tud megfigyelni, gondolkodni tapasztalatairél, akkor a
video, mint' eszkozkindlta lehetGség alkalmas lehet arra, hogy a tandrjelolt magét
megfigyelhesse, szinte a mdsik ember szemével. A kiilénbdzé csoportmddszereknél
(példdul: szabad interakcids, T-csoport, Onismereti csoport) és mds fejlesztési
eljardsokndl a képmagnetofon jelentdsen befolydsothatja a fejlesztés eredményességét.
A médszerek alkalmazdsdnak célja, hogy jobban ismerjék meg sajit személyiségiiket,
legyenek nyitottak ennek fejlesztésére tigy, hogy redlisan dssdk sajit személyiségiik
szerepét az oktatdsi-nevelési folyamatban. Ennek érdekében késziiljenek fel az
Onnevelésre, a kritika és dnkritika helyes gyakorldsdra, képesek legyenek
“munkaeszkiizként” bdnni sajit személyiségiikkel.

Nevelési helyzetek és stilusok megismerésénél, nevelési problémédk megolddsi
lehetdségeinél eredményesen €s sokoldalian atkalmazhaté a képmmagnetofonnal
tdmogatott képzési eljdrds. Az oktatdselmélet problémdival, kiilonds tekintettel a
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"hogyan tanitsunk?” kérdéskoritkre, a tanftdsi Grdk struktird jinak feltdrdsdndl 14tjuk a
hatékony alkalmaz4s lehetGségét.
A fent véazolt funkcick elldtdsdra alkalmas videofelvételek tipusba sorol4sa
(alkalmaz4si mdd ja) szerint az aldbbi csoportosit4st célszerii megemliteni:
“-é16 addsok

- teljes drafelvételek

- tomorftett 6rafelvételek :

- kfsérleti el jardsok, ij médszerek bemutatdsdra szolgélé felvételek

- tematikus archivumok

- komment4lt tematikus archivumok

-egyes pedagégiai eljirdsokat bemutatd, rendezett, 10--15 perces

0Osszedllftdsok
- problémahelyzetek vagy kritikushelyzetek felvételei
-modellfelvételek” / 1./

OKTATASTECHNOLOGIABAN

A videotechnikérd! -- mint komplex elektronikus informécids €s kommunikécids
eszkozrdl -- elmondhatjuk: olyan hajlékony alkalmazdst kindlé konstruktfv médium,
amely a televizid, teletex, k4bel tv, kdbeltex, képmagnd, kamera, képlemez, videotex,
direkt miisorszéré mihold €s szdmitdgép jelrendszerének megértéséhez, pedagdbgiai
fethaszndldsdnak eldsegitéséhez alapvetd. Részben ezért vélik idoszerdivé a
médiapedagdgia 4tfogé megalapozdsa. Mdsrészt az (j médiumok megjelenése és
alkalmazdsa nemcsak technikai és technoldgiai kérdés, ez a lehetGség taldlkozik a
tdrsadalmi igénnyel: olyan 4llampolgdrokat nevelni, akik a kommunikécids eszk6zok, az
1j médiumok tudatos és kritikus felhaszn4ldi lesznek. Tennival§ e teriileten tehdt béven
van. Az oktatdstechnoldgia kozvetlen lehetéségei sajnos korldtozottak, masrészt a
neveléstudomédny sem dolgozta ki még teljes mértékben az \ij médiumok pedagdgiai
alkalmazédsdnak stratégidjit. Célszerd lenne feltdrni ezek (elsésorban a video) komplex
hatdsmechanizmusdnak és lehetoségének sajatossdgait és megismerni, hogy 6nédlléan és
rendszerbe szervezve (példdul: interaktiv video) milyen ismeretek és értékek
kizvetitésére alkalmas. fgy az ésszerdien haszndlt Gj “intelligens” késziilékek €s
rendszerek jelentésen hozzdjdrulhatnak majd a képzési folyamatok eredményeinek
noveléséhez. Ennek érdekében koordindini sziikséges a médiakutatdst, az
intézménykozi lehetdségeket és az intenzivebb képzési €s tovdbbképzési médokat, a
rendelkezésre 4116 tapasztatatok birtokdban tébb feladat elvégzése lenne szilkséges:
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“1.Szdmbavenni az dj médiumok (elsésorban a video) oktatdstechrnoldgiai,
kommunikdcids {nemcsak technikai) specifikumait, mert csak ennek birtokdban (‘A
kozlési eszkdz maga az lzenet” mondja McLuhan) lehet kovetkeztetni azokra az
adekvit nevelési, oktatdsi tartalmakra, amelyeket elsésorban az adott médium tud
leghatékonyabban kizvetfteni.

2. Megvizsgalni azt, hogy az egyes médiumok 6nélléan és rendszerbe szervezve
milyen ismereteket és értékeket kozvetithetnek az oktatds és a nevelés kiilénbozé
szintjein €s teriiletein: beleértve ebbe a pdlyavdlasztdsi munkdt -- amelyben egyrészt
orientdld, mdsrészt pl. a mliszaki pdlydra elokészitG szerepiik lehet az Gj médiumoknak
-- éppligy, mint a gydgypedagdigidt, amelyben a neveltek szdmdra taldn éppen az dj
eszkozok {cs'z{tml't()gép, video, interaktiv video) kindljdk a szocializdcid, a
kornyezetiikkel valé konmunikélds egyetlen lehetéségét.

3. Feltérképezni azokat a képességeket, készségeket €s jartassdgokat, amelyek az
ij médiumok tudatos és kritikus haszndlatdhoz nélkiilozhetetlenek, 'beleértve az emberi
onismeretnek 4ltaluk felszinre hozott ij dimenzidit is’. Csak ezek alapjdn lehet ui.
kidolgozni a médiapedagdgia stratégidjat.

4.Kialakitani az Gj médiumok aktiv alkalmazisit preferdlé szemléletet az
oktatdsi vezetdk, igazgatdk, szaktandcsaddk kisrében azért, hogy a rendelkezésiikre 4116
eszkdzok ne féltett feltdri tdrgyként kezeltessenek, hanem a pedagdgia teljes
vertikumdban hasznosfthatd termelGerdként. Ez a termelSer6vé v4lds a tanitdsi 6rdn tuil
olyan foglalkozdsokon, szakkorikben, kiubokban valdsulhat meg, amelyek az j
médiumok komplex (rendszerszemléletd, aktiv és passziv) alkalmaz4sdval a tandri és a
tanuldi alkoté dntevékenységet serkentik. Ehhez nélkiilozhetetlen egy, az oktatdsi-
nevelési intézmények médiamunkdjat segitd szolgdlatdrendszer (kilcsiinzés, szerviz,
utémunkdlatok, szaktandicsadds sth.), amely elsGsorban a megyei pedagdgiai
intézetekben {esetleg 1-1 jol felszerelt iskoldban vagy AMK -ban) funkcion4lhatna.

5.Kezdeményezni a pedagigusképzd intézményeknek a médiaakutatds és
-nevelés beinditdsdt mind az alap-, mind a posztgracdudlis fokon.

6. Tdjékoztatni az OPI, a pedagdgiai intézetek, a pedagégusképzd intézmények
munkatdrsait és az iskoldk pedagdgusait a médianevelés hazai és kiilfoldi
eredményeirdl.

7.Munkakapesolatot  teremiteni  a  médiakutatdst €s -nevelést végzl
intézményekkel, elsdsorban a  pedagdgusképzdkkel, az OOK-val, a
Tomegkommunikdcids Kutatdkdzponttal és a Magyar Filmintézettel."(2).
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MODSZERTAN

A mddszertani felkészités feladdta megfelelé alapokat adni egy tantdrgy
eredményes tanftdsdhoz, felkésziteni a korszerd oktatdsi és nevelési médszerek
alkalmazésdra. "Iskolamester lehet valaki tigy is, hogy kozpontokban kidolgozott
tanmeneteken G6rdrél-6rdra végighalad. De alkoté pedagégus nem, mert az alkoté
pedagdgusnak rendelkezni kell azzal a képességgel is, hogy meg mdja ftélni a gyermek
képességeinek, készségeinek 4llapotdt, hogy kulcsot taldl a személyiségéhez, s megleli
azokat az eljérdsokat, megolddsmddokat, amelyekkel az 4ltala elgondolt fejlesztési
célok elérhetdk."(3.)

Ennek eléréséhez a pedagdgiai elmélet gyakorlati alkalmazdsira, a pedagégus
tevékenységében jelentGs szerepet jétszé készségek kialakitdsdra, a lehetséges
mddszerek megismerésére van szitkség a pedagdgusképzésben. A mikrotanftds - mint a
pedagégusképzésben alkalmazhats mddszer -- 1ényege éppen ez. Egyszersitett, de
mégis valdsdghi helyzetet teremt, a pedagdgiai tevékenység elemeinek elsajititdsdhoz
€s gyakorldsdhoz. J6 lehetGséget kindl a médszer az elemi €s az Gsszetettebb készségek
fejlesztésére, ezek mindségi értelmezésére, a tervezés, a végrehajtds €s az értékelés
megfeleld készségeinek kialakitdsdra: A  pedagdgusképzésben e mddszer
alkalmazédsdnak hatékonysdgdt a videolechnika lehetdségei nagymértékben
fokozhatjdk. Intézményiinkben tbb éve folyik kutat4s az Oktat4stechnoldgiai Csoport
€és a Kémiai Tanszék irdnyftdsdban mikrotanitds témdban ("Kémia szakos tandrképzés
korszer(sitése modern technikai eszkiizik segitségével”), 1986--89. kizott tarcaszintid
kutatdsként. A mddszer tantdrgyspecifikus, egy tantdrgy paraméterein beliil nyer
alkalmazédst. A programokrdl, a képzési eljirdsrol e kiadvdny mds szerzdéi adnak
részletes tdjékoztatést.

A pedagogiai szakirodalomban az utébbi iddben egyre gyakrabban taldlkozunk az
elméleti €s gyakorlati képzés ellentmonddsos tartalmi és mennyiségi viszony4nak
kérdéskorével. Gyakran megfogalmazddik, hogy az eltorzult szerkezeti ardnyok
jelentdsen hdttérbe szoritjik a hallgatok gyakorlati felkészitésének eredményességét.
Az elméleti felkészitésre helyezett f6 hangsdlyon -- dontéen szaktdrgyi
vonatkozdsokban -- til szdmolni kell azzal is, hogy a leendd tandrok iskolai
neveldmunkdjinak szinvonala annak is fiiggvénye, hogy menyire és milyen
eredményességgel lesznek képesek a tanuldi személyiség (kozosségek) tdrsadalmi
igénynek megfeleld formdldsdra. A tényleges tanitdsi tevékenységre torténd felkészités
-- a kordhban felvetett problémdk ellenére is -- fontos szintere a gyakorld tanftasok,
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ahol egyre nagyobb szerepet kell kapni a szervezett célratord €s a pedagdgus szdméra
visszacsatoldst is biztositd lehetGségeknek.

GYAKORLATI FELKESZITESBEN

A "hagyoményos” képzési szisztémat meglartva, a videot, mint a hatékonyabb
megfigyelés, elemzés és értékelés lehetdségét tdmogaté eszkozt épitettitk be a
munkdba. Az elmiilt évben kisérleti jellegge! 1Gbb szakn4l (kémia, bioldgia, testnevelés,
foldrajz, idegen nyelv) késziiltek dokumentum értéki felvételek a tandrjeloltek dréir6l.
A tanftdsi 6ra megbeszélésénél és értékelésénél (a csoport elbtti tanitdsnél is!) a rogzitett
felvételek kivdl6 lehetdséget biztositottak. A felvételeket tapasztalatunk szerint a
tandrjeldltek onmagukrdl tobb alkalommal visszanézték és rendkiviil hasznosnak
ftélték. Csak indokolt esetben és megfeleld hozzdjdruldssal keriiltek archivéldsra a
rogzitett tanftdsi 6rdk. Havonta 4tlagosan 30--35 tandrjelolt 40-45  drdjdnak
rogzftésére keriilt sor, melynek Kiterjesztését tervezzitk tovdbbi szakokra is.
Megjegyzést érdemel, hogy a rogzités, mint lehetGség 1épett be a gyakorlati képzésbe,
kitelezo jelleggel nem bir. A tandrjeldlt szabadon dont, a felvételt illetGen.

Ennek ellenére mint a szdmok is mutatjik, magdt a lehetdséget jelentOs
mértékben kihasznéltdk.

A gyakorlati felkészitéshen a videos lehetdségek eredményességét. nagyban
befolydsolja, hogy a  szaktdrgyakban,  pedagdgidban,  pszicholégidban,
oktatdstechnoldgidban és mddszertanban milyen mértékben ismerkednek meg a
médium alkalmazési, felhaszndldsi és feldolgozdsi mddjaival, annak pedagégiai
problémdival (péld4ul: onkonfront4cid).

A tanftédsi orék elemzésénél a specidlis megfigyelélapok, kategdriarendszerek €s
értékelési eijzirésok haszndlata tovdbb erdsili € médszer hasznossdgdt a gyakorlati
felkészitésben. (L4sd: |.sz.,2.52., 3.52., 4.52. €5 5.5z. mellékletek.)

Csak kell3 mértékii és hatdsti "média-eliélet” kindl és biztosit komplex elemzési €s
értékelési feltételeket, megfeleld szintézist, mely eljuttatja a tandrjelolt személyiségét
a pedagdgusmesterségre vald felkésziiléshen, mind optimdlisabb értékekre.
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JEGYZET
/1./ Falus Ivén: A telev(zié alkalmazésé apedagdgusképzésben
(Magyar Pedagdgia, 1981.4.411--410))
/2./ Mohos Sdndor: Egy uj kihfvds: médiapedagdgia
(A-V Komnunk4cid, 1989.2--3.50.)
/3./ Béthory Zoltdn: Az oktatdi rendszer fejlesztésében szdmos terilleten orientdciés
irdnyvéltdsra és az eddig kovetett stratégia 4tértékelésére van sziikség
(Koznevelés, 1985:33.3--6.)



1.sz. melléklet
A tanfr megfigyelési szempontjai a tanir--didk interakciéjinak vizsgilatiban*

. Atmoszféra teremiés: (fegyelmezés, szervezés)
a.) A csoport véleményére tdmaszkodva, azt szervezd
b.) Autokrata, (szigord, merev, féként fegyelmezd)
c.) A csoport hatdsa alatt sodrédg, esélytelen

2.Tipikus reagdldsmdédok a kommunikdcidban:
javaslatra, elgondoldsra stb.
a.)elfogadja:
L. értékeli is, a tanulokkal kzoxsen fe jleszti tovdbb
I1. felhaszndlja, de maga fejleszti tovdbb
II. megismétli, de nem hasznélja fel
b.)elutasftja:
L. értékeli, megbeszélik miért helytelen
11. kszli, hogy miért rossz
I, elutasitja indok néikiil
c.)nem reagdl, ldtszdlag nem veszi észre, nem mutat értékeld magatartést.

3. A kommunikdcid emociondlis jellege:
a.)empdtids:
L. pozitiv emocidkndl egyiittérza, egytitt 6rild
. negatfv emaocidknd! megértd, seglhtd, feszitltés oldé
b.) elutasito:

1. pozitivemocidkra - leintd, bizalmatlan, rendetlenségnek fogja fel.
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I1. negatfv emocickra visszautasits, sértéditt, ellenséges, ginyolédd,

cinikus fesziiltségnivels

c.) nem mutat érzelmeket, kézénydsen elzdrkdzd, emociénélis elhdritds jellemzi.

4. Az ismeretdradds:
a.) Koot formdban (féleg magyardzat, eldadds jellemzi)
I. magas szinvonali, éiményszerd, érdeklGdést keltéen izgalmas

* = Forrds: Porkoldbné dr. Balogh Katalin, ELTE BTK
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I1. kevésbé aktivizdld, rutinszer, dtlagos
1. vontatott, unalmas, kényszerd magyardzatokkal
b.) Kitetlen formdkban: (a témdval kapcsolatos vita, megbeszélés
i. problémahelyzetet teremt, a tanuldkat aktivizélja
I1. latszdlagos aktivizdlds, véleményiiket nem hasznosft ja
I11.a vitaigény visszautasfitdsa

5. Ismeretdtaddsi bedllttottsdga:
a.)tiirelmes, lelkes, szivesen magyardz
b.) tiirelmetlen, ingeriilt, szemrehdnyd
c.) szdraz, unott, enervalt

6. Az ismeretek ellendrzésének médja:
a.) kreatfv, 6ndllg, tjszerd problémamegolddsok igénye
b.) logikai interpretdcid igénye, analdgids gondotkodds
c.)egyszerii visszakérdezés, "reprodukcid-igény”

7.Teljesttmény értékelése a tanulsk egyéni jellemzdinek ismeretében
a.) foként dicsér az elért szinthez viszonyitva
b.) nem értékel, csak osztdlyoz, litszdlag objektiv
c.) elégedetlen, szigordan birdl

8. Direkt neveldi utasttdsok:

a.) onértékelésre buzdit

b.) hibdk elemzésére sarkall

c.) egyéni motivdcick vezérlik, nincs kapcsolatban a teljesftménnyel (agresszid,
erds szubjektivizmus stb.)



A TANARRA VONATKOZO
megfigyelési eredmények értelmezése

1. Az 6ndl16 problémamegolddst, kreativitast fejleszté mozzanatokra utald jellegek:

I.a.

2.a. Lb. L.
3.a. 1 IL
4.a. 1.
5.a.

6.a.

7.a.

8.b.

I1. Meleg-attitiidre és demokrata vezetésre utald jellegek:

I.a.
2.a.LLb L
3.a LIL
4.a. l.b L
5.a.

G.a.

7.a.

8.a. bh.

I11. Az dn. hideg-korl4tozd vezetésmddra utald jellegek:

1.b.

2.a. b I1L
3.b. I. 1L
4.b. 111
5.b.

6.h. c.
7.b.c.

8.c.
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IV. Az erélytelen "rdhagyd” vezetésmddra utald jellegek:

l.c.

2.a. lll.c.
3.c.

4.a. 11L.b. 11.
5.c.

6.c.

7.c.

Az 6rdn megfigyelhetd jelenségek dsszességéhez viszonyitjuk az egyes jellegek
eléforduldsi ardnydt, %-4t, €s ebbdl kivetkeztettiink a dominéié jellegre.
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TANARI MEGFIGYELESI URLAP

Iskola:. e OSZEAY e Tanar: ...cccoeeeeenenns
(0] 7. N
Megfigyelések id6pontjai: 1............ 2 K JOR
: S s T
1 2 3 4 5 6 7 8
1d6




(ULSZTERI EGYETEM)*

2.sz. melléklet
A MEGEROSITES KESZSEGENEK ERTEKELOLAP-FORMATUMA

1. A tanuldk kérdéseire és v4-
laszairaa "jé", "remek”, “ki-
valG" szavakkal reagélt.

2. A tanulék részvételét “aha”,
"tihiim” stb. mondatszavak hasz-
nélatdval serkentette.

3. B4torftotta a tanuldkat, mo-
sollyal, bolintdssal, azzal, hogy
bardtian nézte Gket.

4, Révezetéssel, segitéssel igye-
kezett a tanuldkat a helyes fele-
letig eljuttatni.

5.0lyan egyszer( utasitdsokat adott,
amelyekkel hozzdsegitette a tanuldkat
a helyes vdlasz megtaldldsdhoz. PL.:
“Gondold meg még egyszer!”

6. Elismeréssel nyugtéztaafelelet
helyes részét.

7. A tanuldk vélaszait kapcsolatba
hoztla az dra sordn adott kordbbi va-
laszokkal.

* = Forrés: Po6r Ferenc, OOK.

Ritkan

Alkalman-
ként

Majdnem

mindig
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1. Fesziilt, giresis,
bizonytalan fellépés

2. A foglalkozds indftdsa
nem aktivizalt

3.Nem tartott megfeleld
folyamatos kapcsolatot

4. Zavaros, gondotkod4st
nem segitd kérdések, nem
idézték fel a kordbbi
ismeretket

5. A hallgatdk
érdekiidése, a megértés
nem biztositott

6.Nem segitette el§az
érzelmiazonosuldst ésa
meggy0z6dést -

7. A foglalkoz4s
vezetd jének szereplése
domindlt

8.Megjelenése,
magatartdsa nem segitette
eld az aktfv részvételt

9. Barétsdgtalan, hiivos
magatartas

10. Zavaros, magyartalan
beszéd

* = Forrds: Poor Ferenc, QOk.

ERTEKELOLAP*

-3-2-1 0 +1 4243

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0—0—0-0-0

J)-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0
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3. sz. melléklet

Fesziiltségmentes,
konnyed, biztos fellépés

A foglalkozés indftdsa
aktivizlt

Folyamatos kapcsolatot
tartott a hallgatékkal

Téargyszerd, viligos
gondolkodtaté kérdések,
ezek felidézték a kordbbi
ismereteket.

A hallgatck érdekiddése, a
megértés biztositott

Eldsegitette az érzelmi
azonosuldst, maggy6zd a
kozlésmad

A foglalkozdsvezet6ésa
hallgatdk szereplési
arédnya j6 volt

Megjelenése, magatartdsa
elésegftette az aktfv
részvételt

Bardtsdgos, kozvetlen
magatartds

Vildgosan, magyarosan
beszéIt



1. A foglalkoz4s indftdsa
nem aktiviz4lt

2. Zavaros, gondolkoddst
nem segfito kérdések, ezck
nem idézték fel a kordbbi
ismereteket.

3.Reagdldsai nem
erdsitették a hallgatok
ismereteit

4. Nem tartott megfeleld
folyamatos kapcsolatot a
hallgatcdkkal

5.Nem haszndlta ki eléggé
az aktivizélds lehetéségeit

6.Nem scgitettea
muveletek (tcchnoldgiai
folyamat) elsajatitdsat

7. A foglalkozds
vezeldjének szereplése
dominalt

8.Nem haszndlta
megfeleldenanem
verhdlis kommunikdcid
elméleteit

9. Megjclendse,
magatartdsa nem segftette
elé az aktiv részvételt

10. Zavaros, magyartalan
beszéd

* = Forrds: Poor Ferenc, OOK

4. sz, melléklet
ERTEKELGOLAP*

3.2-1 0 +14243

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0~0—0-0-0

0-0-0~0—0-0-0

0-0-0—-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0

0-0-0-0—0-0-0
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A foglalkoz4s indftdsa
aktiviz4lt

Térgyszer(, vildgos,
gondolkodtatd kérdések,
ezek felidézték a kordbbi
ismereteket

A hallgaték ismereteinek
megszildard{tdsat
reagdldsaival eldsegftette

Folyamatos kapcsolatot
tartott a hallgatékkal

Az aktivizdlas
lehetGségeit jol
felhasznalta

Segftette a miiveletek
(technoldgiai folyamat
elsajatitdsat

Afoglalkozdsvezetd ésa
hallgatdk szereplési
ardnya jé volt

Jo! alkalmazta a nem
verbdlis kommunik4cié
elméleteit

Megjelenése, magatartdsa
elésegltette az aktiv
részvételt

Vildgosan, magyarosan
beszélt
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5.sz. melléklet
ERTEKELOLAP
Kommunikdcié
Komponens 116 (perc) 12|34 s]le6] 7] 8] 91]10
Verbalis Viligos, érthetd kifcjezések

kommunikéiciod Atgondolttartalom

Tl bonyolult fogalmazis, tiltclékszavak
keriilése

NEM VERBALIS KOMMUNIKACIO

Vokalis Hangeré
kommunikicié Beszédtempo
Hanghordozas
Tekintet Nyilt, cgyenes ‘

Szemkontaktus a beszed alatt

Mimika Fegyclmezett, nyugodt

Testtartis Egycnes, a tanuldkkat szembeforduld
Egycnes, dc enyhén "felszegett”

Gesztikulacié Céltudatos, nyugodt
“Akara test mellett, v, tamaszkodo

Térkdzszabalyozas | Centrélis helyen, viszonylag kizel a
gycrckekhez
Ha szilkséges, gyorsan helyet viltoztat
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GAAL ISTVAN

A SZAMITASTECHNIKA ALKALMAZASA AZ ALTALANOS ISKOLAI
KEMIAOKTATASBAN

RESUME: Mit einer Zusammmenarbeit unseres Lehrstuhles fiir Chemie mit dem
Lehrstuhl fiir Berechnungtechnik streben wir uns die Berechnungtechnik in der
Grundschule-Lehrerbildung fiir die kiinftigen Chemielehrer anwenden.

Die bisherigen wichtigen Gebiete dieser Anwendung sind die Diplomarbeiten der
Studenten, gemeinsame Bewerbungarbeiten der Studenten-Kollektiven und das Gebiet
der Abschlussarbeiten von der intensiven Weiterbildung.

In der letzten Jahren sind solche Arbeiten entstanden. Von diesen werden wir drei
zeigen, deren selbststindige Abschnitte zu einem konkreten chemischen Gegenstand
zugekniipft werden.

Das gesammte Material und die Schallplatten der Programme sind in unserer
Bibliothek des Lehrstuhles aufbewahrt. Dieses Material kann nicht nur von unseren
Lehrern und Studenten, sondern auch von den Chemie-Lehrern, die in der Grundschule
unterrichten, benutzt werden.

Az utébbi néhdny évben a személyi szdmitdgépek terjedése hazdnkban is
felgyorsult. Kiilon érvendetes, hogy az 4ltaldnos iskoldkban is egyre tobb szaktargy
alkalmazhatja ezt a rendkfviil hasznos -- az oktatdsi €s nevelési folyamalot egyardnt
segltl -- korszeri eszkozt. A szdmitdgépek onmagukban -- 1ényegiiket tekintve — nem
értelmesek. Csupdn azokat az értelmes utasitdsokat hajtjdk végre, amelyeket az
emberek kozéiInek veliik.

Egyre inkdbb természetes igény mind az 4ltaldnos iskolai kémiatandrok, mind a
tanulck részérdl, hogy megtanuljak a szdmitdgépek alapnyelvét. A BASIC nyelv
egyszerli, konnyen megtanulhatd, széles korben alkalmazhatd, a szakirodalom
nehézségek nélkiil elérhetd, beszerezhetd.

Kémiai tansz¢kiink a maga szerény lehetéségein beltil hdrom teriileten igyekszik
segiteni a leendd kémiatandrok (jelenlegi hallgatdk) és a mér gyakorld tandrok munk4jat
a személyi szdmftdgépek haszndlatdt illetden. £z a munka csaknem minden esetben
egyiittmiikidést jelent az intézményi szdmitdstechnikai tanszék oktatéival.
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Az eddigi egyiittmiikiidds Iényceges hdrom teriilete a kivetkezd:

1. Szakdolgozati téma szdmft4dstechnikai feldolgozdsa az 4ltaldnos iskola
valamely kémia anyagdbdl. Esetleg szakkiri foglalkozdsra ilyen témét csak a I11. éves
nappali tagozatos végz0s hallgatck vdlaszthatnak, illetve vdlasztanak.

2. Phlyazati munkdk kislétszdmid  hallgat6i  kollektfvdk szdmftogépes
feldolgozdsai konkrétan megjelilt kémiai anyagrészbadl.

3. Az inteziv kémiatanéri tovibbképzés keretében olyan zdrédolgozat
elkészitése, amely néhdny, egymashoz kapcsolddd kémiaanyagot dolgoz fel.

A hdrom legutébbi évben MM pélydzat keretében is a kordbbindl elmélyiiltebben
foglalkoztunk a témdval. Mivel az orszdgos pélydzat f6 részfeladata -- a
szdmit4stechnikdval kapcsolatosan -- a nyiregyhdzi tirstanszéké, ezért mi az utébbi
idében megkiilinbiztetett figyelemmel kisérjiik azoknak a tdrstanszékeknek ezen a
téren eddig elért eredményeit, publikdcidit, amelyek tapasztalatai segitik a mi
munkdnkat.

A fent emlitett 3 teriilet egy-egy programozott anyagdt ismertetjiik. Koziiliik
egyet a részletes programmal egyiitt. Ez volt az elmilt oktatdsi év hallgatéi
pédlydzatianak egyik téméja.

Az els6 program, amelyet ezen rovid bevezetd utdn olvashatunk az 4ltaldnos
iskola 7. osztdlyos kémia anyagdbdl a szén c. anyag feldolgoz4s4t ismerteti. Ez a néhdny
oldalas anyag lényegileg egy bdséges dravdzlat. A program ismertetésére nem
véllalkozhattunk. A tanszéki dokumentdcick kizott lemezen megtaldlhaté. A program
szakdolgozati munkaként nyert elfogaddst.

A 2. program a nyolcadik osztdlyos anyag szervetien kémia részébdl a klért
vélasztotta tanitdsi egységként. A részletes utasitdsok, az 6ra leirdsa utdn megtatéljuk a
gépi felhaszndldsra szolgdlé programot.

Ez a program egy olyan programcsomag része, amely III. éves matematika--
kémia szakos hallgaldi teamek (3-4 fds) munkdja. Megyei szakmai pdlydzaton 2.
helyezést €rt ¢l az egész programesomag. _

A 3. és egyben utolsé program egy mdr tobhb éve tanfté dltaldnos iskolai
kémiatandr intezfv tovabbképzési zdrddolgozatdnak egyetlen anyaga.

Az itt ismertetett hdrom téma eredeti feldolgozdsdn nagyon kevés véltozat4st
eszkozoltiink. Ebbdl adidik, hogy a 2. €s 3. téma bevezetd része részletesen tartalmazza
aklasszikus dratervezetek elvdrdsait, szerkezeti felépitését, az elsé nem.
anyag Osszedllitdsdban segitettek. Ajdnljuk a lemezeken 1évé teljes programokat a
gyakorld kémiatandroknak.
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Az elsd program vézlatdt Harsdnyi Zsuzsa hallgatd, a mésodikét egy négy fGbdl
4116 hallgatdi kollektfva, a harmadikat Dobai Ernoné kémiatandr készftette.

A szén

Ez a program 4tfogd jellegl, igy tiibh ¢rdn felhaszndlhato. -

Neve: A szén.

7. osztdlyban a szén oktatdsa kapcsdn a szénfajtédk csoportosftasa keriil elséként
tanitdsra. A mesterséges elemi szenekkel, a szén oxidjdval, és a szén-dioxiddal
foglalkozunk részletesen. Késibb a kitések témakorében tériink vissza a szénhez a
grafit és a gyémdnt kotésrendszerének vizspdlata kapcsdn. Ez utébbi 6rdn kiilondsen a
szerkezet €s tulajdonsdg kapcsolatdra kell rdmutatni.

A program els6 részében "Altaldnos tudnivalék” cfmsz6 alatt foglalkozik a szén
szerepével az élet szempont jibal, majd a kiilonbozé szénféleségek csoportositdsat adja
meg.

Igyekszik a tanuldkat bevonni az anyag feldolgozdsdba. Ehhez az
egyiitthalad4shoz persze tandri kontroll is sziikséges. Pl.:

A program elején feltesz egy egészen 4ltaldnos kérdést:

MI JUT ESZETEKBE A SZENROL?

Igaz, ez a kérdés nagyon sokféle vélaszt rejt magdban, de nekiink az 6rédn éppen
erre van sziltkség. A tanulck az €let legkiilinbozdbb teriileteirdl hozott példéit az 6ra
tovébbi részében fethaszndlhat juk pl. a csoportositdshoz vagy az alkalmaz4snil. S hogy
ez a "példélozas” ne legyen céltalan és vépnélkiili, ezért szitkséges a j6 tandri irdny(tds, s
ezt igyekszik segfleni a programban hozott néhdny példais. V

Pl.: -BANYASZAT FEKETESZEN
BARNASZEN
-IPAR KOKSZ, PAP{R
CUKOR

A szénféleségek csoportositdsdban szintén "szabad kezet” ad a program a
tanuldknak, a tandrnak, de tdmpontként tartalmazza a tankényv 4ltal hozott
casoportositdsi mdédot.

Ezutdn 4ttériink a grafit és a gyémdnt vizsgdlatdra, illetve vizsgdltatdsdra. A
program alkalmazdsa esetén a vizsgdldddshoz adottak a szempontok és vérjuk a
megvélaszoldst.
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Mire minden szempontot végigvizsgdltak a gép képernydjén mintegy vézlatként
szerepel mindkét anyag szine, keménysége, rdcstipusa, az €pfté atomok megnevezése,
égésterméke €s racsuk vdza.

A program m4sodik része a "MIT TUDSZ TE A SZENROL?" kérdésre keres
vélaszt. 10 kérdést tartalmaz. A kérdésekre adott vélaszokat értékeli.

A tfz kérdés megvilaszoldsa utdn kiirja a j6 megolddsokat sorban, majd az elért
pontszdmot is. A TOTO a kovetkezs kérdésekre kér vélaszt:

I )MELYIK FELSOROLAS TARTALMAZ KAKUKKTOJAST?

A helyes vélaszhoz a tanuiéknak fel kefl ismerni, hogy mindhdrom alternatfva
széntartalmi anyagot tartalmaz, de az X esetben a grafit és gyémdént természetes elemi
szenek, mig a korom mesterséges elemi szén.

2.) ENERGIAVALTOZAS SZERINT MILYEN FOLYAMAT A SZEN
EGESE?
A hdrom alternativa: 1.EGYIK SEM
2.EXOTERM
X.ENDOTERM.
A j6 vilasz e hdrom reakcidtipus ismeretét tételezi fel.

3)MELYIK ALLfTAS HAMIS?
I.VAN OLYAN ASVANYI SZEN, AMELYIK NEM KEVEREK
2.A GRAFIT ELEMI SZEN
X.NEM MINDEN ELEMI SZEN TERMESZETES
E kérdésnél nemcsak a kémiai ismeretekre, de a logikai kifejezések pontos
értelmezésére is sziikség van.

4)MELYIK A HELYES FOLYTATAS?
A SZEN-DIOXID
1.SZEN ES OXIGEN KEVEREKE
2.ELEM
X.SZEN ES OXIGEN VEGYULETE
Az elem és a keverék fogalmak és jelentésiik ismerete, valamint a szén-dioxid
tulajdonsdgainak ismerete eseténa jé vdlaszlehetdség kivdlasztdsa nem lehet probléma.



5) HANY KULSO ELEKTRONJA VAN A SZENNEK?
1.3 2.4 X5
A szénriek a periédusos rendszerbeli helye, illetve az elektronszerkezet ismerete
segfti a tanulGt a vdlaszad4sban.

6)MI A MAGYARAZATA A GRAFIT ES A GYEMANT ELTERO
TULAJDONSAGAINAK? :
1.AZ ELTERO KEMENYSEG
2.AZ ELTERO SZERKEZET
X.KULONBOZO ATOMOKBOL EPULNEK FEL
Ha az oktatds sordn sikeriilt elmélyiteni a szerkezet és tulajdonsdg viszonydt, ez
most sok segitséget nytijthat a gyerek szdmdra.

7)MILYEN A GYEMANTRACS?
1. MOLEKULARACS
2. ATOMRACS
X.IONRACS
Az ¢el0z6 kérdéshez hasonldan a szerkezet és tulajdonsdg viszonydnak ismeretét
feltételezi a jo vdlasz ad4sa.

8JHOGYAN MUTATHATO KI A SZEN-DIOXID?
1.MEGSZAGOLJUK
2.A PARAZSLO GYUJTOPALCA FELLOBBAN
X.A MESZES VIZ ZAVAROS LESZ
Azt hiszem, ha a kisérletet elvégezték a tanuldk, a helyes vélaszt nagyon konnyid
lesz kivdlasztani.

9)MI A SZEN VEGYJELE?
1. C4 2. C X. Sz

10)MIERT NELKULOZHETETLEN ENERGIAFORRAS AZ ASVANYI
SZEN, KOOLAJ, FOLDGAZ?
I.MERT EGETESUK EXOTERM
2.MERT KEVES VAN BELOLUK
X.MERT EGESTERMEKEIK FONTOSAK
Ezzel a kérdéssel nemcsak kémiadran, de mindig érdemes tisztdban lenniiik.
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A TOTO mint ldthatd, az egész €ves anyag ismeretét feltételezi, ezért alkalmas
évvégi Osszefoglalé Grékon ugyis mint a feleltetés eszkoze, de ha csak frontdlis
osztdlymunkdban dolgozzuk fel, s kizben kitériink a vdlaszaddshoz sziikséges és a
vélasz kapcsan felmeriilé kérdésekre, akkor is eredményesen hasznélhatd.

Ha az 6rat szaktandr tartja, akkor a program a megerdsftés, illetve a szemléltetés
eszkiize lehet az 6rdn, de szolgdlhat az 6ra vdzaként esetleg a feleltetés eszkzeként is.

Osztily: 8.
Témakor: Szervetlen kémia
A nemfémes elemek és vegyiileteik
Tanit4si egység: A klor
Munkaforma: Front4lis osztdlymunka
Dominilé médszerek: Szdmf{tégép a kisérlet bemutatdsa, magyarézat, beszélgetés
Szemléltetés: Szamitdgéppel
Oktatasi feladatok: A kldr helye a periddusos rendszerben, tulajdonségai, el6éllftdsa. A
kldr, mint erélyes oxiddlg hatdsu anyag.
Nevelési cél: Erdsitve a tanuldkban, hogy a vildg anyagi, anyagilag egységes és az anyag
mozgadsdnak, véltozdsdnak oka o©nmagdban, bels0 szerkezetében van. Leirds,
kisérletezés tit jdn sajétitsdk el a legfontosabb kémiai tényeket. Logikus gondolkodd4ssal,
kivetkeztetésre vals nevelés.
Idébeosztés tervezése: I--11--111kb.  10perc
v kb.  25perc
V--VI--VII kb. 10 perc
A kisérlet veszélyessége miatt szdmitSgép segltségével mutat juk be a folyamatot.

Ora elétti teendé:
A program csak a SIMONS BASIC beolvasdsa utdn miikodik!
Program beolvasisa: LOAD "SIMON S BASIC", 8
RETURN bhillenty( lenyomdsa
A program beolvasdsdt a READY megjelenése jelzia képernyén.
RUN,RETURN
Ekkor a képernydn kisbetiivel jelenik meg a ready fel{rds, nagybetire vald dtvdltds
aSHIFT és a commodore billenty(d egyiittes lenyomds4val érhetd el.
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A program beolvaséisa: LOAD "KISERLET", 8
RETURN billenty( lenyom4sa
A program beolvasdsdt a READY megjelenése jelzi a képeniy(')n. A program a
RUN befrdsdval ésa RETURN billenty( lenyomdsdval indithatd.

Az 6ra leirdsa
1. Az 6ra megszervezése (2--3 perc)

11. Ellendrzés (7--8 perc)

T: Mivel foglalkoztunk az elmilt 6rdn?

t: A periddusos rendszer V1. fécso-
portjinak elemei 4ltaldnos jellemzésével.
T:Mely elemek tartoztak a VII. fcsoportba?
t: A flvor, aklér, a brém, a jod €s az
asztacium.

T:Hogyan nevezziik ezeket az elemeket a
mindennapi élethen?

t: Halogénelemeknek.

T:Mi jellemzi a halogénetem molekuldj4t?
(Hany atomos molekuldt alkotnak?)

t: Valamennyi halogénelem kétatomos mole-
kuldk halmaza.

T:Milyen a halogénatomok elektronszer-
kezete?

t: 7 kiilsd elektronjuk van.

T: S mi kivetkezik ebbdl?

t: Reakcidikban elektront nyernek, vagyis
oxiddloszerek.

1. Célkitiizés

T: A mai ordn az egyik halogénelemmel,

a klorral fogunk megismerkedni. Tébl4ra cfm felfrdsa
Aklor



I'V: Melyek a klor mdr ismert fizikai tu-
lajdonsdgai? -
t: Szine: sdrgdszold,

halmaz4llapota: szobahdmérsékleten géz.

T: Sirlisége nagyobb a levegdnél, vizben
oldddik, fojtészagui, mérgezo.

Most pedig 4llitsunk el kldrt!
Figyeljétek meg, milyen anyagok sziik-
ségesek az el34llitdsdhoz!

T: Figyeljétek meg, mi torténik a csap
megnyitdsa utdn?

T: Hogyan 4llitottunk el klor gdzt?

t: Kdlium-permangan4tra sésavat cse-
pegtettiink.

T: Miért {gy helyeztiik el a felfogd
hengert? (Ora elején emlitettem még
néhdny fizikai tulajdonsdgt, arra
gondoljatok vissza!)

t: Mert a kldr nehezebb a levegonél,
kezdetben az edény al jéra iilepszik,
majd betilti a hengert.

T: Miért nem viz alatt fogtuk fel?
t:Mert a kidr oldodik a vizben.

T: Most nézziink meg még egy kisérietet
akldrral!

Figyeljétek meg, mi torténik a be-
nedvesitett virdggal!
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A gépbe mér az 6ra elején be-
olvasott progam a RUN utasf-
tdsra futni kezd.

Az eszkozok a befrds sorrend-
jében jelennek meg, ugyanigy
asziikséges anyagok is.

A csap megnyitdsa utdna

sésav elkezd csepegni, s a

giz fejlédni kezd és a felfo-
g6 hengerbe megy. A reakcid a
sésav elfogydsa utdn le4ll.

A képerny6n megmarad a kép.

Bédrmely billenty(it lenyomva
a program tovdbb megy.

A gépfelrajzolja a hengert,
sbele a virdgot.

A kl6r jovetelét a hengerbe
nyil jelzi. A virdg
elszintelenedik.



A képernyén a kép megmarad.
De ekkor mér a gépet ki is
lehet kapcsolni.

T: A virdg elszintelenedésének oka,
hogy a kl6r nagyon erds oxidélo-
roncsold hatést, s a virdg
szinezd anyagdt elroncsol ja.
A virdg megnedves(tésére azért volt
sziikség, mert a kiér nedves kirnye-
zetben jobban kife jti hatdsat.
Most pedig nézzitk meg a klér
kémiai tulajdonsdgait!
A kl6r a fémes elemekkel heves,
exoterm reakcidban egyesiil €s fém-
kloridok keletkeznek.
Mit is jelent, hogy egy reakcié
exoterm? |
frjuk fel néhdny jellemz6 reakcidjat!
Ti{rjdtok a fiizetbe!

2 Na +Clp—=2 NaCl

Mg + Clp—= MgClI2

A reakcidban a fématomok elektronle-
addssal oxiddlodnak:

Na. Na*+ e ; Cl+e LCry
Mg—=Mg?* + 267 2:CF —2CLT

A kldratomok ezeket az elektronokat
felveszik, s fgy kloridionnd alakulnak.

igy is frhatjuk:

Cl+e—=CI"; 2Cl + 26 —==2CI
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Tehdt a klér legfontosabb tulajdonsdga
erélyes oxid4ld hatédsa.

V--VI. Az 6rdn tanult anyag alkalmazé ssze-
foglaldsa, elleriGrzése.

VII. A tanulék munk4jénak értékelése.

Van-e valakinek kérdése?

VIIL A h4zi feladat kijelolése.

1000 SCNCLR

1010 HIRESS,6

1020 TEXT10;30,"KLLOR ELOALLITASA",1.2,9
1030 TEXT170,20,"SZUKSEGES ESZKOZOK",1,1,8
1040 LINE170,30,340, 1

1050 TEXT170,40,"BUNSEN ALLVANY",1,1,8
1060 FOR1=1TO1000:NEXTI

1070 GOSUB!880

1080 TEXT170,55,"LOMBIKFOGO",1,1.8

1090 FORI=1TO1000:NEXTI

1100 GOSUB1880

1110 TEXT170,70,"FRAKCIONALO LOMBIK",1,1,8
1120 CIRCLES0,130,20.20, 1

1130 ARC50,130,340,20,1,20,20,0

1140 GOSUB1880

1150 TEXT170,85."CSEPEGTETO TOLCSER”,1,1,8
1160 CIRCLES0,60,10,10,1

1170 ARC50,60,350,10,1,10,10,0

1180 ARC50.60,170,190,1,10,10,0

1190 GOSUB1880)

1200 PAINT44,91.1

1210 LINE52.90,57.90, 1

1220 LINIS2.95.57.95,1

1230 PAINTS3.91.1

1240 TEXT170,100,"GAZFELFOGO HENGER",1.1,8
1250 FOR1=1TO1000:NEXTI

1260 GOSUB1880
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1270 TEXT170,115,"UVEGLAP",1,1 8
1280 FORI=1TO1000:NEXTI

1290 LINE!20,120,150,120,1

1300 TEXT!70,135,"SZUKSEGES ANYAGOK"1,1,8
1310LINE170,145,320,145,1

1320 TEXT!70,155,"TOMENY SOSAV”.1,1.8
1330 FORI=1TO1000:NEXTI

1340 LINE40,60,60,60, 1

1350 PAINT45,65,1

1360 FORI=1TO1000:NEXTI

{370 TEXT170,175,"KALIUM-PERMANGANAT",1,1.8
1380 LINE32,140,68,140,]1

1390 PAINT45,145,1

1400 LINE48,80,52,80,0

1410 FORK=1TO5

1420 READXI, Y1

1430 READXK,YK.XV,YV

1440 LINEXK,YK,XV,YV,0

1450 CIRCLEX1,Y1.2,2,1

1460 NEXTK

1470 FORI=1TO15

1480 READX1,YLXV,YV,XL,YL

1490 LINEX1L,YL,XV,YV,0

1500 CIRCLEXL,YL,3,3,1

1510NEXTI

1520 FOR1=1TO5

1530 READA,B

1540 CIRCLEA B.2,2.0

1550 NEXT 1

1560 GETV$:IFV$=""THEN GOTO 1560
1570 IF V$="1" THEN 1580

1580 HIRES 8,6

1590 GOSUB1880

1600 CIRCLE 140.80,10,10, 1

1610 CIRCLE 140,80,8.8,1

1620 FOR I=1 TO4



1630READA,B

1640CIRCLE A B,15,15,1

1650CIRCLEA,B,13,13,1

1660NEXT I

1670 FORI=1TO3

1680 READA B,.C,.D.E.F

1690 ARCABCD,1 EF,]

1700 NEXTI

1710LINE 112,160,158,160,1

1720 FOR I=1 TOG6

1730READCD

1740 PAINTC,D,1

1750NEXT !

1760 FOR I=1 TO 4000: NEXT 1

1770 TEXT 240,40,"KLOR",1,1.8

1780 TEXT 240,58,"BEVEZETESE",1,1,8

1790 TEXT 240,76,"A HENGERBE",1,1.8

1800 FOR 1=1 TO 2000: NEXT 1

1810GOSUB1880

1820FOR 1=1 TO6

1830READEF

1840 PAINTEF,0

1850NEXT

I8GOLINE 112,154,160,154,1

1870GOTO 1870

1880READ X

1890TOR I=1 TO X

900 READ A B.CD

1910LINEAB.CD,I

1920 NEXT

1930 RETURN

1940 DATA3,10.160,80,160.10,159,80,159,20,50,20,160

1950 DATA3,15,105,42,105,42,100,42,110,58,100,58,110

1960 DATA7,43,90,43,111,57,90,57,95,57.101,57,111

1970 DATA57,95,119,95,119,95,119,140,57,101,113,101,
113,101,113,140
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1980 DATAS,48,70,48,130,52,70,52,130,48,50,48,45,52,
50,52,45

1990 DATA40,80,55,80,55,77,55,83,43,90,48,90,43,95,
48,95

2000DATA3,110,120,110,160,110,160,140,160,140,160,
140,120

2010DATAS50,81,41,60,59,60,50,96,42,61,58,61

2020 DATAS50,111,43,62,57,62,50,126,44,63,56,63

2030DATAS0,137,45,64,55,64

2040 DATAA46,65,54,65,60,125,47,66,53,66,60,98

2050 DATA48,67,52,67,75.98,49,68,51,68,90,98

2060 DATA49,69,51,69,105,98,49,70,51,70,115,1 10

2070DATAA49,71,51,71,115,125,49,72,51,72,1 15,140

2080 DATAA49,73,51,73,115,155,49,74,51,74,120,155

2090 DATAA49,75,51,75,130,150,49,76.51,76,130,140,49,
77,51,77,125,130

2100 DATA49,78,51,78,135,155

2110DATA49,79,51,79,135,125

2120DATAS50,81,50,96,50,111,50,126,50,137

2130DATA13,90,30,90,180.90,180,85,180.85,180,85,190

2140 DATA85,190,195,190,195,190,195,180,195,180,190,180

2150 DATA190,180,190,30,80,30,180,30,190,30,200,30 .

2160DATA270,10,180,10,180,10,180,70,270,20,188,20,188,
200,188.70

2170 DATA140,55,140,105,165,80,115,80

2180DATA110,130,30,159,60.60,135,160,270,90,25,25,135,
160,270,90,23,23

2190 DATA140,80,140,55,140,105,165,80,115,80,130,150

2200DATA3,250.15,290,15,250.15.255,12,250,15.255,18

2210DATA140,80,140,55,140,105,165,80.115,80,130,150



37.6ra

Tanitasi egység: Halmazok és halmazdllapotok
Oratipus: Osszefoglal6, rendszerezd 6ra
Szervezeti forma:  Frontéliso.m.,csop.m.;E.m.
Oktatdsifeladat: A fejezet fogalmainak gyakorldsa, elmélyftése
Nevelési feladat: A rendszerez0 képesség fejlesztése
Az adidd nevelési lehetdségek kihasznéldsa

ORA MENETE

1.Mf:81/322;323. Em.

Tanul6i kisériet: Mf. 82/325. Csop.m.
vissza
csatol4s!
(10p)

A mai 6rdn a kémiai anyagokat fogjuk csoportositani.
2. Tablazat késztése fiizetbe: fr.o.m.

Kémiai anyagok

Anyagi részecskék Anyagi halmazok

Elemi Kémiai Egyszeriianyagok  Osszetett anyagok
elemek

pt _atomok molekuldk - vegyiiletek| oldatok

n® ionok keverékek
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Az szes emlitett anyagnak a fogalmdt
és a legfontosabb tulajdonsdgait ismé-

teljik 4t. (15p)
Mf:82/327. E.m. vissza-
csatolds.

3. T4bl4zat a fiizetbe:
Halmaz4lapotok Fr.o.m.

giz folyékony szildrd

Rdcstipusok
fémrécs jonrécs molekularics
atomrdcs
elsérendi kiitések mdsodrendii kités

A récstfpusok 4tismétlése:
Szamitogép: rdcstipus

@@@;
OO

000 I
o 206




4 rdcstipus: - mésodrendd kités Fr.o.m.

Molekulardcs: A/ - Mit jelent a mdsodrendi kités?
- Mi tartja Ossze a molekulardcsot?
- Milyen halmazképz6 részecskék taldlhaték benne?
- Mondj ré példat: jég
lonracs: B/  -Melyek az elsérendii kitések?
- Melyiket ismered fel a m4sodik negyedben?
- Milyen halmazképzé részecskékbaol 4117
- Mi tartja issze a rdcsot?
-Mondj rd példat: NaCl; Ca0; ...
Atomrfics:  C/ - Milyen kémiai kistés tart ja issze az atomracsot?
- Mik létesitik a kovalens kiitést?
- Milyen a kiités polaritdsa, ha azonos atomokbdl épiil
folakristdlyrdcs?
-Mondjerre péld4t! Grafit.

Fémrics: D/ -Mitartja tissze a fémrédcsot?
- Miért vezetik az elektromos dramot a fémek?
- Milyen tulajdonsdgokat befolydsol a fémrécs?
- Mondj rd példdt: Na, Cu, Fe,Mg,Ca ...{15p))

3. Osszegzés:
- Hogyan csoportosit juk az anyagokat?
- Milyen halimazdllapotokat ismersz?
- Milyen rdcstipusok fordulnak eld szildrd halmazéllapotban?
- Milyen kiitések tart jdk (issze az egyes rdcstipusokat?

Ertékelés, HF.

A kovetkez0 dran a kémiai kiitéseket €s ezek jeliléseit foglal juk Ossze.
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TABLA KEPE

37.6ra
Halmazok és halmaz4llapotok
(Osszefoglalds) 1.
1. Kémiai anyagok
részecskék halmazok
elemi kémiai egyszer’u'/ Osszetett
\ anyagok, elemek anyagok
-
pt  atomok molekuldk vegyiiletek oldatok
H20, NaCl| kitviz
n®  NaH, Hy0 fémek | nemfémek
S COp
e ionok félfémek
keverékek
Fe;C, levegd
cr:0%-
CaZ+
2. Halmazdllapotok
gz ’/folyékony\ szilded
pl.:Cl2:H2:02 pl.:HyO;
fémrdcs ionrdcs \ molekularics
pl.: HCI;CO2:NII3 pl:AlCaFe NaCl  \jég
atomrdcs mdsodrendi
kotések
| gyémc’mtl

elsorendi kotések



92

Ajanlom: Bemutat4sra

-7.0sztaly (37. 6ra) halmazok €s halmazdéllapotok rendszerezd éra.

- Kémia szakkorre:* A program csak kiegészfli a térbeli modellek szerkezeti
informécidit, de nem helyettesftheti azokat! ‘

IRODALOM
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Kiadg, 1978.
3.Dobai Ern6né: Sz4dmftdgép haszndlata a kémiaoktatdsban. Intenzfv zdrédolgozat.
HSM TKF, 1988.
4, Donald Alc‘ock: Ismerd meg a BASIC nyelvet. Miiszaki Konyvkiadd, 1984.
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93

OLDAL VINCE

NEHANY ERDEKESEBB KEMIAKISERLET AZ ALTALANOS ISKOLAI
OKTATASHOZ

RESUME: We assambled a video programme to support education and study
circlesin pri!ﬁary schools.

Experiments to be seen are a collection from the field of inorganic chemistry.
When choosing, our main aim was to select experiments, difficult tomake and those that
need large quantity of chemicals and appliance. The experiments sometimes exceed
level of the basic material in primary school so in this way we want to help differential
education and use possibilities of motivation.

A short explanation of the experiments is always given, not taken into
consideration whether the experiment is a hasic material of the primary schoo! or of a
higher level,

This our work is the script of the video film.

In case of interest teachers, schools can get the film free through our College.

Kémiai tanszékiink tébb év éla rendszeres €s tervezett egyiittmiikidést folytat
kémiaszakos tandrjeliltjeink szakmai-, €s szakmai-tantdrgypedagégiai képzésik
szinvonaldnak nivelése érdekében. Ennek az egyiittmiikidésnek legfontosabb teriilete,
hogy évrél-évre VIDEO-felvételeket készitink a mikrotanftdsokrét, azok
meghesz€lésérdl, a balesetveszélyes kisérietekrdl, az 4ltaldnos iskoldkban nehezen
kivitelezhetd megfigyelésekril. Bér a szakmai €s a tantdrgypedagdgiai tantervek tobb
éve célul tizték ki hallgatdink kisérletezd készségének fejlesztését, nem lehetiink
elégedettek ezen a teriileten. Vidéki tanitdsi gyakorlatok ldtogatdsa sordn, a megyei
szaktandcsadd hdlozat jelzései alapjdn azt l4tjuk, hogy a gondok véltozatlanok. Szdmos
magyardzatial szolgdlhatndnk: nincs vegyszer, hidnyos az eszkizell4tds, a fejlesztési
lehetdségek beszikiiltek, stb. ’

Ugy hatéroztunk, hogy néhdny -- az 4ltaldnos iskoldk donts tobbségében be nem
mutathaté - kisérletet VIDEO-felvételek formdjdban Osszedllitunk.

Kisérleteink  Osszedllitisdnd]! nem ragaszkodtunk az = A4ltaldnos iskolai
torzsanyaghoz, ezzel is segiteni kivantuk a differencidlt oktatdst, a szakkori munkit.
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Nem titkolt célunk a kisérletek kivdlasztdsdval a motivécié eldmozd(tdsa, az érdeklGdés
felkeltése a tanuldkban.

Arra torekedtiink, hogy az egész anyag Gsszességében sem lépje til a harminc
percet. Egy-egy témdhoz tartozé felvétel révid id6t (néhdny percet) vesz igénybe. A
felhaszndldst kémia szakkorok részére is javasoljuk. Egyidejileg jelezziik, hogy
azoknak az iskoldknak, amelyek igényt tartanak r4, €s kazett4t biztositanak, dfjtatanul
rendelkezésiikre bocsat juk az 4t jatszott anyagot.

- az oktatdstechnoldgiai csoport munk4jét, a felvételek technikai kivitelezésében;
- a kémiai tanszék technikai személyzetének elGkészitd munk4 jat;
-Vermes Blanka IIl. évf. bioldgia--kémia szakos hallgaté kozremiikodését, a
kisérleti munkdban.
Az aldbbiakban ismertetjiik a felvételek részletes forgatokonyvét:
Roviditések magyardzata:
N - Narrétor
K - Kamera
I-Inzert
Az inzert esetében jelolt idok az inzert hemutatdsdnak idétartamat jelolik.



1.Az égés feltételeinek vizsgilata

N: Ebben a kisérletiinkben egy igen kénnyen meggyiijthatd, vesz€lyes anyaggal, a fehér
foszforral fogunk egy kisérletet elvégezni.

Egy nagyobb f6z6pohdrba vizet tesziink, s ebbe a fGzGpohérba egy kémcsivet
helyeziink, melybe fehér foszfort tettiink, s erre vizet dntSttiink. Figyel jiikk meg
milyen véltozdst észleliink?

Egy egyszeri gdzfejleszté késziilék segftségével kilium-permangandtbét
hevitéssel oxigént 4llitunk eld, s ezt a foszforos kémcsibe vezetjiik. Milyen
véltozést tapasztalunk?

Végezetiil a fézpohdrban 1évé vizet melegitsitk fel. Kovessiik a viz
homérsékletvaltozdsdt cgy homérd segitségével, s kdzben folytassuk az oxigén
bevezetésdt. Figyel jik meg a bekdvetkezd valtoz4st!

K: Lehetdség szerinti kézeli képekkel kivveti a kisérlet menetét,

N: Léthattdtok, hogy a viz alatt is sikeriilt a fehér foszfort elégetni, de csak bizonyos
feliételek teljestilésckor! Mik is voltak ezek a feltételek? Hogyan
fogalmazhatjuk meg az égés feltételeit?

I: A semleges képmezd a vdlaszolds ideje alatt -- kb. 30 sec - ismétli a kisérlet egyes
mozzanatait.

N: Azok vélaszoltak helyesen, akik az égés feltételeiként az éghetl anyag, égést taplalé

kozeg és a gyulladdsi hémérsékiet egyideji jelenlétét soroltdk fel.
Kfsérietiinkke!l bizonyftottuk, hogy az égés csak a feltételek egyideji
jelentétében valésult meg, barmelyik feltétel hidnya az égés megszakaddsit
eredményezi. ifletve létre sem jithet az €gés.

A kisérlet idétartama 4 perc.

2.A hidrogén diffizidja

N:Kfsérletet végziink a gdzok diffizidsebességének bemutatdsara.
Berendezésiink a kivetkezd: mazatlan agyaghengert kapcsoltunk ossze U-alaki
ivegcsdvel, amelyet festett vizzel toltottnk meg. Az agyaghengert egy
fozdpohdrral leborftjuk, és hidrogéngdzt vezetiink a pohdrba. A hidrogéngdzt
sosav €s cink reakcidjdval, egy Kipp-késziilék scgftségéve! nyer jiik. Figyel jétek
meg, mi térténik a gdz bevezetése utdn!

K: A narrdtor szovege és a kisérler alatt a berendezdést, illetve a 16rténéseket mutatja.
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N: A gidz bevezetését megsziintetve, a fdézGpoharat az agyaghengerrdl levéve
figyeljétek meg az tijabb véltoz4st!

K:Tovdbbra is a kisérlet térténéseit mutatja.

N: A hidrogéngdz molekuldinak mérete igen kicsi a tobbi gdzhoz képest, fgy a diffizié
sebessége igen nagy. A pohdr ald vezetve a gizt, az idbegység alatt az
agyaghengerbe bejuté hidrogénmolekuldk szdma nagyobb volt, mint a kijuté
levegét alkotd gdzmolekuldk szdma, fgy a nyomds megnétt az agyaghenger
helsejében, a festett vizet kiszoritotta. A fézGpohdr levétele utdn fordftott
helyzet 4lit eld, a cstkkend nyomds lehetGvé tette a kiilsé levegdnek a vizzdron
keresztiil torténd bedramldsat.

A kisérlet idétartama 2 perc.
3.Brém reakcidja fémes elemekkel

N: J6l hizd vegyi fiilke alatt négy kémcsovet lattok, mindegyik kémcesébe kb. 3-3 cm
brémot tettiink. A brém a halogén elemek egyike, s ennek reakcidit fogjuk

3

vizsgdlni kiilinbizd fémekkel.

K: Az ismertetdd alatt a narrdtort, illetve a vegyifiilkét mutatja a bedlitiott
kémcsdovekkel. Az ismertetd utdn a narrdtor kezére, illetve az éppen haszndlt
kémcsdre kizelts.

N: A kémcsivek alatt homokot helyeztiink el, hogy a nagy reakciéhétol esetleg elreped6
kémcsovek tartatma ne szennyezhesse a laboratdrium levegdjét és padozatdt.

Az elsé kémcsibe eldmelegitett vasport szdrunk. Figyel jétek meg, mi torténik!
A kovetkezd kémcsobe szintén elémelegitett rézport szérunk, a harmadik
kémcesdbe antimonport tesziink, az utolsd kémcesdbe pedig aluminiumdarabkékat

helyeziink.

K: Minden egyes kémcséktsériet elétt mutatja az anyagor, majd a kémcsivet egészen
kizeli képekkel.

N: Lithattdtok, hogy teljesen kozinséges kiriilmények kizitt heves kémiai reakcick
jatszodtak le afémek €és a brém kozitt.

26
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A lejatszodott kémiai reakcidk a kisvetkezok voltak:

I: Fe + Brp = FeBrp vas(1I}-bromid
Cu  + Brp = CuBrp réz(1l)-bromid .
2Sh + 3Brp = 2 SbBr3 antimon{I11}-bromid
2A1 + 3Brp = 2 AlBr3 aluminium-bromid
kb.20 sec.

A kisérlet idGtartama 4 perc,

4.J6d reakcidja aluminiummal

N: Kovetkezd kisérletiinkben a halogén elemek koziil a jéddal végziink kisérletet.
Dérzsmozsarban elporitunk egy kandlnyi jédot, majd aluminivmport keveriink
hozz4. A keveréket azbesztlapra tessziik, kbzepébe egy kis mélyedést készftiink,
majd egy csepp vizet cseppentiink ide. Figyeljétek meg a viltozast,
hasonlitsdtok dssze a brém--aluminium kisérlet tapasztalataival.

K: Ertelemszertien mutatja a narrdtort, majd kizeli képben a kisérlet lebonyolftdsdt.

N: Milyen szerepe volt a reakcidhan a viznek?
A lejdtszédott kémiai reakcio a kvetkez0 volt:

I:2 A1+ 3 15 -2 All3 aluminium-jodid.
A viz kataliz4lta a folyamatot.
kb. 10 sec.

A kisérlet idétartama 3 perc.

5.Kén reakcidja vassal és cinkkel

N: Sztiichiometriai ardnyban kevert vas- €s kénpor keverékét kémcsGbe helyeziink, mig
hasonlé mddon eldkészitett cink- és kénpor keveréket azbesztlapra halmozunk.
A vas- és kénpor keverékét Bunsen-ldnggal aldlrél, kezdodd izzdsig hevitjlik,
majd a melegftést besziintetjik. Figyeljétek a vdltozdst!

K: Kozeli képekkel kiveti a kisérlet Gsszedllitdsdt illetve lebonyolftdsdt.

N: Mire kivetkeztettek abbdl a tapasztalathdl, hogy a beindftott reakcié a melegftést

besziintetve is tovdbb folyt?
A cink- €s kénpor keverékét egy magnézium szalagdarab segftségével gyijtjuk
meg. Hasonlitsdtok Gssze a két reakcio hevességét!

K: A kisériet mdsodik felét tdvolabbi képek segttségével kiveti,
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N: A lejatszddott kémiai reakcick a kivetkezok voltak:

I:

Fe+S-Fe$S

Zn+S-ZnS

kb. 15 sec.

A kisérlet id6tartama 2 perc.

6.Az amméoénia oxidicidja
N: Az ammdnia g4zzal, illetve vizes oldatdval az ammdnium-hidroxiddal mér kor4bbi

tanulmdnyaitok sordn taldlkoztatok.

Most egy €rdekes €s remélhetéleg 14tvanyos kisérlettel egy eddig 4ltalatok nem
ismert -tulajdonsdgdt szeretnénk bizonyftani. Megprébdljuk az ammdénidt
elégetni.

Egy kémcsdbe kevés kdlivm-permangandtot tesziink, a kémcsovet lezdrjuk egy
olyan gumidugdval, melynek furatdba hajtitott {ivegcsovet tesziink. Egy mdsik
kémcséhe tomény ammdnium-hidroxidot téltiink, 4llvdnyba fogjuk, és a
permanganétos kémcsé kivezetd csivét ebbe a kémesdbe helyezziik. Ovatosan
hevitsiik a permangandtos kémcsivet. Mi keletkezik itt? A fejlodo gdzt
kimutatjuk pardzslé gyijtopélcédvall

Az oxigén sikeres kimutatdsa utdn enyhén melegitsiik a mésik, az ammdnium-
hidroxidot tartalmazé kémcsiivet is. Mi keletkezik az ammdnium-hidroxid
hevitésekor? Milyen gdzkeverék lesz a kémcesdben? '

Kozelitsiink g6 gytjtépélcdval a kémesd szdjdhoz, €s figyeljitk a vdltozast!

K: Az ismertetdt nagytordl, a kisérletet kistordl, illetve pldn képekkel rogziti.
N: A kisérletiink sordn a kiilinbiizd kémestivekben lejdtsz6d6 kémiai reakcidk a

kovetkezdk voltak:

2KMnOg ———— Ko MnOg4 + MnOp +Op
NH4OH——— NH3 +Hp O
4NH3+302=2N2+6H0

kb. 30 sec.

A kisérlet idétartama 3 perc.

7.Habarcs készitése és kotése
N: Egy valdszinilleg sokatok szdmdra ismert anyaggal, a habarccsal foglalkozunk egy

kisérleterejéig. Ezt az anyagot eld is dHitjuk, s ezzel végziink egy kisérletet.
Mibdl is 411 a habarcs?
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A habarcs oltott mész és homok megfelels ardnyd é€s striségl keveréke. Mi is
készitsiik el habarcsunkat oly mddon, hogy égetett meszet megoltunk, és
Osszekever jitk pépes sir{iségire homokkal.

K: Kdzeli képekkel koveri a kfsérlet elGkészitését.

N: Az elkészitett habarcsunkat azbesztlapra rétegezziik, és Bunsen-ldng segitségével
minél révidebb id6 alatt kisz4r(tjuk.
tivegesdbe szén-dioxid fejlesztabil szén-dioxidot vezetiink.

Figyeljétek az tivegcsovon l4thats véltozdsokat, illetve figyel jétek mi torténik,
ha az tivegcsdhdz hGmérdt érintiink. ,

K: A készillék tordl bermutatdsa utdn epdszen kizeli képen mutatja végig az livegcsovet,
majd a hmérdt az iivegeshiz érintds cldtt és utdn.

N:  Kisérletiinkkel bizonyftottuk, hogy a habarcs szdraddsa utdn €s természetesen
kozben is egy mésik folyamat, a habarcs kémiai kitése is lejatszodik, tehdt a
gyorsan megszdradt vakolat még nem tekinthetd kémiai értelemben is kitottnek.
Kisérletiinkkel vdlaszt kaptunk arra is, hogy a frissen vakolt helyiségekben miért
haszndltak kokszkédlyhdkat. '

A kisérletiinkben, illetve a mindennapi életben is lejitszddd kémiai folyamatok a
kivetkezok voltak.

I: Ca0 + Hp0 - Ca(OH),

Ca(OH)7 + CO;p - CaC03 + H0
kb. 20 sec.
A Kkisérlet idétartama 4 perc.

8.Bengili tiiz készitése

N: Utolsd kisérletiinkben az alkdlifldfémek és alkdlifémek ldngfestS tulajdonsédgait
haszndljuk fel. ErGsen oxiddld és viszonylag konnyen oxiddlhat6 anyagokbd! egy
hevesen éghetd keveréket Allitottunk {issze, s ezen égheté keverékek 1dngjat
festjiik meg kiilinbdzd anyagokkal kiiliinbizd szfniire. . _
Mir régi id6ktol foga 1dtvanyos tiizijitékok, tizfolyamok készitésénél is hasonlé
osszedllftdsokat haszndltak. A bengdli tiz eInevezés is innen ered.
Az €ghetl keverék erdsen robbandsveszélyes, fgy azt elbre elkészitettitk. A
keverék begyijtdsa utdn figyeljétek a killonbozd szineket. A keverék ndtrium
tartalma sdrgdra, litium tartalma egyfajta véros drnyalatira, barium tartalma
fakd zildre, stroncium tartalma kdrminvirosre festi a ldngot.
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K: A narrdtor ismertetdje alatt kiszeli képen bemutatja a keverékeket, azok rétegzését,
mayjd eltdvolodva totdl képen mutatja a reakcict.
A kisérlet iddtartama 4 perc.
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TOTHNE PARAZSO LENKE

A TANARI SZEMLELTETES ES A TANULOI AKTIVITAS A KOZEPFOKU
KEMIAOKTATASBAN (1850-1945)

RESUME: In my dissertation I meant to reveal all the educational experiences
which accumulated in the methodology of teaching Chemistry from 1850 to 1945.

Whiel examining the syllabi, the programmes of school and the text-books of the
national secondary schools; secondary grammar schools; secondary schools for modern
languages, sciences and Latin; higher elementary schools and secondary schools for
girls; I have studied the proficiency of the methods of teaching and learning taking into
consideration the development of the ways of illustrations used by teachers and the ways
of involving the pupils to the experiments in the lessons.

The examined text - books were written on the basis of the regulations of the valid
syllabi; but they reflected the most prominent didactic and pedagogical attitude of the
age, though they often could follow the newest results of the scientific development
with more decennial fateness. It was a requirement to illustrate in the lessons from the
second half of the century, so it was inevitable to survey the development of the
equipments and instruments of demonstrations and illustrations.

During this period of time it was a requirement to initiate the students into making
experiments in the lessons, bat the steps were elaborated only in theory; the theory was
put into practice after the liberation of our country.

Napjainkban -- a tudomédnyos és technikai forradalom idészakiban — a
felgyorsult fejlddés az iskoldkkal szemben djabb igényekkel 1ép fel. A kozvetlen
elézmények, azaz a neveléstirténeti vonatkozdsok ismerete a tanitdsi-tanuldsi
modszerek kialakitdsdban az ij munkdltatd mddszerek korszerdbb kidolgoz4sit teszi
lehetdvé.

1850-té1 1945-ig sok tanulsdgos és napjainkban is hatékonysigot noveld médszer
halmozddott fel a kémiatanitds teriitetén, amelyek hasznos tanulsdgokat szolgéltatnak a
ma korszerd iskoldjanak kialakftdsdban. A régi kémiai tantervek, utasftdsok, tanknyvek
vizsgdlata sordn tibb olyan mddszerre! taldlkozhattunk, amelynek ismerete elésegfiti a
tantdrgy tanftdsdnak eredményességét. Az utdbbi években felerdsidott tantervi,



102

tankdnyvi mddszertani vitdk is indokoljdk a miltban 6sszegyijtott tapésztalatok
rendszerezését, hozzédjirulhatunk a legoptimdlisabb megold4s kivélasztdsdra.

A természettudomédnyos szemlélet és tanuldi aktivitds a hazai kozépszintd
kémiaoktatdsban 1850-t6l 1945-ig cimii bilcsészdoktori disszertdciomban, a konyvtdri
€s levéltdri dokumentumok €s tankonyvek tanulmédnyozésa €s elemzése sordn kiemelt
figyelmet forditottam az oktatdsi mddszerek, a tandri demonstrici6, a tandri
kisérletezés, az iskolai laboratériumi eszkozok fejl6désére, amelyet 4brdk
gyljteményével tettem 4ttekinthetdhbé.

Ebbdl a munkdmbdt a kémiatanitds pedagdgiai szempontjait (mddszertan,
moderniz4lds) dttekint6 fe jezetét ismertetem.

A korabeli tantervek €s utasitdsok tanulmdnyozdsa sordn tapasztalhatd, hogy a
muilt szdzad uralkodé didaktikai és tantdrgypedagdgiai modszere az indukcié volt. A
mivelddési anyag kijellését a linedris vonalvezetés jellemezte. A kémia oktatési
folyamata a X1X. szdzad végén Kdarmén-féle formdlis fokozatok elve alapjin valdsult
meg: anyaggyijtés, rendszerezés, éltaldnositds, magyardzat.

Az 1880-ban megjelent utasitds mdr a megfigyelések és a kfsérleteken alapuld
tapasztalds -- indukcid -- mellett kiemeli a levezetés dedukci6 - jelentéségét, valamint
felhivja a figyelmet a tanuldk életkori sajitossdgaira, és arra, hogy ezek alapjin kel! az
oktatds folyaman a mivelGdési anyagot és pedagdgiai médszereket kivdlasztani.

Az 1880-as évek kozepén a tankinyvfejezetek végén Gsszefoglalé kérdésekkel
taldlkoztam (1.). Céljuk, a mdr tanult anyag megszildrditdsa, elmélyitése és
rendszerezése. [gy nem vesztik el pontossdgukat és elevenségiiket a tanutményok sorén.

A tananyag megértett €s az emlékezethe tdrolt ismereteinek ismételt €s céltudatos
fethaszndldsdt a X1X. szdzad mdsodik felében megjelent kiinyvekben (2., 3., 4., 5) a
vegyszamtani feladatok biztositottdk.

Ezek a tanult ismeretanyag alkotd alkalmazdsét jelentik. Rendszeres megolddsuk
sordn a tanulg éndlls, produktiv jellegi munkdban alkalmazza tuddsit. Ezt segitik a
tankényvekben tatdlhatd tdbldzatok is (pl. periddusos rendszer).

Az iskolai kirdnduldsok fontos szerepet toltittek be az ismertek rendszerében,
gyakorlati alkalmazdsuk megfigyelésében. A tantervekben mdr a milt szdzad kdzepétol
folyamatosan talilkoztam a gydrldtogatdsok szervezésének sziikségességével. A
tanulményi kirdnduldsokat elsésorban a redliskoldkban és a polgdri iskoldkban tartottdk
szitkségesnek a gyakorlati szakemberképzés igényének kielégitése érdekében.

A kémia oktatdsdban a tiobboldald Osszefliggésvizsgélatokra, az ok-okozat
ldncolatdnak megvildgitdsdra a szemléhietés biztosit széles lehetdséget, amelynek
mddjai lehetnek: bemutatds-kisérletek, filmek vetitése, dllcképek vetitése, tdbldra
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rajzolds, faliképek. Ezek kiiziil a tandri kisérletek és a tanul6i munkéltatés f ejlédését és
funkcidjit elemzem részletesebben.

A kémiai folyamatok oktardsdndl kizponti jelentéséggel rendelkeznek a
kisérietek, amelyek a kivetkez& médon csoportostthatdk:

1. A tandri kisérleteknek - melyeknek sordn az elére jo! el6készitett folyamatok
bemutatdsa valdsu! meg a tananyag megfeleld részeinél. Mddot nyijt az észlelt
megfigyelések elemzé kérdéseinek kifejtésére, a régi é€s 1j fogalmak szoros
kapcsolatdnak vizsgdlatéra.

2. A tandri kisérletek tanuldkkal tirténd ismétlése elsdsorban a mar megszerzett
ismeretek megszildrditdsa, rogzitése €s a tanuldi tudds szdmonkérésének egyik eszkize.
Az osztdlynak a bemutatott jelenségek €s azok magyardzatai mdr jsmertek, ezdltal csak
dtmenetileg kotik le érdeklbdésiiket. .

3. Az j tananyag feldolgozdsa tanuldi kisérletekkel -- napjainkban is a
legkorszer(ibb médszerek kizé tartozik. A tanuldkfsérleti 6rdk anyagét a tanftdsi egység
feldolgozdsdnak menetébe beépitve az j ismeretek elsajét{tdsdra alkalmazzdk. A
cselekvd ismeretszerzés Gt jdn a tanuldk érdeklidése ugrdsszeriien megnd.

A cselekvéseknek dontd jelentdsége van a tanuldi aktivitds kialakitdséban.
Biztositja a gondolkoddsi tevékenység ébren tartdsdt, formdldsat és a cselekvés €s
megismerés egységét. A cselekvéssel elsajdtitott ismeretek élményszeriek €s
maradanddak.

A tanuldi kisérletek kettds szerepet téltenck be:

-oktatdsi feladat - a miiveldési anyag elsajititdsdnak eszkozei;

- nevelési funkcid - hozzdsegitik a tanuldkat a kornyezetiikkben végbemend

viltozdsok megligyceléséhez.,

Emellett irdnyitjdk, segftik a tanuldi ismeretszerzést. Nagy jelentdségii, hogy a
tanuldkfsérleti drakon a tanuldk érdeklcdése vgrdsszerfien megnd.

A tantervek, utasitdsok és tankdnyvek tanulmédnyozdsa sordn a szemléletek
alapjin valé oktatis sziikségességének elifrdsdval az 1850-es évekid! kezdve
taldlkoztam.

A tantervek célkitizései a kémia miivelddési anyagdnak "kisérleti alapon valé
megismerését” frtdk eld.

A XIX. szdzad mdsidik felében a Herbart-Ziller nevéhez fiz6dG formdlis
fokozatok pedagigiai elmélete keriilt elitérbe. Ebben az iddszakban a kémia a fizika
tanftdsdval 411t szoros kapcsolathan €s kilesiindsen épitettek egymdsra.

Az 1871-ben kiadott tantervben a gimndziumokban a kémia mivelédési
anyagdnak elrendezésére a hdromlépcsis didaktikai szint jellemzé:
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1. osztélyban - anyaggyil jtés
IV. osztlyban - ismeretrendszerezés
V1. osztalyban - slaldnosftdsok

A szaktandrok azonban szakmailag nem voltak kellfen felkésziilve, nem
rendetkeztek kelld tapasztalattal €és a szemiéltetéshez . rendelkezésiikre 4116
laboratdriumi felszerelés szegényes volt. Az elsG jelentésebb véltoz4st az 1886-ban, a
redliskoldk szdm4ra frt tantervben €s utasftdsban taldltam, amely az un. "kisérletekre

alapozott® kémiaoktatdson tilndve elemzi a bemutatott kisérleteknek a tanulékra

gyakorolt hatds4t.

Elsoként mutat rd a tanuléi munkéltatds igényére, de nem kistelez6 jelleggel:
“Kivénatos, hogy azon if jaknak kik behatdbban dhajtanak a vegytannak megismerkedni,
mér a 1V-ik- osztdlyban adassék alkalom, hogy a tandr felligyelete alatt a
laboratdriumban sziikséges bevezetd gyakorlatokat végezhessék”.

Réviligitott a kisérletek eldtt a demonstrdcié céljdnak és feltételeinek
megbesz€lésére, az anyag- €s az eszkiizismeret jelentdségére, az eredmény kdzbs
elemzésének fontossfgdra, valamint fethivta a figyelmet, hogy a "haszndladé
eszkdzoknek lehetdleg egyszeriieknek kell tennitk”.

A tanitds médszertandra az indukcid elvét tartja célravezetdnek: “A kozéletbdl
ismert tdrgyak képezzék a kiindulds pont jit és kezdddd jék a torgyalds, mindig lehet6leg
concrét alakban a legegyszeriibb esetekkel, és ezekhez kapcsoléd jék az dltaldnositds. Az
egyszeribb testek és jelenségek tdrgyaldsa utén az analdgxﬁk felhasznél4sdval
fokozatosan kell 4ttérni a bonyoliddottabb dsszetételekre, soha sem tévesztvén szem
elott, hogy olyat ne feltételezzen a tandr, amit a tanftvanyai elobb kelloen meg nem
értettek.” ; '

A szézadforduld ide, Jén az 4svdnytan és kémia egy tantérgyként vald oktatdsa sem
Jjavitott a szemlétietés szinvonaldn, '

Az 1914-ben megjelent polgdri lednyiskolai tanterv és utasftds tibb éven
keresztiil az elkiivetkezd évek tantervi munkdinak alapjdn képezte. A tanterv a tandr
4ltal bemutatott kisérletek sikerességének [leltételei kapesdn hdrom szcmpontot
hangsilyoz. A kisérletet: '

- a tanitds menetébe szervesen be kell épitent;
- a fontos és kizvetlen célkitizés ismerete;
- jol 4ttekinthetd mddon kelt berendezni.

Rémutat arra. hogy:



105

-a pedagdégusnak az 6ra eltt a kisérietet ki kell prébélni, azt gondosan el6 kell
késziteni;
- a szertdrban rend €s tisztasdg uralkod jon.

Ez azonban még csak a tanftdsi-tanuldsi folyamatban tandri demonstrdcid
szerepének, didaktikai jelentdségének és feltételeinek elemzését jelenti.

A fentiekben kidolgozott szemlélet az elkivetkezd években viltozatlanul
érvényben volt, jelentdségét elismerték és véltozatlanul keriilt a késbbi tantervekbe.

Az 1918-as kizépiskolai szakfolydirat lapszemléje /6./ kiilf6ldi tapasztalatok
alapjdn koveteli, hogy a "tanftdsnak mindvégig figyclemmel kell lennie a vegytan
gyakorlati és gazdasdgi jelentGségére, a szdbeli tanitdst mindig kisérletekkel kell
kiegésziteni €s ezzel kedvet, lelkesedést kelteni”.

Nagy elérelépést a Tandcskoztdrsasdg Iskolai Reformbizotsdg elgondoldsa
jelentette, amely a kémia eredményes tanitdsét a "heuristikus” mddszerben l4tta
biztositottnak.

Pozitivumként értékelhetjiik, hogy a tervezet a tanuldék laboratdriumi munk4 jara
épit, ahol "A tanuldk eszkiizlik a kisérleteket, amiknek eredményeit természetesen nem
kozli eldre a tanitd, nehogy elvegye a felfedezés 6romét és nehogy a munkédlatok
egyszerd mechanikai jaték dolgokkd vl janak”.

A tandr feladata az Osszefoglalds volt, valamint azon kisérletek bemutatésa,
"amiket nem végezhetnek maguk a tanulck”.

Felhivja a figyelmet a tandr irdnyitd szerepének fontossdgdra €s arra, hogy "az
iskoldnak rendszeres térgyi ismeretekkel is el kell Idtnia neveltjét”.

A médszer eléfeltételeként a dotgozd tanuldk 1€tszdmit 15 fGben maximdlja.

A miivelddési anyag osztdlyonkénti felosztdsdndl kitér azokra a kisérletekre,
amelyeket a tanuldknak kell elvégezni, illetve amelyeket a tandrnak szemléltetnie kell.

A Tandcskoztdrsasdg tanterve tartalmi vondsaiban, célkitizésében €s
madszertandban eldremutatott.

A XX. szdzad elejének kiemelkedd pedagdgusa és pszicholdgusa Nagy Ldszl6,
aki az 1920-as években megjelent miveiben foglalkozott a vegytan tanftisdnak
mddszertani alapelvével is, és azt a természettan madszertandval azonosnak tekintett. A
nagy pedagdgus elsdsorban a gyermeki Iélek fejlddésébal kiindulva mutatott ré arra,
hogy a kémia “... tanftdsdnak madszertani alapetve a gyermek ntevékenysége. A tanftés
a gyermek megfigyelésébdl indul ki. E megfigyelések a gyermeket problémdkhoz
vezetik a tanitd segitségével. A problémdk megolddsa végett a tanitéval egyiitt
kisérleteket eszel ki s hajt végre. A kisérieti eszkztket maga kész{ti.”.



Révildgitott arra, hogy nemcsak a tandrnak kell demonstricids kfsérleteket
bemutatnia, hanem abba a tanuldt is be kell vonnia, tehdt a gyermek legyen aktiv
kozremikida.

Felismerte a tanulék ndll6 kisérletezésének pedagdgiai jelentGségét: "Vigyiik be
a tanitdsba a gyermek cselekvéseit. ... Ne csak a tanftd cseleked jék, hanem a gyermek is,
mert a gyermek tanul cselekedni, s nem a tanftd. A tanfté cselekvése csak a példa
természetével birjon. Ha pedig a kiiltevékenység 1étrehozdsa a koriilményeknél, vagy a
tanfté természeténél fogva nem lehetséges, akkor a tanitds inditsa a gyermek képzeletét
tevékenységre.”

Nagy Ldszlé els6sorban a 8 osztdlyos "egységes népiskola” létrehozdsanak
tantervi és didaktikai kérdéseivel foglalkozott, azonban mddszertani elgondoldsai a
kozépfokd oktatds korszerisitését is szolgditdk. Munkdssdga nyomdn kiilonbozd
iskolamozgalom indul el az orszdgban {(“Ujiskola”, stb.). _

Az 1927-ben megjelent tantervek és utasftdsok csak a polgdri iskoldk kémia-
tanftdsdnak elifrdsdndl foglalkoznak kiiliin modszertani kérdésekkel. Tovdbbra is az
induktfv mdédszert tartjdk célravezetonek. A felsébb osztdlyokban a deduktiv
kovetkeztetési médot is bevezették. Az utasitds alapjan "A kémiatan{tds csak akkor lesz
igazdn eredményes, ha minden tételt és kijelentést kisérletileg is igazolunk.”.

Tovébbra is csak a tandr kisérletezett, akinek folszerelése szegénycs volt, és nagy
gondot kellett forditani az el6készitésre. Részletesen elemzi a kisérletek bemutatésdnak
didaktikai menetét:

- célkitliizés megfogalmazdsa;

-figyelemfelhivds a kémiai valtozdsokra;

-a kisérlet észlclése;

-a véltozdsok értelmezése és tovabbi alkalmazésa.

A tanuldk tovdbbra is passzivan figyelik a bemutatott folyamatokat, egyediil a
kisérletek dsszedllitdsdban segédkezhetnek.

Az 1930-as évektdl kezdve az elméleti pedagdgiai szakirodalom egyre
mélyebben foglalkozik a tandri demonstrdcid és a tanuli munkéltatds kérdésével. A
fizika tanftdsdtdl kiindulva egyre tobb utaldst taldlunk a tanuldi munkéltatds
pszicholégiai kérdéseire, amely a kémia oktatdsdval megegyezé elméleti elgondolést
tiikriiz.

"Erésséglink nekiink magyaroknak az, hogy gyermeki Iélek strukturdja neves
vizsgdldinak (pl. Nagy Ldszld) munkélkoddssal megismerkedhetiink azokkal az okokkal,
amelyek a gyermek aktivitdsdnak tobb teret nyijtd eljdrdsokat nem a felnéttek
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spekuldciéjdban gyikerezd, hanem a gyermeki 1€élek bensd sajétossdgai miatt kfvénja a
tanftds eddigi médjdnak megreformdaldsat.” /7./

Az 1930-as években a szegedi polgéri iskola munkaiskolaként makddatt, ahol a
Nagy Ld4szld 4ltal kidolgozott médszertani ttmutatdsokat €s a kiilfoldi tapasztalatokat
tartottdk szem eldtt. Ennek kapcsén emlitendd meg Szenes Adolf neve, aki
tanulményéban /8./ a kovetkezékre hivja fel a figyelmet: »

- A munkaiskola - a tanulg aktiv részese a tanuldsnak, nem passziv befogadd,
valamint felszabaditotta a tanuld kérdezési vagyat. >

- Rdmutat a tandrai fegyelem fontossdgdra, valamint arra, hogy az eredményes
munka feltételezi a sokoldalian képzett nagy gyakorlattal rendelkezd pedagdgust.

- Elemzi a tandr-didk viszonyt: a tanuldt felszabaditotta a "padhoz kitottségbdl”,
"a tandrt pedig lesz4llftotta a magas pidiumrél a padok elé vagy k6zé és ezzel nemcsak a
fizikai térben, de lélekben is kiizelebh hozta a tandrt tanftvdnydhoz.”

Fontos szerepet tulajdonit a tandrok és tanulok kozotti klesonos bizalomnak és
szeretetnek, amelyet a leghatékonyabb fegyelni eszkoznek tart. Ova int a sz€lsséges
nézeteket hirdetd "teljes szabadsdg hiveinek” kijvetésétol. A szegedi polgdri iskoldban
elért eredmények a tanuléi munk4ltatds sziikségességét a gyakorlatban egyértelmien
igazoltdk. A mozgalom azonban nem vdlt orszdgossd, csak a jol felszerelt sziik réteget
€érintd iskolat{pusokban valgsuthatott meg.

A késibbi tantervek és utasftdsok utaltak ugyan a tanuléi kisérletezés
lehetdségére, de nem frtdk el kisvetelményként, pl. az 1938-as tantervek, amelyek nem
tikroztek elérehaladdst a kémia oktatdsa teriiletén.

1939-ben jelent meg Loczka Alajos: A vegytan tanitds c. konyve /9./, amelyben
csoportositja és elemzi a szemléltetési madokat. A kfsérleteket a kivetkez6 médon
csoportositja:

A tandrikisérletezés
Itt az elGaddsok menetében hemutatott kisérletek kettds céljat, a targyi €s nevelési
céltemeli ki. Az el6addsok folyamdn bemutatdsra keriil6 kisérletek fajtdindl a bizonyitét
(demonstrald) és a megfigyelit emliti.
A tandri kisdrletek elGnveikent a kivvetkezdket sorolja fel:
- a kisérletek sikeriilnek;
- a tanuldkat nem fenyegeti semmi veszély;
-alegkevesebb iddveszteséget okozza.
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A bemutatdsra keriild kisérietekkel szemben az aldbbi elvi kovetelmények
tel jesitését tartja fontosnak:

- "Amit csak lehet mutassunk be”;

- "Maga a kfsérleti eszkiz €s annak részei nem tdrgyai a tanftdsnak”;

- "Egy-egy jelenség bemutatisdhoz elégedjiink meg egy kisérlettel”;

- A kisérlet csak akkor felel meg céjénak, ha valdban sikertil”;

- A tandr ne idegesked jen - ha nem sikeriil vall ja be kudarcét”;

-"A kfsérlet bemutatds kiizben ne sokat beszéljen a tandr”;

- Legfdébb kellék - a gondos cldkészités legyen; '

- Elgzéleg ki kell prébdlni a kisérleteket, kiilondsen a veszélyeseket;

- A kisérletek megkinnyitésénél vegyitk figyelembe, hogy “sok anyagot,
munkAt €s iddt takaritunk meg, ha minden egyes kisérlet részére kiilén
Kkésziiléket dllitunk Hssze”;

-"Kfsérleteinkhez lehetdleg egyszeri eszkozoket haszndljunk”;

- Az eldaddasztalt ne rakjuk tele a késziilékek egész sordval, mert az elvonja a
tanulcdk figyelmét;

-"A kisérleti eszkiizok méreteit €s elhelyezését lehetdleg vigy véalasszuk meg,
hogy a lefolyé6 valtoz4st az osztdly Gsszes tanuldi helyiik elhagyésa nélkiil
lathass4k”.

A tanuléi kisérictezés
- Egy tanuld végzi a kisérletet, a tébbiek figyelik - elsdsorban beszdmoltatds
esetén; '
- Valamennyi tanuld kisérletezik.

A tanuldk kisérletének elSnyeiként a kovetkezket emelte ki:
- kéziigyességitk fejlodik;
- éinbizalmuk fokozddik;
- tdrgyi érdeklidésiik emetkedik;
-sajit, élményszer( tapasztalataik sokkal maradanddbban rogzédnek
emlékezetiikben.

A szerzd felhivja a figyelmet arra, hogy tanuldkkal csak veszélytelen kisérletek
végeztethetik.

Kiilon fejezetben foglatkozott a munkéltaté tanftdssal, amely “minden egyes
tanuld egyéni tevékenységén épiil fel”. '



A munkaelv hiveinek célkittizéseit hdrom csoportra bontva fogalmazza meg:

1. Nevelési cél: - "oly nemzedék felnevelését tekintik, amely az élet minden
koriilményei kiizott dllanddan tud cselekedni...”

11. Képzd szempontok: - "a felndtt ifjlisdg oly lelki készségek birtokdba jut,
amelyek feltétleniil felvértezik 6t szdzadunk fokozottabb kivetelményeive! szemben”.

111, Tdrgyi cdl: - alaposabb természettudoményos gondolkod4s, természetszeretet
erdsidése, a kutaté munka szellemének megismerése, biztosabb é€s maradand6ébb
ismerete, a kéziigyesség fejlesztése.

A szerz6 a munkéltatg tanitdst mddszertani kérdésnek tekintette, amellyel a
tantervben kijelolt miivelodési anyag magasabb értelmi fokid elsajdtftdsdt l4tta
biztositottnak.

"A munk4ltaté tanitds nem gyakorlati ismeretek kozvetitésére hivatott, hanem az
anyagnak természettudomdnyos szellemben a tanuld egyéni tevékenységével
megalapozott feldolgozdsdt célozza.” A kidolgozott cél szerint a feladatokat a
kovetkezd csoportokra osztotta, az értelmi miivelet szint je szerint:

- lefrok - megfigyelésen alapulnak;

-fogalommegdllapitdk;

- torvénykutatok;

- alkalmazék.

Loczka Alajos cldrevertti:

"A jovl vegytani drdk tehdt dgy fognak alakulni, hogy a tanuldk 4llandéan
laboratdriumi szellemben €s laboratdriumi kiirnyezetbhen lesznek. *

Elemzi az lizemek ldtopatdsdnak jelentiségét, amikor "a tanulék az élettel jonnek
kapcsolatba”, valamint rdmutat az 6nképzés formdira, amely koztil kett6t emel ki:

-az otthoni kisérletezést és az

- ipari irdny if jisdgi munkdk olvas4sdt.

Loczka Alajos a XX. szdzad elsd felének kiemelked6 tudésa és pedagdgusa volt,
aki hosszabb ideig tanulmédnyozta kiiff6!din az iskoldkban az (j oktatdsi mdédszereket.
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Pedagdgiai munkdssdgdra nagy hatdssal volt Dewey iskolarendszere.

Tapasztalatai, valamint Nagy Ldszld munkdssdga és a Tanicskoztdrsasdg idején
kidolgozott korszeri iskolarendszer alapjin a magyar koriilményeinkre alkalmazva
dolgozta ki a hazai”"munkaiskola” pedagdgiai alapjait.
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Elgondoldsa csak 1945 utén valdsulhatott meg, mivel a hdbori éveiben a kémia
mivelGdési anyaga €s szinvonala lecstkkent, médszertani kérdésekben pedig az
induktiv eljdrds volt uralkodd, tandri demonstrécick alkalmazds4val.

IRODALOMJIEGYZEK

|.Szterényi Hugé6: Asvénytan és chemia a gimn4sium VI, osztdlydnak haszn4latdra
(Budapest, 1903., Lampel Rébert knyvkiaddsa)

2.Say Mdricz: A vegytan alapvonalai (Budapest, 1874. V. bdvitett kiad4s)

3. Dr. Dékdny Rafael: Elemi vegytan kisérleti madokban, a gymnasiumok 1V, osztélya,
alredliskoldk €s magdntanuidk szdmdra (Budapest, 1877. Lampel Rdébert
konyvkiaddsa) :

4.Dr. Réth Samu: Az 4sviny-, kdzet- és foldtan alapvonalai a gymnasiumok IV.
osztdlya szdmdra (Budapest, 1 880. Franklin T4rsulat)

5.Dr. Endelman Sebd: A vegytan alapvonalai a fogymnasiumok VIII. osztdlya
szdmdra (Budapest, 1880. Franklin T4rsulat)

6.O0rszdgos Kozépiskolai Tandregyesiileti Kizlény L11. évfolyam 1918. oktéber hé 1.

1--4.63--64.

7. Matzkd Gyula: Miért ne kisérletezzék a tanulg? Cselekvés Iskol4ja 1933--34. tanéy,
3--4.97. .

8.Szenes Adolf: A munkaiskola mérlege (Cselekvés Iskoldja 1934/35. 7--8. 356--
360.

9.Loczka Alajos: A vegytan tanftdsa (Kiadja az Orszdgos Kozépiskolai
Tandregyesiilet, Budapest, 1939.)
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SZUCS LASZLO--SARIK TIBOR

TiZ EVES AZ EGRI KEMIAI TANSZEK NEMZETK(ZI METODIKAI
KUTATOMUNKAIJA

RESUME: Der Lehrstuh! fiir Chemie an der Padagogischen Hochschule von Eger
fiihrt seit 1979 eine gemeinsame methodische Forschung mit Chemikern aus Erfurt,
Banska-Bystrica und Ostrava durch. Die Arbeit zerfiel in je fiinf Jahre dauvernde
Abschnitte und wurde nach jihrlich genau definierten Plinen durchgefiihrt. In den drei
Léindern wurden folgende Themenbereiche untersucht: Schulsystem, Anhaltung zur
Aktivitit im  Chemieunterricht, Anwendung von mikrocomputerisierten
Forschungsmethoden, die Beziehung zwischen Unterricht und Erziehung und der in
einem kleinen Kreis durchgefiihrte Unterricht. ("Mikrounterricht”). Neben zahlreichen
Publikationen fanden jedes Jahr mehrtdgige Symposien statt. Daran nahmen die ach
leitenden Forscher teil.

Die Ergebnisse ihrer Arbeit wurden dabei diskutiert und bewertet. Diese Arbeiten
wurden vom Lehrstuhl fiir Chemie in Eger koordiniert.

Az egri tandrképzd féiskola kémiai tanszéke mdr t6bb mint 15 éve szoros
kapcsolatot tart az intézmény kiilféldi partnerintézményeinek -- a Dr. Theodor
Neubauer Erfurt-Miihlhauseni Tandrképz Féiskola (NDK), valamint a besztercebdnyai
Pedagdgiai Fakultds (Csehszlovdkia) -- kémiai tanszékeivel. Ez az 8sszetartozds sokdig
féleg a tandri és hallgatdi tapasztalatcserékben ill. tizemldtogatdsokban nyilvdnult meg,
de 1978-t0! kizos kutatdmunkdba kezdtiink, ami megszakitds nélkiil tobb mint egy
évtizede tart. E kzos tevékenység fobb periddusai a kovetkezdk:

L Az elsé 5 év munkajardl

1978. december 5-€n az egri tanszéken tartott nemzetkdzi tandri megbeszélésen
a hdrom partnerintézmény képviseldi elhatdroztdk, hogy * kozos nemzetkozi
Osszehasonlité  kémia-metodikai  kutatémunkdt  kezdenck el. E  megéllapodds
eredményeként egy 5 évre szGl6 kutatdsi szerzddést frtak ald, amelyben rogzitették a
kutatds alapelveit, tervét, annak mddszereit €s eszkozeit.



112

A kutatds célja: az emlitett hdrom orszdg (Magyarorszdg, NDK €és Csehszlovékia)
iskolarendszerének, kémia tanterveinek, a kémia metodika és egyéb fGiskolai tantdrgyak
oktatdsdnak, valamint oktatdsi €s nevelési problémdiknak dsszehasonlftd elemzése volt.

Az itt aldirt szerzGdésben részletesen rogzitettiik, hogy a kutatdsban az aldbbiak
vesznek részt:

al Az erfurt-miihlhauseni fd&iskoldrél (NDK): Dr. Prof. Hans Keune a
tudomdnyok doktora, a miiththauseni kémia--bioldgia szekci6 igazgatéja €s Dr. Prof.
Helmut Boeck kandiddtus, a mithlhauseni kémia-metodika tanszék vezetdje;

b/ A besztercebdnyai fakultdsrsl (CSSzK): Dr. Sarolta Jdgerszka kandid4tus
foiskolai docens, a besztercebdnyai kémiai tanszék vezetdje €s Dr. Martin Klein
féiskolai docens, metodikus;

c/ Az egri fOiskoldrél (MNK): Dr. Sziics L4szI6 kandidétus, féiskolai
féigazgatd, az egri kémiai tanszék vezetdje €s Dr. Sdrik Tibor fdéiskolai docens,
metodikus.

A kutatdsi szerzGdést aldirg bizottsdg egyiittal megbizta Dr. Szilics LészI6t a
kutatémunka rendszeres irdnyitdsdval és koordindldsdval is.

A kutatémunka 1979. janudr !-jével indult meg pontosan kidolgozott terv szerint
és témdit 5 évre szoldan az aldbbi részletességgel hatdroztuk meg:

1979. év: A hdrom orszdg (NDK, CSSzK, MNK) iskolarendszerének és a
kémiaoktatds helyzetének dsszehasonlitd elemzése. De ezen kiviil célként taztiik ki a
tantervek, utasitdsok, tankdnyvek, segédkinyvek sth. egymdskozti cseré jét is.

1980. év: A tanuldk aktivizdldsdnak lehetGségei a kémia 6rdn és az 6ran kiviil (pl.
a szakkori munkdban). E téma keretében alapvetd cél volt a killénbozé orszdgokban
addig kiadott munkafiizetek, programozott anyagok, szakkori Osszedllitdsok, ellen6rzd
feladat lapok stb. megismerése €s cseré je is.

1981. év: A kémiaoktatds eszkizeinek tisszehasonlitdsa. E téren az dsszefoglald
eldaddsokon kfviil dtadtuk egymdsnak az egyes orszdgokban hasznélatos modelleket,
maketteket, diaképeket, st egy-egy oktatdfilmet is kaptunk az NDK-t6l.

1982. év: A kémia metodika oktatds dsszehasonlité elemzése. Itt a foiskolai
metodikai tantervek, tankdnyvek, jegyzetek cseréje volt a cél, a téma elméleti
kidolgozdsa mellett.

1983. év: A kirnyezd (elsdsorban szocialista) orszdgok kémia oktatdsdnak
vizsgdlata.

Megdllapodtunk abban is, hogy a kutatds kozos nyelve a német legyen, de
természetesen az esetleges kizos publikdcick mind hdrom nyelven megjelenhetnek és
azt az illetd intézmény 100 példdnybhan sokszorositja. R(’igzitettﬁk"tovébbé azt is, hogy
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a kutatécsoport minden év december 1-jéig -- egymdst kivetGen a hdrom fdiskola
kémiai tanszékén -- rendszeres kozos kutatdsi munkaértekezletet tart. Itt a kutatdsban
résztvev( felek beszdmolnak az adott iddszakra kijelolt munka teljesitésérél, ahol
egyben megtorténik az anyagok és eszkdzok cseréje is.

A kutat6 oktaték elfaddst tartanak vdllalt témdikbdl, a kutatdsi konferencia
résztvevdi, az illetd (helyi) tanszékek és gyakorldiskoldk tandrai, valmint a felsGbb éves
kémia szakos tandr jetolt féiskolai hallgatdk eléte.

A kutatds éveken keresztiil pontosan a terv szerint haladt, s elmondhatjuk, hogy
szép eredménnyel és sok hasznos tapasztalattal lettiink gazdagabbzik. Minden évben
mds-mds orszdgban megtartottuk a mdr emlitett beszdmol6 konferencidkat. Kozos
cikkeket adtunk ki mindhdrom nyelven (csatolt irodalomjegyzék szerint 1--8).
Megtértént a tankonyvek, tantervek, metodikai jegyzetek, kémiai eszkozok (pl.
modellek, filmek stb), kémiai programok, munkalapok, munkafiizetek, ellenérz6
feladatlapok stb. cseréje is. De ezen tilmenden rendszeresen 14togattunk a kutatdsban
résztvevé foiskoldk székhelyén 4ltaldnos iskolai kémiadrékat, szakkori foglalkozdsokat
és f6iskolai kémia metodikai el6addsokat, valamint gyakorlatokat is.

E pontosan vezérelt és sikeres nemzetkizi kutatdmunka megérdemli, hogy
részletesen megemlitsiik fGbb fontos 4llom4saink idépontjait és helyszineit. fgy tehdt a
kutatdsi beszdmold konferencidkat az aldbbi idépontokban és helyeken rendeztiik:

1978.dec. 4--6. Eger /nyité konferencia/

1979.0kt.17--18.  Besztercebdnya (Iskolarendszerek dsszehasonlfitdsa)
1980.0kt.29--30.  Miihthausen (A tanuldi aktivit4s)

1981.0kt.20--21.  Eger (A tanitds eszkiizrendszerei)

1982-ben nem volt konferencia a besztercebdnyai kémiai tanszék dtszervezése miatt
1983. jiin. 8--10. Besztercebdnya (A féiskolai kémia metodikai oktatds)
1984.m4j.20--21. Miihlhausen (Az elsd 5 éves periddus értékelése)

Az 1984-es mithlhauseni kutatdsi konferencidn megdéllapftottuk, hogy a terviinket
egy pont kivételével végrehajtottuk. Az utolsd témdt -- a krnyezd szocialista orszdgok
kémiaoktatdsdnak vizsgdlatdt -- objektiv okok miatt nem tudtuk megvaldsitani. Ezen az
elsd 5 ével értékeld tudomdnyos konferencidn résztvettek az erfurt-miihlhauseni €s a
besztercebdnyai fdiskoldval mdr kordbban kapcsolatot tart6 osztravai féiskola tandrai is,
akik bejelentették, hogy egy tjabb 5 éves kutatémunkdban 6k is szfvesen résztvennének
és a kozos kutatomunkdba felvételitket kérték. Az osztravai Pedagdgiai Fakultds
részérdl Dr. Jozef Janik kandiddtus tanszékvezetd docens és Dr. Ludek Dluhos
adjunktus vesznek részt a kisérletben. Megdllapodds sziiletett arrdl is, hogy az



id0kizben (1984) megsziint, illetve a bioldgiai tanszékhez csatolt besztercebdnyai
kémia tanszék kollégdi tovdbbra is részt vesznek a munkdban. Mivel. Dr. Martin Klein
(BB) nyugdijba vonult (1984), helyette Dr. Langstein Kéroly docenst, a jelenlegi
biolégia tanszékvezetdt delegdltdk a munkacsoportba Jdgerszka Sarolta mellett. Az
értékels konferencidn abban is megdllapodds tirtént, hogy az tijabb (mdsodik) 5 évre
sz616 témdkat az 1985-0s egri konferencidn a mithihauseni tanszék terjeszti el6.

I. A misodik 5 éves k6z6s kutatdsi periédus munkijinak ismertetése

1985. november 26--28. kozott ismét Egerben tortént meg az ujabb 5 éves
kutatdsi téma kidolgozdsa és elfogaddsa. Az elézé évektdl eltéréen itt csak egy
keretjellegii témarendszert hatdroztunk meg és azon beliil minden tanszék a neki
megfelelé specidlis témdval foglalkozik. Annak anyagdt a soronkdvetkezd
munkaértekezleten feldolgozzuk €s az eldaddsokat egymdsnak elkiildve tobb nyelven
kiadjuk.

A kerettéma cime: "A kémia tantdrgy oktatdsi folyamatdnak vizsgélata” volt.
Ezen beliil az egyes tanszékek a kovetkez$ témdkkal val6 foglalkozdst (kidolgozist)
véllaltdk:

Miihlhausen témdja: "Az ismeretek dtad4sdnak és alkalmazds4dnak viszonya”

Besztercebdnya témdja: "Nevelési feladatok megvaldsitdsa a kémia oktatdsban”

Osztrava témdja: "Az 0ndllé hallgatéi munka vezérlése mikrokomputerek
segltségével”

Eger témdja: "Mikrotanitdsi gyakorlatok a tandrképzésben videoszalag
felhasznéldsdval”,

E mikrotanitdsi munkédba ekkor kapcsolddott be az egri kémiai tanszékrdl Dr. Gadl
Istvdn docens és a féiskola oktatdstechnoldgiai csoportja is. Ezéltal egy még
kiter jedtebb és nagyobb intenzitdsi tevékenység indulhatott meg e mésodik 6t évben.

A mésodik periédusban (1985--89) az aldbbi helyeken é€s idpontokban tartottunk
tartalmilag is érdekes €s sikeres tudomdnyos konferencidkat:

1985. nov. 26--28. Eger (Uj 5 éves kutatési program kidolgozésa)

1986. okt. 13--14, Osztrava (Mikrokomputerek alkalmaz4sa)

1987. nov. 19--20. Besztercebdnya (Az oktatds és nevelés
kapcsolata)

1988. nov. '16--18. Eger (Mikrotanitds ésa ZTV a tandrképzésben)
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E konferencidn az egri f6iskola méds tanszékeinek tanszékvezetdi, oktat6i €s
metodikusai is résztvettek. Mivel e téméval kapcsolatban még kiilon publikicié is
megjelenik majd, ezért ezen kutatds részleteire itt nem tériink ki.

1989.0kt. 16--18.  Miihlhausen (NDK orszdgos kémiatandri konferencia
és a 3. 6téves kutatdsi periédus elvi elkészftése)

Az elfogadott terv szerint 1990 oktéberében Osztravdban dsszegezziik a masodik
5 éves kutatdsi szakasz tapasztalatait, eredményeit és problémdit, valamint
perfektuéljuk a 3. szakasz pontos tervét. Egyben minden tanszék leadja a kutatdssal
kapcsolatos kiadvanyait. Az egri tansz€k témé javal kapcsolatos kiadvdnyokat egy kiilon
cikkben ismertetjiik /9/.

A féiskoldk rektorai, dékdnjai és féigazgat6i, valamint a magyar Miivel6dési
Minisztérium nagyon pozitivan 4llt e munkihoz. Anyagilag és erkdlcsileg egyardnt
tdmogattdk e nemzetkdzi kis kutatdcsoportot. Szinte minden tandrképzds rektori
konferencidn -- melyet mintegy 10 alkalommal rendeztek meg Egerben, Erfurtban és
Besztercebdnyédn -- az intézmények vezetdi, illetve a delegdcidk tagjai mindig igen
elismerfen szdltak a kémikusok e kutatdsinak eredményeirll, pontossdgdré! és
szervezettségérdl, valamint a partnerintézményeket tsszekots fontos szerepérdl is.

Mi, akik ennek irdnyftdi és részesei voltunk gy érezziik, hogy eddigi t6bb mint 10
éves munkédnk nem volt hidbavald. Nagyon sok tapasztalatot gytijtottiink, amit oktatd-
nevel§ munkdnkban -- természetesen elsdsorban a metodikai oktatdsban — igen jél
tudtunk hasznositani. S e kozéis munkdnak alig lemérheté eredménye az is, hogy az
elmuilt évtized alatt e négy kémiai tanszék viszonylag jél megismerte egymds munk4 jat,
tanszékeit, iskoldit €s népeit is.
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und der Ungarischen Republik unter besonderer Beriicksichtigung der Methodik
Chemie.
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Erfurt/Miihlhausen, 1984.

6. A 3-4d.irodalom megjelent szlovdk nyelven is 1985-ben.

7. Helmut Boeck--Detlef Boeck: Programme fiir den Heimcomputer 2 9001 zur
Anwendung in der unterrichtsmethodichen Forschung Wissentschaftliche
Zeitschrift der P4d. Hochschule Dr. Theodor Neubauer Erfurt/Miihlhausen, 1985.

8. HNelmut Boeck: Kriterien zur Entscheidung iiber die Entwicklung von
Unterrichsmitteln. Wissentschaftliche Zeitschrift der Pid. Hochschule. Dr.
Theodor Neubauer Erfurt/Miihlhausen. 1980.

9. Dr. S4rik Tibor: A kémia szakos tandrképzés korszer(isitése mikrotanit4s és modern
technikai eszkozok segitségével az egri tandrképzé féiskoldn. (Kézirat leadva,
1990.1.10))
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