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ELOSZO

Az Eszterhazy Karoly Féiskola tudomanyos kozleményeinek ,, Tanulmanyok
a neveléstudomanyok korébol” cimi kdtetének leghijabb, XL. kiadasaban a Ne-
veléstudomanyi Tanszék munkatarsainak egyéni kutatasi teriiletein sziiletett
irdsai kaptak helyet. A kutatdsok széles tematikai skalat jelenitenek meg, a ta-
nulmanykotetben neveléstorténeti, alkalmazott oktataselméleti, specialis neve-
Iéselméleti és szakpedagogiai részdiszciplinaris terliletekre besorolhatd irasok
olvashatok.

A neveléstorténeti tanulmanyok k6zott Virag Irén ,,Nevelési hagyomanyok az
Elbatol nyugatra — a férangu kastélyok vilaga” cimil irdsa a német férendi réteg
neveltetési hagyomanyaiba nyujt betekintést a 18-19. szazad forduldjan. Mivel a
magyarorszagi szellemi és kulturalis életet ebben az iddszakban a német kultar-
kor hatarozta meg, igy érdekes annak vizsgélata, hogy milyen tendencidk és
iranyok érvényesiiltek a forangtiak neveltetésében a német teriileteken. A kotet
masik torténeti munkaja Mogyordsi Zsolt ,,A hatranyos helyzetii tanulokrol
folytatott diskurzus fobb elemei a hatvanas évek Pedagdgiai Szemléjében” cimii
tanulmanya ramutat arra, hogy a hatranyos helyzet mind koncepcidjaban, mind
kezelésére adott valaszaiban jelentésen gazdagodott. A diskurzusban Iényegében
olyan pedagdgiai szemléletvaltas sziikségessége rajzolodott ki, amit az oktatas-
gy évtizedekig nem tamogatott.

Az alkalmazott oktataselmélet korében Vincze Beatrix ,,A projektoktatas je-
lene a kihivasok tiikrében. A projektmodszer alkalmazasanak tapasztalatai a
tanarképzésben” cimil tanulmanya atfogoé képet nytjt a projektoktatas elméleti és
gyakorlati kérdéseirdl, ugyanakkor betekintést enged hallgatdéink modszertani
kultarajaba, projekttapasztalatainak differencialt vilagaba, és arnyaltan mutatja
be a magyar projektgyakorlat sajatossagait.

A szakpedagbgia teriiletére kalauzol Gaal Gabriella ,,A kérnyezetpedagogia
oktatdsa az Eszterhazy Karoly Féiskola Neveléstudomanyi Tanszékén” cimii
tanulmanya, amely kett6s kotodési irasként alkot egészet. Egyfeldl a kdrnyezet-
pedagdgia oktatasanak helyzetét targyalja képzéseinkben, masfeldl célzottan
nyujt atfogd bevezetést a kornyezetpedagogia vilagaba, torténetébe, fogalmi és
kapcsolodasi pontjaiba.

A specialis neveléselmélet teriiletét Jaszi Eva ,,Gyongyszem az ékszerdoboz-
ban — pedagoégushangok az egyiittnevelésr6l” cimii irasa képviseli, amelyben a
sajatos nevelési igényl tanulok egyiittnevelésével kapcsolatos kérdéseket tar-
gyalja pedagbdgusi vélemények alapjan. A tanulmany ramutat arra, hogy meny-



nyiben és hogyan gazdagodik a pedagogus személyisége a fogyatékos tanulok
nevelésén keresztiil.

Reményeink szerint a tanulmanykotet a szakmai kozonség mellett a hallgato-
ink érdeklddését is felkelti, €s az olvasott munkakat hatékonyan fel tudjak hasz-
nalni neveléstudomanyi tanulményaik soran.

Szeretnénk kdszonetet mondani Dr. Nagy Andor nyugalmazott féiskolai ma-
gantanarnak a tanulmanyok szakmai lektoralasaért, valamint az Eszterhazy Ka-
roly Féiskolanak, hogy lehetévé tette a kotet megjelenését.

Eger, 2013. szeptember

Virag Irén



Virag Irén

NEVELESI HAGYOMANYOK AZ ELBATOL
NYUGATRA — A FORANGU KASTELYOK
VILAGA

Bevezetés

A tanulmany bemutatja a német férendi réteg neveltetési hagyomanyait a 18-
19. szazad forduldjan. A magyarorszagi szellemi és kulturalis életet ebben az
idészakban a német kultirkdr hatdrozta meg (egyfeldl az aulikus magyar fone-
mesek bécsi, valamint a protestans arisztokratak porosz orientacidja miatt), igy
érdekes annak vizsgalata, hogy milyen tendenciak és iranyok érvényesiiltek a
férangak neveltetésében az Elbatol nyugatra esé teriileteken. A vizsgalat egy
nagyobb kutatas része, ami a magyar arisztokracia nevelési sajatossagait tarja
fel, és ennek egyik elemeként azt kutatja, hogy a német kultirkér kodol-e bizo-
nem vallalkozik a komparaciora, csak a német sajatossagokat mutatja be mind a
férfiak mind a nék neveltetésében. A német jellegzetességekrdl irva korsza-
kunkban nem hasznalhatjuk egységesen a Németorszag elnevezést, erre utal a
cimben olvashato Elbatol nyugatra terminus, hiszen 962-1806-ig a Német-romai
Birodalom, 1806-1815-ig a Rajnai Szovetség, 1815-1871 kozott a Német Szo-
vetség (Poroszorszag és Ausztria 6nallo tartomanyok) hasznalatos.

A forendi réteg meghatarozasa

Kezdetben egyes csaladok a hadi dics6ség, a vagyon vagy szarmazas alapjan
kiemelkedtek a szabadok osztalyabol, majd a torzsek vezetdivé valtak. Ezekbdl a
feltehetden kis létszamu familidkbol alakult ki a kdzépkori német dinasztikus
nemesség, amely a birodalmi alkotmannyal &sszekdttetésben allva, mint herce-
gek és grofok a birodalom f6 méltosagait viselve a legfobb tisztségeket és hiva-
talokat birtokolta. Ezek a cimek és jogok nem voltak még ordkletesek, csak a
méltoésagot valoban betdlto személyt illették meg.

A német nemesség hiibérjogi, hivatalbeli és funkciobeli elkiiloniilése a kései
kozépkorra tehetd. A fonemesi réteghez a vilagi és egyhazi fejedelmek (Fiirsten); a



hercegek (Herzoge), palotagrofok (Markgrafen), érsekek (Erzbischofe), plispokok
(Bischofe), néhany apat (Abte) és prelatus (Prilaten) mellett a grofok (Grafen) és
bardk (Freiherren) tartoztak.

A német fonemesség a birodalmon beliil egy uralkodé rendet alkotott, s bar
léteztek a vazallitas sajatos formai, sajat teriiletén fenségjogokat gyakorolt. Az
arisztokracia elhatarolodott a tarsadalom tobbi rétegétdl, hatalma egyre inkabb
az allamf6 hatalmanak rovasara fejlodott, mig végiil a német birodalom kisebb-
nagyobb hiibéri fejedelmek szdvetségévé valt.*

A herceg sz06 eredete az 6felnémet herizogo szoéra vezethetd vissza, jelentése
a sereg vezetdje. A german id6kben a herceg a haboru idejére a hadsereg vezeté-
sével megbizott fejedelem, a merovingok idején a veszélyes hatarteriiletekre
kihelyezett hivatalt viseld, katonai feladatai mellett adminisztrativ funkcioval is
bird, rangban a grof felett 4116 személy.?

A kiraly helyettesei a palotagrofok voltak, kiilonleges katonai jelentOségiik
miatt teljhatalommal rendelkeztek és gyakorta nyertek el grofi statuszt.

A grofok a kora kozépkorban pénziigyi (adok, vamok, pénzverési jog), koz-
igazgatasi, jogi és hadi kérdésekben a kiralyi felségjog megdrzoi és megvaldsitoi
voltak. A merovingi és korai karoling korban hataskoriik fokozatosan kiterjedt.
A birodalom jelent6s részét grofsagokra tagoltak, melyek élén a kiraly altal ki-
nevezett grof allt. A 9. szazad utan a grofsag értelmezése fellazult és atalakult, a
grofi birtokok orokolhetévé valtak, ezen tal feloszthatoak, eladhatoak és elzalo-
gosithatoak lettek, s ezaltal a kirdly grofsagok feletti rendelkezési hatalma is
korlatozodott. Az eredetileg hivatali nemesi rang a grofsag orokletessé valasaval
szlletett grofi cimmé valt, a biraskodasi jog megszerzésével pedig a fénemesség
soraiba emelte viseljét, amennyiben az birodalmi uralkodoéi hatalmat épitett ki.
A grofok a 15. szazadtol kezdve a vilagi és egyhazi fejedelmekkel egyetemben a
birodalmi fejedelmi tanacs tagjaiva valtak. A kiraly a 14. szazadtol nemesi levél
formajaban adomanyozott grofi cimet, akik a régi birodalom bukasa (1806) utan
is megoOrizték rangjukat és fonemesi statuszukat.

A forendi réteg mellett kialakult a nemesség egy masik csoportja is, melybe a
lovagok, kdznemesek, hiibéri birtokhoz nem jutd eldkeld csaladok utddai vala-
mint azok a nemesek tartoztak, akik katonai szolgalataikért cserébe birtokot
kaptak nagyobb hiibéres tarsaiktol. A késdbbiekben ez a réteg is zartta valt, csak
sziiletés révén lehetett a tagjai kozé keriilni. Az elkiiloniilésiikhdz miiveltségiik
és lovagi neveltetésiik is hozzajarult.

! Press, Volker (1988): Adel im 19. Jahrhundert. Die Fiithrungsschichten Alteuropas im biirgerlich-
biirokratischen Zeitalter. In: Reden-Dohna, Armgard von — Melville, Ralph (Hrsg.) (1988): Der
Adel an der Schwelle des biirgerlichen Zeitalters 1780-1860. Stuttgart: Franz Steiner Verlag
Wiesbaden GMBH. 2-3. p.

2 Kluge (2002): Etymologisches Worterbuch der deutschen Sprache. 24. Auflage. Berlin: Walter
de Gruyter.



A fénemesi ranggal rendelkez6 birodalmi hercegek a késo kozépkorban meg-
erositették hatalmukat. Az 1648-ban kotott vesztfaliai béke lezarta a férendek
teriiletszerzési torekvéseit, s ezaltal megpecsételte a németek teriileti széttagolt-
sagat, valamint a birodalmi fejedelmek folotti csaszari vagy kiralyi hatalom kor-
latozasat. 1806 utan szekularizaltdk az egyhazi tulajdonban 1évé fejedelemsége-
ket, és mediatizaltdk a birodalmi lovagok és kisebb birodalmi hercegek birtokait.
A mediatizalt hercegek kezdetben megtartottak fonemesi jogallasukat és privilé-
giumaikat, azonban 1848-ban rendi kivaltsagaik nagy részét elveszitették. 1815-
ben a Német Szovetség (Der Deutsche Bund) létrejottével felemelkedett az
armalista nemesség, s a 19. szazad folyaman az armalista nemesek és a mediati-
zalt grofok kozotti kiilonbségek csaknem teljesen megszlintek.

A nemesség — eldjogainak elvesztése és a rendi tarsadalom egyre fokozddod
Kiegyenlitédése ellenére — egészen 1918-ig megérizte tarsadalmi és politikai
vezetd szerepét. 1918-ban szdmos még érvényben 1évé eldjogot megsziintettek,
az 1919-es weimari alkotmany (Weimarer Verfassung) pedig végérvényesen
felszamolta a nemesi statuszt, a nemesi cimeket azonban a név részeként tovabb-
ra is lehetett viselni. Ausztriaban szintén 1919-ig 1éteztek a nemesi rangok és
privilégiumok, a nemesi cimek viselését viszont azéta térvény tiltja.®

A férfiak neveltetése

A neveltetés altalanos jellemzésében elsésorban Michael Bacherler ,,Deutsc-
he Familienerziehung in der Zeit der Aufklirung und Romantik™ cimii miivére
tamaszkodunk, aki a német csaladi nevelésrdl sz6l6 munkdjdban a nemesség
neveltetésén kiviil a polgarsag és a parasztsag nevelési sajatossagait is kutatta
jelentés forrasbazisra tamaszkodd disszertacidjaban.® Irasunkban Bacherler
munkajat a férangu férfiak neveltetéséi hagyomanyainak aspektusabol tekintjiik
az egyik alapmiinek. Mivel a német birodalom territorialisan széttagolt volt, a
férendi rétegen beliil nem beszélhetiink olyan tendenciakrol, melyek valamely
teriiletet, csoportot altalanosan jellemeztek volna.

A nemesség korében a lovagi neveltetés (septem probitates) kozépkori ha-
gyomanyai a 17. szazad kozepére eltlintek, és helyét a hazi neveltetés vette at. A

® Reden-Dohna — Melville op. cit., Dewald, Jonathan (1996): The European nobility, 1400-1800.
New York: Cambridge University Press.

4 Bacherler, Michael (1914): Deutsche Familienerziehung in der Zeit der Aufklirung und
Romantik. Auf Grund autobiographischer und biographischer Quellen bearbeitet. Inaugural-
Dissertation zur Erlangung der Doktorwiirde der Hohen Philosophischen Fakultét der Friedrich-
Alexanders-Universitit zu Erlangen. Stuttgart: Jung &Sohn.

A gyermekkor-torténeti aspektus vizsgalatara Vincze Tamds vallalkozott Képek a 18-19. szazadi
német csaladi nevelésb6l cimii tanulmanyaban. In: Kiss Endre (szerk.) (2003): Interdiszcipling-
ris pedagdgia és a tudds tarsadalma. Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék, Kiss Ar-
pad Archivum Konyvtara, Debrecen 473-480. p.



nemes ifjak csaknem teljes ifjisagukat a sziil6i hazban toltotték, a sziilok hazita-
nitot fogadtak melléjiik, akik nevelésiikrdl és tanitdsukrol is gondoskodtak. Azok
szamara, akik tudasukat a sziiloi hazon kiviil is tokéletesiteni akartak, rendek
szerint elkiiloniilt intézetek, az un. lovagi akadémiak (Ritterakademien) biztosi-
tottak lehetdséget.

A 18. szazad végén dontd valtozdsok mentek végbe az arisztokracia nevelte-
tési rendszerében. A kizarolagos hazi neveltetés hattérbe szorult, leginkabb csak
azoknal a csaladoknal talalkozhatunk vele, akik katonai palyara késziiltek, és 12-
15 éves korban a hadsereg szolgalatdba léptek. Ilyen képzésben részesiilt pl.
Friedrich August Ludwig v. d. Marwitz, akit nyolcéves koratol hazitanitd tani-
tott, 13 éves koraban mar a hadseregbe keriilt, s ily modon szellemi pallérozésa
is lezarult, valamint grof Wilhelm Ludwig Viktor Henckel von Donnersmack, aki
hatéves koratol 14 éves koraig részesiilt hazi neveltetésben, majd 1789-ben a
dragonyosezredbe Iépett.

Ludwig von Reiche a kovetkezoképpen emlékszik vissza neveltetésére:

,»Apam hivatalos iigyei és mellékes jogi munkai, melyeket az
egyre gyarapodo csalad fenntartasa miatt vallalt el, teljesen el-
vontak az idejét attol, hogy gyermekei nevelésével és tovabbi
képzésével kiilonosebben foglalkozhasson. Mivel anyank bete-
ges volt, és apanknak el6itéletei voltak a nyilvanos iskolakkal
szemben, ez arra 0sztondzte, hogy hazitanitot fogadjon mellénk,
gyermekek mellé.”®

A nyilvanos iskolakkal szembeni elditélet a 19. szazadban eltiint, s a nemesség
korében egyre inkabb elterjedt, hogy fiaikat nyilvanos intézményekbe kiildik tanul-
ni. Ezt a valtozast egyfeldl az a nemesség korében altalanossa valt nézet idézte eld,
miszerint a tudas nagyobb hatalmat jelent a nemesi szarmazasnal, masfeldl pedig a
magannevelés rendszerében megrendiilt bizalom, mivel sok esetben a hazitanitok
képzettsége és miiveltsége is feliiletes volt.” igy a forendek sokkal inkabb biztositva
lattak az ifjak képzését a nyilvanos iskolakban, ahol a polgari szarmazasu kortar-
sakkal valo versengés soran biztosabb és alaposabb tudasra tehettek szert, mint a
hazi nevelés keretei kozott. A 19. szdzadra tehat a fitigyermekek familiaris nevelése
10-13 éves korukig tartott, ezt kovetden a képzés nyilvanos intézményben folytato-
dott. Friedrich von Raumer a kovetkez6képpen emlékszik vissza erre az idészakra:

®In: Weltzien, Louis von (1857): Memoiren des Generals Ludwig von Reiche. Leipzig: Brockhaus 1. p.
Az eredeti szoveg: ,,Die vielfachen Amtsgeschifte meines Vaters, zu welchen noch juristische
Nebenarbeiten zur VergroBerung des Einkommens behufs Erndhrung einer immer zahlreicher
werdenden Familie hinzukamen, raubten ihm die Zeit, sich mit der Erziehung und weiteren Aus-
bildung seiner Kinder speziell zu befassen. Da nur die Mutter krénklich war, und der Vater ge-
gen Offentliche Schulen ein Vorurtheil hatte, so veranlate ihn dieses, uns Kindern einen Hof-
meister zu halten.”

! Stephan, G. (1891): Die hdusliche Erziehung in Deutschland wéihrend des achtzehnten Jahrhun-
derts. Wiesbaden: Bergmann. 72-96. p.



»A sziilok és rokonok nagyon helyesen azon a véleményen
voltak, hogy egy 12 éves gyermek tanitdsa nem folytatodhat
Worlitzben, és szdmos okbol a joachimsthali gimnaziumot ré-
szesitették elényben a tobbi iskolaval szemben.”®

Heinrich von Brandt az irja: ,,Kilencévesen harom batyammal a neumarki
Konigsberg lyceumaba mentiink, ahol a korban sok nyugat- €s dél-poroszorszagi
fiatal neveltetése folyt.”® Groéf Ferdinand von Beust 13-tol 17 éves koraig az
ebelingi gimnaziumban tanult, Carl von Grolmann 13 évesen a berlini Friedrich
Wilhelm gimnazium ndvendéke lett, Christian Friedrich von Stockmark a
coburgi gimnaziumot latogatta, majd 1805-t6l a wiirzburgi, erlangeni és jénai
egyetemeken folytatta tanulmanyait, mig Leopold von Hoverbeck 1832-1840
kozott a konigsbergi Friedrich kollégium didkja volt.*

A magannevelés kizarolagossaganak elvével még a fejedelmi udvarok is sza-
kitottak, fiaikat 6k is nyilvanos iskolakba kiildték. Az 1808-ban Bambergben
sziiletett Maximilian in Bayern herceg neveltetésérol hatéves koratol kezdve
hazitanitd6 gondoskodott. 1817-1824 kozott oktatasa a miincheni kirdlyi neveld-
intézetben folytatodott, ahol a t6bbi ndvendékkel megegyezd banasmodban ré-
szesiilt, csupan azzal az egyetlen kiilonbséggel, hogy sajat szoba illette meg. Az
intézeti tartdzkodas ideje alatt az ahhoz tartozd latin iskola (Lateinschule) és
gimndzium megfeleld osztalyaiban tanult, altalanos tanterv szerint, felmentést
egyetlen tantargybol sem kapott. Ezeket a targyakat idegen nyelvekkel, zenével,
rajzzal, tanccal, szonoklassal és testneveléssel egészitették ki.** Karl Anton von
Hohenzollern fejedelem szamara egy tavoli gimnaziumot szemeltek ki sziilei és
12 évesen Regensburgba kiildték:

,»A sziileim, akiknek ezért a mai napig a leghalasabb koszo-
nettel tartozom, ugy gondoltak, hogy Sigmaring akkori meglehe-
tdsen izolalt helyzete, valamint a tovabbi tanulmanyok biztosita-
sanak megoldhatatlansaga miatt egyetlen fiukat mégiscsak ki-
kiildik az életbe. Osszel, neveldmmel egyiitt Regensburgba utaz-
tam, ahol a Taxis fejedelmi csalad és Sailer piispdk gondjaira
biztak. A gimnazium alsobb osztalyaiban tanultam. [...] Regens-

8 Raumer, Friedrich von (1861): Lebenserinnerungen und Briefwechsel. 1. Band Leipzig: Brock-
haus, 12. p.

Az eredeti szoveg: ,,Sehr richtig waren Aeltern und Verwandte der Meinung, daB die Bildung
eines zwolfjéhrigen sich in Worlitz nicht weiterfithren lasse und aus zahlreichen Griinden ward
das Joachimsthaler Gymnasium allen anderen Schulanstalten vorgezogen.”

% Az eredeti szoveg: Mit neun Jahren kam ich mit noch drei dlteren Briidern auf das Lyceum nach
Konigsberg in der Neumark, wo zurzeit viele junge Menschen aus West- und Siidpreuflen ihre
Erziehung erhielten.”

19 Bacherler op. cit. 45. p.

1 Bayerische Akademie der Wissenschaften (Hrsg.) (1875-1912): Allgemeine Deutsche Biogra-
phie. Leipzig: Drucker&Humblot, 50. p. 258. p.



burgban két évet toltdttem. [...] 1826-ban a rastatti gimnaziumba
keriiltem. Jol tanultam és minden vasarnap elutazhattam Baden-
be vagy a Murg volgyébe.”*

Az 1j nevelési felfogas elterjedésének kezdetén azonban igen szélsOséges
példékat is taldlhatunk. Néhanyan a gyermek onallosagat és a nyilvanos iskola-
zas erényeit hangoztatva az ifjut a csaladi fészek melegébdl mar kora gyermek-
korban a nevelési intézetek merev szabalyszertisége altal uralt vildgaba kiildték a
megfeleld szintli tudas megszerzésének reményében. Richard von Friesen bard
emlékirataiban®® az édesapja és a hozza hasonloan gondolkodok meggy6zédésé-
r6l a kovetkezoket olvashatjuk: [az édesapja azt tartotta], ,.,hogy a fitknak az a
legjobb, ha koran elkeriilnek a sziildi hazbol, és olyan helyre mennek, ahol telje-
sen magukra vannak utalva és egyediil kell boldogulniuk.”** Otto von Bismarck
hatéves koraban keriilt Plamann professzor berlini neveléintézetébe, melynek &t
évvel idGdsebb batyja, Bernhard, mar évek 6ta ndvendéke volt. Bismarck életrajz-
ir6ja szerint a fit mind testileg, mind lelkileg megszenvedte a korai elvalast a
sziiléi haztol, amit késébb maga is gyakran emlegetett.”® Baré Julius von Haynau
szintén hatévesen lett a hanaui nevelbintézet didkja, majd a kovetkez6 évben az
otteraui lelkészhez kiildték bentlakdsos didknak.'® Grof Ferdinand Eckbrecht
von Diirkheim kilencéves volt, amikor egy strassburgi nevelGintézetbe kertilt,
mert édesapja szerint tul idés volt ahhoz, hogy hugai tarsasagdban mulassa az
idét.'” Max von Gagernt nyolcéves koraban sziilei Hanauba Zipf és Ruth magan-
neveld intézetébe vitték, majd tizévesen a kreuznachi gimniziumba.'®

Mig az arisztokratak szivesen kiildték fiaikat kozépfoku nyilvanos iskolakba,
addig az alapfoku oktatas tovabbra is csaladi korben folyt. A fik szamara hazi-
tanitot szerzodtettek, mig a lanygyermekek nevelésérél neveldnék gondoskod-
tak. Magannevelése idején Andreas von Bernstorff a kovetkezoket jegyezte fel a
napirend;jérol:

12 Eredeti szoveg: ,,Meine Eltern, denen ich heute noch es aus tiefstem Herzen danke, waren der
Ansicht, dal3 bei der damals so isolierten Lage Sigmaringens und den géanzlich mangelnden Un-
terrichtsressourcen ihr einziger Sohn doch hinaus, ins Leben miisse. Im Herbste reiste ich mit
meinem Gouverneur nach Regensburg, warm empfohlen an die fiirstliche Familie Taxis und
den bekannten Bischof Sailer. Ich besuchte die unteren Klassen des Gymnasiums. [...] Ich blieb
2 Jahre in Regensburg. [...] Im Jahre 1826 kam ich auf das Gymnasium nach Rastatt. Ich stu-
dierte wacker, durfte aber jeden Sonntag nach Baden fahren oder ins Murgtal.”

13 Friesen, Richard Freiherr von (1880): Erinnerungen aus meinem Leben. Dresden: Baensch |I.
kotet, 5. p.

14 Eredeti szoveg: ,,da} es fiir Knaben das Beste sei, bald aus dem elterlichen Hause heraus und in
eine Lage zu kommen, wo sie auf sich selbst angewiesen, sich allein selbst forthelfen miifiten.”

B Blum, Hans (1894): Fiirst Bismarck und seine Zeit. Miinchen: Beck,16-17. p.

18 Bacherler op. cit. 47. p.



,»9-t01 12-ig volt tanitas, 4-t61 6.30-ig 6nalléoan dolgoztam és
az orakra késziiltem. 12 és 2 6ra kdzott, valamint 3-t6l 4-ig alta-
laban sétaltam. 2 orakor ebédeltiink, fél hétkor teaztunk, és csak
ezek utan tolthettem az estét nyolc o6ra 6t percig ndvéremmel,
Theresevel és az 6 neveléndjével a nappaliban.”*®

Az 1819-ben sziiletett Albert von Sachsen-Koburg herceg heti 6rabeosztasa
14 éves koraban ennél joval szigorubban alakult. A tanitds mar reggel hat 6rakor
elkezdddott és 13 oraig hat hatvan perces orat tartottak. Egy és két ora kozott
hetente két alkalommal volt tanitas, egyébként az drak este hattdl nyolcig folyta-
todtak.”

1. sz. tablazat: Albert von Sachsen-Koburg herceg heti orarendje

HETFO KEDD SZERDA | CSUTORTOK PENTEK SZOMBAT
Forditas Zenei . . .
s . . Memorizalasi | Zenei gya- A
6-7 fl’a'nc1ar01 gyakor Olvasas gyakorlatok korlatok Levelezés
németre latok
T_orte,ne,lem ;o Torténelem Memori-
ismétlése Religio ‘. c g i -
7-8 . . R Irés ismétlése és zalasi gya- Iréas
és felké- ismétlése P
s felkésziilés korlatok
sziilés
) Német ) Német
gg | Uikori Religio | S2erkeze- Religio Okor- szerkezetek
torténelem tek gya- torténet ,
p gyakorlasa
korlasa
e, Latin szer-
10-11 Ovidius Ovidius Zene Ujkori trté- kezetek Zene
nelem ,
gyakorlasa
. Természet-
11-12 Angol Logika Angol Angol trtenet Angol
12-13 Mati;natl- Foldrajz Francia Cicero Logika Francia
13-14 Rajz Rajz
Angol Angol gya-
18-19 Francia gyakor- Francia gol gy Francia Foldrajz
korlatok
latok
Latin szer- Sallust Matema- Latin gya-
19-20 kezetek irasa és . Matematika korlatok Levelezés
, for tika
gyakorlasa | forditasa Sallust

Forras: C. Grey: The early years of His Royal Highness The Prince Consort. London. (Smith,
Elderand Co. 65, Cornill 4) 1867 p.107. alapjan Bacheler op. cit. 52. p.

19 1dézi: Bacherler op. cit. 52. p. Az eredeti szoveg: ,,Von 9 bis 12 hatte ich Stunden, von 4 bis
6.30 arbeitete ich allein zur Vorbereitung auf die Stunden. Von 12 bis 2, sowie von 3 bis 4
wurde meist spazieren gegangen. Um 2 Uhr Mittagessen, um 6. 30 Uhr Tee; nach demselben
durfte ich den Abend bis 8.05 Uhr mit meiner Schwester Therese und deren Erzieherin in dem
sogenannten Sitting-room zubringen.”

207 targyak részletes leirasat az 1. szamn tablazat mutatja be.
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Az 6rarend tanulmanyozasa soran szembetiinik a francia, angol és latin nyel-
vek kiemelt szerepe, mig a német irodalom, a fizika, kémia és a biologia teljesen
hianyoznak a tananyagbol. A francia nyelv prioritasa, a német elhanyagolasa és
a meglehetésen hianyos természettudomanyi ismeretek altalanossagban is jelle-
mezték a forangtak oktatasat. A 19. szdzad masodik évtizedéig az arisztokracia
miiveltségét a francia nyelv és miiveltség hatdrozta meg, ahogy életvezetésiikben
is a francia szokasok voltak iranyadoak. A francidt a gyermekek kiskoruktol
tanultak, és a késobbi érintkezés nyelve is ez volt. A csaladok gyermekeik mel-
lett francia nevel6ndket alkalmaztak, akik a nyelvtanulast mar kisgyermekkor-
ban biztositani tudtak neveltjeiknek. A Berlinben sziiletett Friedrich August
Ludwig von der Marwitz visszaemlékezéseiben ezt olvashatjuk:

,,Berlinben akkoriban az udvarnal és a nemes csaladok k6zott
a francia nyelv volt altalanos, sokkal inkdbb, mint mas német va-
rosokban. [...] Kisgyermekkorom o6ta egyszerre tanultam a fran-
cia és a német nyelvet, és mindkett6t folyékonyan beszéltem. A
sziileim hazéban allanddan francidul beszéltiink, csakugy, mint
minden nemesi hazban a korban, amelyekkel érintkeztiink.”**

A francia hatas az egész birodalomban meghatarozta a képzés iranyat és tar-
talmat, a nyugati és északi, valamint a keleti porosz teriileteken, csakigy, mint a
déli tartomanyokban. Max von Gagern kesertien jegyezte meg:

,Leginkabb az anyanyelv keriilt hattérbe. A francia nyelvvel
szemben altalanos elfogultsag volt jellemz6, a németet lenézték.
Még a legbefolyasosabb személyiségek sem hajlottak arra, hogy
felhagyjanak ezzel az 6rokalt atokkal. Amikor az elékeld hesseni
tartomanyi grofnének egyszer németiil irt levelet a lanya, ez
olyan cselekedetnek minésiilt, amiért bocsanatot kellett kérni.”?

A 18. szazad utolso évtizede valtozast hozott a német és a francia nyelv egy-
mas elleni kiizdelmében a nemzeti nyelv javara. A német nyelv és nemzeti szel-

21 1dézi: Bacherler op. cit. 54. p.

Eredeti szoveg: ,,In Berlin war damals, mehr als in anderen deutschen Stddten, bei Hof und unter
dem Adel die franzosische Sprache allgemein [...] Ich lernte [...]: von Kindesbeinen an Franzo-
sisch mit dem Deutschen zugleich, und das eine war mir vollkommen so geldufig als das ande-
re. In dem Hause meiner Eltern ward besténdig franzosisch gesprochen, wie in allen anderen zu
damaliger Zeit, mit denen wir Umgang hatten.”

2 Baur, Wilhelm (1889): Prinzef3 Wilhelm von PreufSen geborene Prinzef3 Marianne von Hessen-
Homburg: ein Lebensbild aus den Tagebiichern und Briefen der Prinzef3. Hamburg: Agentur
des Rauchen Hauses. 19-20. p. Az eredeti sz6veg: ,,Am meisten vernachldssigt bin ich von der
Muttersprache. [...] Es herrschte eben eine traditionelle Vorgenommenheit fiir die franzosische
Sprache und eine Geringschitzung der deutschen. Selbst hochbedeutende Personlichkeiten
vermochten sich von diesem ererbten Banne nicht zu befreien. Wenn an die grole Landgréfin
von Hessen ihre Tochter einmal einen deutschen Brief schrieb, so war das ein Ereignis, das der
Entschuldigung bedurfte.”
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lem hamarosan helyet kapott a féranguak neveltetésében. A fejedelmi csaladok
tovabbra is a hagyomanyos francias neveltetést részesitették elényben, de a hazi-
tanitok korében egyre inkabb kialakult egy olyan tabor, amely a német nyelv és
miiveltség prioritasat kivanta megvalositani. A valtozast igen jol szemléltetik I.
Lajos (Ludwig) bajor kiraly (1786-1868) végrendeletének sorai: ,,Fiaim, legye-
tek németek, németek szoban és tettben [...]"*° 1817-ben fia neveléjének a ko-
vetkezoket irta: ,,Oltson fiamba ellenszenvet Franciaorszag, hazank 6si ellensége
és az egész francia természet, a romlasunk irant.”* Igen figyelemremélté a val-
tozas, hiszen roviddel ezel6tt a nemzeti nyelvet sem a szalonokban, sem pedig az
udvarnal nem beszélték, s a féranguak a francia szokasok utanzasaban verseng-
tek. Il. Ernst von Sachsen-Koburg herceg szintén arrél szamolt be, hogy gyer-
mekkoraban el6szor németiil tanult, az angol és francia nyelvet pedig csak ké-
sObb tanitottdk neki testvéreivel egyetemben. A herceg ugy vélte, a késobbi
idegennyelv-tanulas esetében alaposabban el lehet sajatitani a nyelvet, mint kis-
gyermekkorban. Megelégedéssel irta, hogy tanitojuk megismertette veliik né-
methon korai térténelmét, melyet ,,félig francia 6seik” rendkiviil lenéztek.

A német nyelv tehat lassanként ismét az arisztokracia anyanyelvévé lett, a
szllok és gyermekek, valamint a gyermekek egymas kozotti levélvaltasa is nem-
zeti nyelven folyt, igy példaul Albrecht osztrak féherceg, Karl Ludwig foherceg,
valamint Adalbert von Preufien herceg levelezése is errdl tantuskodik.”

A forangll gyermekek olvasmanyairdl Ferdinand Eckbrecht Diirckheim grof
visszaemlékezéseiben olvashatunk:

»l-..] a testvéreimmel Heinrich von Eichenfels Ostereier
(Husvéti tojasok) cimii konyvét olvastuk, a gyermekkor eme jo
batatai jo ismerdseim lettek. Robinson Crusoe €s utddja, a svajci
Robinson nagyon izgalomba hoztak. Semmi masra nem gondol-
tam, mint vadaszatra, halaszatra, allatszeliditésre és a szabadban
val6 koborlasra.”?

2% bu Moulin Eckart, Richard Graf (1901): Luitpold von Bayern. Ein historischer Riickblick.
Zweibriicken: Lehmann. 35. p. Az eredeti szoveg: ,,Meine S6hne, seid deutsch, deutsch in Wort
und Tat.”

2 |bid. 20. p. Eredeti szoveg: ,,Abneigung floBen Sie meinem Sohne gegen Frankreich, Deutsch-
lands Erbfeind, und gegen das franzosische Wesen, unser Verderben ein.”

2 Vs, Duncker, Carl von (1897): Feldmarschall Erzherzog Albrecht von Oesterreich. Wien und
Prag: Tempsky, 8-17. p. Lindheim, Alfred von (1897): Erzherzog Carl Ludwig. Ein Lebensbild
1833-1899. Wien: Hof- und Staatsdruckerei, 17. p.

% 1dézi: Bacherler op. cit. 60. p. Az eredeti szoveg: ,,gelesen wurde auch mit meinen Schwestern:
Heinrich von Eichenfels, Ostereier, diese lieben Freunde der Kindheit, wurden mir vertraut,
Robinson Crusoe und sein Nachfolger, Schweizer Robinson, machten auf mich einen tiberrei-
zenden Eindruck. Ich dachte an nichts anderes mehr als an Jagd, Fischerei, Tierbdndigen und
freies Herumstreifen.”
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Johann von Sachsen herceg nevel6je Herder filozofiai miiveit, kiilondsen az
Emberiség torténetét, valamint Schillert és Goethét olvasott fel. A 18. szazad
végét6l, amikor a német irodalom és nyelv eldtt az arisztokrata kastélyok és
szalonok is megnyitottak kapuikat, a 12-14 éves magnasifjak kortars német iro-
dalmat, német klasszikus és romantikus szerzoket olvastak.

Az arisztokrata neveltetésnek az idegen nyelvek mellett a zene, rajz, tanc és a
lovagi gyakorlatok képezték az alapjat. Zenei képzésben talentumtol fiiggetlentil
mindenki részesiilt, igy pl. 1. Lajos (Ludwig II.) bajor kiraly, aki botfiile ellené-
re is zongoraleckéket kapott. Karl Anton von Hohenzollern kevésbé bizonyult
tehetségesebbnek a bajor kiralynal, de a zongora- és rajzoraktdl 6 sem mentesiilt,
természetesen meglehetdésen gyenge eredménnyel ,biiszkélkedhetett” mindkét
targybol. Stephan G. a 18. szazadi német hazinevelésrol szol6 miivében arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a forendi hazaknal a zeneoktatas a fitk esetében az
éneklésre, mig a lanyok esetében a zongoratanitasra helyezte a hangsulyt.?’ Ez a
hagyomany a késébbiekben nem folytatodott, mint azt az alabbi példak is mutat-
jak. Carl Ludwig osztrak foherceg és testvérei szintén zongorazni tanultak. Grof
Schack a névérei nevel6n6jétdl sajatitotta el a zongorajatékot, amit élvezhetd
szintre fejlesztett. Jasper von Oertzen zongorazni és hegediilni tanult, Alexander
Keyserling grof édesapjahoz hasonléan szintén kivaldo zongorajatékos hirében
allt. Chlodwig zu Hohenlohe-Schillingfiirst édesanyja 1826. nov. 13-i levelében
irta, hogy mindkét fia zongorazni tanul.

A kiilon tanar rajzbol sem hidnyozhatott az arisztokrata hazakbol, mint pl. a
drezdai, schwerini, darmstadti és bécsi fejedelmi udvarokban,® de az alacso-
nyabb szarmazast Friedrich zu Schwarzenberg is mar hétesztendés koratol rajz-
orakat vett Runk tajképfestétol.

A 19. sz4zad egyik igen nagy vivmanya a neveltetés teriiletén, hogy szakitot-
tak a gyermekek a tobbi tarsadalmi rétegtdl valo elszigetelésének korabbi ha-
gyomanyaival, s felértékelddott a kortars csoport szerepe a szocializacios folya-
matban. Ez mar abban is megnyilvanult, hogy a sziilok a kizarolagos hazi neve-
lést fokozatosan kiegészitik a nyilvanos iskoldkkal, a késobbiekben azonban
még a legeldkelébb szarmazasu arisztokratak gyermekei is mas tarsadalmi ré-
tegbol szarmazo kortarsakkal jatszottak. Ez elinditotta azt a folyamatot, amely-
nek hatdsara a magnasok feladtak a tobbi tarsadalmi osztalytol valo teljes elhata-
rolédasukat.

A lovagi gyakorlatok a 19. szazadban folytatodtak, bar a korabbinal kisebb
hangsulyt kaptak. A gyakorlatok (vadészat, lovaglas, vivas ¢és szas) elengedhe-

2 Stephan, G. op. cit. 113. p.

% Vo. Hirschfeld, Ludwig von (1891): Friedrich Franz Il. Grofherzog von Mecklenburg-
Schwerin und seine Vorgdnger. |. Band. Leipzig. 73. p. 115. p. Baur op. cit. 9. p.

2 Wolfsgruber, Colestin (1906): Friedrich Kardinal Schwarzenberg. 1.Band. Jugend-und Salzbur-
gerzeit. Wien, Leipzig. 9. p.
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tetleniil hozzatartoztak az ifjak képzéséhez. August von Werder nyolcéves kora-
tol tanult lovagolni apjatol. Hans Viktor von Unruht szintén édesapja tanitotta,
bar a fia késobb tul korainak és megterheldnek tartotta a gyakorlast. 1. Ernst von
Sachsen-Koburg herceg kilenc esztendds koratol lovagolhatott és vadaszhatott,
mig Friedrich zu Schwarzenberg mar kisfiti koraban szenvedélyes vadasz volt,
tizévesen pedig 4llitolag 104 vadat is képes volt elejteni.*® Ezek a gyakorlatok
persze nem jartak annyi mozgassal, mint egy szakember altal tartott testnevelés
ora, azonban ez a fajta testmozgas csak a 19. szazad huszas éveiben jelent meg, s
akkor is csupan néhany csalad korében terjedt el.™

A 19. szazad egyéb valtozast is hozott, mégpedig a jatékok terén, amit korab-
ban a késébbi szalonéletre felkészitd tarsasagi jatékformak jellemeztek. Ekkortol
azonban a tarsasagi jatékokat és a lovagi gyakorlatokat egyarant kiegészitette a
kortarsak korében a szabadban val6 jatékos testmozgés, melynek sordn az arisz-
tokrata ifjak mas tarsadalmi rangi gyermekekkel érintkezhettek. A kortarsak
bevondsa a zart térben végezhetd jatékoknal is megfigyelhetd. A legkedveltebb
jatékszerek kozé a babak, faragott lovak, 6lomkatonak, szojatékok és kartyaja-
tékok tartoztak. Igen szembetiind az eszkdzok egyszeriisége még az arisztokra-
tak korében is.

A fonemesség nagy hangsulyt fektetett a test edzésére, azonban tavol tartotta
magat a kényeztetéstol és tunyasagtol. Id6jarastol fliggetleniil szigoraan megko-
vetelték a friss levegdén valo tartdozkodast. Il. Ernst von Sachsen-Koburg herceg
emlékeiben intenziven megmaradtak a testi megprobaltatasok: ,,A legkiillonbo-
z6bb modon voltunk edzésben tartva, mert apam a testi kényelmetlenség vagy
fajdalom miatti legcsekélyebb panaszainkat sem tiirte el.”?

A testi neveltetés tekintetében a korban eltlint a szigora rendi alapokon szer-
vez6dd neveltetési forma, és a neveltetés ezen teriiletén is egyfajta kozeledés
figyelhetd meg a polgari szokasokhoz, normakhoz.

Valtozas tapasztalhatd a korabbiakhoz képest a sziil6k-gyermekek kapcsola-
taban is. A 18. szazadra a sziilok autoritdsa, tisztelete és a feltétlen engedelmes-
ség jellemzod, a sziilok a gyermekek szamara respektalt tekintélyként jelentek
meg. Ezt a képet a hazinevelés még inkabb rogzitette és mélyitette, hiszen gya-
korlatilag ellehetetleniilt a sziildk és gyermekek kotetlen, kozvetlen napi kapcso-
lata, érintkezésiik formalissa valt, s elsGsorban az etikett és a konvencidok hata-
roztak meg.

%0 Wolfsgruber op. cit. 16. p.

31 Testnevelés oraja volt pl.: az osztrak Carl Ludwig fohercegnek, Dalwigk zu Lichtenfels
baronak, Ferdinand von Beust grofnak, valamint Christian August von Schleswig Holstein her-
cegnek.

%2 1dézi: Bacherler op. cit. 72. p. Az eredeti széveg: ,,Wir wurden auf jede Weise abgehértet, denn
der Vater duldete nie die geringste Klage iiber koérperliche Unbequemlichkeiten oder iiber
Schmerz.”
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»Amikor a sziileink szobajaba 1éptiink, meghajoltunk az ajtonal, kdzelebb
mentiink ¢és sziileinken kiviil a szobaban tartozkodo idegeneknek is kezet csokol-
tunk. Ez a ceremonia igen hasznos volt, hozzaszoktatta az embert, hogy mindig
illedelmesen viselkedjen és tisztelje az idésebbeket” — emlékszik vissza Fried-
rich August Ludwig von der Marwitz.** Otto von Corvinban igen mély nyomokat
hagyott az apja iranti feltétlen engedelmesség:

~Apam a nevelés alapjanak az engedelmességet tekintette.
Azt mondta, hogy aki késdbb maga is parancsokat fog osztogat-
ni, annak eldszor azt kell megtanulnia és megértenie, hogyan
kell engedelmeskedni. [...] Az volt tehat a 6 célja, hogy belénk
sulykolja az engedelmességet, az ellenszegiilés és dac ezért a vi-
lag legszornyiibb biine volt szemében. A hibainkat, melyeket el-
kovettiink, altalaban a szerint tekintett sulyosnak, hogy mennyire
szdrmaztak engedetlenségbol.”

A kor pedagogiai aramlatai az arisztokratakat is megérintették, egyre tobben
olvastak Rousseau és Pestalozzi irasait, aminek hatdsara a sziil6-gyermek kap-
csolat is benséségesebbé valt. Wilhelm von Ketteler édesanyja, aki alapvetéen a
szigori nevelés hive volt, torekedett arra, hogy gyermekei szamara ne csak a
szigori anyat, hanem a baratot is megtestesitse. 1824-ben kelt egyik levelében
irja fianak:

,»Hogy hiheted azt draga fiam, hogy kivetnivalot talalok ab-
ban, ha 6szintén megirod nekem, ami a szivedet nyomja. Fiacs-
kam, semmivel sem okozhatsz nagyobb 6romet annal, mint hogy
Oszinte vagy hozzam, mert nem csak az édesanyad, hanem szere-
té baratod is szeretnék lenni. [...] Barcsak minden gyermekem
szenvedését megvalthatndm. Orommel viselném, ha benneteket
elégedettnek latnalak.”®

3 Ibid. 81. p. Az eredeti szoveg: ,,Wenn wir zu unseren Eltern ins Zimmer kamen, machten wir an
der Tiir unsere Reverenz, ndherten uns und kiiiten sowohl ihnen als jedem anderen Fremden
die Hand. Diese Zeremonie war sehr niitzlich. Man gewohnte sich, sich bestdndig anstdndig zu
betragen und &lteren Leuten Ehrerbietung zu beweisen.”

* Ibid. 82. p. Az eredeti szoveg: ,,Als Fundament der ganzen Erziehung betrachtete mein Vater
den Gehorsam, denn wer einmal ordentlich befehlen wolle, sagte er, miisse erst ordentlich zu
gehorchen verstehn; [...] Uns den Gehorsam einzublduen war daher seine Hauptsorge und eine
Widerspenstigkeit gegen ihn wurde als das entsetzliche Verbrechen im ganzen Reiche der Na-
tur betrachtet. Ueberhaupt schitzte er den negativen Werth aller Fehler, welche wir begingen,
nach dem MabB, als sie auf ihn Bezug hatten.”

3

% |bid. 84. p. Az eredeti szoveg: ,,Wie kannst du, mein Herzensjunge, glauben, daf} ich etwas

dagegen hitte, oder es wire mir nicht recht, wenn du mir recht schreibst, wie es dir ums Herz
ist. Mein Wilderich, Du kannst mir keine groBere Freude machen, als wenn Du mir so
schreibst, denn nicht allein Mutter mochte ich von Euch sein, sondern auch eine Euch herzlich
liebende Freundin. [...] Konnte ich doch von Euch allen, meine Kinder, das Leiden fortnehmen.
Mit Freuden wollte ich es tragen, wiiite ich Euch nur recht zufrieden.”
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A kapcsolat valtozasa a csaladi levelezéseken keresztiil is érzékelhetd. A
gyermekek részérdl a sziil6k kizardlagos 6n6z6 megszolitasanak szigora a 18.
szdzad utols6 évtizedében mdr lazulni latszik, a tegezd irdsforma hasznalata
azonban csak a 19. szazad huszas éveiben valt altalanossa. A ,,Nagysagos Pa-
pa!”, ,,Nagysagos Mama!” megszolitdsokat a kozvetlenebb hangvételi ,,Kedves
Papa!” és , Kedves Mama!” formak valtottak fel. Albrecht osztrak fOherceg
1817-ben édesapjanak irt levelében mar a személyesebb hangvétel tanui lehe-
tiink: ,,Mivel nem vagy itt, kedves Papa, nem fogadok latogatokat. Azon igyek-
szem, hogy az ezredes ur [Cerrini, a herceg neveldje], azt mondhassa, amikor
visszaérkezel, hogy elégedett volt velem.”*® Leopold zu Stolberg grof batyjanak
cimzett 1809. januar 9-i levelében a valtozasrol foglal allast:

»A szllok és gyermekek kozti tegezddéssel kapcsolatban
azon a véleményen vagyok, mint Luise [a batyja felesége], mivel
a ,Ti’ félig, az ,On’ pedig teljesen barbar dolog. Az igazsag
azonban az — bar ezt nem a sajat boromon tapasztaltam, mert a
gyermekeim Istennek hala nem adtak erre okot —, hogy a tekin-
télyviszonyok mar régen idejét multak, és csak a negyedik pa-
rancsolat jelenti minden politika alapjat.”’

A Dbiintetés tekintetében nem alakult ki az arisztokracia egészére altalanosan
kiterjedd egységes biintetési rendszer. A hercegi csalddok korében a testi fenyi-
tést megalazonak tartottak, igy nem is éltek a biintetés e formajaval. A forendi
réteg egy€b képviseldi esetében a testi fenyités meglepd modon a 19. szazad
kozepéig — igaz, kiillonbdz0 mértékben és formaban — altalanosan fennmaradt.
Gyakoribb volt azonban — foként kisebb vétségek esetén — a gyermekek eltiltasa
kedvenc jatékaiktol, ételeiktdl, barataiktol, tevékenységeiktol, a bezaras és éhez-
tetés, esetenként a csaladtol vald rovid ideig tartd elzaras. Il. Franz Friedrich
mecklenburgi nagyherceget (Friedrich Franz II. GroBherzog von Mecklenburg)
magatartasbeli ill. tanulasbeli vétségeiért a sziilok a hétvégén azzal biintették,
hogy nem fogadhatott vasarnap tarsasagot. Christian August, schleswig-holsteini
herceg (Christian August Herzog von Schleswig-Holstein) szamara tanara 1808-
ban kiilon biintetési rendet dolgozott ki a szigori atya megbizasabol. Az alabbi

%6 Ibid.. 86. p. Az eredeti szoveg: ,,Weil Du, lieber Vater, nicht da bist, empfange ich keine Visi-
ten, ich will mich bestreben, dafl der Herr Oberst bei deiner Riickkunft Dir sagen kann, er sei
mit mir zufrieden gewesen.”

Tovabbi utaldsok a tegez6d6 formara: Schmidt, G. (1897): Schonhausen und die Familie Bis-
marck. Berlin: Mittler und Sohn. 161-162. p.

Idézi: Janssen, Johannes (1877): Friedrich Leopold Graf zu Stolberg. Sein Entwicklungsgang
und sein Wirken im Geiste der Kirche. Il. Band (1800-1815). Freiburg: Herder. 165. p. Az ere-
deti szoveg: ,,Ueber das Du zwischen Eltern und Kindern denke ich wie Luise, weil das Ihr eine
halbe, das Sie eine ganze Barberei ist. Wahr aber ist — und ich sage es, ohne fiir mich es zu
empfinden, weil meine Kinder mir Gottlob nicht AnlaBl dazu geben — wahr ist, daB§ alle Re-
spektverhéltnisse lange entkrédftet wurden, und das vierte Gebot die Grundveste aller Politik
ist.”

37
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biintetési formakat maga az apa javasolta: a kedvenc ételek megvonasa, elha-
nyagolt munka utdlagos teljesitése, a csaladtol valo elkiilonités az asztalnal és a
jaték soran.

Végiil a vallasi nevelés kérdését érintjiik. A protestans forendi csaladoknal a
vallasos nevelés a felvilagosodas idején egyaltalan nem volt keresztyénnek ne-
vezhetd. A sziilok nem ismertették meg gyermekeiket a Biblidval, nem tanitottak
nekik evangélikus templomi énekeket €s imakat. A vasarnapi templomba jaras
szintén ismeretlen volt szamukra, csakiugy, mint a napi imadkozas. A vallas és az
egyhdz ilyen moédon nem hatott a gyermekek szellemiségére. Valtozas a 19.
szazad huszas éveiben, a pietizmus ujjasziiletésével kovetkezett be, s ezutan a
vallasi szellem és indittatas ismét otthonra talalt a protestans fénemesek korében,
s a nevelésben is visszanyerte elvesztett presztizsét.

Ilyen mélyrehaté valtozas nem jellemezte a katolikus arisztokratakat. A felvi-
lagosodas gondolatrendszere az ¢ esetiikben is a szigort vallasi eszmék fellazu-
lasat eredményezte, azonban nem jart a vallasi reguldk teljes visszautasitasaval,
hanem a keresztény szellemiség az egész korszakban athatotta és meghatarozta a
nevelés rendszerét.

A nok neveltetése

A német arisztokrata holgyek neveltetése a familiaris kereteket tekintve sok
hasonlosagot mutatott a férfiak neveltetésével. A test edzésének biztositasara a
lanyok részt vettek a fiatestvérek szdmara rendezett lovagi gyakorlatokon, a
vadészaton, lovagldsokon ¢€s a 16vészeten, természetesen nem olyan mértékben,
mint fivéreik.

A 18. szazad masodik feléig a holgyek képzése szerény alapokon nyugodott.
Miveltségiiket a német olvasas €s iras, a vallas alapjai, mitologiai alapismeretek,
francia iras €s szegényes foldrajzi ismeretek alkottak. Tanitasuk szinte kizardlag
a foként francia szarmazasu neveldndk gondjaira volt bizva, akik magasabb szin-
tl néneveld intézetek hijan maguk is csupan szerény ismereteikre hagyatkozhat-
tak. Francia neveldndje volt tobbek kozott a késobbi Pauline von Wiirttemberg
kiralynénak (I. Vilmos késébbi feleségének), Pauline zu Schwarzenberg fejede-
lemasszonynak, akinek egész miiveltségét a francia kultura és miiveltség elemei
hataroztak meg, Marie von Ebner-Eschenbach (sziil. Dubsky) baronének és
Sophie Schwerin grofnének is. Amalie von Gallitzin (sziil. Schmettau groéfnd)
négyévesen kivaloan besz€lt francidul, németiil azonban egy szot sem tudott.*

A 18. szazad vége a férfiakéhoz hasonléan a nék neveltetésében is valtozaso-
kat hozott. Megjelent az elmélyiiltebb ismeretek iranti igény, a fOrangu sziilok
megengedték leanygyermekeiknek, hogy részt vegyenek fivéreik tanitasi orain,

38 Mitteilungen aus d. Tagebuch u. Briefwechsel der Fiirstin Adelheid Amalia von Gallitzin. Stutt-
gart: Liesching 1868 192. p.
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ritkabb esetben pedig kilon hazitanito foglalkozott tanitasukkal. Sophie
Schwerin grofnd édesapja a gunyolodasok céltablaja lett, amikor lanyai szamara
tanart szerzédtetett. Sophie a késébbiekben a tanitas modszerét tulsagosan lassi-
nak és koriilményesnek talalta: ,,[...] 15 évesen még csak a rémai torténelemmel
foglalkoztunk, pedig a tanuldst mar hatéves koromban elkezdtem.”* Elégedet-
tebb azonban a késdbbi tanardval sem volt: ,,Harom honap alatt atvette az egész
romai, kdzépkori €és ujkori torténelmet, a kibévitett foldrajzot és természettorté-
netet, irodalmat, fizikat és nyelvtant, amit bar hasznalni tudtunk, de a terminolo-
giat, valamint a vallastan alapjait alig ismertiik.”*

Helene von Orleanst (sziil. mecklenburg-schwerini hercegnd) kétesztendés
koratol francia nevel6nd nevelte, akitdl a francia nyelvet szinte masodik anya-
nyelvként sajtitotta el. 11 éves volt, amikor hdzitanitt fogadtak mellé.**
Rennecke tr napi négy-ot orat foglalkozott tanitvanyaval, a tanitasban rajta kiviil
mas tanarok is részt vettek. Edesanyja mind a délel6tti, mind a délutdni 6rakon
folyamatosan jelen volt. Hedwig von Bismarck kisgyermekkoraban szintén neve-
16n6t kapott, majd 12 éves kordig egy berlini neveldintézet novendéke lett tobb
férangu tarsaval egyiitt. Pauline von Koduelka igényes tudomanyos képzésben
részesiilt, latinul és gorogiil is tanult. Ferdinanda von Brackel bar6nd nevelteté-
sét egészen tizéves kordig nevelond irdnyitotta, majd 18 esztendds koraig a helyi
plébanos gondjaira biztdk. A tanittatasukr6l Marie von Ebner-Eschenbach a
kovetkezoket jegyezte fel: ,,Kiskorunkban szinte csak csehiil, majd késébb szinte
kizarolag francidul besz€ltlink. [...] Amikor ndvérem hat, én pedig 6téves lettem,
francia nevel6n6t kaptunk. [...] Rovid id6 mialva névérem é€s én is beszéltiink és
irtunk franciaul.”** Nyelvtant igen keveset tanultak, a nyelvet a hasznélat soran
sajatitottak el, a hangsulyt a tarsalgasra helyezték. A szokincs gyarapitasara
minden nap néhany verset és egy féloldalnyi prozai szoveget kellett megtanulni-
uk. A tarsalgas nyelve a francia volt, a német kultira és tudomany sajatossagait
azonban még csak meg sem emlitették. A tanitas soran se német tankdnyvet, se

% Ibid. 75. p. Eredeti szoveg: ,, [...] daB8 ich mit 15 Jahren noch in den Anfdngen der romischen
Geschichte begriffen war. Frith genug hatten wir jedoch angefangen, namlich schon mit 6 Jah-
ren.”

0 1bid. 77-78. p. Az eredeti szoveg: ,,in drei Monaten die ganze andere rémische, ferner die mit-
telalterliche und neue Geschichte, Geographie und Naturgeschichte in erweitertem Mafstab,
Literatur und Physik, Grammatik, die wir zwar der Anwendung nach, aber kaum dem Namen
nach kannten, und alle Vorbereitungen zum Religionsunterricht durchzunehmen hatte.”

4 Schubert, Gotthilf Heinrich von (1859): Erinnerungen aus dem Leben der Herzogin Helene
Lousie von Orleans. Miinchen. 28. p.

42 Idézi: Bacherler op. cit. 57. p Az eredeti szoveg: ,,Als kleine Kinder hatten wir fast nur boh-
misch und spéter dann fast nur franzoésisch gesprochen. [...] Als meine Schwester ihre Wande-
rung ins 6. und ich die meine ins 5. Lebensjahr zuriickgelegt hatten, sollten wir eine Gouver-
nante bekommen, und zwar eine Franzosin [...] Nach kurzer Zeit konnten meine Schwester und
ich franzosisch reden und lesen.”
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olvasokdnyvet nem hasznaltak. Valtozas csupan akkor kdvetkezett be, amikor
,1j édesanyat” kaptak, aki a német szellemiséget magéaval hozta a hazba.

Az 1811-ben Weimarban sziiletett, Augusta szasz hercegnd (késobb csaszar-
né) tanitasa igen szigoru heti menetrend szerint folyt. A tandrakat 13 tanar tartot-
ta. Az 6rék altalaban 10-kor kezdddtek (vasarnap 12-kor), az utolsé oktatd délu-
tan négykor érkezett.”

A lanygyermekek olvasmanyait tanulmanyozva igen valtozatos kép tarul
elénk. Augusta szasz hercegnd egyik mestere azt tartotta: ,,Veszélyes dolog a
gyermek fantdzidjat romantikus dbrazolasokkal €s jo mesékkel izgatni. A fanta-
ziat sokkal inkabb a régi koltok epikai énekeivel és jo lirai koltemények olvasa-
saval kell taplalni, ahol semmi beteges dolog nem fordul el.”** A hercegné mé-
gis mar Otéves koraban Goethe-verseket, szellemes torténeteket és ceyloni me-
séket hallgatott. Marie von Ebner-Eschenbach mostohaanyja Anastasius Griin
verseit, Friedrike Bremer és Emilie Flyygare-Carlén konyveit olvasta fel nevelt
lanyanak, ajandékba pedig Schiller 6sszes miiveit kapta. Elise von Bernstoff
szamara az olvasasban igen jaratos egyetemista fivérei segitettek a megfeleld
szinti olvasmanyok kivalasztasaban:

,Déleléttonként vallasi és torténelmi témaju konyveket ol-
vastunk tobb nyelven, amelyekbdl kivonatokat készitettiink. Dé-
lutanonként olyan koltdk olvasasaban leltik Oromiinket, mint
Milton és Young, esténként pedig apankkal szindarabok részle-
teit vettiik at. Racine, Moliere, Lessing, Schiller, Goethe, minden
sorra keriilt, és mindez magaval ragadott egyfeldl a csodalatos
tartalom miatt, ami szimomra a gondolatok és érzések uj vilagat
nyitotta meg, masfeldl édesapam életteli el6addsa miatt” — irja
1805-ben.*

Hedwig von Bismarck Friedrich von Matthisson verseiért rajongott, kiill6no-
sen Ernst Schulz ,,Cécilia” és ,,dAz elvardzsolt rézsa” cimii miivei érintették meg.
Elismerte, hogy ,,minden képzés hidbavalo lett volna, ha ez ember az egyiket
vagy masikat legalabb félig nem tanulta volna meg kiviilr6l. Ma mar alig ismeri

43 Schrader, Otto (1890): Augusta Herzogin zu Sachsen, die erste deutsche Kaiserin. Weimar:
Bohlau, 74. p.

* 1dézi: Bacherler op. cit. 61. p. Az eredeti szoveg: ,,gefahrlich, die Phantasie des Kindes durch
romantische Darstellungen, auch nur durch gute Mérchen zu reizen; dieselbe miisse vielmehr
durch die Lektiire guter lyrischer Gedichte und durch die epische Gesénge der alten Dichter, wo
nirgends Krankes vorkomme, genédhrt werden.”

® Ibid. 63. p. Az eredeti szoveg: ,,Vormittags nahmen wir uns religiése und geschichtliche Biicher
in mehreren Sprachen vor und machten Auszlige daraus, nachmittags dagegen mufiten uns
Dichter wie Milton und Young erfreuen und abends nahm mein Vater mit uns einen Cyklus
passender Theaterstiicke vor. Racine, Moliére, Lessing, Schiller, Goethe, alles kam an die Rei-
he und alles entziickte mich durch den herrlichen Inhalt sowohl, der mir eine neue Welt von
Gedanken und Gefiihlen eroffnete, als auch den lebensvollen Vortrag meines Vaters.”
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valaki ezeket az érzelemben gazdag kolteményeket.”*® Elise von Bernstorff
gyermekei Gellert és Wieland miiveit olvastak, az 1826-ban sziiletett Marie von
Moltke Robinson Crusoe torténetét olvasta angolul, amit angol szarmazasu édes-
apja rokonaitol kapott ajandékba, a kedvencei azonban Schiller munkai voltak.
Anette von Dorste-Hiilshoff Klopstock, Salis (Johann Gaudenz Freiherr von
Salis-Seewis), Matthisson, Ernst Schulze, de la Motte Fouqué, Iffland és Shakes-
peare miivein nevel6dott. Sophie von Schwerin grofnének Goethe és Schiller
miiveit olvasta fel neveldje.

A ndk esetében is megfigyelhetd a férfiaknal mar emlitett tendencia, hogy a
18. szazad végétdl kezdve a francia hatas fokozatosan hattérbe szorult, helyét a
német nyelv és német kultira vette at, ami az olvasmanyok alapjan is alata-
maszthato, s kiilonosen kedveltek lettek a német klasszikus és romantikus szer-
z6k.

A zenei képzés a fiuk neveltetéséhez hasonloan a tanitas egyik meghatarozo
eleme volt, bar a holgyek esetében kiemeltebb szerephez jutott. Schwerin grof-
noénél olvashatjuk, hogy a lanytestvéreivel egyiitt zongorazni és énekelni tanult, s
a zongora mellé egyik testvére a hegediit, 6 pedig a harfat valasztotta, noha
egyikiik sem volt tehetséges, azonban nem akartak lemaradni a kor normai mo-
gbtt, igy szorgalmasan gyakoroltak.”” Hasonléan vélekedik a zenetanulas nyo-
masztd kényszerér6l Pauline zur Lippe, Elise von Bernstorrf és Marie von
Ebner-Eschenbach is. Utobbi igy panaszkodik: ,,A tincordk szenvedései nem
hasonlithatdéak 0ssze azzal a kinnal, amit Krdmer asszony zongoradrain elszen-
vedtem. Zenei téren teljesen tehetségtelen voltam, gyakran ravertek az ujjam-
ra.”*® Marie von Moltke szintén nem szamitott kirivd zenei tehetségnek, azonban
a szorgalmas gyakorlassal legalabb azt elérte, hogy édesapja néhany kedvenc
dalat el tudta jatszani zongoran.

A rajztanulés szintén nem maradhatott ki a féranga leanyok tanulmanyaibol.
Augusta csaszarné Luise Seidler festén6tol vett rajzorakat, a miivészettorténetet
pedig Meyer udvari tanacsos tanitotta a kislanynak, aki 6téves koratol minden
nap id6t szentelt a manualis abrazolasra. Rajztanart Friderike von Reden grofnd
(sziil. Riedsel zu Eisenach baréné), Marie von Ebner-Eschenbach és Anette von
Dorste-Hiilshoff sziilei is szerzodtettek lanyaik mellé. Néhanyan viszont olyan
szerencsés helyzetben voltak, hogy a korszak miivészeitdl sajatithattak el a rajz
és festészet alapjait, mint pl. Pauline von Koudelka, aki a legszorgalmasabb

“® Ibid. 62. p. Az eredeti szoveg: ,, [...] und ich glaube, man wire jeder Bildung bar erklért worden,
wenn man nicht eins oder das andere mindestens halb auswendig gewuft hitte. Jetzt kennt man
kaum noch diese gefiihlvollen Dichtungen.”

4 Romberg, Amalie von (1910): Vor hundert Jahren: Erinnerungen der Grdfin Sophie Schwerin,

geb. Grdfin Donhoff. Berlin: J. A. Stardardt. 46. p.

Idézi: Bacherler op. cit. 64. p. Az eredeti szoveg: ,,Meine Leiden beim Tanzunterricht zdhlten

nicht im Vergleich zu denen bei den Klavierstunden, die eine Frau Kramer erteilte. Ich war mu-

sikalisch vollig unbegabt, bekam oft auf die Finger geklopft.”

48
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korabeli osztrak viragfest6tol, Franz Pettertdl tanult, s a késébbiekben maga is a
viragok megorokitésének szentelte tehetségét. Sok helyen talalunk utalasokat a
rajztanitasra, azonban a képzés tartalmarol egyediil — bar elég sziikszavaan —
Sophie Schwerin grofnd esetében olvashatunk. Azt irja, hogy testvéreivel rajzol-
ni és festeni is tanultak, azonban a festészet csupan a virdg- és tajképabrazolésra
korlatozodott.*

A testi nevelés terén a férfiaknal mar emlitettiik, hogy a lovagi gyakorlatokon
a lanytestvérek is részt vehettek, persze nem olyan intenziven, mint batyjaik. A
tunyasag és kényeztetés elkeriilése, a test edzettsége és ellendlldo képességének
novelése az 6 neveltetésiiket is ugyaniagy jellemezte, mint a fiukét. Elise von
Bernstorff és Sophie Schwerin is megemliti, hogy a mindennapi sétijukat az
id6jarastol fiiggetleniil nem volt szabad elmulasztaniuk. Schwerin grofné a csa-
lad étkezési alapelvérdl is megemlékezik, miszerint a sziildi hdzban mindent el
kellett fogyasztani, ami az asztalra kerlt, a sziilok ui. azt tartottak, hogy, amint a
testet az id6jaras viszontagsagaival szemben, ugy a gyomrot is ellendllova kell
nevelni.

A holgyek esetében is megfigyelhetd a 19. szazadra jellemz6 valtozas, hogy a
lanygyermekek mindennapjaiban a felnottek tarsasagat lassanként a kortarscso-
portok tarsasaga valtja fel, s ez a kortarscsoport a tarsadalmi hovatartozasat te-
kintve mar heterogén Osszetétell, a fonemesi szarmazasi gyermekek mellett
polgari szarmazasu tagjai is vannak.

A sziil6i szigor €s a kemény nevelési alapelvek a lanyok esetében is meghata-
roz6 szempontok voltak. Sophie Schwerin grofné a késébbiekben azt irja:

»~Ahogy kindttiink a dédelgetés és jaték korszakabdl, ami na-
lam, mint legid6sebb gyermeknél igen hamar bekovetkezett, el-
maradt a gyengédség minden megnyilvanulasa, a puszik és a ba-
busgatas. Milyen gyakran irigyeltiik a kicsiket ezért. [...] Anyam
késObb az érzelmei erészakos elfojtasat nevelési elvének egy szi-
lard elemeként jellemezte. El kell rejteni a gyermekek eldl a sze-
retetiinket, mondta, majd mégis bevallotta, milyen fajdalmas volt
szamara babusgatasunk nélkiilozése. Hogy mertiink volna bi-
zalmaskodni, amikor még attdl is féltiink, hogy a hivatalos kéz-
csokot elfogadjak-e.”

49 Romberg op. cit. 84. p.

0 Romberg op. cit. 64-65. p. Az eredeti szoveg: ,,Sowie wir aus den Jahren des Tandelns und
Hatschelns heraus waren, was fiir mich als der éltesten sehr frith der Fall war, so horten alle au-
Beren Demonstrationen der Zartlichkeit, alles Kiissen und Liebkosen auf. Wie oft haben wir die
Kleinen darum beneidet. [...] Meine Mutter bekannte sich spéter zu diesem gewaltsamen Zu-
riickdringen ihrer Gefiihle als zu einem festen Erziehungsgrundsatz. Man miisse den Kindern
seine Liebe verbergen, sagte sie, und gestand dennoch, wie schmerzlich ihr die Entbehrung un-
serer Liebkosungen gewesen sei. Wie aber hitten wir den Mut zu einer Vertraulichkeit her-
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Hasonldan nyilatkozott anyja nevelési vezérelvérdl Elise von Berstorff is:

,Lényének komolysagaval és hangjanak szigoraval, melyet
elveinek megfelelden a gyermekeivel szemben szokott hasznal-
ni, tiszteletet keltett bennem. Most azonban [amikor az édesanya
1808-ban Karlsbadban tartézkodott] csaknem lenylig6zott gyen-
gédsége és leveleinek kifejezbereje, ami sokkal boldogabba tett,
mintsem le tudnam azt irni.”>

A 18-19. szazad forduldjara jellemz6 sziilo-gyermek kapcsolat megvaltoza-
saval kapcsolatban Marie von Ebner Eschenbach onéletrajzi irasaban igen szem-
1életes képet kapunk az dtmeneti idoszakrol:

,»Alig volt valami, ami abban az id6ben, amelyrdl én annyira
szeretek elmélkedni, olyan mértékben megvaltozott volna, mint
a sziilok és gyermekek kozotti érintkezés formaja. Ha a nagy-
mamank az édesanyjardl beszélt, a ,legkegyelmesebb” jelzdvel
illette és csendesen fejet hajtott. Anyank ondzte az édesapjat.
[...] Fennmarad6 leveleik minden sorabdl, melyeket anyam
nagyapamhoz irt, hatartalan tisztelet arad. Mi tegeztiik apankat,
ami azonban az 6 oldalarol mégis korlatlan hatalmat, a miénkrdl
viszont alarendeltséget jelentett. Ma mar mas id6k jarnak. Az if-
jusag szerezte meg a felsébb poziciot; értékekkel ruhaz fel vagy
értékektol foszt meg.”™

Nagy jelentdséggel birt a lednyok neveltetésében a kézimunka elsajatitasa.
Amikor Leopold von Hoverbeck édesanyja nevel6n6t keresett lanya szamara, a
kovetkezd elvarasokat tamasztotta vele szemben: ,,Azt szeretném, hogy legyen
muzikalis, beszéljen francidul, jol zongordazzon, és minden tudoméanyagban le-
gyen olyan jaratos, hogy képes legyen tanitani egy 12 esztendés leanygyerme-

nehmen sollen, die wir immer zitternd, ob auch der offizielle Handkufl angenommen werden
wiirde.”

*! |dézi: Bacherler op. cit. 82. p. Az eredeti szoveg: ,,.Durch den Ernst ihres Wesens und die Stren-
ge im Ton, die sie, ihren Grundsétzen nach, immer gegen ihre Kinder anzunehmen pflegte, hat-
te sie mir bis dahin mehr Ehrfurcht eingefloit; jetzt aber iiberraschte mich fast iiberwiltigend
ihre Zértlichkeit und der Ausdruck in ihren Briefen begliickte mich mehr, als ich es schreiben
kann.”

%2 Ebner-Eschenbach, Marie von (1906): Meine Kinderjahre. Biographische Skizzen. Berlin:
Paetel, 43. p. Az eredeti szoveg: ,,Es gibt kaum etwas, das Sich in einer Zeit, die ich zu tiber-
denken vermag, so verdndert hitte, wie die Art des Verkehrs zwischen Eltern und Kindern.
Wenn unsere GroBmutter von ihrer Mutter sprach, sagte sie ,,Unsere Allergnidigste” und neigte
leise das Haupt. Unsere Mutter sagte ,,Sie” zu ihrem Vater. [...] Aus jeder Zeile ihrer auch noch
vorhandenen Briefe an ihn spricht unbegrenzte Ehrfurcht. Wir standen mit unserem Vater auf
dem Duzfulle. Aber es war doch so: von einer Seite unbegrenztes Machtgefiihl, von der ande-
ren Unterwiirfigkeit. Heute ist das anders. Die Jugend steht obenan; sie wertet und entwertet.”
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ket. Fontos tovdbba a kézimunka, kiilondsen a varrds ismerete.”*® Csupan né-
hany tovabbi példat emlitiink: Marie von Ebner-Eschenbach hatévesen mar kot-
ni tanult, Marie von Moltke ¢és testvérei nagyanyjuktol sajatitottak el a varras és
kotés tudomanyat.

Osszegzés

A német arisztokracia neveltetése a 18 és 19. szazad fordulojan igen nagy
valtozasokon ment keresztiil, ami mind a férfiak, mind pedig a nék esetében
érzékelhetové valt. A korabbi kizardlagos hazi neveltetést, melyet a hazitanitok
gondjaira biztak, a kozépfoku tanulméanyoktol kezdve a nyilvanos iskolai képzés
egészitette ki, aminek kovetkeztében a képzési tartalom is gazdagodott, s egyre
inkdbb kozelitett a polgari képzési eszményhez. A nyilvanos iskoldba jaras
ugyanakkor nagyban hozzjarult ahhoz, hogy megsziint az arisztokrata ifjak
elszigeteltsége a kortarsaktdl, ezekben az intézményekben az igen Osszetett tanu-
l6tarsadalom lehetdséget teremtett a versenyre, valamint a szocialis érzék kifej-
l6désére is. Mig a miiveltséget korabban a francia nyelv és miiveltség hatarozta
meg, az Uj évszazad helyreallitotta a német nyelv és kultira érdemtelen melld-
zOttségét, s Ujra otthonra talalt az arisztokrata kastélyokban, melyeket immar a
nemzeti szellem hatotta at. Megvaltozott a sziil6k és gyermekek kapcsolata is, a
korabbi igen erételjesen tekintélyelvii formalis érintkezési format egy kozvetle-
nebb, bizalmasabb nexus valtotta fel. A neveltetés sok tekintetben szakitott a
korabbi hagyomanyokkal, és egységesebb, karakterisztikusan német kulturalis
szinezetet Oltott.
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Mogyoraosi Zsolt

A HATRANYOS HELYZETU TANULOKROL
FOLYTATOTT DISKURZUS FOBB ELEMEI A
HATVANAS EVEK PEDAGOGIAI
SZEMLEJEBEN

Bevezetés

Az 1960-as években az Orszagos Pedagogiai Intézet folyoirata, a Pedagogiai
Szemle tanulmanyokat, szakmai hozzaszoldsokat kozolt a gyerekek, tanulok
hatranyos helyzetével kapcsolatban. Munkamban a legfontosabb irasok bemuta-
tasaval, elemzésével torekszem a cimben emlitett diskurzus rekonstrukcidjara és
szakmai iizenetének megfogalmazasara. Az irdsok 1962-1963-t6l a merev szar-
mazasi kategoriarendszer eltorlésétol eltelt kett6-négy év utan gyarapodnak iga-
zan, egyiitt a fizikai dolgozok gyermekeinek kedvezoitlenebb tovabbtanulasi
statisztikai adatainak napvilagra keriilésével. A hattérben nyilvanvaloan a politi-
kai akaratnak valé megfelelés igénye is meghuzodik, melyet a kiillonb6z6 szinti
parthatarozatokbol kiolvashatunk, de ett6l fiiggetleniil a fizikai dolgozdk hatra-
nyos helyzeti gyermekeinek tdmogatasara, illetve a kiilonb6z6 szempontbol
hatranyos helyzetliinek szamitott gyerekek segitésére iranyuld pedagogiai szan-
dékot, tudast és elkotelezettséget latjuk megjelenni a szakmailag lényeges ira-
sokban.

Az attekintésre keriilt cikkek szerzdi hangsulyosan foglalkoznak a hatranyos
helyzetnek, mint fogalomnak a megragadasaval, kialakulasanak tényezdivel,
tipusaival, valamint a meglévd, vagy az oktatas soran kialakuld hatranyok keze-
lésének lehetséges modjaival. Az irasok egy részében nemcsak a tudomanyos
racionalitas egzaktsagra valo torekvése jelenik meg (tobb esetben az elvart poli-
tikai lojalitas demonstralasa mellett), hanem felfedezheté néhany érzékletes le-
iras is a hatranyos helyzetii gyerekek életébdl. Az aranyok megtartasaval mind-
két elemet igyekszem felvillantani a kdvetkezékben, de specialis célom a hatra-
nyos helyzetii tanuldkkal kapcsolatos szakmai elképzelések fobb jellemzbinek
bemutatasa annak illusztralasara, hogy a kutatdi és talan kissé a pedagdogus
szakma is, mennyivel differencidltabban lathatta a problémat, annak politikai
kontextusbol valo kikeriilésével.
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Tanulmanyok és hozzaszo6lasok

Jaky LdszIl6 tanulmanyaban bemutatja a tobboldalian hatranyos helyzetii
gyerekek életének egy- egy jellemzd pillanatat a Horthy-rendszer idején, allando
szegénységiiket beagyazva a mobilitast szinte lehetetlenné tevé tanulmanyi hat-
ranyossaguk hattértényezéibe." A szerzé megvizsgilja a munkas- és parasztgye-
rekek tanulmanyi eredményeit a kozépiskolaban az érettségire jelentkezettek
korében. A lakoteriileti Osszefiiggéseket nézve megallapitja, hogy a munkasok -
lakta Gvezetben, tobb mint négyszerese a bukasok szama a polgarok - lakta bel-
teriilethez képest. A népiskoldban megfigyelt bukasi aranyok is azt mutatjk,
hogy a szegény sziil6k gyerekei kozott tobb az eredményteleniil végzd tanulo.
Megallapitja a népiskolabdl torténd tovabbtanulast vizsgalva, hogy a jelesen,
illetve a kitinden végzettek negyede nem tanul tovabb, ezzel szemben az elég-
ségesek majdnem fele igen. Az el6bbiek a szegény sziilok gyerekei, az utdobbiak
a tanulast pénzzel gy6zoké.

Azt, hogy mind az eredményes, mind az eredménytelen munkas- és szegény-
paraszt csaladbdl szarmazok milyen rossz szocialis koriilmények kozott éltek, a
tanulmanyi hatranyaikat bemutat6, az okokat csoportositdo részbdl latjuk. Szer-
z6nk megallapitja, hogy a tanulok iskolai munkdjat a sziilok rossz szocialis hely-
zete alapvetéen meghatérozta. Igy a hianyos taplalkozas, a rossz lakaskoriilmé-
nyek, a zsufoltsag, az egylittalvas, melyek lehetetlenné tették az otthoni tanulast,
elégtelenné az éjszakai pihenést, tovabba az otthoni vagy a mashol végzett mun-
ka, a sziilok alacsony miveltsége. Ebb6l adodoan gyakran képtelenek voltak
eredményt felmutatni a munkas- és szegényparaszt szairmazasuak a tanorakon.
Jaky idéz egy korabeli szemléletes leirast, melybdl kitlinnek az iskolai teljesit-
ményt befolyasold, az eredményességet gatld tényezok.

,»A mai falusi gyermekeknek legnagyobb része vagy éhesen
jon az iskolaba, vagy pedig egy darab boros, illetleg palinkas
kenyér volt az egész reggelije. Labbelije lyukas, toldozott-
foldozott, a sar, a latyak, a holé szabadon aztatja Gsszefagyott kis
labujjait és iskolabol hazajovet nem varja mas ebédre, mint egy
kis héjabafott krumpli, zsiros kenyér, esetleg egy kis lebbencs
leves... Ejszakara a kemence mellé vetnek neki vackot, ahol fa-
radt kis tagjait kipihenteti, hogy kora hajnalban mar megetesse a
joszagot, megdntdzze a konyhaveteményeket, gallyat szedjen a
tlizhelyre és elindulhasson iskolaba... Hogy tudjon pontosan
odafigyelni, dsszeadni, az a testben elcsigazott gyermek, akinek
szellemi képességét is befolyasolja szomoru sorsa.”

! Jaky Laszlo: A munkassag és a szegényparasztsag gyermekeinek helyzete a Horthy-rendszer
iskolaiban. In: Pedagogiai Szemle. 1960/4.sz. Bp. OPI.
2 Im: 351.0.
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A rossz szocialis koriilményekbdl adodo, eredményességet gatld tényezok
kozott keriil emlitésre a munkas- és szegényparaszt gyermekek tanszerhidnya,
illetve a szocialis okokbodl adodoé iskolai mulasztasok is. Tanitok kozléseit, irasa-
it és statisztikai adatokat is felhasznalva bizonyitja, hogy a szegényebb tanulok
szamara a konyv, a fiizet és a ceruza gyakran elérhetetlen volt, nem is beszélve a
radirrél, festékrol. Segélyezési akciok ellenére eldfordult, hogy majd’ hétezer
tanuld egyaltalan nem volt ellatva tankonyvvel Budapesten az 1934/35-6s tanév-
ben. Vidéken pedig még rosszabb volt a helyzet. A tanszerhiany akadalyozta a
tanitas eredményességét, hiszen elvonta a tanulok figyelmét, ellehetetlenitette az
otthoni tanulast, hozzajarulva a gyenge tanulmanyi elémenetelhez. A gyakori
iskolai mulasztasok, melyek hatterében a gyermekmunka, a ruha- és taplalkozasi
hianyok, valamint a betegségekbdl ered6 hianyzasok allnak, szintén hozzajarul-
tak az eredménytelenséghez. Jaky ramutat arra, hogy foként vidéken a tanterem -
és a felszereléshiany mellett, az egy tanitora jutd tanulok szama kedvezotleniil
befolyasolta a munkas- és parasztgyerekek iskolai tanulmanyait. A zstfoltsag
altalanos volt a kiiltertileti, falusi és tanyai teriileteken. Felfigyelt arra is, hogy
1930-ban el6fordult az egy osztalyban 148 tanulo és egy tanitd arany is.

Végiil fontosnak tartom a szerzd rossz szocialis koriilmények vonatkozasaban
megjelenitett, harom kdzponti elem koré szervezddo, pedagogiailag fontos gon-
dolatainak kiemelését. Az els6 ebbdl a tanuldra vonatkozik, aki nem tud figyelni,
fokozatosan elmarad a tarsaitdl, a hianyossagait nem tudja bepotolni, akit az
egyenl6tlen banasmad is sujt, majd a ,,reménytelen eset”- ként valo elkonyvelés.
A rossz tanulé hamarosan beletorédik abba, hogy gyenge képességii, érdeklodé-
se csOkken, értékvesztését gyakran szélsOségesen rossz magatartassal potolja. A
masodik a pedagogusokkal kapcsolatos, akiknek jelentGs tobbsége a tiinetek
alapjan koriiltekintés nélkiil kategorizalta a gyerekeket, a hianyzo segitséget nem
adta meg, s6t gyakran az egyenlé banasmodot sem. A pedagogusok koziil keve-
sen ismerték fel és torédtek a tanulok szocialis koriilményeivel, az ezek ellenére
meglévd kitartasuk, teljesitményiik és akaraterejiik megbecsiilésével. A harma-
dik a hivatalos pedagogiaval kapcsolatos, amelyik csak megkésettséggel, a har-
mincas évek masodik felét6l emeli ki a szocialis koriilmények figyelembe véte-
lének fontossagat a pedagdgiai munkaban. Természetesen a tanulmanyban meg-
jelenitett szemléletes leirasok nem az annak megirasakor jellemz6 hatranyos
helyzetek, szocialis koriilmények életképei, hanem inkabb annak egy kerete,
hogy mibdl tevddik, tevodhet Gssze a hatranyos helyzet problémakdre, tovabba
milyen volt a szegény gyerekek sorsa, s hogy ez mennyire igazsagtalan tarsa-
dalmilag. Azaz a szerz0 bemutatja a munkds- és szegényparaszt gyerekek torte-
neti hdtrdanyos helyzetét, amelynek mintegy jovatételeként is olvashat6 az ural-
kodé allamszocialista kultarpolitika.
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Santha Pal tanulmanya a tanulmanyi hatranyok kialakulasanak egyes megha-
tarozoirdl, csaladi hatastényezokrdl ad képet a hatvanas évek kozepérsl.® Dolgo-
zatdban, varosi kornyezetben ¢él0, dolgozo sziilds csalddok hatdsat vizsgilta
gyermekiik tanulmanyi elémenetelére szociologiai adatfelvétel és modszertan
bazisan. Vizsgalddasanak kore kiilonb6z6 csaladkornyezeti tényezokre terjedt ki,
igy a csalad gazdasagi, kulturalis, pedagogiai viszonyaira, valamint a csalad-
struktira bizonyos elemeire. Vagyis vizsgalta a csalad jovedelmének, lakashely-
zetének, a gyermek ruhazatanak, a sziil6k iskolazottsaganak, olvasottsaganak,
szinhdzlatogatasanak, televizio haszndlatanak, a sziilok gyermekeikkel eltoltott
idejének, iskolai kapcsolatanak, a csaladnagysagnak, a csalad egységének és
vezetésének milyenségét. Mindezt igy, hogy milyen pozitiv és negativ hatassal
vannak az egyes tényezOok a tanulok tanulmanyi atlagaira, melyek hatnak ero-
sebben és melyek gyengébben a gyerekek elémenetelére.

Mar az els6 megkozelitésben kidertilt, hogy rendkiviili pozitiv pedagogiai ha-
tassal jarnak a csalad magas kulturalis szintjének tényezdi, azaz az anya és az
apa felso iskolai végzettsége, de még az anya kozépfoku végzettsége is. Ugya-
nakkor az is kideriilt, hogy a negativ pedagdgiai hatassal jar6é tényezok kore
szélesebb. Ide tartozik a csalad alacsony kulturalis szintje — az apa és az anya
rossz iskolazottsagaval (legfeljebb 6t elemi vagy altalanos iskolai osztaly) -, de
az alacsony jovedelmiiség, a diszharmoénia, ha a csaladban négy vagy ot gyer-
mek él, s a pedagogiai elhanyagoltsag is, jelesiil, ha az anya hétkdznap esténkét
nem vagy alig foglalkozik a gyerekkel. Az egyes tényezOk hatasanak eréssége
alapjan megrajzolhatova valt a csaladi viszonyok pedagogiai hatasfokanak sor-
rendje. Ez alapjan a tanulmdnyi elomenetelre legerdsebben a csalad kulturalis
viszonyai, majd a gazdasagi viszonyok, ezt kdvetden a strukturdlis viszOnyok és
végiil a pedagogiai viszonyok hatnak. Amennyiben az egyes tényezOk erdsor-
rendjére vagyunk kivancsiak a minimum fél, maximum egy jegy koriili kiilénb-
ségek hatterében, ugy csokkend sorrendben, a legerdsebb tényezotdl kezdve az
apa, majd az anya iskolai végzettségét, a gyermeklétszamot, a csalad jovedelmét,
az anya gyermekkel toltott hétkoznap estéit, a lakasviszonyokat kell megemlite-
ni.

A finomabb elemzésekbdl olyan érdekességeket is megallapit a szerzd, hogy
az anya kozépfoku iskoldzottsaga majdnem olyan kedvezd hatdsu, mint az apa
fels6foku végzettsége, és az anya felsofoku végzettsége, pedig a legkedvezdbb
jO tanuld aranyt eredményezi. A kulturalis viszonyokhoz fiz6d6en kideriil még a
jO olvasottsagn csalad 0sztonz6 hatdsa, minek eredményeként kevés gyerek lesz
rossz tanuld. Az ellenkezd iranyu folyamat is érvényesiil, vagyis a rossz olva-
sottsagu csalad nehezen engedi a gyerekeket a jo tanulok kdzé. A rossz olvasott-
sag a ritkan, vagy az egyaltalan nem olvasast, a j6 olvasottsag, pedig a legalabb

® Dr. Santha Pl: Csaladi hatastényezok tiikrozédése napkozi otthoni gyermekek tanulmanyi eld-
menetelében. In: Pedagogiai Szemle.1965/11. Bp., OPI.
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havi egy konyv, vagy folyoirat olvasasat jelentette. A csalad gazdasagi viszonya-
inak vizsgalatanal rossz jovedelemnek szamitott a havi 600 Ft alatti, és jonak az
1000 Ft folotti jovedelem. Az eredmények szerint a jovedelem differenciald
hatasa abban nyilvanul meg elsésorban, hogy a jo jovedelmi csaladokban nevel-
kedo gyerek felemelkedése a jo tanuldk k6zé joval konnyebb, mint a rossz jove-
delmi viszonyok kozott éloké. A rossz jovedelmil csalddokban €l a rossz tanulo
gyermekek 44,3%-a. A vizsgalt mintaban a rossz jévedelmiiek aranya a 15,7%-
ot, mig a rossz lakasviszonyok kozott €lok a 31,7%-os aranyt jelentették. A la-
kaszsufoltsdg novekedésével csokken a jo tanulok ardnya és novekszik a rossz
tanuloké. Ennél a tényezonél a rossz lakasviszonyt jelenti, ha négy vagy tobb
személlyel lakik egyiitt a gyermek, a kozepeset, ha harmadmagaval. A csalad
strukturdlis viszonyainak hatdsainal, dontdnek tiinik az az adatsor, amelyik
megmutatja, hogy a gyerekek szdmanak ndvekedésével egyiitt jar a tanulmanyi
eredmény csokkenése. Szintén fontos megallapitas, hogy a csaladi harmonia
megbomlasanak van negativ pedagogiai hatdsa, tehat 6nmagaban nem a valasok
szabadsaga, illetve nagy szama a f6 baj. A szerz6 végiil 6sszefoglalja a munka
eredményét;

,»A vizsgalat azt mutatja, hogy a gyermek tanulmanyi eléme-
netelére gyakorolt hatasfok sorrendjében hattérbe szorul a sziil6k
gyermekkel vald foglalkozasanak idGtartama, a pedagogiai vi-
szonyok mennyiségi oldala (bar ez sem valik jelentéktelenné), és
el6térbe keriilnek olyan tényezok, mint a sziilék miiveltségének
szinvonala, az anyagi ellatottsag, a csalad struktaraja stb., tehat a
csalad altalanos 1égkdre. A csaladi légkor egyrészt a sziilok kdz-
vetlen neveld tevékenységének szinvonalan keresztiil, masrészt
kozvetettebb altalanos pedagodgiai hatasan keresztiil érvényesiti
befolyasat a gyermek tanulméanyi eldmenetelére.”™

Az alapvetben szocioldgiai természetli vizsgalat arra hivta fel a figyelmet,
hogy a csalddnak mennyire meghatarozo szerepe van a tanulmanyi elomenetelre,
s igy értelemszeriien a tanulmanyi szempontbol értelmezett hatranyos helyzet
kialakulasara. Ugyanakkor az is nyilvanvald, hogy beszédes tarsadalmi egyen-
16tlenségekkel talalkozunk a cikk olvasasakor - nem is véletlen, hogy szerzonk
igyekszik hangsulyozni a nivellalodasi tendencidkat mind a kulturalis, jovedelmi
és lakasviszonyok teriiletén -, melyek a csaladok tarsadalmi beagyazottsagabol,
viszonyaibol adddnak. Ezen tulmenve, az is lehetévé valt a vizsgalat bemutatasa
alapjan, hogy a tanulmanyi hatrany kialakuldsat el6idéz6 tényezoket a hatranyos
helyzet szocialis, miivel6dési, nevelodési vetiileteiként vehessiik szamitasba.

4 Im: 1011.0.
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Joo Béla tanulmanya beszamol a hatranyos helyzetben 1évo tanulok szocialis
hatterérdl, a kategoriat alkoto tényezékrdl és a segités modjairdl is.> A munka
szerzdje eloszor szamitasba veszi, hogy kik lehetnek a hatranyos helyzetii gyere-
kek. Négy csoportot alkot: a bejard tanulokét, akik hosszabb utazassal tudjak
csak megkozeliteni az altalanos iskolat, a tobbgyermekes, alacsony jovedelmii
csaladbol valo gyerekekét, az alacsony iskolai és muveltségi szinttel rendelkezd
sziilok gyermekeiét, akiket sem segiteni, sem 6sztondzni nem tudnak sziileik a
tanulasban, tovabba megemliti negyedikként a rendezetlen csaladi koriilmények
kozott €16 gyerekek csoportjat, akiknél iszdkos sziilok, erkdlcsi zavar, valas is
eléfordul.

Els6ként a tanulmanyi eredmények tekintetében vizsgalja a kivalasztott hat-
ranyos helyzetii gyerekeket. Megallapitja, hogy egészében az ilyen tanuldk ta-
nulmanyi eredménye legfeljebb az atlagos kozepes eredményt éri el. — A tanul-
manyi atlagok adatait nézve viszont az is kideriilt, bar a szerz6 erre nem foku-
szalt, hogy a hatranyos helyzetlinek tekintett gyerekek tobb mint 20% - a jo,
illetve jeles rendl tanuld, vagyis a hatranyos helyzet nem mindig jar egyiitt ta-
nulmanyi eredménytelenséggel. — A vizsgalat kimutatja a 875 hatranyos helyze-
tl tanuldnal a rossz tanulmanyi eredményt eléidéz6 okot. Az oki csoportokat
differencialtabban kezeli, mint tette az el6z6ekben, s a tablazatos formaban mar
szerepel a szocialis elesettség, a csonka csalad, a diszharmonikus csalad, a valas,
a nevelési hibak, a betegség, a lakashiany és a rendezetlen koriillmények. A ko-
vetkezokben a tanulok magatartasa szempontjabol is megvizsgalja a tanulmanyi
eredményeket. Kideriil, hogy a hatranyos helyzeti tanulok 63,2%-a kozepes
tanulmanyi atlaggal rendelkezik és megfeleld magatartasu. Vannak viszont
rendbonto, neurotikus, csavargd és biinozé gyerekek is kozottiik. A szerzé végiil
attekinti, hogy ki mit tehet a hatranyos helyzetli gyerek érdekében. Véleménye
szerint a csaladok 1ényegében kiesnek a helyzet megsziintetésének lehetdségé-
bél, a nevelGintézmények pedig targyi feltételeik birtokaban és segitségadasra
felkésziilt nevelotestiileteikkel tehetnek az ligy érdekében. A targyi feltételeket
azonban nem tekinti kedvezonek. A személyi feltételek jobbak, s6t a hatranyos
helyzet lekiizdésében eredményeket is elértek. A vizsgalddasok rairanyitottak a
figyelmet a problémara, annak feltarasaban, megismerésében részt vettek a pe-
dagogusok, majd tudatosan is kialakult benniik a segitOkészség. Az uttéromoz-
galom és a napkozi szerepét fontosnak latja, hiszen az el6bbiben mikodik a
gyengébbek, elmaradottabbak segitése, tamogatasa, mig a masodikban a tanu-
lokkal valo foglalkozas modszereiben sziilettek eredmények.

A szerz0 sajatos életképeket lattat a hatranyos helyzetii tanuldk életkoriilmé-
nyeibdl. Ezek alapjan a hatranyos helyzetii csaladok sokgyermekesek, lakasko-
rilményeik nem kielégit6k, még az uj lakasban lakoknal is sok a gondozatlan,

® Joo Béla: Pécsett gyujtott adatok hatranyos helyzetben 1év6 tanulokrol. In: Pedagogiai Szem-
1e.1966/7-8. Bp., OPI.
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elhanyagolt otthon. A sziil6k iskolazottsaga gyenge, és foként a ciganyok kozott
sok az analfabéta. A gyerekek egy része neurotikus, rendbontd, csavarg6 és bi-
n6z6. Tanulményi eredményeik rosszak vagy kozepesek. Helyzetiik javitasdban
csaladjukra nem igen lehet szamitani. A tanulmanyt fontosnak tekinthetjiik, mert
a hatranyos helyzetiiek korében a veszélyeztetett gyerekeket is megjeleniti, szol
a cigdnygyerekek hatranyairdl, tovabba a lehetséges pedagogiai kitdrési pontokat
is figyelembe veszi a hatranykompenzalasban.

Keétségkiviil targyunk szempontjabol a legjelentdsebb alkalmak egyike volt a
lap ankétja a hatranyos helyzetben 1év6 tanuldkrol. Ebben a szaktudomany kép-
viselOi relevans megkozelitéseket mutatnak be a kérdéskor értelmezésérol, egy-
ben plasztikusan kirajzolodik gondolkodasuk a hatranyos helyzetli gyermekrdl, a
felmeriil6é problémak okairol és a megoldasi lehetéségekrdl. Bakonyi Pal, a lap
felelos szerkesztdje, vitainditojaban megadja az ankét céljat, miszerint a legfon-
tosabb fogalmakat és dsszefiiggéseket szeretnék tisztazni.®

A szerkeszt6 alapvetésként fogalmazza meg, hogy jelenleg a tanulok nem in-
dulnak egyenl6 feltételekkel az iskolaba, és ez hosszl ideig igy is fog maradni.
A képességek alakulasa szempontjabol olyan tényezok alakitd hatasara hivja fel
a figyelmet, mint a csalad miiveltségi és erkdlcsi szinvonala, a telepiilés jellegze-
tessége, valamint az iskola pedagdgiai munkaja, benne az objektiv és szubjektiv
feltételekkel. Ratér a fizikai dolgozok gyermekeinek helyzetére. Statisztikai
adatokkal illusztralja alacsony bekeriilési aranyukat, majd lemorzsolodasukat a
kozépiskolabol és megallapitja hatranyos helyzetiiket. Felteszi azt a kérdést is,
hogy vajon miben vannak hatranyban ezek a tanulok, amit meg is valaszol r6g-
ton.

,Mindenekel6tt abban, hogy a csalad 1égkdre nem kedvez
eléggé a tanuldsnak, az intellektualis tevékenységnek, nincs kel-
16 becsiilete a szellemi munkanak™’

Ugyanakkor jelzi, hogy amit ezek a gyerekek szeretnek, vagyis azt, hogy szi-
vesebben csinalnak valamit a két keziikkel, azt az iskola nem becsiili eléggé.
Ujszerii a hatalom altal generalt kozbeszédben, de talan itt a szakmaban kevésbé
tekinthetd annak, hogy nemcsak a fizikai dolgozok gyerekei vannak hatranyban,
hanem mas gyerekek is. Példaul az értelmiségi csaladokbdl szarmazok is keriil-
hetnek hatranyos helyzetbe, ha kettds nevelésben részesiilnek, elhanyagolasnak
kitettek, vagy széthulld csaladban élnek. A szerz6 a fizikai teljesitOképesség
gyengeségét emliti még, szoval olyan tényezdket, melyeket a gyermek veszé-
lyeztetettségénél szokasosan jeleznek. A felelds szerkesztd szol azokrol a kérdé-
sekrol is, hogy kiknek, és hogyan kell segiteni. Véleménye szerint a hatranyok
kiegyenlitése, a kozel egyenld feltételek megteremtése, minden tanuloval kap-

6 Bakonyi Pal: Lapunk ankétja a hatranyos helyzetben levd tanulokrdl. In: Pedagogiai Szem-
le.1967/5. Bp., OPI.
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csolatos pedagogiai feladat, persze kiemelten kell kezelni a fizikai dolgozok
gyerekeit. A hatranyok lekiizdését oktataspolitikai és pedagdgiai eszkdzokkel
lehet és kell megvaldsitani. Olyan fontos dolgok keriilnek kiemelésre, mint a
kollégiumok 1étesitése, napkozik szervezése és olcsobba tétele, szakkordk és
egyetemi elokészitok inditasa, az 6nalld ismeretszerzés képességének megalapo-
zasa, a differencialt eljarasok alkalmazasa, a tanuldk pszichologiai megismerése,
a sziiloi segitség igénylésének csokkentése.

Santha Pal hozzéaszolasaban kifejti, hogy szerinte a hatranyos helyzeti tanu-
lok problémajara a pedagodgiai gyakorlat iranyitotta a figyelmet, mind a képessé-
gek kibontakoztatasat akadalyozo tényezok, mind az ezekb6l adodd hatranyok
lekiizdése terén.® Elméletileg az egész problémakdrt a nevelésszociologia targy-
koréhez sorolja. Minthogy a tarsadalomban sokféle egyenldtlenség 1étezik, igy a
tanulok hatranyos helyzetét sokféle tényezd okozhatja. Az egyenldtlenségek
vonatkozasaban kiemeli az anyagi-gazdasagi, a telepiilési, de a nemzetiségi élet-
viszonyokat is, utalva a ciganycsaladokra.” Leglényegesebbnek azonban a mii-
veltségi szinvonalbeli egyenl6tlenségek differenciald hatasat tartja.

»A csaladok miiveltségi szinvonalaban meglevd jelentds kii-
16nbségek egy része a mult kultirmonopdliumanak maradvanya,
mas része viszont még ma is és még egy jo ideig ujraképzodik,
egészen a fizikai és szellemi munka kozotti 1ényeges kiilonbség
eltiinéséig.”™®

A hatranyos helyzet lekiizdésében szerepet jatszo modszerek kozott Santha
fontosnak tartja a pedagogiai kultira novelését a sziilok kozott, a gyermeki ko-
z0sségi Ontevékenységet, a gyermek Onbizalmanak novelését. A dont6 tényezo-
nek a hatékony korszerii tanitast véli, ott, ahol felkeltik a gyermek érdeklodését,
kihasznaljak az audiovizudlis szemléltetés lehetOségét, ahol a magyarazatok
érthetOk, a kérdések aktivizalnak, ahol az ellen6rzés a megértésre és alkalmazas-
ra vonatkozik, ahol lehetdség van a differencialt gyakorlasra.

Gazso Ferenc hozzaszolasaban hangstlyozza, hogy a gyerekek palyairanyu-
lasat, de a ténylegesen elért foglalkozasat is jelentdsen meghatarozza a sziilok
foglalkozasa. Problémanak tekinti, hogy az értelmiségi sziilk gyermekeinek
22%-a, mig ezzel szemben a szakmunkasok és a segédmunkasok gyerekeinek 5,
illetve 3%-a lesz értelmiségi. Erdekes, hogy az értelmiségi sorba emelkedésrdl ir,
nem sokkal azt kdvetden, hogy a palyavalasztasi adatok elemzésénél a fizikai

8 Valamennyi hozzaszolas kéziratban leadott szovegét kozolte a szerkesztdség. Ezek olvashatok a
Pedagogiai Szemle 1967/5. szamaban a 388-417.0. kozott. A tovabbiakban bemutatott szerzok
hozzaszolasai szintén itt olvashatok.

% Ez utobbit azért tartom kiiléndsen érdekesnek, mert a hatalom, még hosszu ideig mereven elzar-
kozik a ciganysag nemzetiségi kontextusba hozasatol.
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munka altalanos lebecsiilésérél szol kissé elitélé hangon.* Megemliti, hogy
elvileg a szarmazasi kategorizalas eltorlése utan pusztan a tanulmanyi eredmény-
tol fiigg a tovabbtanulds, am az eldmenetelt iskolan kiviili szocialis tényezok
hatarozzak meg. A miivelddési hatrany sujtja a fizikai dolgozok gyermekeit,
akik ettol kevéssé versenyképesek, kevesen talalhatoak a tagozatos osztalyokban
és az egyetemeken is. A f6 problémat abban latja, hogy az iskola nem képes a
hatranyt ellenstlyozni. A foglalkozasi csoport és iskolazottsagi kiilonbségek,
mar az elsd osztalyban kiilonbséget okoznak a tanulmanyi eredményekben, és ez
a kiilonbség a késdbbiekben, az oktatds barmely szakaszan, nem csdkken, hanem
novekszik. A hatranyos helyzet okait, mint amelyek a fizikai dolgozok gyerekei-
nek iskolai érvényesiilésében, tovabbtanulasaban mutatkoznak meg, tarsadalmi-
szocioldgiai és iskolai-pedagogiai hatotényezok egyiitteseként jeloli. Felsorolja
azt is, hogy az iskolai munkat mi akadalyozza, neheziti. Igy keriil emlitésre az
anyagi-targyi és személyi feltételek sziikossége, a szemléleti problémak, vagyis,
hogy egyesek a merev eldirasok megsziinése utan nem foglalkoztak a segitéssel.
Szintén gond a pedagdgiai elvek és modszerek kidolgozatlansaga, az iskolai
valésaghoz nincs adaptalva a differencialas elve, nincsenek kidolgozva a lehet-
séges és kell6 pedagogiai modszerek az egyes szintereken, osztalyban, napkézi-
ben, tanul6szobaban, szakkorben és a mozgalomban. Az oktatasiranyitas gyak-
ran késett és nem adott segitséget az iskolaknak.

Kiss Arpad a hatranyos helyzet pedagogiailag 1ényeges olvasatai koziil fel-
hivja a figyelmet a tarsadalmilag sziikséges alapmiiveltség, tovabba a fels6éfoku
tovabbtanulas eltéré szempontjaira. Elmondja, hogy a gyerekek nem egyenlok,
kiilonboznek érzelmeikben, képességeikben, igy mindenkinek mindent azonos
modon nem lehet megtanitani. A kedvezd kornyezet, persze segit, de nem min-
den. Ugyanakkor hangsulyozza azt is, hogy a kedvez6 adottsagok nem egyenlot-
leniil oszlanak el, nem privilégiuma a jo koriilmények kozott €16 tanult sziilos
csaladoknak. A probléma eredetét gazdasagi-tarsadalmi jellegiinek tekinti els6d-
legesen, €és csak masodlagosan pedagogiainak. A tényezok koziil kiemeli a
gyermekkel szemben tamasztott elvarast, melyben benne van a nevelésének
szentelt figyelem legkisebb koratol kezdve, masrészt a folyamatosan és kovetke-
zetesen tamasztott igény. A fizikai dolgozok gyermekeivel szemben tamasztott
elvaras pedig kisebb, akkor is, ha nincsenek rosszabb koriilmények kozott. Szol
a hatranyos helyzet tarsadalmi értékelési oldalarol is, ahol azokat a kérdéseket
feszegeti, amelyek az eltérd jellegli munkak tarsadalmi megbecsiiléséhez is kap-
csolodnak. Kérdezi, hogy hatranyos helyzetii-e az a fiatal, ,,... akit nem vesznek
fel abba az iskolaba, melybe nem vald, ugyanakkor azonban olyan palya felé
iranyitjak, melyen eredményesen dolgozhatik?” Persze az egyén a palyairanyi-
tast sérelmesnek érzi, ha nem megfeleld az adott palya nem szobeli megbecsiilé-
Se.
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»Vajmi kevés a meggy6z6 ereje az olyan munka dicséreté-
nek, melyet valaki ténylegesen mar nem végez, hanem csak ma-
soknak ajanl, mikdzben annak érdekében is mindent elkdvet,
hogy gyermekei is az ¢ igényszintjéhez igazodo teriiletekre nyer-
jenek bebocsatast.”*?

Végiil kiemeli, hogy a hatranyok szervesen torténd enyhitésében a kovetel-
ményeket és az elérehaladas iitemét is sziikséges igazitani a tanulokhoz, azon
tul, hogy a tarsadalmi hatterével egylitt latott gyermekre kell tdmaszkodni. Fon-
tos, hogy fokozatosan megtorténjen a tanulo teljesitményszintjének és igény-
szintjének 0sszehangolasa a realis palya- és iskolavalasztas érdekében.

Szarka Jozsef hozzaszolasaban a kérdéskor komplexitasanak megfelelen a
komplex megoldasok hiveként foglal allast, hangsulyozva, hogy egyféle eljaras-
sal a problémat megoldani nem lehet.

,»A dolog azzal kezdddik, hogy a pedagogusok megértsék (és
a sziil6éi kozvéleménnyel is segitsenek elfogadtatni) a hatranyos
helyzetiiekkel valo foglalkozas, egyaltalan a kérdés felvetésének
pedagodgiai és politikai indokoltsagat, szocialis igazsagossagat, a
kérdéifelvetésében és megoldasaban rejlé mélységes humanu-
mot.”

A pedagbgus szerepérdl szolva emliti még, hogy pusztan gesztusaival, finom
megnyilvanulasaival, masokat nem sértve segithet, batorithat.

Ballér Endre szerint azért nehéz az elérehaladas az iskolakban e téren, mert
sok iskolan kiviili tényez6 érezteti hatasat, tovabba a pedagogian beliil is sokféle,
bonyolult 6sszefiiggéseket kell szem el6tt tartani, ugy, mint miivel6déspolitikai,
didaktikai, szakmetodikai, neveléselméleti, 1élektani és taniligy-igazgatasi kérdé-
seket. A segités legfébb meghatarozoi szerinte a célok, modszerek és szinterek
vonatkozasaban bonthatok ki. A cél vonatkozasaban kifejti, hogy nemcsak a
segitésen, a lemaradas okainak megsziintetésén és azon, hogy tudjon 6nmagan
segiteni, lehet a hangstly, hanem az egész személyiség formalasan. A modsze-
reket sajatosan kell alkalmazni esetiikben, akar az értékelés, a jutalmazas, a biin-
tetés modszerérol van sz6. A szintér nemcsak a tandra lehet, hanem a tandran
kiviili tevékenységek szamos formaja.

Simon Gyula 1j szempontként jeleniti meg a parasztgyerekek nyelvi hatra-
nyat, hiszen a tanyavildg vagy a kisebb telepiilések vonatkozasban elhanyagolt
kérdésként szerepelt a népnyelvrél a koznyelvre torténd atvaltas, pedig bizonyos
vizsgahelyzetek ezt megkovetelik. Ujszerti az a megkozelités is, hogy a hatra-
nyos helyzetii tanulok fogalma helyett a kiilonos segitséget és torodést érdemld
gyermek fogalmat tartja elfogadhatonak, 1évén ebbe beletartoznanak a tanulma-
nyi szempontbo6l hatranyos fizikaiak is, de nem mindegyikiik, minthogy nem

12 1m: 397 oldalan talalhatok az idézetek Kiss Arpadtol.
" Im: 398.0.

36



mindenki hatranyos helyzetii az iskolaban koziiliik, valamint ez nem tenné lehe-
tévé a tobbi valdoban hatranyos helyzeti, nem fizikai dolgozok gyermeke, elha-
nyagolasat.

Kovdcs Péter megallapitja, hogy a pedagbgiai eréfeszitések ellenére sem si-
keriilt a hatrdnyos helyzetli tanulok gondjait megoldani, de ezen nem is lehet
csodalkozni, hiszen tarsadalmi szinten is sziikséges a segitség. Ennek hattereként
emliti, hogy nem csdkken az alkoholistak, a feleldtleniil elvalo sziilok szama, és
még a lakasviszonyok sem javulnak. A megoldast eldsegitené, ha megfizetnék,
eldléptetnék soron kiviil, jutalmazndk a hatranyos helyzetiiekkel foglalkoz6 pe-
dagogusokat, de az igazi megoldashoz jelent6s allami tAmogatésra, anyagi aldo-
zatra van sziikség.

Kontra Gyorgy jelzi, hogy a munkés- és parasztszdrmazasu gyerekekre vo-
beli kiillonbségiiket, jelentds hatranyukat az uralkodo osztaly gyermekeivel 6Sz-
szehasonlitva az 1910-es évektdl. Ebben a korszakban viszont, ilyen jellegi
hatranya a fizikai dolgozok gyermekeinek nem mutathaté ki, tehat nem lehet
bioldgiai eredetil a hatranyos helyzet oka.

Tihanyi Andor ramutat arra, hogy minden egyedi eset besorolhat6 a hatranyos
helyzet fogalmaba, de az is jellemz6, hogy egy-egy iskolaban tipussa érlelédnek
bizonyos esetek, ha szamuk megndvekszik. Ilyenkor a pedagogiai teendok gyak-
ran széttagolodnak. A gyakorlati munkahoz az sziikséges, hogy felismerjék a
végzendd munka szempontjabol a hatranyos helyzetiiekkel valo foglalkozas
kétfrontos jellegét, vagyis azt, hogy mindegyikiik eredményesen végezze el az
altalanos iskolat, illetve, hogy a fizikai dolgozok tehetséges (kézepes rendit)
gyerekeire legalabb ugyanannyi energiat kell forditani, hogy a tovabbtanulasi
aranyok javuljanak.

Bodo Ldaszlo amellett érvel, hogy kdzépfokon célszerii lenne a vidéki hatra-
nyos helyzeti gyerekekkel az év elejétél kezd6dben, rendszeresen foglalkozni az
ismeretpotlas szandékaval, ugy, hogy fokozatosan tudjanak alkalmazkodni a
novekvd kovetelményekhez. Igy egy-két év alatt képesek lennének behozni a
lemaradasukat.

Kurgyis Ferenc kifogasolja, hogy a gyakorlatban merev kategoriakat alkal-
maznak a hatranyos helyzet megallapitasanal, holott az tobb bonyolultan 6ssze-
kapcsoldodo tényezé eredményeként jelenik meg. Igaz, hogy a hatranyos helyze-
tiiek tobbsége a fizikai dolgozok gyermekei kozil keril ki, de sok értelmiségi,
alkalmazott vagy vezetd csalddjaban van hatranyos helyzeti gyerek, leginkabb
azért, mert nincs id6 a veliik valo foglalkozasra. Bar elfogadja, hogy a bejarok,
ciganyok és a veszélyeztetett helyzetben 1évOk hatranyos helyzetiiek is, arrdl
sz0l, hogy igazén csak komplex vizsgalat eredménye lehet, egyénre lebontva,
annak megallapitasa, hogy ki miért hatranyos helyzeti.
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Konkluziék

Az attekintés Osszegzéseként megallapithatod, hogy a hatranyos helyzet kon-
cepcidja, akar okait, az okok megjelenési tertileteit (dimenzioit), csoportjait néz-
ziik, vagy a hatranyos helyzet kezelésére adott (megoldasi) javaslatokat, mind
tartalmasabba, komplexebbé valtak a hatvanas évek végére a szakmai diskurzus-
ban. A szakmai nyilvanossagban a hatranyos helyzet okai alapvetden tarsadalmi-
gazdasagi eredetlick, masodlagosan pedig iskolai ¢s pedagogiai tényezok altal
meghatarozottak. A dimenzidkban és okok csoportjaiban pedig ott talaljuk az
anyagi-gazdasagi, jovedelmi, telepiilési, lakhatasi, és legmeghatarozobban a
miiveltségi, de a csaladi nevelési és erkolesi viszonyokat, valamint az iskolai
pedagogiai munka tobb feltételét és jellemzojét is. Az iskolai hatranyos helyzet
megallapitasanak szempontjai kozott legnagyobb stllyal a tanulmanyi elémene-
tel, a k6zép illetve a felséfokon valo tovdabbtanulas, az daltalanos iskola eredmé-
nyes elvégzése, a tarsadalmilag sziikséges alapmiiveltség megszerzése szerepel-
nek. Ugyanakkor egyértelmiien kirajzolddnak a szakmai nyilvanossadgban a hat-
ranyos helyzetii csoportok kategoriai az empirikus vizsgalatok valtozoinak hasz-
nalataval. Ezek a kategoriak differencialt tanuloi, de egyben tarsadalmi csopor-
tokat is megmutatnak. Igy pedig sziikségképpen megsziiletett az alternativéja
annak a sematikus képnek, miszerint a hatranyos helyzetti tanul¢ a fizikai dolgo-
76 gyermeke. Ma mar nem nehéz azonositanunk a fenti differencialt kategoriak-
ban az alacsony szocio-okonomiai statuszu csaladok gyermekeit. Es nem lehetet-
len annak kimondasa sem, hogy a hatranyos helyzeti tanulok jelentds része sze-
gény csaladok gyermeke volt akkor is.

A hatranyos helyzet kezelésével 0sszefliggésbe hozhatd elképzelések, javas-
latok és kritikai megjegyzések négy teriileten Osszegezhetok. Az iskola és mas
szervezeti egységek terén fontos elvaras az intézményekkel szemben a hatranyok
ellenstilyozisa. A gyermekszervezet (Uttérémozgalom) a segitségnyujtas jo
példait mutatja, a napkozi a tanulashoz ad segitséget, amit az ottani eredmények
is alatdmasztanak. Kiemelhetd a kollégiumok szerepének pozitiv értékelése,
létesitésiik fontossaga a hatranyok kiegyenlitése érdekében, akarcsak a felzar-
kéztato iskolai foglalkozasok rendszeres bevezetésének igénye. Lényeges elem a
ki nem mondott tehetséggondozas is, amennyiben a szakkorok mikodtetését €s a
tovabbtanulast eldsegitd szervezett tanulasi alkalmak szorgalmazast idesoroljuk.
Ugyanakkor vizsgalatok alapjan kideriilt, az iskola nem ellenstlyozza a hatra-
nyokat, és éppen ezért megfogalmazasra keriil a kompenzalasra valo tudatos
odafigyelés fontossaga, s az is, ami szintén egy sziikséges beallitodas béli valto-
zasra mutat ra, miszerint az iskola nem becsiili a hatranyos helyzetii gyermekek
érdeklodéséhez kozelallo feladatokat. Vagyis tovabb gondolva, kritikat kap az
intellektualisztikus hatasszervezést dominansan mikodtetd iskola. A pedagogu-
sok oldalardl ugyancsak sziikséges a szemléletvaltis. A tudatos segitségnyujtas-
ban involvalt pedagdégusok nélkiilozhetetlenek, akik tarsadalmi hatteriikkel
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egyiitt latjak a gyermeket, &m nem kategorizalnak és megbecsiilik a teljesitmé-
nyeiket. A nevelést illetden a hangsulyok a gyermek onbizalmanak és a kozossé-
gi Ontevékenység novelésén, az egész személyiség formalasan, az adekvat neve-
1ési modszerek alkalmazasan, a realis palya- és iskolavalasztas feltételeinek
megteremtésén vannak. Az oktatdsban hangsulyos a tanulok pszicholdgiai meg-
ismerése, az ismeretszerzés képességének fejlesztése, a differencialt eljarasok
alkalmazasa, a differencialt gyakorlas, a kdvetelmények és az elérehaladasi litem
tanulokhoz igazitasa, a gyermeki érdeklodés felkeltése, az aktivizalds, a megér-
tés és a gyakorlati feladatmegoldésok ellendrzése.

Végiil a bemutatott szakmai diskurzus nemcsak arrdl szolt, ahogyan egy
problémateriiletet kiilonb6z6 megkdzelitések és tapasztalati tények mentén fel-
tarnak és megoldasokat keresnek a gyermek pedagogiai érdekét szem el6tt tartva
— amitdl nyilvanvaléan differencialtabb lesz a hatranyos helyzeti gyermek kon-
cepcidja a politikai dokumentumokbdl megismerhetdonél —, hanem arr6l is, hogy
olyan szakmai kritikakat és javaslatokat is megfogalmaznak a résztvevok, ame-
lyek akar el is vethették az iskolai és a pedagogiai kultira valtozdsanak magjait.
Az mar vélhetéen nem a szerzOkon mult, hogy az oktatasiigy évtizedekre
hibernalta azokat.
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Vincze Beatrix

A PROJEKTOKTATAS JELENE A KIHIVASOK
TUKREBEN

A projektmodszer alkalmazasanak tapasztalatai a tanarképzésben

Bevezetés

A tanulmany a projektoktatas elméletének és gyakorlatanak aktualis kérdéseit
kivanja bemutatni, az altalanos 6sszefiiggések mellet, az Eszterhazy Karoly Fo-
iskola tanarképzésének gyakorlati tapasztalatait elemezve. A nappali tagozatos,
BA képzés és a mestertanarképzés, dontéen levelezd tagozatos hallgatoinak
projekttapasztalatainak feldolgozasaval szeretne arnyalt képet adni a jelenlegi
pedagdgiai modszertani kulturarol, kiilonds tekintettel az iskolai projektek valto-
zatos formainak elemzésével. Mindkét képzési forma lehet6séget ad a projekt-
modszer hatékony alkalmazasara, kiemelt szerepet kap a mesterképzésben meg-
hirdetett Projektpedagogiai kurzus, amely irant folyamatosan nagy az érdeklo-
dés, am mas tantargyak esetében is sikereses integralhaté a modszer. A tobbféle
tananyag feldolgozasaban hatékonyan megjelend projektmddszerhez a kiillonbo-
z6 életkoru és eloképzettségi hallgatok viszonya rendkiviil ellentmondasos. Ha
azt feltételezziik, hogy nincs mar olyan diak, aki nem csinalt volna projektet, és
alig akad olyan pedagogus, akinek ne lennének tapasztalatai a projektmodszer-
r6l, akkor sajnos tévediink. Az utdbbi évek latvanyos nagy projektlendiilete és a
szamos tanartovabbképzés ellenére, hatarozottan vegyes képet mutat a magyar-
orszagi projektpedagogia gyakorlata. A képzésben 1év6 hallgatok kérdéives ki-
kérdezése és a szeminariumi tapasztalatok Osszegzése mellett, kivald lehetoséget
ad az elektronikus portfolioba feltdltott projektmunkak és az ebben a témaban
szlletett szakdolgozatok elemzése. A vizsgalat a mennyiségi mutatok mellett
torekszik arra is, hogy a projektmunkak tartalmi elemzésével a minéségi kiilonb-
ségeket is megragadja, a magyar projektgyakorlat sajatossagait Osszegezze.
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Projektoktatas a kihivasok tiikrében

Az ezredfordul6 globalis kihivasai erdteljesen kozéppontba allitottak az okta-
tas kérdését. A tudas tarsadalmanak igényei szerint az alkalmazhat6 tudas felér-
tékelddott, a gazdasagi és a tarsadalmi kihivasok a gyakorlatban hasznosithato
tudasformakat helyezik el6térbe, amelynek megfeleléen a kompetencia alapu
tanitas igénye fogalmazodott meg. Az oktatds expanzidja szamos problémat vet
fel, egyrészt az oktatas mindségével és hatékonysagaval kapcsolatban, masrészt
a hangsulyok megtalalasanak kérdésében. (Haldsz, 2001) Folyamatosan felmeriil
a megujulést szolgald tantervi reformok kapcsan a tartalmi elemek meghataroza-
sa, ezek sziikitése és bovitése. A leghangsulyosabb problémanak ma az oktatas
hogyanjat, a mddszert tekintjiik. Az 1968-as didklazadast kovetden kibontakozo
nemzetkdzi oktatasi reformok alaposan atrajzoljak mind tartalmi, mind modszer-
tani szempontbdl az tanulds-tanitas gyakorlatat. Az UNESCO 1972-es jelentésé-
ben J. Delors kiemeli, hogy az embernek el kell sajatitania a tanulas modszerta-
nat (to learnig to know), tovabba meg kell tanulni a megfeleld képességek és
készségek birtokaban dolgozni (learning to do) ahhoz, hogy megfelelén hatni
tudjon kornyezetére. A tobbi embertarssal vald sikeres egyiittmiikodés érdekeé-
ben meg kell tanulni egyiitt ¢Ini (learning to live together). A sikeres élethez
pedig tudni kell éIni (learning to live), azaz a megfeleld életvezetési technikak-
nak az ismeretében ¢lhetiink csak teljes és feleldsségteljes életet. (Delors,
1972/1997)

Az oktatés €s a gazdasag versenyképessége egyre szorosabban 0sszefonodik,
a globalis tékemozgasok, piacok, a munkaerd nemzetk6zi aramlasa az oktatas és
a munka 0j kapcsolatat siirgetik. Az 0j stratégia a 21. szazadra sziikségessé teszi
az egészséges gazdasag, a decentralizacid, a versenyképesség és a szolidaritas
elvének megvalositasat. (Halasz, 2001) A gazdasagi vildgvalsdg még inkabb
felértékeli az oktatas és a munkaerd piac kdzotti szoros dsszefliggést. A ndvekvo
munkanélkiiliség, a pénzforrasok hianya még inkabb a képzések hatékonysagat
és minOségétét helyezik eldtérbe, erdteljes célként jelolve meg a munkanélkiiliek
aranyanak csokkentését, azaz a piaci igényeknek adekvat képzési formak elony-
ben részesitését, ami napjainkban foként a természettudomanyos és miszaki
teriileteket jelenti. (Barroso, 2010) Az informacios és kommunikacios forradal-
mat kovetd posztindusztrialis tdrsadalmakban, a hir korlatlanul all mindenki
rendelkezésére, igy a kdzponti szabalyozassal szemben megerdsodik az egyéni
érdekeltség. Az uniformizmust felvaltja az individualizmus, az ellendrzés helyett
teret kap az 6nallo gondolkodas, a centralizacié atadja a helyét a decentralizaci-
onak. (Z. Karvalics, 1999) Ujrafelfedezésre keriilnek a két vilaghabora kozott
oly népszerii reformpedagogia iskolak. Tl azon, hogy divatossa valnak és kie-
gésziilnek az alternativ iskoldk soraval, a kozoktatds folyamatosan merit a re-
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formpedagdgiai modellek mddszertani kultirajukbol, sét a gyogypedagogia
egyénre szabott fejlesztése is visszakdszon a mai gyakorlatban. A jelen és a jovo
iskolajaban az oktatas egyéniesitése, az egyénre szabott tanulasi programok je-
lentik az elérelépés iranyat. A mai magyar iskolakultiraban is tetten érjiik ennek
a tendencianak tobb elemét: jelen van a projektmddszer alkalmazésa, a koopera-
tiv tanulds. A NAT biztositja a kompetencia alapu tanulast, az Orszdgos Kompe-
tenciamérés pedig lehetdvé teszi a tanuldi, tanari és az iskolai teljesitmény nyo-
mon kovetését, ha sziikséges a beavatkozast, egyéni fejlesztés formajaban, cso-
port, osztaly, akar iskolai szinten. (Haldsz, 2007)

A tarsadalmi valtozasok kozott szamos olyan jelenség van, amelyekre az ok-
tatasnak reagalnia kell, hogy jov6 netgeneracioja megfeleld tudassal, cselekvd
képes, kornyezetét feleldsen birtokld és atalakito tevékeny polgarra valhasson.
A 21. szazad elejére atalakult az iskolai képzés struktirdja, magénak az iskola-
nak a léte is sokak szamara megkérddjelezddik. A fiatalok tanulasanak ideje
ugyanakkor jelentdsen kitolodik. Eltiint az elsd kézbdl szdrmazod tapasztalati
¢lmény, mediatizalodott a tapasztalat- és informacioszerzés. Csokkent az értel-
mes, 6nallo felelosséggel jard tevékenységeknek a lehetdsége, ezzel jelentdsen
csokken az tanulok valdsagos élettapasztalata. A fiatalok €s a felnéttek vilaganak
tapasztalati élménye gydkeresen mas, kiilondsen az informacios technikék hasz-
nalataban,a nemzedékek kozott kialakult technikai rés nem hidalhat6 at. A net-
generacid IKT kompetencidja behozhatatlan a digitalis bevandorlo idésebb nem-
zedék szamara, mara nincs titok tobbé, minden informacié elérhetd. Az iskola
egyre kevésbé tudja megtervezni, ellendrizni a didkok szabadidejét, a szocializa-
cios folyamatokban felerésodik az iparilag eldallitott késztermék, a tomegkultu-
ra. A tradicionalis értékek valsaga, a polgari kiscsalad felbomlasa a Patchwork-
csaladok Uj jelenségét hozta magaval, amely egyben szamos Ujnevelési problé-
manak a kiinduloépontja. (Jank, Werner, 2006) A kihivasok arra 0sztokélik az
oktatast, hogy hatékony mddszerekkel olyan adekvat tanulasi tartalmakat, képes-
ségeket és készségeket alakitson ki, amelyek segitenek a jové nemzedékének az
alkalmazkodasban, a megfelel6 valaszok megtalalasaban, a boldogulasban. Eb-
ben az utkeresésben kinalkozik kivalo lehetdségnek a projektmodszer, amit ma
sokszor 4j ,,fegyverként” vetlink be, &m nagy multtal rendelkezik, és szertedgazo
gyakorlata van.

Projektoktatas, projektmédszer, pedagogiai projekt — fogalmak és
értelmezési kiilonbozoségek

A projektoktatas hazai gyakorlata él a nemzetk6zi szohasznalat szinte vala-
mennyi formajaval. Egységes definicid6 hidnyaban, rendszerint a projekt-
szakirodalom egyik gurujat szokas segitségiil hivni. Ha a leggyakorlatiasabb
fogalmi meghatarozast keressiik, akkor Karl Frey, svajci pedagdgust tekinthetjiik
jO valasztasnak:
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,»A projektmddszer szerint a tanulok egy csoportja egy olyan,
érdeklédésiiknek megfeleld témat dolgoz fel, amelyet a csoport
maga valaszt. A projektet kezdeményez6 lehet a tanterv, a tanar
vagy a csoport tagja(i). A résztvevok a témat kozos tervezés ut-
jan egyediil dolgozzak fel, amely egy felmutathat6 eredményhez
vezet.” (Frey, 1982)

Két szempontbol is érdemes a fogalmat kiemelni. Frey a projektekkel kap-
csolatban kiindulopontnak tekintette Dewey-t, igy a szohasznalatban is az ame-
rikai irodalmat koveti, tartalmaban, pedig a Dewey altal kidolgozott mintat, a
tanulok érdeklddése alapjan, a tanulast k6zos cselekvésként értelmezo tevékeny-
séget érti. Erdemes kiemelni és szem el6tt tartani, hogy a projektmunka 1ényege
a tanuldi érdeklddés, a szabad témavalasztas, az ontevékenység és Onszervezés.
A mai pedagogia gyakorlatban a legtobb félreértés abbol adodik, hogy a gyer-
mek érdeklddése, 6nallo jelenléte kimarad a projektekbol.

Dewey tanitvanyanak, Kilpatricknak az érdeme a projektmodszer fogalmanak
meghatarozasa. Szerinte az ember ¢életét a tarsadalmi célokkal 6sszhangban va-
16sitja meg, mikozben annak erkolcsi terhét is viseli. Igy a projekt maga az élet,
tarsas tevékenység, céltudatos munkara nevel, felelosséget ad, de egyben elége-
detté is tesz, megtanit a kitart6 munkara, leginkabb a demokratikus tarsadalmi
kornyezetben segit sikeresnek lenni. A projektmodszer kritériumait a kovetke-
zOkben latja: célvezérelt tapasztalatszerzés, teljes értékii aktivitas, lehetdség a
célmeghatarozas és dontéshozatal megtanulasara, tartos érdeklédésbol fakado
cselekvés, amely meghatiarozza a magatartas etikai mindségét. (Kilpatrick,
1918.)

A német nyelvteriileten a didaktika szohasznalatanak megfeleléen a projekt-
oktatds fogalma nyert 1étjogosultsagot. A didaktikai elvekhez (célokhoz) rende-
lik az oktatasi koncepcidkat, formdkat, amelyekhez megkeresik a megfeleld
modszereket (Jank, Meyer, 2006). Az egységes fogalom hianyaban a projekt-
szakirodalom kivalosagai a pedagodgiai projekt kritériumainak megadasaval,
esetenként bovitésével igyekeznek aktualizalni, pontositani a fogalmat. A német
pedagodgia szaktekintélye, H. Gudjons szerint a pedagogiai projekt tiz kritériuma
a kovetkezOkben foglalhato Gssze:

1. A projekt nyilt, szituativ tanitasi-tanulasi forma, amely a problémat az
¢életbdl meriti. Nemcsak maga a téma tartalmaz oktatasi értéket, hanem a pro-
jektben résztvevok vitaja, maga a projektkezdeményezés is.

2. A projektoktatasban a résztvevok érdeklédésén alapul a témavalasztas. A
projekt tartalma visszatiikrozi a kozremikodok érdeklodését, amely a projekt
soran, a gyakorlati tevékenységeken keresztiil fejlodik, segit az életszer(i helyze-
tek megélésével.

3. A projektmunka jellemzoje az dnszervezés és Onallo feleldsségvallalas. A
projektben a tanuldk jelolik meg a modszereket, 6nalldan tervezik meg a tevé-
kenységet, tanar pedig segiti ebben a didkokat.
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4. A tarsadalmi gyakorlat relevans részét képzi a projekt, azaz a tarsadalmi
valdsag egy szegletét képviseli, kapcsolddik a lokalis vagy regionalis élethez.

5. A projektmunkatcéliranyos projekttervezés és cselekedet jellemzi. A tanu-
lasi célok mindségét, a cél elérésére valasztott és alkalmazott kvalitasok hataroz-
zak meg.

6. A projekt produktum (termék) orientalt:a munka eredményének hasznalati
értéke adja az oktatas végtermékét, amely az alkotok szamara értelmes, hasznos
és fontos, lehetdség az dnellendrzésre.

7. A projektmunkaban sor keriil valamennyi érzékszerv bevonasara: a fej, orr,
fiilek, szemek, szaj, kezek, érzések €s érzetek is integralodnak a tanulési folya-
matba. A valdsag tapasztalati élmények alapjan torténé feldolgozasa valik lehet-
ségesse.

8. A projekt szocialis tanulasi forma: az egyiittmiikddés és a kooperacion ke-
resztiil, az interakciokban elsajatithatok és megtanulhatok a viselkedési model-
lek.

9. Interdiszciplindris tanulés: a valosag 0sszefliggéseinek a tantargyi korlato-
kat atlép6, komplex értelmezése, amelyet a team-teaching segitségével lehet
megvalositani.

10. A projekt lehetéség szerint érintkezik a tanitdsi folyamattal (a
curriculummal), optimalis esetben annak integrans része,amely kritérium egyben
a projektoktatas hatarat is jelenti (Gudjons, 1986).

A fogalmi pontositasokban, a kritériumok bovitésében jelentds szerepet kap-
nak Bastian, Gudjons1986, Frey1982, Hénsel, 1996, Schratz, 1997, Wicke, 2004.
(Jank, Meyer, 2006)

A projektoktatas hazai tolmacsoloja Hortobagyi Katalin.

»A projekt egy sajatos tanuldsi egység, amelynek a kdzép-
pontjaban egy probléma all. A feladat nem egyszeriien a prob-
léma megolddsa vagy megvalaszolasa, hanem a lehet6 legtobb
vonatkozasnak és Osszefiiggésnek a feltarasa, amely a vald vi-
lagban az adott problémahoz organikusan kapcsoldodik.” (Horto-
bagyi, 1991)

M. Nadasi Maria 2003-ban megjelent Osszefoglaldé munkajaban, a német
szerzOk nyoman: a projekt — Osszetett, komplex feladat elvégzésének feltételeit,
folyamatat, eredményeit meghatarozo terv. A pedagogiai projekt témaja Ossze-
tett, komplex, gyakran a mindennapi életb6l szarmazik. A projekt magaba fog-
lalja a témafeldolgozashoz kapcsolodo célok, feladatok meghatarozasat, a mun-
kamenet és az eredmények megtervezését, kivitelezését és az eredmények pre-
zentalasat. (M. Nadasi, 2003) A projektpedagodgia, mint stratégia jelenik meg,
amely a pedagogiai projekttel valo tanulast, a céloktol fiiggden a stratégia része-
ként értelmezi. Ebben az értelemben beszélhetiink tobbféle projektstratégiarol,
akar iskolai (helyi) projektstratégiarol. (Hegediis, 2002).
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A projekt szot gyakran hasznaljuk, az élet mas teriiletein is megszokott mun-
kaforma, ezért érdemes a pedagodgiai projektet elhatarolni, pontositani, ebben
segitenek a kritériumok. A gyakorlati életben sokszor a projekten csak a tervet
értjiikk, am a pedagodgiai projekt komplex cselekvéssor, amelynek négy fontos
lépése van: 1. témavalasztds, 2. tervezés. 2. kivitelezés, 4. értékelés. A négy
szakaszban, amelyek tovabbi alszakaszokra bonthatok, a tanulok egyenrangu
bevonasa sziikséges. Ha a projekt jellege, a tanulok életkori sajatossagai vagy a
tanagyag ezt nem teszi lehet6vé, és nagyobb a tanari iranyitottsag, illetve nem
teljesiilnek a kritériumok, akkor projektorientalt tevékenységrél beszéliink. A
projektmodszerrel torténd tanulas el6nye, hogy lehet6séget ad a holisztikus
szemlélet alkalmazasara, a komplex készségfejlesztésre, a kooperacio és az au-
tonomia fejlesztésére, a differencialasra, a rugalmas tervezésre. (Frey, 1982,
Hortobagyi, 2002, M. Nadasi 2003)

A projektmodszer a hazai kdzoktatasban jelen van a kisgyermekkori nevelés-
tol a felsdoktatasig, az alternativ és reformpedagogiai iskoldktol a kdzoktatasig.
A projektmodszer egy régi 1j mddszer, amely a két vilaghdbort kozotti reform-
pedagodgiai iskolak gyakorlatiban, a tapasztalati tanitas hagyomanyai pedig a
tanitoképzésben erdsen jelen voltak, tehat nem gyodkértelen. (Németh, 2003) A
rendszervaltds el6tti magyar reformkezdeményezésekben is megjelenik olykor
egy-egy elem beldle (szentldrinci iskola-modell), masrészt beszivargott az ide-
gen nyelvoktatas tankdnyveivel, modszertani kultarajaval. Az elsé projektkonfe-
renciat 1998-ban szervezik Kecskeméten (Hegediis, 1998), de hamarosan hivata-
losan is szabad utat kap. A projektmddszert 2003-t6] kormanyrendelet teszi legi-
timmé a kozoktatasban, a 2004-05-6s tanévtol a kétszintli érettségi vizsga részét
képezi a projekt tobb targyban is, példaul népismeret, bioldgia, vizualis kultiura
tantargyakbol. A nemzetkdzi német nyelvvizsga (DSD) szobeli részét is egyéni
projektmunka képezi, de a tanuldknak és az iskolaknak lehetésége van, hogy
olyan nemzetkézi projektekben vegyenek részt, amelyek erésitik az eurdpai
dialdgust a kiilonb6z6 nemzetiségli tanulok korében, segitik egymas elfogadasat.
(Verdk, Vincze, 2012)

Projekttapasztalatok: pro és kontra

A hazai pedagdgusok nagy részének modja van tajékozodni a pedagogiai kul-
tara folyamatosan juld elemeirdl, és elsajatitani a legoptimalisabb modszertani
gyakorlatokat. A 21. szazadra megvaltozott tanar szerep, inkabb negativ érzése-
ket valt ki a kollégabol, ugy vélik, tal sok feladat harul rajuk és az iskolara. Ne-
hezen szembesiilnek a megvaltozott elvardsokkal, am a hétkéznapok nyoméasa
arra 0sztokéli tobbségiiket, hogy tovabb képezzék magukat, és igénybe vegyék a
pedagogia modern eszkdztarat. A nappali tagozatos hallgatok sokszor korabbi
projektélmény hidnyaban nagy érdeklodéssel sajatitjak el a projektpedagogiat.
Az id6sebb korosztaly, akik a levelez tagozaton egészitik ki diplomajukat, élve
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a mesterképzéssel, bar vegyes el6zetes ismeretekkel, de motivaltan viszonyulnak
a megujulast kinal6 lehetségekhez, az Gj modszerekhez. Altalaban elmondhato,
hogy az iskolai tovabbképzéseknek kdszonhetéen — a kooperativ technikakat, a
tehetséggondozas, a felzarkoztatas, és a konfliktuskezelés modjait a gyakorlo
pedagogusok nagy része ismeri. A projektmodszer is ismerdsen cseng, s6t leg-
tobb iskola gyakorlataban megtalalhatd. A leginkabb jellemz6 téves értelmezés,
hogy az iskolak szinte mindent projektnek neveznek, ami korabban sportnap,
iinnep, farsang volt, anélkiil, hogy lényegi valtozas tortént volna annak megszer-
vezésében. A lelkes projekttervezok leginkabb a gyereket, mint aktiv érdekl6dét,
mint aktiv cselekvoét felejtik ki a projektbdl.

A tapasztalati élmények megerQsitését kivanta alatamasztani a projektmod-
szer alkalmazasat vizsgald nem reprezentativ kutatas, amely a kdvetkezo feltéte-
lezésekbdl indult ki:

1. A nappali tagozatos hallgatok kevés projektélménnyel rendelkeznek,
hianyosak a projektmodszerrdl az ismereteik.

2. A gyakorld pedagdgusok jobban ismerik a projektmodszert, de isme-
reteik hianyosak.

3. A gyakorl6é pedagdgusok egy része szivesen alkalmazza a modszert,
de az altaluk szervezett projektek, tobbségében ,,csak” a projektorien-
talt oktatas kritériumainak felelnek meg.

A vizsgalatokat az EKF-en, 2009 és 2013 kozott, a nappali tagozatos BA-
képzésben, €s a levelez tagozaton, a mestertanarképzésben részt vevok korében
végeztiik. A Neveléstudomanyi Tanszék profiljanak megfeleléen tobbségében
voltak a pedagdgiai BA és a pedagdgiatanar MA hallgatok. A 2009-10-es tanév
elso félévében 41 fot kérdeztiink meg a pedagodgiai munka nehézségeirdl, a ta-
mogatasanak lehetdségeir6l." A nappali tagozatos képzésben 23 mesterképzés-
ben tanuld hallgatdé projektismereteit kdvettiik nyomon (ebbdl 18 pedagdgiata-
nar). A 2011-12. tanév masodik félévében 46 6 levelezd képzésben résztvevot
kérdeztiink meg a pedagdgiai kompetenciak teriiletén az eldzetes elvarasaikrol és
az elért fejlodésiikrol. Kiilon kérdésben kitértiink a projektoktatassal kapcsolatos
ismereteikre. A 2012-13. tanév Oszi szemeszterében, 18 végzds, pedagdgiatanar
toltott ki hallgatoi elégedettségi és az elektronikus portfolio hasznalatarol szolo
kérdoivet. A korabbi félévekben tovabbi 48 hallgatot kérdeztiink meg a portfolio
tapasztalatairol. 2010 és 2018 kozott 120 tanari portfolio értékelése és 6t Pro-
jektpedagogia szeminarium 110 projekt feladata jarul hozza a projekttapasztala-
tok elemzéséhez. A kérddivek eredményeinek Osszegzése mellett, a portfoliok
értékelésékor az oktatok észrevételeinek figyelembevétele, a projektfeladatok
tartalomelemzése (tartalmi és formai) és értékelése, illetve a személyes beszélge-

! A kérdéives vizsgalatot a TAMOP 4.1.2-08/1/B komponens 10. alprojekt (2009-11) keretén beliil
végeztiik.
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tések kapcsan szerzett ismeretek adjak a projektmodszerrel kapcsolatos elemzés
alapjait.

1. dbra: A projektmédszer alkalmazdsanak gyakorisdga (2012-12), N:74
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A projektmodszer alkalmazasanak gyakorisagat vizsgalva a képzésben 1évok-
r6l megallapithato, hogy a megkérdezettek kb. egyharmada nem alkalmazza a
modszert. Csupan egy f6 jelezte, hogy rendszeresen €l a projektmodszer kinalta
lehetdséggel. (Ez meglepd, mivel tobb nyelvszakos is van a hallgatok kdrében,
akik gyakorlo pedagdgusok, és az angol nyelvkonyvek tobbségében jelen van a
»project” feladat.) A megkérdezettek fele valaszolta, hogy néha hasznalja a
modszert. A nyitott kérdésekre adott valaszokbdl kideriilt, hogy szivesebben
vesznek részt az iskolai projektben, amelyeknek a szervezése kozos feladat,
kisebb felelosséget jelent. A projekthez vald viszonyt arnyalja, hogy a képzésben
1év6 46 fobdl kilencen, a végzettek koziil pedig négyen nem tanitanak. Az eld-
képzettségiiket tekintve a hallgatoknak egyharmada altalanos iskolai tanar, ma-
sik egyharmada 6vopedagogus vagy tanitd, a harmadik harmad pedig a pedago-
gia mas teriiletein dolgozik: gyogypedagogusok, fejleszté pedagdgusok, kollégi-
umi nevelStanarok, pedagégiai intézetek munkatarsai.”

A projektmoddszerhez vald viszonyt nem konnyli megvaltozatni, a heterogén
Osszetétel ellenére csak kevesen vélik ugy, hogy tudatosan fogjak alkalmaznia
projektmodszert.

’Ezaz arany az utobbi két évben az 6vopedagogusok, kisgyermekkori neveldk, tanitdk aranyaban
tolodik el.
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A projektmédszert fogja alkalmazza
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2. abra: A projektmodszer iranti elkételezettség
(N:74, Képzésben lévik: 46, végzdsok: 18)

A képzésben 1évok kortilbelil 20% gondolja, hogy a projektmodszert beil-
leszti pedagogiai gyakorlataba. Sokan nem tartjak Osszeegyeztethetdnek sajat
munkajukkal (mint fejlesztok, gyogypedagdgusok, gyermekvédelemben dolgo-
z6k). Az iskola vilagaban €16k, fiiggetleniil attol, hogy a tanitashoz nem kdzvet-
leniil kotédnek, szivesen vesznek részt az iskolai projektekben. A végzettek
korében, remélve, hogy a tobb tantargyban megjelend modszertani ismeretek
(Tanulas mestersége, Projektpedagogia, Pedagogiai targyak tanitdsdnak modsze-
rei) hatasara pozitivan valtozik az arany, a hallgatok fele gondolja, hogy projek-
tet fog csinalni. Az iskolai gyakorlatok hatasarél sem szabad megfeledkezni, a
kozépiskolakban elt6ltott id6 a legtobb hallgatdé szamara egy 0j vilaggal vald
megismerkedést jelentett. Az EKF Gyakorlo Iskoldja, illetve a referencia iskolak
pedagogiai kultiraja megtermékenyitd hatast gyakorol a hallgatokra. Ezek a
tapasztalati élmények tiikr6z6dnek vissza a projektattitiidjiikben.

Erdekes informaciokat adott a mentortanarok korében végzett felmérés, mivel
6k valoban az iskola belso vilaganak képvisel6i.

A mentortanarok koziil négyen nem tanitanak, valamennyien altalanos iskolai
vagy kozépiskolai tanarok. Meglep6, hogy az 6 projektkultarajuk is viszonylag
alacsony, tobb mint a fele a mentoroknak nem alkalmazza a projektmodszert. A
tanérai megoszlas valtozatos képet mutat: angol, kémia, matematika, f6ldrajz,
informatika, osztalyféndki ora, drama és tanc keriilt megjelolésre az iskolai ko-
z0s projektek mellett. Elgondolkodtatd, hogy nem jelenik meg a magyar, torté-
nelem és a fizika tantargyakban.

A vizsgalt 46 képzésben 1év6 a 2013-as tavaszi szemeszterben végzett, portfolidik projektreflexi-
01 ndvekvo projekt elkotelezettségrol vallanak.
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Alkalmazza-e a projektmodszert?
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3. abra: A mentorképzésben részt vevd hallgatok a projektmodszerrsl (2009-10) N:41

A helyi kvalitativ méréseket érdemes Osszevetni az orszagos vizsgalatokkal.
Bar kevés orszagos mérés sziiletett ezen a teriileten, a kezdeti idészakhoz képest
van eldrelépés. Radndti Katalin, 2006-ban 554 {6s vizsgalataban megallapitotta,
hogy az altalanos iskolai tandrok valamivel szivesebben (de kb. fele egyaltalan
nem hasznalja) alkalmazzak a modszert, mint a kozépiskolai tanarok (egyo6tdde
nem alkalmazza). 1-t61 5-ig terjedd skalan az altalanos iskolai tanarok 2,44-re, a
kozépiskolai tanarok 2,09-re értékelték a modszert. A modszer iranti fogékony-
sdgban felfedezhet6 némi tantargy-specifikussag, miszerint a magyar tanitok
nyitottabbak a mddszer irant, mint a matematika (vagy fizika) tanarok. (Radnoti,
2006) A szakképzésben dolgozok korében végzett vizsgalat eredménye valami-
vel kedvezobb. 2,64-es atlagot kapott az iskolai kérdéiv eredményeként a pro-
jektmodszer, amelyet kiegészit, hogy az egyetemet végzettek kevésbé alkalmaz-
zak, a nék pedig szivesebben élnek a modszerrel.* A 2003-as Jelentés a magyar
kozoktatasrol adatai szerint, amely 1200-as minta alapjan késziilt: a tanarok 10%
alkalmazza tobb tantargyban a projektmodszert, 20% egy tantargyban, 70% nem
alkalmazza (Halasz, Lannert, 2003).°

A projektek tartalmi elemzésénél vizsgalat targyat képezte a projektek téma-
valasztasa, idotartama, tipusa, célja, kozoktatas szintere (6voda, iskola, szakkép-
z¢€s), tovabba a formai elemzésnek targya volt, hogy megfelelnek-e a projektek a
projekt kritériumoknak. A vizsgalt kb. 120 projektfeladat (szeminariumi feladat)
és a portfoliok elemzésénél mas tantargyaknal bemutatott projektek, legtobbszor
a multikulturalis nevelés tantargya vagy az iskolai gyakorlatok kapcsan felmerii-
16 projektek kertiltek megjelenitésre.

4 Sutyinszki Zoltan (2012, MA szakdolgozat, 2002)

® 2005-6s sajat vizsgalat eredménye (nem reprezentativ, 300 kézépiskolabol 58 értékelheté valasz)
megegyezik a 2003-as Jelentések adataival. Forras: A projektmédszer elmélete és gyakorlata.
(2007, PhD disszertacio)
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A témavalasztas alapjan megallapithato, hogy a leggyakoribb teriiletek: a
kornyezettudatos nevelés, kdrnyezetvédelem (Viz Nap, Fold Nap, erdei tabor).
Rendkiviil népszeriiek az tinnepek, hagyomadnyok (karacsony, farsang, husvét,
névado), amelyek sok esetben korabbi iskolai programok atnevezését jelentik,
valdsagos projektelemek nélkiil. A tanulok vélaszthatnak, hogy a tanarok altal
megszervezett (egyébként oOtletes) feladatok koziil, melyiken vesznek részt.
Minden pedagdgiai intézményben jelen vannak a sportrendezvénye (akadalyver-
seny, tara, kirandulas), a tantargyi projektek, versenyek, vetélkedok (angol, né-
met, magyar, nemzetiségi, zenei, bioldgia) €s a szakmai rendezvények.

Tobbségében egynapos (néha kettd vagy tobb) projektekre keriil sor, ami
nem bontja meg a tanitas rendjét, mert egységesen érinti az intéZzmény egészét.
A kisebb projektek délutani rendezvényként egészitik ki az iskolai programot. A
projektek célja a kompetenciafejlesztés kiilonbozo teriiletei, némely esetben az
egyéni fejlesztés igénye is megjelenik. Az 6vodatdl jelen vannak, kiillonbozo
intenzitdssal és eredményekkel, az 4ltalanos iskola minden szintét6l a szakkép-
z¢sig, a kollégiumi nevel6tanarok gyakorlataig.

A bemutatott projektek jelzik, hogy a projekttervezés 1épéseit a tobbség jol
ismeri, ennek ellenére a legtobb projekt nem valddi projektet takar, hanem csak
a projektorientalt oktatas kritériumainak felel meg. A legéltalanosabb hiba, hogy
a pedagdgusok tobbsége nem tud elszakadni a régi gyakorlattdl, ugy érzi magat
biztonsagban, ha 6 mondja meg, mit kell csinalni. A gyerek érdeklédése, bevo-
nasa a tervezésbe szinte mindig elmarad! Ezen a ponton el is veszitettiik a leg-
fontosabbat, a belsé motivaciot, az Onszervezés, a feleldsség kialakitasanak a
lehetdségét.

A projektek tartalmi elemei és a szeminariumi beszélgetések egyarant arra
utalnak, hogy a témavalasztasban a tanar a kezdeményez6. Egyedi 6tletek ritkan
bukkannak fel, nem vagy csak ritkdn jelenik meg az interdiszciplinaris egyiitt-
mitk6dés igénye, altalaban nagy az iskolatdl, az iskolavezetést6l a fliggés. Az
iskolai projektek, amelyek projektnap formajaban jelennek meg a legkedvelteb-
bek, és ha a didkok kezdeményezéseit nem vagy alig veszik is figyelembe, a
tanarok az el6készité munkat projektszeriien végzik. Igy inkabb a tanarok pro-
jektjérdl beszélhetiink, ami viszont sok Otletet szabadit fel kozottiik.

A legtobb projekt produktum-orientalt, elvétve bukkan fel egy-egy tanulasi
folyamatra épiil6 vagy kutatd projekt. Ritkak a nemzetkozi projektek, jol miiko-
dik a szakképzésben a Leonardo program, az altalanos és a kozépiskolakban a
Comenius-program, amely foként a kiilfoldi partnerek kezdeményezésére sikeres
projekteket hoz életre. A projektek gyenge pontja az értékelés, ami legtobbszor
csak formalisan jelenik meg (tantestiileti értekezleten beszamold, a résztvevok-
kel megbeszélés formaban értékelés).

Az iskolai projektek ritkdn mutatnak tal az iskola vilagan, alig vonnak be a
gyakorlati élet mas teriiletérdl személyeket, a sziiloket is leginkabb csak kozon-
ségnek tekintik. A projektek lebonyolitasaban nehézséget jelent a pénziigyi felté-
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telek eldreteremtése, sokszor az alapvetd eszkozigény is gondot okoz. A tandrai
kereteket atlépd projektekre, esetleg tobb tanart mozgatd projektet nem szivesen
vallalnak a pedagogusok. A projektek soran az osztalyozas, mint nehézség fel
sem meriil, mert nincs a tanulasi folyamathoz szorosan kapcsolhato projekt.

A projektben részt vevo tanarok szinte kivétel nélkiil lelkesek, nem az akada-
lyokra fokuszalnak, hanem a diakok fejlodését segitd, az 6 érdekeit szolgalo,
minél érdekesebb és latvanyosabb projektekben gondolkodnak. A projektekkel
jaro tobbletmunka ellenére szivesen vallaljak a terheket, legfontosabb célként azt
tartjak szem el6tt, hogy a tanuldik sikerhez jussanak. A megvaltozott tanarszerep
elfogadasaval szervezdvé, facilitatorra alakulnak, a hattérbdl iranyitas még ke-
vésbé megy, de a feladatok differencialasaval, a team-munka szervezésével mar
jol boldogulnak. A régi beidegzodések még erdsen élnek, ezért felejtddik ki oly-
kor éppen a tanuld a projektbol.

Osszegzés

A tanarképzés jelenlegi tapasztalatait 6sszegezve megallapithatd, hogy a pro-
jektmodszer sikerei még szerények Magyarorszagon. Sokak szamara még hia-
nyosak az elméleti ismeretek, masoknak a gyakorlatba atiiltetése okoz még ne-
hézséget. A pedagodgiai projektet, mint nyitott tanulasi-tanitasi format, amely
alapvetéen a tanuloi érdekl6désen és egyéni aktivitason alapul, még a tanarok-
nak csak egy része alkalmazza sikeresen. A projektoktatas kritériumai sok eset-
ben nem érvényesiilnek, az esetek tobbségében a projekteknek nevezett felada-
tok, csak a projektorientalt tanuls jegyeinek felelnek meg. Sajnos, gyakran csak
az iskolai események atnevezésében meriil ki a projektgyakorlat. A projektek
témavalasztasaban megfigyelheto a tradiciokhoz vald erds kotddés. A nemzetko-
zi projektek kinalta egyiittmiikodési formak csak sziikosen keriilnek kihasznalas-
ra. A nemzetkodzi projektekbe bekapcsolodd iskolak jelentds elényhoz jutnak
azzal, hogy j6 gyakorlaton keresztiil ismerhetik meg a projektmunkat. A mar jol
miikodo, jelentds tapasztalatokkal rendelkezé projektpartnerek sok segitséget
adnak, példat mutatnak, motivalnak.

A projektmddszert alkalmazok tobbsége pozitivan vélekedik a modszerrdl, de
nem tartja kizarolagosnak az oktatds szinvonaldnak emelésében. Ereje egyelore
az ujszeriiségében van. Kevésbé tudatosul, hogy az 01j modszer jol kiaknazhato a
tanulok esélyegyenldségének biztositasara, és lehetdséget ad a differencialasra,
segiti a hatékony integracidt. A diakok tanuldshoz vald viszonyaban sokszor
hianyolt a felelosségteljes hozzaallas, a modszer segitségével pedig remekiil
fejleszthetd az onallo munkavégzeés, a tudatos tervezés, az onkontroll. Az iskola
falain kiviili vilaggal szoros kapcsolatot teremtd, a gyakorlati élethez kotédo
projektek segitik a tanulokat abban, hogy aktiv felnétté valjanak, a tarsadalom
igazi, felelds polgarai lehessenek. A hazai projektoktatds még tobbnyire a tan-
orakon kiviil zajlik, kevés a curriculumba épiilé projekt. A projektvezetdk alta-
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laban megelégednek a projekt végtermékével, és ritkadn alkalmaznak a projekte-
ket lezar¢ differencidlt értékelést.

Az eddigi mérések azt mutatjdk, hogy a projektmodszernek nem sikertilt be-
hatéan megjelenni a magyar kézoktatasban. Bar biztatd, hogy jo példakkal is
talalkozunk, és ma mar nemcsak a reform- és alternativ iskolak pedagogiai kul-
tardjaban van jelen. Orémteli az is, hogy tanitok és az 6vopedagdgusok egyre
fogékonyabbak a modszer irant, ket sokkal kevésbé korlatozzak az (tanorai)
idékeretek. A kilencvenes évekbeli indulast kdvetden lassan valt ismertté a pro-
jektmodszer. A magyar oktatdsban mar koradbban meglévd kisérletek, reformpe-
dagdgiai hagyomanyok ellenére nem valtak a magyar iskolak nyitotta az j méd-
szerek iranyaban, az oktatasban bekdvetkezd szamos tartalmi és formai valtozas
ellenére, nem ment végbe gydkeres médszertani megujulas. Erdemes lenne a
kutatdsoknak a modszertani kultira elemzésére hangsulyt fektetni. A projekt-
modszer esetében differencialtan vizsgalni a kiilonboz6 pedagogiai helyzetek-
ben, iskolatipusokban: a projektek gyakorisdgat, tartalmat, nagysagat, formajat,
hatékonysagat. A magyar pedagogusok nagy része még ma is bizonytalan az 1ij
modszerek teriiletén, az idGhidnyra, a tobbletmunkara, az Gj modszerek nehéz
beillesztésére panaszkodva, szivesebben élnek a régi, bevalt modszerekkel, ho-
lott a 21. szazad kihivasai egyre er6sebben kopognak az iskola falain.
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Gaal Gabriella

A KORNYEZETPEDAGOGIA OKTATASA
AZ ESZTERHAZY KAROLY FOISKOLA
NEVELESTUDOMANYI TANSZEKEN

Bevezetés

A XXI. szazad els6 évtizedeiben a kdrnyezetiinket szamos globalis probléma
terheli: a tilnépesedés, az élelmiszertermelés novekedésének lassul6 iiteme, a
term6fold erdzidja, a sivatagosodas, a vizkészletek sziikossége, a biologiai val-
tozatossag veszélyeztetettsége, a valtozo 1égkor, a globalis éghajlat modosulas, a
meg nem Ujuld eréforrasok elhasznalddasa. A problémak kozos vonasai, hogy a
helyi gondoktdl a Fold egészéig terjednek, és pedagogiai tizenetiik van. Az isko-
lak neveléssel, oktatassal, szokasok kialakitasaval, értékrend formalasaval fog-
lalkoznak, igy sziikségszerli, hogy pedagdgiai tevékenységiikben kiemelten fej-
lesszék a kornyezetkultarat. A megvalositas kulcsfontossagi szerepldi olyan
pedagdgusok, akik eldsegitik a tanulok fenntarthatosag mellett elkotelezett ma-
gatartasanak, életvitelének kialakulasat annak érdekében, hogy képesek legyenek
megbecsiilni az életformak gazdag valtozatossagat a természetben ¢€s a kultara-
ban, megtanuljak az eréforrasokat tudatosan, felelsségteljesen hasznalni, be-
kapcsolodni a kdzvetlen és tagabb kdrnyezetiik értékeinek megdrzésébe és gya-
rapitasaba.

1 Kornyezetpedagogia a képzésekben

,»A kornyezetpedagogia olyan integralt tudomany, amely az adott természeti-
tarsadalmi kdrnyezetben jelentkez6 globalis kihivasokra keres €s kinal megolda-
sokat az okologiai egyensuly fenntartasa érdekében, hogy az egyén a természeti-
tarsadalmi kornyezeti kihivasokra konstruktiv valaszokat tudjon adni. Célja: a
felelds, komyezettudatos magatartas kialakitasa, az emberi élet mindségének
fenntartasa, javitasa, alapvetd kdrnyezeti ismeretek, valamint magatartasi életvi-
teli mintak nyujtasaval (Kovats-Németh, 2010.190.0).”

A fogalom igazolja, hogy a kornyezetpedagogia olyan tartalmat hordoz,
amely egyrészt megfelel a kihivasoknak, masrészt az értékek kozvetitésével, a
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megértés alkalmazasaval, a folyamatos cselekvési rendszerrel a széles értelem-
ben vett intézményfejlesztéshez jarul hozza, amely sziikségessé teszi, hogy a
képzési rendszer kiilonbdz0 szintjein megjelenjen (1. tablazat).

A képzés megnevezése A tanegység

Pedagogia alapszakos bolcsész Kormyezeti nevelés

Pedagogiai-pszichologiai  el6készitd | Bevezetés az iskola vilagaba
modul

Kollégiumi nevel6tanar mesterszak Fenntarthatosag pedagdgiaja

1. tablazat: Kérnyezetpedagogia a képzésekben
A képzések céljai:

—  Ertékek és fogalmak meghatarozasa, amelyek segitik az ember-
természet, a természet-tarsadalom kapcsolatdnak megértését, a belsd
természeti és személyes vilag alakitasat.

— A hallgatok felkészitése a 21. szdzadi kdrnyezeti alapproblémak és a
foldi rendszer megvaltozott miikodésének értelmezésére.

—  Képessé tenni a hallgatokat a kornyezetpedagogia kérdéseinek komplex
kezelésére, a megvaldsitashoz sziikséges modszerek alkalmazasara.

—  Megismertetni az intézmények lehetdségeit a kornyezettudatos szemlé-
letmad és életvitel kialakitasban.

2 A képzések témakorei
2.1 A foldi rendszer alapfogalmai

A cél: a Fold mint rendszer megismerése. A négy f6 alrendszer — atmosz-,
geo-, hidro-, bioszféra — alapfogalmainak, kapcsolatanak feltarasa (1. dbra).
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1. dbra: A Fold négy f6 alrendszere®

2.2 Globalis problémdk-globdlis valaszok

2.2.1 Globalis kornyezeti problémak

Az ember kiemelkedve a természetbdl, tevékenysége soran a legmeghataro-
z6bb felszinformalo tényezOvé valt, a sziikségletei szerint alakitott kdrnyezeté-
ben sulyos problémakat okozott. Alexander von Humboldt a gazdasagi célt dél-
amerikai Utjan szerzett tapasztalatai alapjan megfogalmazta, hogy az Gserdok
kiirtasa globalis klimavaltozast idéz eld. Svante August Arrhenius 1896-ban
kedése klimavaltozassal jar. A globalis problémak kutatisa az 1960-as években
kezd6dott el, neves tudosok — Paul Ehrlich, Rachel Carson — munkassaga alap-
jan. Konrad Lorenz 1972-ben A civilizalt emberiség nyolc haldlos biine cimii
kdnyvében olyan a problémakrol ir, amelyek magatartasunkat is befolyésolja, és
ma is relevans. 4 civilizacio nyolc halalos biine: a tilnépesedés, az élettér pusz-
tulasa, versenyfutds onmagunkkal, az érzelmek fagyhalala, a genetikai 6sz-
szeomlas, a tradiciok lerombolésa, a dogmak ereje, az atomfegyverek.

Napjainkra definialasra keriilt a globalis probléma fogalma és megtortént a
vilagkrizis elemeinek csoportositasa. A globdlis probléma fogalma: Mindazok a
tarsadalmi, gazdasagi és kornyezeti jelenségek, amelyek hatasa a Fold egészét
érintik, az emberiség jovojét katasztrofak soraval fenyegeti, melyek elharitasa

! Forras: fold1.ftt.uni-miskolc.hu/~foldshe/foldal0 1.htm (2013. junius 28.)

57



csak globalis mértékben Gsszehangolt cselekvési programmal valdsithatd meg. A
human vilagkrizis elemei: tilnépesedés, a népesség egyenlétlen eloszlasa a Fol-
don, a szegénység, az éhezés, az iskolazottsdg hianya, a gazdag és szegény né-
pek kozott nove szakadék. Az okologiai vilagkrizis elemei: a meg nem Ujulod
er6forrasok kimertilésének veszélye, a megujuld természeti eréforrdsok fokozo-
d6 szennyezddése, az édesvizi készletek korlatozottsaga, a termdfold erdzid, a
viz-, talaj-, levegdszennyezések, az iiveghdzgazok ndvekedése, az Ozonréteg
vékonyodasa, a gyors erd6fogyatkozas, a hulladék-befogadoképesség korlato-
zottsaga. A fenntarthato fejlédés problémakorei: a globalis szintli éghajlati val-
sag, a globalis szintli er6forrasvalsag.

2.2.2 Globalis valaszok

Az elmilt évtizedekben a globalis problémak megoldasaval szamos konfe-
rencia és nemzetkozi egyezmény foglalkozott, meghatarozva az Okologiai, a
tarsadalmi, a gazdasagi, az egészségi és a nevelési-oktatasi feladatokat. Képzése-
inkben a nevelés témakorével foglalkozd egyezmények szerepelnek hangsulyo-
zottan, kiemelve a legfobb megallapitasokat.

— A Belgradi Kornyezeti Nevelési Miihely 1975-ben megtartott konferen-

cidjan el6szor fogalmaztak meg a kornyezeti nevelés fogalmat.

—  Kormanykozi konferencia a kérnyezeti nevelésrsl Thilisziben 1977-ben
ajanlasokat fogalmaztak meg a kdrnyezeti nevelés iskolai és az egész
¢leten at tartd folyamatahoz.

— A, Miincheni ajanlas” 1979-ben megfogalmazta: a kornyezeti nevelés
kivezetd utat mutat az Gkologiai valsagbdl a tudomany és a technika
eszkozeivel a probléma megoldasi stratégiakban.

— A, Nemzetkozi cselekvési stratégia a kornyezeti nevelés és képzés terén
az 1990-es évekre” dokumentum a Moszkvaban 1987-ben megtartott
konferencia eredménye. a cselekvési stratégia meghatarozza a kérnyeze-
ti nevelés és képzés elveit, céljait, tartalmat, modszereit és eszkozeit.

— A Thessaloniki Nyilatkozat 1997-ben kinyilvanitotta, hogy a fenntartha-
tosag megvalositasaban a nevelést kiemelt fontossagunak tartja.

— Az Egyesiilt Nemzetek Szervezete 2002-ben a 2005-2015 kozotti évtize-
det a ,,Fenntarthat6sagra Nevelés Evtizede”-ének nyilvanitotta.

A témakorok feldolgozasanal a legnagyobb hallgatoi érdekl6dés és aktivitas a
globalis klimavaltozas teriiletén mutatkozik. Egyrészt ez koszonhetd annak,
hogy a média kiemelten foglalkozik a f6ldi rendszer megvaltozott miikodésének
jeleivel, masrészt a folyamatos kérnyezeti pedagogiai tevékenység a ,,Gondol-
kodj globalisan cselekedj lokalisan™ jelmondat jegyében épithetd a felmelegedés
megelozését szolgald cselekvésekre (2. dbra).
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2.3 A kornyezetpedagégia, a kornyezeti nevelés torténete, fogalma,
jellemzoi

2.3.1 A kornyezetpedagogia torténete

Az emberiség torténetében mindig jelen volt a kdrnyezet és természet iranti
felelésség kialakitasa, a kapcsolat hangsulya azonban valtozott a torténelmi ko-
rokban. Az oOkor filozofusai az erkolesi nevelés mellett kiemelt fontossagtinak
tartottdk a természetrdl a természetben folyd tanulas kérdéskorét. Michel de
Montaigne nevelési elméletében a kozvetlen kdrnyezet megfigyelését, tapaszta-
latok gytijtését hangstlyozta. A francia felvilagosodas két kiemelkedd alakja
Jean-Jacques Rousseau és Denis Diderot el6térbe helyezték a természettudoma-
nyos nevelést.

A mai értelmezés szerinti kornyezeti nevelés a fejlett nyugati tarsadalmakban
jelent meg. Ott ahol a civilizacid kovetkeztében a természetes életkozosségek
helyét telepiilések, autopalyak valtottak fel, szamos ndvény és allatfaj végleg
eltlint. Ezen problémak felismerése kornyezetvédé megmozduldsokhoz vezettek,

2 Forrds: http://unesco.hu6site/upload/2013/03/mindmap2010_smalll.jpg (2013. jinius 28)
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és a kedvezotlen fordulatok megvaltoztatasa érdekében torvényi dontések is
sziilettek.

Az iskolai tantervekben a természetismeret, a természetben torténd oktatas az
1900-as években kezdett feltiinni. A szazad kozepétdl az iskolakban bevezetésre
keriilt a szabadban torténé oktatds. A természetvédelmi mozgalmak erkdlcsi
kérdésként kezelték a kornyezet megdvasanak kérdését.

Magyarorszagon a 90-es évek kozepén sziilettek meg azok a jogi szabalyok,
hatarozatok, amelyek a kornyezeti nevelés torvényes kereteit biztositjak. A
Nemzeti Alaptanterv bevezetésével, az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogram-
janak, a Nemzeti Kornyezetvédelmi Programnak, a Nemzeti Kornyezeti Nevelé-
si Stratégianak elfogadasaval megteremtddtek az intézményes kdrnyezeti neve-
1és torvényi garanciai.

2.3.2 Alapfogalmak

A kornyezeti nevelés olyan értékek felismerésének €s olyan fogalmak megha-
tarozasanak folyamata, amelyek segitenek az ember €s kdrnyezete kapcsolatanak
megértésében; a kapcsolat értékeléséhez sziikséges készségek és hozzaallas ki-
fejlesztésében.

A kornyezetpedagogia hatast gyakorol a kornyezet mindségét érintdé dontés-
hozatalra, személyiségformalasra és egy széles értelemben vett viselkedésmod
kialakitasara.

A fenntarthatésag pedagogidaja a nevelés atfogd rendszere, amely eszkozei-
vel segit kialakitani egy olyan etikai, érték- és cselekvési rendszert, amely fi-
gyelmet fordit a kulturalis identitasra, a természet értékeire.

2.3.3 A kornyezeti nevelés jellemzoi

Multi és interdiszciplindris = megjelenik a természet- és a tarsadalomtudo-
manyok mindegyikében.

Rendszerszemléletii = kornyezeti, tarsadalmi, gazdasagi jelenségek és prob-
lémak 6sszefiiggenek egymassal.

Globalis és lokdlis = a tanulok sajat kornyezetében érzékelhetd problémak
megjelennek a vilagban.

Analisztikus és holisztikus = a kérdések vizsgalata egyrészt részekre bontva,
elemezve torténik; masrészt az egészet megbonthatatlan egységnek tekinti.

Alternativ gondolkodast megvalosito = megoldasoknak tobb alternativaja
van.

Ertelmi és érzelmi = mit véltanak ki a jelenségek?

Folyamatos és egész életen at tarto

Cselekvésre dsztonzd = feltételezi az aktiv hatékony részvételt.

A 3. dbra a kdrnyezeti nevelés Osszetettségét, hdrom komponensét mutatja
Clément (2006) alapjan. A harom f6 tényez6 hatarozza meg a kdrnyezettel és
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természettel kapcsolatos elképzeléseket, ezaltal a kornyezeti nevelés értelmezé-
sét, felfogasat: a tankonyvekben, az oktatasban jelenlévd ismeret kotddik az
értékrendszerhez és a tarsadalmi gyakorlathoz.

TUDOMANYDS ISMERETEK
Bioldgia, Gkoligia, geoldgia,
fizika, kémia, ember és tirsa-
dalom, kizgaxdasdgtan, szocio-
ligia, episzcéqnevelis, jog-
tudomdny, didaktika

pedagdgidjival kapesolatos

eldprelisel
ERTEKRENDSZER TARSADALMI GYAKORLATOK
Vélemények, ideoligidk, hit, Egyéni és tirsas szokdsok a
meggyfzidések, értékek és atti- kirnyezethez és természethez
tidik, flozifial, etikai és vald viszonyban
mordlis dlispontok a téméval
kapcsolathban

3. dbra: TET-koncepcid®

2.4 A kornyezetpedagodgia intra- és extramuralis szinterei

A kornyezetrdl valo ismeretszerzés akkor hatékony, ha a hagyomanyos tan-
orai tevékenységek kiegésziilnek tandran kiviili iskolai programokkal, tagitva,
gazdagitva a tanulasi szintért, kialakitva a tobbi szereplével az egylittmiikodést,
a felel6sség megosztasat.

2.4.1 Hagyomdnyos tanorai tevékenység

Anyanyelvi 6ran egy él61ény egy szép téj leirasa, olvasasa formalja az érzelmi
viszonyuldsokat; érdekes ismeretterjesztd szoveg elemzése gazdagitja, mélyiti az
ismereteket; a szobeli és az irasbeli megnyilvanulasok fejlesztik a kommunika-
cios készséget.

Torténelem 6ran mod nyilik a tudomany és a technika fejlodésének bemutata-
sara, a lezajlott események kornyezetre gyakorolt hatasainak elemzésére.

Idegen nyelvorakon a lakohely bemutatasa, tavoli tajak leirasa, kornyezeti
témak forditasa a globalis és a lokalis szemlélet alakitasahoz jarul hozza.

3 Forrds: http://mww.oki.hu/site/upload/2009/09/2008-02-ta-tobbek-pedagogusok-02.gif
(2013. janius 28.)
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Matematika a statisztikai adatok gylijtésével, a bonyolult rendszerek vizsga-
lataval és modellezésével az absztrakt gondolkodasmodot fejleszti.

Kémia tantargy a hétkoznapi életben, a napi tevékenységekben is jol hasznal-
hat6 ismereteket nyujt az anyagokrol és azok felhasznalasarol.

Fizika az er6forrasokkal valo takarékossag fontossagat és a hulladékok csok-
kentésének €s hasznositasdnak lehetdségeit ismerteti meg.

Biologia elemzi az ember és a természet kapcsolatat, viszonyanak értékeét;
bemutatja az é161ények és kdrnyezetiik szerves kapcsolatanak kdlcsonhatasait.

Foldrajz meghatarozza a kornyezet- és természetvédelem targyat; foglalkozik
a talaj, a viz, a levego, a taj és a telepiilés védelmével.

Testnevelés az egészséges életmod, a személyi és mentalhigiéné kialakitasa-
nak f6 bazisa; csapatjatékok soran a gyerekek személyiségének leplezetlen val-
tozatanak megismerésére nyilik lehetdség.

Rajz és a technika orakon elkészitett munkak kihelyezve ndvelik az iskola
esztétikai értekeét.

2.4.2 Intézményi kornyezetpedagogiai programok, projektek

A jeles napi rendezvények jo lehetdséget biztositanak a kornyezeti témak
iranti figyelemfelkeltésre, vetélkedd megrendezésére, rajz-vagy fotopalyazat
meghirdetésére, ontevékeny misorok dsszeallitasara és megtartdsira. Az intéz-
mények programjaban a leggyakrabban szerepl6 jeles napok: Fold Napja - apri-
lis 22, Madarak és Fak Napja - majus 10, Allatok Vilagnapja — oktober 4.

Az akciok lehet6séget nylijtanak a tanulok altal feltérképezett helyi vagy glo-
balis kornyezeti probléma tudatositasara, pl.. Ordm-Banat térkép készitése,
parlagfiiirtas, békamentés, faiiltetés, energiatakarékossag, erddtakaritas.

A kiallitasok lehetOséget adnak arra, hogy a programokon készitett fotokat,
projektek produktumait bemutassak a didkok a sziikkebb és tagabb tarsadalmi
kornyezetiikben é16knek.

A z6ld konyvtar, az intézményi konyvtarban kiilon polcon elhelyezett kor-
nyezeti témakorokkel foglalkozo konyveket konnyebben atlatjak a diakok, szi-
vesebben kutatnak, olvasnak.

Mini Meteoroldgiai Allomds lehetéséget ad mérések, megfigyelések végzésé-
re, iddjaras jelentés készitésére, az adatok grafikonos formédban valdo megjeleni-
tésére, a kapott adatok 6sszehasonlitasara az orszagos iddjaras-jelentéssel, a népi
joslasokkal.

2.4.3 Intézményen kiviili foglalkozasok

Az Erdei Iskola tobbnapos, a szorgalmi idében megvalosul6, kérnyezethez il-
leszkedd nevelési és tanulasszervezési egység, amely hozzajarul az érdeklédésen
szervezddo, kozosségi tanulashoz, kialakitja a megismerés élményét és a tartal-
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mas szabadidés szokasokat. Az erdei iskolai tanulas jelent6ségét a 2. tablazat
foglalja Gssze.

Erdei iskolai tanulas Tantermi tanulas
Az ismeretek elsajatitasat dont6en a | Az ismeretek elsajatitasat dontéen a fo-
helyszin adta lehetségek €és a tanulok | galmak, a tananyag egymasra épiilésének
érdeklédése hatarozza meg. sorrendje hatarozza meg.
A tanulok komplexen ¢és integraltan
talalkoznak a jelenségekkel, az 0j isme-

Az ismeretek tantargyakhoz, tudomanyte-
riiletekhez kotdtten jutnak el a tanulokhoz.

retekkel.

Az ismeretszerzés holisztikus. Az ismeretszerzés elemz6, analitikus.

A tanulasi helyzetek a divergens gon- | A tantargyak inkabb a konvergens gon-
dolkodast fejlesztik. dolkodast fejlesztik.

Gyakran nem sziikséges segédeszkéz a | A tanulds tankdnyvhoz, taneszk6zhoz
megismeréshez. kotott.

A legfontosabb a megismerés élményé-
ben valo részvétel.

Ko6z0sségi, csoportban torténd tanulds | A tanulds legtobbszor individudlis tevé-
jellemzi. kenység.

A kozosségi tevékenységek, a tanulasi
helyzetek, és a szabadidé nem valik el
¢lesen.

A legfontosabb a megtanult anyag.

A tanulas és a szabadid6 térben és idében
is elvalik.

2. tablazat: Az erdei iskolai és a tantermi tanulds dsszehasonlitisa Lehoczky Janos nyo-
man

A tanulmanyi séta, a tanulmanyi kirandulds alkalmaval mod nyilik a tanulok
kornyezet iranti érzelmi kotddésének, pozitiv attittidjeinek, szokasainak kialaki-
tasara, a tapasztalati uton torténd ismeretszerzésre.

A terepgyakorlatok az elmélet gyakorlatban torténé megvalositasat teszik le-
het6vé. stilusa alapjan lehet: passziv szemlélédés ,,idegenvezetovel”, aki lehet
diak vagy tanar, megfigyelés, rogzités, riportok, interjuk készitése, beszélgeté-
sek, aktiv komplex természetvizsgalat, mérések végzése.

A Magyar Allatkertek Szovetsége 2001-ben kidolgozta a kiildetésnyilatkoza-
gogia”, melynek keretében vallaljak, hogy a védett és fokozottan védett allatfaj-
ok megobrzése, kutatasa, bemutatasa mellett oktatd kdzpontként mikodnek.

A Z6ld Média témaival a jovoért feleldsséget érzokhoz szol. Naprakész in-
formaciokat, hireket szolgéltat a kdrnyezetvédelem, természetvédelem aktualis
kérdéseirdl az ipar, a tudomany, az allami szféra és a téma irant érdekl6d6 nagy-
kozonségnek.
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2.5 A kornyezetpedagogia modszerei, stratégidja

2.5.1 A kornyezetpedagogia modszerei

A mobdszerek legteljesebb attekintését nyujtja Kovats-Németh Maria (3. tdb-

lazat).
A személyes célok meg- Az 6nallésagot, kreativi- Az egyiittmiikodést
ismerését tast, feltételezo modszerek
elosegité modszerek kutatast elésegité modsze-
rek
hangos gondolkodas megfigyelés projektmddszer
tamogatott felidézés kisérlet kooperativ eljarasok
fogalmi térkép mérés jaték
beszélgetés gyljtés szerepjaték
heurisztikus beszélgetés elemzés szituacios,
dramatikus  helyzetgya-
korlatok

vita tervezés tanulmanyi kirandulas
tanuloi kiseléadas vizsgalat vetélkedd
szerepjaték adatfeldolgozas verseny
elbeszélés elemzés dsszehasonlitas tarlatvezetés
magyarazat rendszerezés rendezvények szervezése
szemléltetés kutatas

kérdoives felmérés

interjuk

exploracid

terepkutatas

alkotas

esettanulmany

tanulasi szerz6dés

hazi feladat

hatasvizsgalat

3. tablazat: A személyes célok megismerését, az onallosagot, kreativitast, kutatast eldse-
gitd, az egyiittmiikidést feltételezd modszerek®

A személyes célok megismerését eldsegité modszerek azok, amelyek bizto-
sitjak a tanuldk eldzetes tuddsdanak megismerését; elGsegitik a hitek, tévhitek
feltarasat, a tanuloi észrevételek megismerését, a reflektivitast: a tanulok kezde-
ményezésének megvaldosulasat.

* Forrds: Kovats-Németh Maria (2010): Az erddpedagigiatol a kornyezetpedagogiaig. Comenius
Kft., Pécs, 210.0.
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Az onallosagot, kreativitast, kutatast elosegité modszerek, amelyek az 0j is-
meretek megismerési folyamatdban a fervezés és kivitelezés soran a tanulas tanu-
lasat alapozzak.

Az egyiittmiikodest feltételezd modszerek, amelyek az 6nszabalyozott tanulas
soran megszerzett, hasznalhato tudas eredményét a bemutatds, értékelés, korrek-
cio lehetOségével tovabb tokéletesitve sikert eredményez mind a csoport (k6zos-
ség) mind az egyén szamara (Kovats-Németh, 2010. 231.0.).”

2.5.2 A kornyezetpedagogia stratégiaja a projektoktatas (4. dbra)

Tanuldsi k&myezeﬂ hatérozs Tartalom Onirényitott tanulds|
Természet | W Mindennapi élet Holiszokus szemidlet
Terep 2 (Tantargy koncentra-| | Smocidlis és tanulast
Falusiporta | % ciit feltétele) | készségek elsajititase
o N R T —
r " ] > : . b
: ) D o Szervezeti modok
S Ny e
Proj o=
S Csoportos
Eredménye | . — | N\ )
s ‘ / B e
aprojekt / N " Folyamat |
L / \ N
4 \ “a Tervezis
Esztétikai- o EsaBaik. | Médszer | Bl(;w;]wem
mivészeti alkotds | | Progktmodszer utatds
_— a ; = &tm
| Materialis eszkoz | _ | et R S ———
készicése | | e - ' y
Sr—— aLiv, = Ry | . &
Intellektudlis L ‘ felfedeztets, ngug“trg ik Kezder:e:'\gezesre
alkotés | kutats technikik P ‘ P

4.dbra: A projektoktatds mint oktatdsi stratégia®

A kidolgozott és a kozoktatasba széles korben bevezetésre keriilt uj, alterna-
tiv moédszerek ,,életben tartasa” fontos cél kell, hogy legyen, mert alkalmazasuk-
kal hosszu tavon igen jo eredmények varhatoak.

A projekt pedagdgia a tanar-didk k6zos tevékenységére épit, nagyfoku sza-
badsagot biztositva a célok kivalasztasaban, a tervezésben, a feladatok megvalo-
sitdsa soran. Az onallosag ¢és a feladatok érdekessége megteremti a motivaciot,
pozitivan alakitja a tanuldshoz valé viszonyt, a pedagogusok és a didkok interak-
cioit, az egyiittmiikodési készségeket. A projektoktatas nélkiilozhetetlen azokban
a komplex témakorokben, amelyekben a konkrét tapasztalatszerzést eldfeltétele-
z0 Osszefliggések megértése, magatartasformak elsajatitasa a cél, melyben a

® Forrds: http://www.oki.hu/site/upload/2009/06/2006-10-ta-Kovatsne-Fenntarthato-12.png
(2013. jlnius 29.)
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didkok feleldsségteljesen gondolkodnak, motivaltak, problémamegoldoak, krea-
tivak, képesek alkalmazni a kutatasos és a felfedez6 tanulasi modszereket, tud-
nak 6nalldan és csoportmunkéban is dolgozni.

2.6 Védett természeti és kulturalis értékek

2.6.1 Nemzeti Parkok Magyarorszagon (5. dbra)

5. dbra: Magyarorszag nemzeti parkjai®

Hazank teriiletének mintegy 10 szazaléka természetvédelmi oltalom alatt all.
Tiz nemzeti parkunkban, 38 tajvédelmi korzetlinkben és szdmos természetvé-
delmi teriiletiinkon természetvédelmi latogatokozpontoK, bemutatohelyek, a tan-
osvények és a szakvezetéses turdk biztositjak a természeti értékek, orokségek
megismerésének lehetdségét.

® Forrds: www.mozaweb.hu/Lecke-Foldrajz-Foldrajz_8-Alfoldjeink_nemzeti_parkjai_
kiegeszito_anyag-1000848 (2013. junius 29.)
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2.6.2 Vilagorokségek Magyarorszagon (6. dbra)

AGGTELEKI
CSEPPKOBARLANG TOKAJ-
P . HEGY ALJA
HOLLOKO

ANDRASSY UT

BUDAI VARNEGYED \
FERTG-TO

HORTOBAGY

% . TISZA-TO
OKERESZTENY

e b L At b siRKAMRAK, PECS

6. dbra: Vildgorokségek Magyarorszdgon'

A helyszinek lehetdséget nylijtanak a nemzetkozi szempontbol is kiemelkedd
egyetemes értékek, kulturalis 6rokségek, védett természeti teriiletek megismeré-
sére.

Befejezés

Gyulai Istvan figyelmezteto szavai:

»A fenntarthatosag a kornyezet és tarsadalom minden kérdését egylittesen
szemlélo és megfontold tudatos tarsadalmat kovetel. Nemcsak tudatos dontésho-
zokra, tarsadalmi csoportokra, de minden egyes ember valtozasara, tudatossaga-
ra, egyiittmiikodésére is sziikség van.”

" Forrds: http://www.info.tourist.com/data/hungary/_hu_vilagorokseg.html. (2013. janius 29.)
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Jaszi Eva

,GYONGYSZEM AZ EKSZERDOBOZBAN” —
PEDAGOGUSHANGOK AZ
EGYUTTNEVELESROL

Az utdbbi évtizedben az egyik leginkabb vitatott oktatasi kérdés hazankban is
a sajatos nevelési igényl tanulok oktatasaval kapcsolatos dilemma. Ennek ko-
zéppontjaban ma mar nem az a kérdés all, hogy szegregaltan vagy integraltan
oktassuk a sajatos nevelési igényli tanuldkat, hanem az, hogy hogyan tegyiik
mindezt. Az integracios gondolat hivei szerint az ép és fogyatékos gyermekek
iskolai egyiittnevelése elofeltétele a fogyatékos emberek komplex tarsadalmi

Az egylittnevelés jogi feltételei megteremtédtek, a folyamat kétségtelentiil el-
indult és az integracids hullam ,,cunami modjara” sopdrt végig az oktatas min-
den teriiletén, allasfoglalasra késztetve a pedagogiai gyakorlat minden szerepld-
jét. A torvény biztositotta feltételeknek a napi gyakorlatban, az egyes intézmé-
nyekben val6é megjelenése meglehetdsen lassan, és igen eltéré modon zajlik. A
fizikai akadalymentesités néhol latvanyos, mashol kevésbé latvanyos modon
zajlik, de vajon hol tartunk napjainkban a pedagogusok gondolkodésaban, a
»fejekben torténd akadalymentesités™ terén?

Kutatasi elozmények

Hazai és nemzetkdzi kutatdsok sora foglalkozott azzal, hogy az egyiittnevelés
résztvevoi milyen modon élik meg ezeket a valtozasokat. A téma szakirodalmat
idérendben attekintve, kirajzolddik el6ttiink, hogy mind hazai, mind nemzetkdzi
vonatkozasban a kutatok tobb szempontbdl is vizsgaltdk az egyiittnevelés kérdé-
seit: elméleti megkozelitésekkel éppugy taldlkozhatunk, mint a mar mikodo
gyakorlatot bemutato helyzetjelentésekkel, az aktualis oktataspolitikai intézke-
dések leirasaval és annak fogadtatisat-megvalosulasat ismerteté tanulmanyok-
kal, valamint a pedagogusi attitiid feltarasat célzo kutatasokkal egyarant.

A magyarorszagi helyzettel az ezredforduld kornyékén elsdsorban Csanyi
Yvonne és munkatarsainak publikacioibol ismerkedhetiink meg. Az eltelt évti-
zedekben vizsgaltdk a leendd tanitok és a mar palyan 1évok attitiidjét az integra-
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cio témajaban, (Réti — Csanyi, 1997) s a pedagogus tarsadalom hozzaallasat az
integracidhoz negativnak itélték meg.

Papp Gabriella 2001-es kutatasabol, mely a tanulasban akadalyozott tanulok
felkésziiletlenek a feladatra. Véleménye szerint a helyzeten elsdsorban az javita-
na, ha nem csupan a tovabbképzések kore boviilne, hanem az alapképzésben
kapna kiemelt helyet az egyiittnevelésre valo felkészités (Papp, 2004).

A 2001/2002-¢s tanévben 200 f6s mintaval végzett sajat kérd6ives kutatasom
eredményei is azt mutattdk, hogy mind a végzds tanar szakos hallgatok, mind a
gyakorld pedagogusok alapvetden elutasitéak az egyiittneveléssel kapcsolatban.
Ismereteik a témaban nagyon felszinesek, s ebbdl is addéddan, alkalmatlannak
tartjadk magukat erre a feladatra.

A kés6bbiekben a témat érintd kutatasok elsdsorban a nemzetké6zi és hazai
helyzetkép bemutatasara torekedtek. A publikaciokbol nyomon kdvethetd a
magyarorszagi 6vodakban és tobbségi iskolakban ellatott fogyatékos gyermekek
létszamanak valtozasa, mely alapjan a fogyatékosnak mindsitett gyermekek min-
tegy fele mar integralt kortilmények k6zott nevelddik (Csdnyi, 2001).

Ugyanakkor, mas vizsgalatok szerint, az egyiittnevelésben részt vevo peda-
gogusoknak csak kevesebb, mint 5%-a rendelkezett szakiranyu képesitéssel
(Salné — Képatakiné, 2001). A kutatasok ramutattak arra, hogy Magyarorszagon
is felértékelddtek azok az oktatasszervezési modok, amelyek a sajatos nevelési
igényl gyermekek befogadasara és ezzel az esélykiilonbségek csokkentésére
torekedtek. Ennek azért is nagy a jelentdsége, mert hazdnkban a specialis okta-
tasba beiskolazott tanulok szama mas orszdgokéhoz hasonlitva kiemelkedden
magas (Haldsz — Lannert, 2003, 366).

Jelentds szamu kutatés iranyult a nemzetkozi és hazai helyzetkép bemutatasa-
ra (Réthyné, 2002; Katz - Mirenda, 2002 ).

Az OECD Aaltal kozzétett adatok is bemutattak az érintett tanulok létszamanak
valtozésait, a finanszirozas kérdéseit, a targyi €s személyi feltételek meglétének
mértékét, s ugyanezekrdl a tényezokrdl hazai koriilmények kozott is képet kap-
hattunk (Schiittler, 2004; Fatalin, 2004; Metzger, 2004; Vargané, 2005; Varga-
né, 2006; Csanyi, 2007; Képatakiné, 2007).

A gyogypedagogusok integraciod iranyaban tanusitott elutasité magatartasarol
szamolt be Balazs Janos és Bass Laszl6 vizsgalata (Baldzs - Bass, 2005).

A hazai kutatok egyes régiokban is megvizsgaltak az egyiittnevelés helyzetét
(Kdpatakiné, 2007).

Az Eurépai Ugyndkség a Sajatos Nevelési Igényti Tanulok Oktatdsinak Fej-
lesztésért tobb évben is tobb orszagra kiterjedd, dsszefoglald jelentéseket adott
ki az egyiittnevelés helyzetérdl az also és kozépfoku oktatasban (/1, 2003; /2,
2005; /3, 2006).

Az utdbbi években egyre nagyobb szdmban jelentek meg olyan kutatasi
eredmények, amelyek nem csupan a szereplok helyzetét, hanem az egyiittneve-
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1éssel kapcsolatos véleményét is feltartdk. A pedagdgusok egyiittnevelés iranti
attitlidjét kérddives modszerrel vizsgalva a kutatok Osszefiiggéseket véltek felfe-
dezni a pedagdgusok tdmogato illetve elutasitd magatartdsa és az iskolafokoza-
tok kozott. Eszerint az iskolafokozatok kozott felfelé haladva egyre gyengiild
befogadoi attitiiddel talalkozhatunk. A pedagdégusok jelentds része alulinfor-
maltnak tartotta magat az egyiittnevelés kérdéseit illetéen (Némethné, 2007,
Kalyva és munkatarsai 2007; Fischer, 2009; Némethné, 2009).

Tobb vizsgalat elénk tarta egy-egy intézményhez kapcesoldddan, az altaluk si-
keresnek itélt, kedvezden megvaldsult integracios gyakorlatot. A kutatdsokbol
képet kaphattunk a targyi és személyi feltételek milyenségérdl, a tanuldi dsszeté-
tel valtozasairol, a megvalositas soran felmeriild nehézségekrdl is (Gergely,
2004; Farkasné, 2006; Brooks, 2006; Némethné ¢és munkatarsai, 2008;
Kopatakiné, 2009; Gyorkeéné, 2009; Nupsziné, 2010). A vizsgalatok fokuszaba
egyre tobb tényezo keriilt: intézmények, fenntartok, sziilok, érintett gyerekek és
fiatalok (Somorijai, 2008; Perlusz, 2008; Alt, 2008; Majoros, 2009). Angol nyel-
ven megjelent publikdciokban a fenti szereplékon tul taldlkozhatunk a pedago-
gusok munkajat segité halozat szerepét vizsgalo kutatasokkal is (Valeo, 2008).

A vizsgalatok kiterjedtek a kozépfokil oktatasra és felsdoktatasra is
(Kdpatakiné, - Mayer és Singer, 2007, Takdcs, 2008). Ez utobbiak megszolaltat-
tak a fogyatékos fiatalokat is, felmérve azt, hogyan értékelik sajat integralodasuk
mértékét, milyen problémakkal szembesiiltek a tobbségi intézményekben.

Pedagégushangok az egyiittnevelésrél — egy kutatas részletei

Sajat vizsgalatom kozéppontjaban az egyiittnevelés kulcsfiguraja, a pedago-
gus allt. Célom az volt, hogy megismerjem a pedagéogusok viszonyuldsat az
egylittneveléshez, megismerjem azt, hogyan itélik meg sajat tudasukat, hiszen az
integralt oktatasrol szol6 ismeretek €s az ehhez kapcsolodo vélemények fontos
mutatdi a pedagogusok egyiittnevelési hajlandosaganak, feltételei a sikeres meg-
valositasnak. A kutatas 1étrejottét a napi pedagodgiai gyakorlatban felmerilo és
megoldasra var6 problémak 6sszegylijtésére és leirasara iranyul6 szandék vezet-
te, valamint az, hogy feltarjam, hogyan reprezentalodik a pedagdgusok korében
az egyittnevelés soran felmeriilé problémak sokasaga. A fokuszban tehat a pe-
dagogusok kikérdezése, szora birdsa allt. Vizsgaltam megnyilatkozasaikat abbol
a célbol, hogy az Oket érint6 kérdésekbol, nehézségekbdl, problémakbol, sike-
rekbdl és 6romokbal kirajzolodjék egy jellegzetes, altalanosnak tekinthetd kép.

A kutatas sordn valaszt kerestem a kovetkezod kérdésekre:

—  Mi a véleményiik a pedagogusoknak az ép és fogyatékos gyermekek

egytttnevelésérél, hogyan értékelik az egyiittnevelés sajat gyakorlatuk-
ban torténé megvalosulasanak lehetdségeit?
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— Hogyan itélik meg a pedagdgusok kiilonb6zo rétegei az egylittnevelés-
hez sziikséges tudasukat, s ezeket az ismereteket mennyire tartjak alkal-
mazhatonak?

— Vannak-e kiilonbségek a pedagogusvélemények kozott végzettségiik,
beosztasuk és a palyan elt6ltott id6 alapjan, s ezek megjelennek-e a fel-
meriil6 problémak mértékében és azok jellegében?

— Mivel az ép és fogyatékos gyermekek egyiittes oktatasa egyre inkabb
terjed hazankban is, kivancsi voltam arra, hogy a pedagogusok mennyire
elégedettek a kialakult feltételrendszerrel, milyen segitséget varnak min-
dennapos gyakorlatukban az egyiittnevelés megvaldsitasahoz, a felmerii-
16 kérdések megoldasahoz?

—  Azonosithatéak-e ilyen modon jellegzetes, a pedagdgusokra az egyiitt-
nevelésben altalanosan jellemz6 nehézségek, azok athidalasara vannak-e
az érintetteknek javaslataik?

—  Vizsgaloddsom kiemelt célja fényt deriteni arra, hogy az egyiittnevelés
felvallalasakor a dontésiikben, illetve annak megvalositasa soran gyakor-
latukban, befolyasolja-e a pedagdgusokat a tanuld fogyatékossaganak ti-
pusa? Tapasztalhato-e valamiféle ellenérzés valamelyik fogyatékossag-
gal szemben, amennyiben igen, erre milyen magyarazattal szolgalnak?

—  Valaszt vartam arra a kérdésre, hogy a pedagégusok mennyire nyitottak
az egylittnevelés iranyaban, hogyan itélik meg alkalmassagukat erre a
feladatra, s az esetleges alkalmatlansagukat mivel indokoljak?

— A kutatas soran érdekelt az is, hogy a pedagogusoknak vannak-e az
egyiittnevelés terén tapasztalatai, ha igen, milyen forrasbol szarmazoé ta-
pasztalatokkal rendelkeznek, s ezek kedvezo vagy kedvezétlen jellegii-
ek?

Kutatasi modszerként, a viszonylag személytelen kérddives kikérdezés he-
lyett, a személyes interakciokra is boven lehetséget biztositd interju egyik alap-
valtozatat, a szobeli kikérdezés modszerét valasztottam. Az interjuk a kikérde-
zettek szama szerint egyéniek voltak, sajatossaguk szerint pedig strukturalt inter-
juk

450 félig strukturalt interjut készitettem pedagogusokkal, de feldolgozésra és
tovabbi elemzésre csak 430 interju bizonyult alkalmasnak.

Az interju alanyai esetében részben volt iranyitott a kivalasztas: a résztvevo-
ket személyes ismeretségen alapulo, kényelmi szempontokat is figyelembe vevo
mintavétellel valasztottam ki, de a mintavételnél nem térekedtem csak az élet-
kor, vagy csak a beosztas, a végzettség vagy a palyan eltoltott id6 alapjan torténd
kivalasztasra. Ennek célja az volt, hogy ne bizonyos szempontokhoz k&totten
csomoésodjanak a problémak, hanem lehetdség szerint a pedagogusokat dsszes-
ségében ¢érintd kérdések juthassanak a felszinre. Ezen szempontok alapjan az
interjuk alanyainak kivalasztasakor csupan azt tartottam fontosnak, hogy az in-
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terju alanya pedagogus munkakdrben dolgozzon, szivesen nyilatkozzon és le-
gyen mondanivaloja a téméaval kapcsolatban.

Nem kotottem tovabba telepiiléshez vagy régidhoz sem a résztvevok merité-
sét, de a legvaltozatosabb kép kialakitasara torekedtiink, ami a valaszadok lako-
helye alapjéan kirajzolodhatott.

A kutatas egyik ujszertisége abban all, hogy az interjuk soran teret engedtem
annak, hogy a pedagogusok véleményliket ,.kendézetleniil” tarjak fel, mert fon-
tosnak tartottam azt, hogy az egyiittnevelésrdl alkotott nézeteiket, az ezzel kap-
csolatosan felmeriil6 problémakat sajat megfogalmazasban, sajat szavaikkal
mondjak el, ellentétben, a témaban eddig végzett kérddives kutatasokkal. A ku-
tatas tovabbi ndvuma, hogy azonos mérbeszkdzzel mérve, a hazai iskolarendszer
teljes vertikumat feldleli, a témaval kapcsolatban az oktatas minden szintjén
tevékenyked6 pedagogus véleményére kivancsi voltam az dvodatdl a felsdokta-
tasig.

A kutatdsban foként kvalitativ, és részben kvantitativ kutatdsi metodikat al-
kalmaztam, de els6sorban nem a szamszertiségre, hanem az adatok mogotti 6Sz-
szefliggések feltarasara és bemutatasara torekedtem. Az interjuk elemzésekor a
valaszokbol egyes szovegelemek eléfordulasanak gyakorisagat és a szovegbdl
kiemelhet6 kategoriaegységek tartalmat egyiittesen térképeztem fel. Az irasban
rogzitett interjukat tobbszor elolvasva, a szoveggel valod ismerkedés utan az adat-
feldolgozas az SPSS Statistics 17.0 statisztikai programmal tortént. A szovegek
tartalmat figyelembe véve hoztam létre az egyes témakorokhoz/kérdésekhez
kapcsolodoan a leggyakrabban eléforduld kiillonbozo kategoriakat. A kereszttab-
la elemzések alkalmaval a valtozok kozotti Osszefiggések vizsgalatara Chi-
négyzet probat alkalmaztam.

A lejegyzett interjuk a tovabbi azonosithatosag miatt sorszamot kaptak, a va-
laszaddk neve sehol nem jelent meg, az interjukbodl dolt betiikkel kiemelt idéze-
tek utan a valaszado sorszama zarojelben szerepel.

Az interjuk alanyait foldrajzilag behatarolva, a Dunat valasztovonalnak te-
kintve, lakohelylik szerint 3 régidra osztottam szét. A legtobb megkérdezett pe-
dagbgus a tiszantali régidoban él (53,5%), els6sorban Heves, Borsod-Abauj-
Zemplén, Nograd, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Jasz-Nagykun-Szolnok megyék-
ben. Mivel a kikérdezés minden esetben személyesen tortént, ezért a megkdze-
lithet6ség is szempont volt a mintavételnél, ennek tulajdonithatd, hogy az Eger-
hez kozelebbi teriileteken valamivel tobb interjut rogzitettem. A dunantali inter-
jualanyok (14,9%) nagyobb része a Budapest kornyéki agglomeracidban, illetve
Fejér és Veszprém megyékben €1, Budapesten lakik a minta 31,6%-a. (/. tdbld-
zat)
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Régio Esetszam (f6) Arany (%)
Budapest 136 31,6
Tiszantal 230 53,5
Dunantal 64 14,9
Total 430 100,0

1. tablazat: A minta régiok szerinti eloszldsa

A pedagdgusokat koruk alapjan kategdriakba soroltam. A ,,palyakezddk™ ka-
tegéridba a 20-t6] 29 éves pedagdgusok, a ,.harmincasok™ kategoéridba a 30-t6l
39 éves koru, a ,,negyvenesek” kategoridba a 40-t61 49 éves kort, a ,,nyugdij
kozeliek” kategoriaba az 50 éves és ennél idésebb pedagogusok keriiltek. A
minta nagyobb részét a palyan mar kelld szaktudassal és gyakorlattal is rendel-
kezd ,,negyvenesek” korosztilyahoz tartozé pedagogusok alkottak (34,9%), il-
letve a ,,harmincasok” (27,9%), akiknél szintén feltételezheté mar kellé pedago-
giai tapasztalat akar az egylittneveléssel kapcsolatban is. A palyakezddk és a
nyugdij kozeliek ardanya a mintdban megkozelitden azonos, 16% illetve 14,9%.
A megkérdezettek kozott a legfiatalabb pedagogus 22 éves, a legiddsebb 75
éves, az atlag ¢életkor 41 év volt. (2. tablazat)

A valaszado kora Esetszam (f6) Arany (%)
palyakezdok 69 16,0
harmincasok 120 27,9
negyvenesek 150 34,9
nyugdij kozeliek 64 14,9
Total 403 93,7
hidnyzo adat 27 6,3
Total 430 100,0

2. tablazat: A minta életkor szerinti eloszldsa

A megkérdezett pedagogusok nemek szerinti megoszlasa a palyan is tapasz-
talhat6 aranyokat mutatta, a néi interjialanyok szama talreprezentalt, kb. 6tszo-
rose a férfiakénak. (3. tdbldzat)

Neme Esetszam (f6) Arany (%)
férfi 71 16,5
né 359 83,5
Total 430 100,0

3. tablazat: A minta nemek szerinti eloszlasa

A férfi pedagogusok tobbsége tanarként, ill. vezetoként dolgozik, a ndk na-
gyobb része tanari beosztasban volt. N6k a fejleszté pedagogusok, ill. az egyéb
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kategoriaba soroltak, akik ovodapedagdgusok, kollégiumi neveldk pszichologu-
sok. (4. tablazat)

A valasz- Beosztas Total
ado6 neme tanar | tanitd | napkozis | vezeté | fejleszt6 | egyéb

férfi 54 2 1 6 2 6 71
nd 157 96 17 30 15 44 359
Total 211 98 18 36 17 50 430

4. tablazat: A minta eloszlasa a beosztas és a nemek osszefiiggésében

Fontosnak tartottam azt is felmérni, hogy a megkérdezettek az oktatasi rend-
szer melyik szintjén dolgoznak, milyen korosztallyal foglalkoznak, milyen isko-
lafokon tanitanak. Az adatfeldolgozas soran a kategoriak kialakitasakor az
ISCED' szintjeit vettem figyelembe, de ennek jelolési rendszerét nem alkalmaz-
tam. Eszerint, a mintaban jelentds eltérést nem taldltam az als6 tagozatban tanito
(28,6%), a fels6 tagozatban tanito (34,7%) és a kdzépiskolakban oktaté (21,6%)
tanarok szamat illetéen. Ez utobbi kategoériaban megkdzelitden azonos szamban
voltak jelen a szakképzésben (n=53) és gimnaziumban (n=40) oktato tanarok. Ez
a fajta véletlenszerii elrendez6dés az aranyai miatt arra is lehetéséget ad, hogy
megallapitasaim a pedagdgusok széles korére vonatkozoan érvényesek legyenek.

(5. tablazat)

Hol tanit/dolgozik Esetszam (f6) Arany (%)
alsé tagozat 123 28,6
fels6 tagozat 149 34,7
szakképzés 53 12,3
gimnazium 40 9,3
szakszolgalat 7 1,6
ovoda 36 8,4
egyéb 22 51
Total 430 100,0

5. tablazat: A minta iskolafokozatok szerinti eloszldsa

A kutatas eredményei az alabbiakban foglalhatok 6ssze:
— A pedagogusok nem rendelkeznek az egyiittneveléshez elegendd ismere-
tekkel, mert tanari képzettségiik megszerzésével egy idoben csak kismér-
tékben, vagy egyaltalan nem sajatitottak el olyan tudést, amely biztonsa-
got adna nekik a gyakorlatban torténé megvalositashoz. Az interjikbol
jol korvonalazddott, hogy a sziikséges tudas, elsGsorban a fogyatékos
gyermekek problémainak felismerését, a specidlis eszkozok hasznalatat,

! International Standard Classification of Education = Az Oktatas Egységes Nemzetkozi Oszta-

lyozasi Rendszere
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modszertani eljarasokat, a felmeriild konfliktushelyzetek sikeres megol-
dasahoz sziikséges készségek birtoklasat jelenti szamukra. Kutatdsom
arra is rairdnyitja a figyelmet, hogy az alapképzések hidnyossagait po-
tolni szandékozo tovabbképzések sem javitottak jelentdsen a helyzeten.
A pedagdgusok ilyen formaban, kell§ eldzetes szakmai megalapozottsag
nélkiil, csupan az egylittnevelés egyes részteriileteirél kaptak informaci-
okat, amely a napi pedagogiai gyakorlat szintjén nem mindig bizonyult
alkalmazhatonak. Tovabb neheziti a helyzetet az, hogy az iskolak tobb-
ségében csak egyes pedagogusok rendelkeznek ilyen jellegli specidlis
tudassal, ami ugyan felkelti a tobbi pedagdgus érdeklédését, de arra nem
bizonyul elegendonek, hogy az évtizedeken at elfogadott, a szegregalt
oktatast evidensként tekint6 szemléletiiket jelentésen megvaltoztassa. A
kutatasi eredmények azt mutatjak, hogy a pedagdgusok sajat tudasukat
¢és gyakorlati tapasztalataikat nem tartjak elegendének, emiatt egy résziik
bizonytalan, vagy elutasito az egyiittneveléssel kapcsolatban. Az elutasi-
tas hatterében felfedezhetd a valtozastol valo félelmiik is. Emiatt minden
ujdonsagnak szamitd megoldast haritani igyekeznek, hivatkozva a fenti-
eken tal, a megndvekedett terheikre és tlirdképességiik hataraira.

Az egyiittnevelésrél a pedagogusok tobbsége alapvetden tdmogatoan
nyilatkozik, de annak ellenére, hogy elméletben egyetértenck az oktatas
ilyen modon torténd megszervezésével, a megvalositassal kapcsolatban
félelmeik és fenntartasaik vannak. Ezek forrasa els6sorban a tanulok ko-
zotti kiilonbségek, és az ebbdl adodo differencialas értelmezésében kere-
sendo.

A pedagogusok az egyiittneveles elterjedésének tobb akadalyat is latjak.
Tanulmanyaik nem készitették fel erre 6ket, az alkalmazast pedig nem
csupan szemléletiik, hanem a magas osztalylétszamok is akadalyozzak.
A targyi feltételek és a sziikséges akadalymentesités hianyossagai mel-
lett elsdsorban a szakmai hidnyossdgokat emlitik. Ez jelenti egyrészt a
témaban valo sajat képzetlenségiiket, masrészt a segitd szakemberek hi-
anyat is. A gyogypedagogusokkal vald egytittmiikodés formait tobbnyire
a tanacsadasra, a problémak azonnali megoldéasara és a fogyatékos tanu-
16k elkiilonitetten zajlo, egyéni fejlesztésére sziikitik le. A szorosabb,
akar allando egylttlétet koveteld kéttanaros modell még nem elég ismert
koriikben, ezért értheté modon elzarkoznak annak alkalmazasatol.

Az egyiittnevelés elfogadasat akadalyozo tényezok koziil fontosnak tar-
tom kiemelni a pedagdgusok attitiidjében rejlé problémakat. Az interjuk
elemzése soran azt tapasztaltam, hogy az egyiittneveléssel kapcsolatban
els6sorban a kognitiv elemeket tartalmazo nézeteik, mig a fogyatékos
tanulokkal kapcsolatban inkabb az affektiv elemeket hordozo attitiidjiik
hatarozta meg véleményiiket. A pedagogusok, amikor az egyiittnevelés
vallalasarol dontenek, a fogyatékos tanulok kozétt kiilonbséget tesznek



elsdsorban a fogyatékossag tipusa és masodsorban annak sulyossaga
alapjan. Azt, hogy a pedagdgusok milyen mértékben hajlanak arra, hogy
a fogyatékos tanuldkat ,,cimkézzek”, ill. averzidt téplaljanak velilk
szemben, elsOsorban az hatarozza meg, hogy 6k maguk milyen tulajdon-
sagokkal rendelkeznek, ill. milyen értékeket és normaékat tekintenek a
magukénak. Azt pedig, hogy a kiilonboz6 tarsas kapcsolatokban milyen
mértékben hajlandoak elfogadni a fogyatékos tanulokat, elsdsorban attol
fiigg, hogy milyen kép alakult ki benniik az adott fogyatékossagrol. Az
interjukbdl az tiint ki, hogy nézeteik téves elemeket, attitlidjeik pedig
negativ viszonyulasokat tartalmaznak az egyes fogyatékossagokkal kap-
csolatban, s ezek sajnos tovabb erdsitik az elbitéletes magatartast és
gondolkodasmodot. Ugyanakkor pozitiv elmozdulast tapasztaltam az ér-
telmi fogyatékos tanulok elfogadasaval kapcsolatban, melynek hatteré-
ben a megkérdezett pedagogusok értelmi fogyatékos tanulok oktatasaval
kapcsolatos kedvezd tapasztalatai allnak. Mindezek megerésitettek ab-
ban, hogy az egyiittnevelésrdl és a fogyatékos tanulokrol elsajatitott is-
meretek €s tapasztalatok egyiittesen segithetik a pedagdgusokat abban,
hogy pozitiv hozzaallast tanusitsanak az ép és fogyatékos tanulok
egyiittnevelésnek kérdéseihez.

Az egyiittnevelésre valo nyitottsagot és hajlandosdagot a pedagogusok
tudasan és személyiségén kiviil meghatarozza az, hogy milyen mértékii
és milyen forrasbol szarmazo tapasztalatokkal rendelkeznek. Azok a pe-
dagogusok, akik nem csupan elméleti ismeretekkel rendelkeznek, hanem
gyakorlati tapasztalatokkal is birnak az egyiittnevelésrol, még a felmerii-
16 nehézségeik ellenére is tamogatjak és kovetendOnek tartjak azt. A
»tdmogatd hangliak” nem csupan a tanuldk szempontjabol tartjak hasz-
nosnak ezt a format, hanem sajat személyiségfejlodésiik, szakmai kom-
petenciakdriik boviilése, modszertani kultarajuk megijulasa szempont-
jabol is. Azok a pedagogusok, akik az esetleges szakmai hidnyossagaik
ellenére is tAmogatdan nyilvanulnak meg az egyiittnevelés kérdéseit ille-
téen, ezt elsésorban azzal indokoljak, hogy hivatasnak tartjak a pedago-
gus palyat. Olyan hivatasnak, ahol a felmeriilé problémak és az ebbol
adodo tobbletmunka ellenére is, a kihivasoknak valo megfelelés feletti
orom ¢s a tarsadalmi szemléletformalas lehetosége elégedetté teszi Oket.

Az egyittnevelés ellen megnyilvanuld pedagdgusok szerepiiket csupan
az oktatasra, a tudas atadasara sziikitik le, ugyanakkor — felhalmozott
szakmai tapasztalataikra hivatkozva - modszertani kulturajuk fejlesztését
sem tartjak fontosnak. Szakmai kompetenciahataraikat félreértelmezik,
ezzel a gyogypedagdgusokra haritjak a sajatos nevelési igényii tanulok-
kal valo foglalkozas minden feladatat. Azok a pedagogusok, akik az
egyiittnevelést nem tartjdk semmilyen formaban megvalosithatdnak,
még nem tudjak teljesen elfogadni azt, hogy a megvaltozott tarsadalmi
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igények €s tanitasi-nevelési célok miatt gondolkodasmodjukban is valto-
zasra lenne sziikség. Sok esetben mereven ragaszkodnak a hagyoma-
nyokhoz, ami esetiikben a szegregalt oktatast jelenti. Az egyiittnevelés
sikerességét a jogi, targyi és személyi feltételek meglétén til a pedago-
gusok hozzaallasa jelentdsen befolyésolja.

A kutatas eredményei kozott emlitésre méltonak tartom azoknak a peda-
gbogusoknak a véleményét, akik nem szaktargyat tanitanak, hanem els6-
sorban nevelési feladatokat latnak el a kozoktatas valamely szintjén. Az
egyiittnevelésrdl vald véleménylik és ezen a téren szerzett tapasztalataik
egyértelmilien kedvezdek, legyenek akar napkozis neveldk, kollégiumi
nevelbtanarok, vagy valamilyen miivészeti 4gban oktaté szakemberek.
Az egylittnevelés megvaldsulasi formait tekintve, a pedagogusok elso-
sorban a teljes integrdacio mellett foglalnak dllast. Ugyanakkor fontos-
nak tartjak a megfeleld feltételek meglétét, kiemelve az idealis osztaly-
létszdmot és a szakember ellatottsagot. Ilyen koriilmények kozott nem
latjak akadalyat annak, hogy a sajatos nevelési igényii gyermekek az ok-
tatas teljes idGtartamaban egyiitt legyenek specialis segitséget nem
igénylo tarsaikkal. A részleges integracié valamely valtozatanak tamo-
gatasanak hatterében részben szakmai bizonytalansaguk, részben a meg-
novekedett terheléstdl valo félelmiik all. Ugy gondoljak, ezek a formak
atmenetet képezhetnek a szegregalt és integralt oktatas kdzott, ami ,,hoz-
zaszoktatja” a szereploket is a helyzethez. Hangot adnak egyben annak a
félelmiiknek is, hogy a tobbségi iskolaban miikodo specialis csoportok a
legalizalt szegregaciot is jelenthetik, amit 6k maguk sem helyeselnek.
Azok a pedagdgusok, akik rendelkeznek mar tapasztalatokkal az egyiitt-
nevelés terén, sokkal tAmogatdbban nyilatkoznak err6l. Kedvezonek tar-
tom a kutatdsnak azt az eredményét, hogy az elméleti képzettséggel
igen, de gyakorlati tapasztalatokkal még nem rendelkez6 pedagogusok is
nyitottnak mutatkoznak az egylittnevelés iranydba. Mindez abban erdsit
meg, hogy a képzés is kedvezoen alakithatja a pedagogusok szemléletét
az egyiittnevelés témakorében.

Tanulmanyom tovabbi részében bévebben a kutatasnak két teriiletét kivanom
bemutatni:

Az egyik kérdéskor az, amelyben azt vizsgaltam, hogy a pedagogusok
korében az egyiittnevelésre valo hajlanddsagot befolyasolja-e a fogyaté-
kossag tipusa?

A masik, amelyben a pedagogusok az ép és fogyatékos tanulok egyiitt-
nevelésével kapcsolatos tapasztalataikrol vallanak.

Az interjuk soran képet szerettem volna kapni arrél is, hogy a pedagogusok
korében az egyiittnevelésre vald hajlandoésagot mennyire befolyasolja a fogyaté-
kossag tipusa. Ennek eredménye szerint, - mas kutatasokhoz hasonléan - a nyi-
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latkozok els6sorban a mozgasfogyatékos gyermekek oktatasara vallalkoznak, ezt
kovetik a hallas- és latasfogyatékos tanulok. (1. dbra)

mozgasfogyaté kos

hallasfogyatékos

latasfogyatékos

értelmi fogyaté kos

tanulasi zavaros

magatartas és viselkedészavaros

beszédfogyatékos

T T t T
o] 50 100 150 200 250 300

1. abra: A fogyatékossag tipusa szerinti valasztas — elfogadads (n=430)

Megvizsgaltam azt is, hogy van-e Osszefiiggés az egyes fogyatékossagi tipu-
sok felvallalasa vagy elutasitasa és akozott, hogy a valaszado a kdzoktatas me-
lyik szintjén oktat.

A megnevezett fogyatékossadgok és a pedagdgusok végzettsége kozott a ko-
vetkezé Osszefliggéseket talaltam: A leginkabb felvallalt mozgasfogyatékossag
és a pedagogusok végzettsége kdzott szignifikans Gsszefliggés nem mutatkozott,
de kiemelésre érdemes, hogy legmagasabb aranyban az egyetemet végzett tana-
rok (n=64) kozott fordult elé ennek a fogyatékossagnak a megnevezése, misze-
rint 74,3%-uk vallalna mozgasfogyatékos tanulot. A féiskolat végzett tanarok és
tanitok korében a mintaban jelentds eltérést nem tapasztaltam, a tanarok (n=169)
64,5%-a, a tanitoi végzettséglieck (n=124) 63,7%-a nevezte meg szamara prob-
1émat nem okozo fogyatékossagként a mozgasfogyatékossagot.

Fentiekhez hasonlod eredményt kaptam a latas- és hallasfogyatékos tanulok
felvallaldsa esetében is.

Ett6l eltérd, erésen szignifikans dsszefliggést (p<0,001) tapasztaltam az ér-
telmi fogyatékos tanulok vallalasa és a pedagdgusok végzettsége terén. Iranyuk-
ba a legnagyobb hajlandésagot a tanité (37,1%), Oket kdvetden az altalanos isko-
lai tanar (28,4%), majd a kozépiskolai tanar végzettségliek (20,3%) mutattak.

Viselkedés- és magatartaszavaros, valamint tanulasi zavaros tanulokkal leg-
szivesebben a tanitd végzettséggel rendelkezdk foglalkoznanak (23,4%), és leg-
kevésbé a foiskolat végzett tanarok (20,1%), ezzel kozel azonos aranyban az
egyetemet végzett tanarok 21,6%-a jeldlte meg, hogy vallalna a magatartaszava-
ros tanulok tanitasat is. A beszédfogyatékos tanulok felvallalasarol elsésorban a
tanito végzettségliek nyilatkoztak elfogaddan (27,4%), a foiskolat végzett tana-
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rok 20,3%-a, az egyetemet végzett tanaroknak pedig 19,4%-a vallalna oktata-
sukat.

Az értelmi fogyatékos tanuldk felvallaldsa a mintaban kedvezd ardnyban je-
lent meg. A megkérdezett pedagdégusok olyan magyarazatot adtak erre, ami azt
is jelezte szamomra, hogy készek arra, hogy az érintett tanulokrol kialakult nega-
tiv beidegzddéseken is valtoztassanak. Tobbségiik mar rendelkezett tapasztalat-
tal oktatasuk terén, s ezek egyértelmiien pozitiv jelleglieck. Emlitést tettek arrol
is, hogy nem csupan a tobbi tanuld szamara voltak fejleszté hatassal, hanem a
pedagdgus szdmara is szakmai sikerek forrasai voltak.

Talan az enyhén értelmi fogyatékos gyerekeket, mert szeretnék nekik
esélyt adni, hogy valahogy boldogulni lissam 6ket az életben. Ok nem
sokban kiilonboznek szerintem ép tarsaiktol, csak talan kicsit lassabbak.
(190)

Az enyhe értelmi fogyatékossaggal rendelkezé gyermeket. Mivel nadla
el lehet érni pozitiv eredményeket. (138)

Nem hiszem, hogy ezek a gyerekek lelkileg sériiltek, vagy legaldbbis
nem olyan mértékben, mint ahogy ezt az egészséges emberek gondoljak
roluk, hanem éppen csak szeretetéhesebbek, torddésigényesebbek. (290)

Enyhén értelmi fogyatékost igen, mert jobb veliik dolgozni, nagy szi-
viik van és tudasvagyuk. (76)

A nyilatkozok kozott jelentds szdmban voltak olyanok, akik nem tettek kii-
lonbséget az egyiittnevelés vallalasakor a fogyatékossagok tipusa kozott. Véle-
ményiik szerint ,,igy kerek a vilag”, ahol a pedagdgus hivatastudatbol sem tehet
kiilonbséget ezen a téren tanitvanyai kozott.

Bdrmelyik fogyatékossagi tipusbol vallalnék tanulot, mert mindegyik
EMBER. Lényeg az elfogadas. (82)

Azok a gyerekek, akik bizonyos teriileteken fogyatékosok, illetve aka-
dalyozottak, érzékenyebbek, de érzelmileg sokkal gazdagabbak. Szamuk-
ra igy kerek a vilag. Ha befogadjuk oket és segitjiik, csodakra képesek az
élet minden teriiletén. (430)

De tulajdonképpen barmilyet, hisz tulajdonképpen a lelki kapcsolaton
all vagy bukik az egész. Lehet vak, siket, egészséges, ha a biztonsagot
érzi, az a gyerek olyan, mint a tobbi. (399)

Az egyiittnevelést, mint szakmai kihivast is emlitették a megkérdezettek. Az

crer

szivesen kiprobalnak magukat barmelyik fogyatékossaggal é16 gyermek oktatasa
terén. Nyilatkoztak arrol is, hogy a feladatot nem elsOsorban egy eldttiik allo
nehézségként, hanem inkabb gazdagodasként élték meg.
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Azt hiszem barmelyik csoport, szamomra az uj feladatok, szakmai ki-
hivast jelentenek.(430)

Hat én barmilyen fogyatékos gyereket felvallalnék az osztalyomban,
de leginkabb csak emberségbdl. Szakmai oldalon biztosan hianyossaga-
im lennének, de azt gondolom, hogy ebben az esetben becsiilettel felké-
sziilnék erre is. (175)

Mint testnevel6 nem tamasztok olyan elvarasokat, hogy mozgassériilt
ne legyen, mert az nem képes sportolni. Dehogynem, csak meg kell ta-
lalni a modjat! Ennél nagyobb problémdkat is athidaltunk mar! (418)

Igazabol nincs olyan gyerek, akivel nem foglalkoznék szivesen. Az a
velemenyem, hogy megfelelé modszerrel mindenkibdl ki lehet hozni a t6-
le telheto legjobbat. A modszert pedig csak el kell sajatitani. Persze idot
és energiat kell belefektetni, hogy utana jarjunk, esetleg hospitalni jar-
Junk olyan intézménybe, ahonnan segitséget kaphatunk. (406)

A pedagogusok egylittnevelés terén szerzett pozitiv tapasztalatait az alabbi
kategoridkba rendeztem:

Az egyiittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy a fogyatékos
tanuloval vald foglalkozas nem volt olyan megterhel6 szamara, mint
amire elzetesen szamitott.

A fogyatekos vagy sériilt gyerekek jobban, konnyebben haladnak,
nem eszleltem akkora kiilonbséget fejlodesiikben és teljesitményiikben
tarsaikhoz képest. A gyerekek is elfogadtak, sikeriilt elérni, hogy ok segi-
tettek osztalytarsukat munkajaban. (131)

Tanitottam mar ilyen gyerekeket, (mozgdssériilt) és azt tapasztaltam,
hogy remekiil beilleszkedtek az osztalyba, a tébbiek is abszolut elfoga-
doak voltak veliik, soha nem hallottam, hogy gunyoltik volna oket. Iga-
zabol nem is éreztem, hogy olyan mds volna veliik foglalkozni. Kozénk
tartoztak és kesz. (348)

Az iskolankban van egy beszédfogyatékos gyermek. Teljes mértékben
elfogadta az osztaly, mert jo képességii, hatarozott. Egy "igen" és egy
"nem" kiejtése is komoly feladat a szamdra. A pedagogus és a gyerekek
hamar rdjottek, hogy hogyan kell vele dolgozni, hogyan valik teljes érté-
kii osztalytarssa. En 6t zongordzni tanitottam. A beszéd mellett a manud-
lis tevékenységek is komoly problémat jelentettek szamara. Vért izzadva
hoztuk ossze a jobb és a bal keéz jatékdat, nagyon egyszerii daraboknal is.
Minden eredményért sokat dolgozott, rengeteget gyakorolt, nagyon
akart. Sokat kellett dicsérni, nagyon sok tiirelem kellett hozza. De min-
den apro kis eredmény hatalmas siker volt szamara, s én is ugy érzem,
hogy megérte vele dolgozni. (179)
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— Az egyiittnevelés soran a pedagdgus azt tapasztalta, hogy a fogyatékos
tanulok pozitiv tulajdonsdgaikkal kitlintek tarsaik koziil, s ezt példaként
tudta az ép tarsak elé allitani.

A seériilt gyerekben dltalaban van akaras, kiizdés azért, hogy beillesz-
kedjen, elfogadtassa magat, megkiizdjon a fogyatékabol eredé hatranya-
ival. (...) Nekem az a véleményem ehhez az egészhez, hogy egy fogyaté-
kos gyerekkel konnyebb dolgozni, mert ott az akarat meghataro-
26...(212)

Most is van egy sulyos izomsorvadasos tanulom, akinek akaraterejét
sokszor megcsoddalom, és csak kiemelni tudom egészséges tarsai elé
ilyenkor. (115)

A mozgasfogyatékos tanulok segitséget igényelnek mind a tanitoktol,
mind a tarsaiktol, de 6k a nevelés és tanulas terén, sokszor talan pont a
fogyatékkal él6 emberek bizonyitdsi vagydnak kdszénhetéen, sokkal ki-
tartobbak és szorgalmasabbak a hasonlo koru tarsaiknal. (155)

De aztan kideriilt, hogy nem kell 6t ovni, mert kiall magaért. De a lé-
nyeg az, hogy akkora poénjai vannak, hogy sokszor az egész osztaly
azon nevet. Ha nem lenne ott a laptopja, a kutya nem venné észre, hogy
van koztiik egy vak gyerek. De a gép meg potyog. Ugyanugy felel, jat-
szik, mint a tobbi. Hat nem ez lenne a normdlis? (202)

— Az egylittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy a befogado
tarsak tobb teriileten fejlodtek, érzelmileg gazdagodtak az egyiittneve-
1ésbol adodo helyzetekben.

Tanitottam mar olyan osztdlyban, ahol komolyan sériilt - jobb olda-
lara béna - kislany jart. Nagyon szerettiik, a gyerekek istapoltdk, és tel-
Jesen természetes volt, hogy koztiink van. En csak épiiltem attél, ahogy
mindent mosollyal fogadott....Az elébb emlitett kislany példaul az osz-
taly altal eléadott szindarabban is szerepelt. Minden proban ott volt, és
csak ugy ragyogott a boldogsdagtol. A tobbiek tanuljak meg mdr gyerek-
korban, hogy a seériilt gyerekek ugyanolyan értékesek, mint mindenki
mas. (305)

Arrdl is meséltek, hogy az osztalytarsak hogyan fogadtak sajatos nevelési
igényl tarsaikat. Elmondasuk szerint, a befogad6 osztalyok tanuldinak nem csu-
pan az egyéni tulajdonsagai alakultak kedvezden, hanem a kozosség fejlodése
szempontjabdl is pozitiv jelenségeket tapasztaltak..

Nagyon szép példaja ennek az iskolankba jaro vak kislany, aki
a normdl tanordk utan zongoraoktatasra jar és a tanccsoportunk
aktiv tagjava igyekszik valni. A gyermekek tiirelmesek vele és szi-
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vesen kivarjak, hogy megtanulja a lépéseket és gyakorolnak vele
még a sziinetekben is. (313)

A tapasztalataim jok. Ezek a gyerekek, akik egyiitt élnek, idejiik nagy
részet egylitt toltik egy sériilt gyerekkel, jobban odafigyelnek a "mas"
emberekre, toleransabbak tarsaiknal, és felndttkeént is elfogadobbak
lesznek. (349)

Ezek a gyerekek elsés koruktol megismerkedtek a fogyatékkal élo tar-
saikkal. Szocidlisan fejlettebbek, elfogadobbak, toleransabbak voltak
egymdssal is. (153)

A tapasztalatom az volt, hogy a gyerekek kezdetben idegenkedtek té-
le, nevetgéltek rajta, de 2-3 honap muilva teljesen befogadtik és elfogad-
tak. A tréfak, huncutsagok, melyek a viselkedésére iranyultak megma-
radtak, vagy gyakoriak, de nem bantoak. Természetes szinfoltja a cso-
portnak. (372)

Az egyiittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy a fogyatékos
tanulok fejlédésére kedvezoen hatott az egyiittnevelés.

Igen, mint mar emlitettem én is tanitottam ilyen gyermekeket, 6k ér-
telmileg voltak sériiltek, naluk jol bevalt ez a modszer, megfeleléen fej-
lédtek, sot, némely dologban, a vartnal is jobban. De ami a legfontosabb
volt, hogy jokedviiek, kiegyensulyozottak voltak, szivesen jartak iskolaba,
mivel tarsaik orommel jatszottak, foglalkoztak veliik, és segitették Oket.
(137)

Nalunk ez ugy miikodik, hogy heti haromszor 20 percet fejlesztiink
egy fogyatékos gyereket és sokszor, tobbet tudnak évvégére, mint azok a
gyerekek, akik csak a hagyomanyos foglalkozdson vesznek részt, mert ott
nincs ido a részteriileteket olyan mélységében atvenni, mint veliik. (409)

Az egylittnevelés soran a pedagogus azt tapasztalta, hogy nem csupan
szakmai téren, hanem érzelmileg is gazdagodott.

Hallassériilt tanulom is volt mar. Arra kellett csak figyelnem, hogy
bar hasznalt hallokésziiléket, mindig vele szemben, jol artikuldltan be-
széljek hozza. Ez csak jobb tanitova tett. Szebben kezdtem beszélni és fi-
gyelmesebb lettem ugy érzem. (155)

De a sikerélmény nyujtotta boldogsag a tandarnak, didknak egyardnt
1ditd és felemeld, amely kihat egész napjara, életére. (390)

Igen, tanitottam vakot, egy nagyon okos vak kislanyt. Szerintem nehéz
volt. Meggyozodésem, hogy az édesanyja nélkiil nem is sikeriilt volna.
Oroszt tanitottam neki, a tankonyvet otthon az édesanyja felolvasta, a
kislany Braille-irassal leirta, és az oran az olvasdasban is igy részt tudott
venni. A dolgozatait is igy irta, beszedtem tole, és kiosztaskor elészér 6
kapta meg, felolvasta, én leosztdalyoztam, majd kiosztottam a tébbieknek.
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Erettségizni tigy tudott, hogy az iskola kapott kélcson egy beszéld szami-
togépet. Lelkileg még nehezebb volt, nem is gondoltam, hogy ilyen sok-
szor haszndlok ora kézben nézésre, latdsra vonatkozo kifejezéseket, és
minden videods, vagy latnivalo szemléltetéskor kényelmetleniil éreztem
magam. Nevelési szempontbol persze szuper volt, az osztalykozosség
remekiil alakult. (96)

Palyafutasom alatt volt egy latasseriilt és mozgassériilt kisfiu, aki ko-
zépsa csoportban keriilt hozzam 7 évesen. Nagy kihivas volt szamomra,
de a csoporttdarsak hamar elfogadtaik, segitették, 6rommel vartak minden
nap. Szamomra azért volt ez nehéz, mert teljesen masként kellett vele
foglalkozni, beszélgetni, mint tarsaival. (426)

Nalunk minden osztalyban van ilyen gyerek. Nem lehet kikeriilni, s
veleményem szerint nem is kell, mert ez egy szeretetteljes munkakor.
Sokszor ezek a gyerekek figyelmesebbek, mint a tobbi gyerek. (...) Erde-
kes teriilet, nagy odafigyelést jelent, uj teriilet, eloszor izgalommal toltott
el és némi aggallyal, de késobb oromteli helyzetté valt. Eleinte féltem a
feladattol, de ma mar szivesen csinalom. Gyujtémunkat kellett végeznem,
utana kellett olvasnom, legalabb a tudasom is boviilt. (207)

Voltak jo és rossz idészakok is, de azt soha nem fogom elfelejteni,
ahogy az a kislany (értelmi fogyatékos) nézett ram, mert olyan halds
szemeket sem elmondani, sem leirni nem lehet, amilyenek annak a gye-
reknek voltak. (286)

Hasznosnak tartom az integraciot. Meglatasom szerint a sériilt
gvermekek érzelmileg jobban kotédnek a felndtthoz. A tanitasban az a
gyonyort, amikor csillog szemek szegezédnek ram. En ezt szerettem
volna mondani az egész témahoz. (229)

A kutatasban részt vevo pedagogusok egy része teljesen természetes élethely-

zetnek tartotta azt, ha ép és fogyatékos gyermekek ugyanabban az iskolaban
tanulnak.
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Az én vélemenyem az, hogy ennek igy kell torténnie. Integralni kell,
mert csak igy tudjuk felnevelni a kévetkezd generaciot a tarsadalomnak.
(...) Sokkal nagyobb esélye van az életben annak a fogyatékos gyerek-
nek, aki mar akkor egyiitt toltotte napjait, egyiitt tanult a tobbiekkel,
amikor még jol lehet ket gyurni, formalni. Annak a ,,normdl” gyerek-
nek sem mindegy, hogy milyen empatikus készsége fejlodik ki. Felnott-
ként is mdsképp fognak egymdshoz dllni. Nagy szavak? Igy kéne lennie!
(202)

Azért jo, ha egyiitt neveljiik az iskoldaban a gyerekeket, mert valtozik a
szemlélet, természetesen iranyitjuk, hogy valtozzon a szemlélet, hogy el
tudjak fogadni, aztan majd hazaviszik a gyerekek ezt a szemléletet is. Tu-



lajdonképpen az egész tarsadalmat tudjuk a gyereken, sziilon keresztiil
befolyadsolni. (428)

Akadtak olyan pedagogusok is, akik féként vallasi meggy6z6désbol tamogat-
jék az integraciot.
Valoban tamogatom, s nem csak azért, mert a mi hitiink szerint Isten
eldtt mindenki egyenld. Mindkét csoportnak ugyanakkor meg kell szok-
nia, illetve tanulnia, hogy nem vagyunk egyformak. (172)

Osszegzés

A tanulmany egy olyan kutatasba ad betekintést, amely félig strukturalt inter-
juk elemzése altal mutatja be a kdzoktatas kiilonbozo teriiletein dolgozoé pedago-
gusok egyiittnevelésrél alkotott véleményének jellemz6it. Az interjuk egyik
fontos tanulsaga az, hogy a pedagogusok képzetlenségiikre hivatkozva még
mindig elég tavolsagtartdéan viselkednek az egylittnevelés iranyaban. Amennyi-
ben 0Osszehasonlitdsokat tesziink korabbi vizsgalataink eredményeivel (Jaszi,
2002; Jaszi-Keller, 2006) megallapithato, hogy hozzaallasuk azonban kedvezo
iranyban jelentésen valtozott. frasomban kiemelten az interjuknak azokat a terii-
leteit elemeztem, ahol a pedagogusok az egyiittneveléshez kapcsolodd szemlé-
letmddjuk valtozasarol vallottak, vivodasokkal terhes sikereikrdl beszéltek. A
negativ tapasztalatok és a még megoldasra varo teriiletek ismertetése helyett a
tanulmany azokat a kérdéskoroket mutatta be, ahol a megkérdezettek arrol val-
lottak, hogy az ép és fogyatékos gyermekek egyiittnevelését szakmai gazdago-
dasként élték meg. A tanulmany cimét ado idézet egy 49 éves tanitonotol szar-
mazik, aki értelmi fogyatékos tanulok egyiittnevelése terén szerzett tapasztalatait
¢és pedagogusi hitvallasat is megosztotta a vele késziilt interjuban.

Szeretem a munkdmat, és szeretem a gyerekeket... barmilyenek is. Az

integraltan oktatott gyerek olyan, mint egy gyongyszem az ékszerdoboz-
ban. (146)
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