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ELOSZO

Az Eszterhazy Karoly Egyetem tudomanyos koézleményeinek sorozataban a
most megjelent ,Tanulmanyok a neveléstudomanyok korébol" cimU kotet ez
alkalommal 14 irast kozol.

A tanulmanyok tematikai 0sszetétele ezuttal is sokrétl, helyet kapnak
benne a pedagdgiatorténeti, alkalmazott oktatdselméleti, specialis neve-
léselméleti és szakpedagdgiai részdiszciplinaris teruletek. A kotet szerzéi a
Neveléstudomanyi Intézet munkatarsai mellett az egyeteminkdn midkodd
kutatocsoportok tagjai, oktatéi, doktorandusz hallgatéi. Az elsd tematikus
blokkban a neveléstorténeti kutatasok kaptak helyet, melyek kézt a magyar
reformatus énektanitas, a mlvészeti nevelés, a pécsi tarsulatok felnéttkép-
zési tevékenysége, a koreai n6k oktatasa, valamint a tanuldshoz és muve-
I6déshez valé jog torténeti kontextusai olvashatok. A kdvetkez§ egység a
tanari palya eurdpai gyakorlataba nyujt betekintést finn, holland, német és
olasz példak bemutatasan keresztil, mely tanulmanyok jelentds része egy
korabbi presztizs-és palyanépszerdsitési kutatashoz kotddik. A harmadik
tematikus fejezet alkalmazott kutatasok tanulmanyainak ad helyet, a kdnyv-
tartudomany, a pedagdgiai szakszolgalatok, sajatos nevelési igény, felndtt-
kori tanulas, metodikai elgondolasok szines palettajat megjelenitve.

Tanulmanykotetiinket a szakmai k6zonség mellett hallgatéink szamara is
ajanljuk. Reméljuk, hogy az olvasott irdsok felkeltik érdekl6désuket és mind
tanulmanyaikban, mind sajat kutatasaik soran gondolatébresztd lehet sza-
mukra.

Virag Irén
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KLEM DENES

A MAGYAR REFORMATUS ENEKTANITAS FEJLODESE
A XVIII-XIX. SZAZAD FOLYAMAN

Bevezetés

Hazankban a gyermekekkel kapcsolatos zenei nevelési torekvések évszaza-
dokra nyulnak vissza. Kodaly Zoltan munkassaga természetesen megkérdd-
jelezhetetlen e tekintetben, s az nem is allhat szandékunkban. Azonban talan
kevés sz0 esik arrol, hogy a Magyarorszagon m(kodd jelentdsebb felekezetek
altal mdkodtetett alsé-, illetve kozépfoku iskolakban a kodalyi elvek érvényre
jutadsa el6tt hogyan tanitottak a gyermekeket énekelni, vagy kottat olvasni.
E gazdag téma egy érdekes korszakanak maédszertani problémaival kapcsola-
tos kérdésekre szeretnénk a kovetkezd oldalakon ravilagitani.

A magyarorszagi reformatus istentiszteleteken a kezdetektdl fontos
szerepet toltott be a gyllekezeti éneklés. Annak szinvonala azonban az
id6 elére haladasaval zuhanni kezdett, s6t mar a XVII. szazadban sem volt
hibatlan, mint azt megérokitette az Oreg Gradudl elészavaban Geleji Katona
Istvan (1589-1649) reformatus puspdk. (Csomasz Toth, 1978.) Ez a meglehe-
tésen kicsiny zenei igény a XVIIl. szazadban is tapasztalhat6 volt. Marothi
Gyorgy (1715-1744), a debreceni Kollégium polihisztor tanara, svajci pereg-
rinacidja (1731-1738) utan dobbent ra: varosa gyulekezeti éneklésének szin-
vonalan valtoztatni kell. Zenepedagogiai munkajat két teruleten kezdte meg.
Egyrészt a gyllekezeti éneklést az énekes konyvekhez kapcsolt zeneelméleti
osszefoglalokkal (kompendiumokkal) igyekezett segiteni, mivel az el6bbiek-
ben pontosan rogzitett dallamokat a hivék nagy része hallas utan, tehat egy
id6 utan azokat 6hatatlanul megvaltoztatva énekelte. Masrészt a Kollégium
falai kozott, a diakoknak szintén a kottaolvasason alapuld zenei nevelését
tlzte ki céljaul, amihez kapcsolédott a ma is mikoédd Kantus elédjének,
az elsd hazai négyszélamu reformatus kérusnak az életre hivasa. Marothi
halala utan, az 1750-es évektdl Csakvari Varjas Janos (1721-1786) vette at az
intézmény és a kérus iranyitasat. Munkajat meghatarozta Marothihoz valo
kotddése, igyekezett a gyakorlatban alkalmazni zenepedagogiai elveit. Ezt
tukrozi a magyar neveléstorténet elsd protestans tantervének, a Methodus,
quam, in collegio reformatorum helveticae confessionis Debrecinensi, omnes
scholas inferiores docentes, inde ab infima elementariorum classe usque ad
oratoriam et logicam sequuntur-nak (a tovabbiakban: Methodus) 6sszevetése
Maroéthi Gyorgy munkaival, melyet 2016-ban tettliink meg, s egy el6adas
keretében igyekeztlink bizonyitani: a Methodus énektanitassal foglalkozo
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utasitasainak megalkotdasa minden valdszinlség szerint Csakvari Varjas
Janos munkajat dicséri. (Klem, 2016.) A Methodus 1770-es, majd 1791-es
tartalmilag korrigalt (egyébként az énektanitas szempontjabdl valtozatlan)
megjelenése utan 1846-ig zenei médszertani munka nem jelent meg a hazai
reformatus egyhaz kiadasaban. Ekkor nyomtattak ki a Kollégium két hires
tanaranak, Szotyori Nagy Karolynak és Zakany Jézsefnek Enekhangzatos
konyv cimld mU(vét, majd 1851-ben kdvetkezett Batizi Andras Kis énekléstana.
Jelen munka célja, hogy megvizsgalja: a Methodus els6 megjelenése, vala-
mint az Enekhangzatos kényv és a Kis énekléstan kinyomtatasa kozott eltelt
kdzel 80 év alatt milyen mddszertani valtozasokon ment keresztul a hazai
reformatus énektanitas. Szeretnénk leszdgezni: tisztaban vagyunk vele,
hogy a reformatus egyhaz istentiszteletein a zene nem 6nmagat szolgalja,
annak alarendelt szerepe van. Mégis, kivancsiak voltunk, vajon hogyan kép-
zelték el a mar fentebb emlitett, neves tanarok a ma mar természetesnek
tlind, alapos kottaismeret elsajatitasat. Véleménylnk szerint ugyanis el
lehet valasztani a teoldgiai kérdéseket az ének-zene moédszertani kérdések-
tél, ha az énekes kdnyvek zenei anyagat vesszuk alapul.

A fent nevezett harom munkabol a Methodus 1770-ben kinyomtatott példa-
nyat (Methodus, 1770) az Orszagos Széchényi Kényvtarban, az Enekhangzatos
konyvet (Szotyori Nagy és Zakany, 1846) a Tiszantuli Reformatus Egyhazkerult
Nagykonyvtaraban Debrecenben, a Kis énekléstant (Batizi, 1851) pedig a
Dunamelléki Reformatus Egyhazkertlet Raday GyUjteményében talaltuk meg.
Két utdbbi mi magyarul irédott, a dokumentumok eredetiségéhez kétség sem
férhetett. A tantervnek mindezidaig egyetlen magyar forditasa jelent meg,
melyet forraskritikanak vetetttink ala, s dsszevetve az eredeti nyomtatvannyal,
néhany aprébb, zeneileg értelmezhet6 hibat talaltunk, melyeket természete-
sen igyekeztink helyesen értelmezni munkank soran.

A Methodus és a reformatus énektanitas helyzete a XIX. szazad elsé
felében

A Methodus igen részletesen, 21 pontban taglalja az ének tanitasanak felada-
tait, melyet a tanterv fuggelékébe illesztettek annak szerkeszt6i: ,Appendix I.
Instructio Pro Docente Artem Canendi.” Ennek el6szavaban meghatarozzak:
minden osztalytaniténak kotelessége a megadott pontok alapjan éneklésre
tanitani ndvendékeit, méghozza - kdvetve Maréthi szellemiségét - azt a kotta-
olvasas készségének elsajatitasara alapozva kell cselekedni. Meg kell jegyez-
nunk azonban, hogy ezt a készségszintet deklaraltan csupan olyan magasra

1 A Methodust a kor elvarasainak megfelel8en eredetileg latinul nyomtattak ki. Magyar
forditasa megtalalhatd az alabbi kotetben: G. Szab6 Botond (1996): A Debreceni
Reformdtus Kollégium a ,pedagdgia szézaddban”. Debrecen.
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tették a tanterv irdi (vélhet6en Csakvari Varjas Janos), ami a reformatus éne-
kes kdnyvek olvasasahoz, s a tébbszélami mlvek megszoélaltatasahoz ele-
gendd kellett, hogy legyen. (Ez a XIX. szazadi munkak kézil az Enekhangzatos
kdnyvrél mondhato el, a Kis énekléstan az énekes kdnyvben valé eligazodas-
sal megelégszik.) A Methodus alkalmaztat a tanitéval bizonyos szemléltet§
eszkdzoket az ének tanitasa soran - melyekrdl lentebb még szét fogunk ejteni
-, azonban ma mar tudjuk: a kivant hatast, ti. a kottaolvasasnak a diakok,
majd késbbb a hivék kdzott vald, széleskord elterjedését nem sikerult elérni.
(Fekete, 1988.) A gyulekezeti éneklés szinvonala a XVIII. szazad végén, majd
a XIX. szazad els6 felében stagnalt, nem javult. A Kantust - melyet ekkortol
kezdtek igy nevezni - az 1840-es években mar a Bécsben is tanult Szotyori
Nagy Karoly vezette, akinek keze alatt ismét virdgzasnak indult a korus-
éneklés. (Fekete, 1988.) A Kollégium korabbi zenetanaraval, Zakany Jézseffel
alkotta meg a szazad kézepén, 1846-ban Enekhangzatos kdnyv cim(i tankény-
vét. (Bajko, 1988.) A mU el6szavabdl kiderdl: azt hianypétld munkanak, egy-
szersmind egy tobb kotetes sorozat elsé darabjanak szanjak. Batizi Andras
Técso6rél, Maramaros megyébdl szarmazott. Az 1830-as években tobb helyen
toltott be rektori tisztséget, az 1850-es évek elején lett iskolai kdzfelligyeld.
Vélhetdéen az er6s alapokat nyujté debreceni tanuléévek, a templomokban
felgylUlemlett negativ zenei tapasztalatok, valamint a segit6 szandék sarkallta
arra, hogy 1851-ben megirja Kis énekléstan cimd mdvét, melyet Debrecenben
nyomtattat ki.

A két kortars mu kozott alapveté kulonbség, hogy Batitzi Andras munkaja
szerkesztéséhez a katekizmus maddszerét hasznalja, mellyel a célja: minden
a mulvet haszonnal forgat6, munkajat komolyan vevd tanitdé megérthesse
az abban foglaltakat, s mintegy tanari kézikonyvet adjon a kollégai kezébe.
E szembeotld eltérés mellett két alapveté megegyezést taldlhatunk a mun-
kakban: egyrészt alapvetd céljuk a gyulekezeti éneklés javitasa, a kottah(
énekélés minél szélesebb kord elterjedése, elsésorban az elemi iskoldk pad-
jaiban 016 gyermekek oktatasan keresztll, masrészt ez utdbbihoz kapcsolo-
dik, hogy a tanitokat célozzak meg munkaikkal. A kdvetkez8kben a munkak
modszertani 6sszevetésére vallalkozunk.

A Methodus, az Enekhangzatos kényv és a Kis énekléstan médszertani
szempontu 6sszehasonlité vizsgalata

Az 6sszehasonlitashoz munkank kezdetén megprébaltunk olyan szempont-
sort talalni, amely alapjan az elvégezhetd. E lista attekintése utan rogton
leszlrhetd egyfajta kdvetkeztetés: az ének-zene jelenben is folyd mddszer-
tani Utkeresései mar a XVIII-XIX. szazadban elkezd6dtek. Kodaly Zoltan zene-
pedagogiai elvei kozott az egyik legfontosabb az élményszer( zeneoktatas
kérdése. Véleményunk szerint a vizsgalt munkak szerz8i - elsésorban a harom



12 Klem Dénes

kortars - is igyekeztek ezt a szempontot szem el6tt tartani (ne feledjuk: kozel
100 évvel Kodalyt megel6zéen!), s az élményszerld oktatas egyértelmulen
osszeforrott a szemléltetési médok fejlédésével is. A szempontsor, amelyen
végighaladunk:

* ahangok kozotti relacio abrazolasanak modija,

* hangsorok abrazolasa és szemléltetése,

* azabécés hangok tanitasanak, abrazolasanak és szemléltetésének maédja,

* ahangkdzok tanitasa és szemléltetési maédja,

+ valamint a fél hang tanitdsanak hangsulyos szerepe, illetve annak szem-
[éltetési mddja.

Ahangok kdzottirelacié abrazolasa, illetve szemléltetése mar a Methodusban
is nagy szerepet kapott. A tanitéknak a tablara fel kellett irniuk az abc betdit (a
b cd e fg)fuggblegesen alulrdl felfelé, a tanterv vonatkozé 1. abraja szerint, s
azt addig kellett a gyermekeknek éneklés nélkul ismételnitk, mig azt oda-vissza
nem tudtak fejb6l elmondani. A hangok oktavon tuli elhelyezkedésének megér-
tetésére szolgalt ezt kdvetéen a 2. dbra, melyet hasonlé médon irtak fel, s kellett
a gyermekeknek magolniuk. Az Enekhangzatos kényvben Szotyori Nagy Karoly
és Zakany Jozsef a relaciot pontokkal szemlélteti - a Methodushoz hasonléan a
tablarairva, egymasfoléirvafliggdlegesiranyban, haromféle modon(a., b.ésc.).
Amodszertani el6érehaladas a XVIIl. szazadhoz képest itt rogton tetten érhetd: a
masodik (b.) ,pontoszlop” mellé gyakorldszoveget irtak a szerzék, s a dur skalat
azzal gyakoroltattak oda-vissza: ,Hangjaink felemelkednek, hangjaink leeresz-
kednek.” (Szotyori Nagy és Zakany, 1846. 14. 0.) Aharmadik, c. jel(i oszlopon mar
fokszamokkal 1atjak el a pontokat, s ezzel segitik leginkabb majd a hangkdzdk
megértését. Fontos megjegyeznink, hogy a fél hang tavolsagot - melyrél len-
tebb még szo6t fogunk ejteni - mar itt, a munka elején jelzik a szerzdk, s ebben
annak egészét tekintve kdvetkezetesek: egy apro kotéiv, mely ha rejtve is, de fel-
hivja a figyelmet, hogy az adott hangkdz kiéneklésére tgyelni kell. Fentebb mar
széltunk arrél, hogy Batizi Andras a Kis énekléstan szerkesztésekor fokuszal
az élmeényszer( zenetanitas megtartasara. Ez a reladciok megfigyeltetésére is
érvényes. A mlU masodik szakaszaban a gyermekek alapvetd zenei képességét
teszi prébara kérdésével: egy hanghoz képest a kdvetkez6 feljebb vagy lejjebb
van? Ebbdl az egyszer( ténybdl kdvetkezik az 6t vonalbdl all6 ,,hanglajtorjanak”
(vonalrendszer) a szemléltetése. Vagyis Batizi nem alkalmaz kulén abrat, vagy
mas eszkozt, a vonalrendszer maga éppen megfeleld erre. A vonalak és vonal-
kdzok szamlaldsat a hangok természetes szomszédsagara alapozva magya-
razza. A relacié abrazolasanak, szemléltetésének fejlédése (valamint annak
szakszerlsége, s egyaltalan puszta léte) tehat tetten érheté e munkak lapjain.

Ehhez szorosan kapcsolodik a hangsorok abrazolasanak kérdése. Annak
ismerete, hogy az egyes hangok hangsorokat alkotnak, illetve hogy azok dur-
és moll-jellegliek, fontos volt a kottahU éneklés készség szintl elsajatitdsahoz.
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Az elemzett munkakban elsésorban a dur-skala megismerését segitették
szemléltetd eszkdzokkel. A Methodus az 5. és a 6. abran taldlhatoé ¢, illetve
f-alapu diatonikus hangsort abrazolja hangnevekkel, melyet - mint lentebb
latni fogjuk - a fél hang tavolsag tudatositasara is hasznal. Szotyori Nagy és
Zakany G-kulcsot hasznalnak minden esetben, s igen alaposak munkajukban:
3#-ig és 3b-ig minden dur-jellegl hangsort vonalrendszerben is dbrazolnak,
sét a 30. oldalon a’, illetve d' hangokrol indulva dallamos moll, valamint eol
hangsorokat szemléltetnek. A Kis énekléstanban kifejezetten hangsort a sz6
modszertani értelmében nem talalunk, csupan hangokbdl all6 olvaséd gya-
korlatot a 18. oldalon, ahol egyuttal a hangok abszolut elnevezésével el6szor
talalkozunk a miben Ugy, hogy azokat dsszekapcsolja a vonalrendszerben
elfoglalt helyUkkel. Ebbél azt a kdvetkeztetést szlrhetjuk le, hogy a hangso-
rok abrazolasat Batizi tartotta legkevésbé fontosnak, masra helyezve inkabb
a hangsulyt oktatasi modszerében.

Az, hogy az abécés hangok tanitasaval a targyalt munkak iréi foglalkoztak,
bizonyitja, hogy pontos kottaolvasas e nélkul az adott korban sem volt elkép-
zelhetd. A ma mar hazankban (s szerte a vildgon) Kodalynak kdszénhet8en
altalanosan elterjedt (relativ) szolmizaciot ekkor még nem hasznaltak, igy az
abszolut hangnevek ismerete elengedhetetlen volt. A Methodus a szemlélte-
tést a fentebb mar emlitett moédon kezdi: rogtdn a tanitas elején a kisdiakok
alapvetd ismeretére, az abécére hagyatkozva magoltatja latens médon a maj-
dan hangnévként hasznalt hét bet(it. A melléklet 21 pontjabdl az elsd nyolc
foglalkozik az abécés hangok, s azon keresztul a kilénb6z8, elsésorban az éne-
kes konyvekben el6forduld hangkdzok tanitasaval, de vonalrendszer nélkdl
(1), csupan a betlk elnevezésére hagyatkozva. Majd a 10. pontban kdvetkezik
a hangjegyek vonalrendszerben valo6 elhelyezése, kilénb6z8 kulcsok szerint,
melyek tanitasanak sorrendjét mar a tanitora bizza. Ez utdbbi, vagyis a kulcsok
szempontjabdl eltérést taldlunk az Enekhangzatos kényv és a Kis énekléstan
kdzott, a Methodushoz képest is. Szotyori Nagy és Zakany gondolatmenete
kissé nehézkesnek tlnik szamunkra, ugyanis a 20. oldalon el8szér bemu-
tatjak a hangjegyeket pusztan vonalrendszerbe helyezve, elnevezés nélkul.
Ezt kdvetéen a 20-21. lapon a Methodus mddszerét megtartva, az abszo-
lut elnevezéseket magoltatja a gyermekekkel, s csak ezt kovetden kapcsol-
jak 6ssze a hangok elnevezését és helyét, G-kulcs szerint vonalrendszerbe
helyezve. S ha mar akulcs kérdésérdl szot ejtunk, Batizi Andras talan alegprak-
tikusabb megoldast valasztja: tenor-kulcsban magyarazza mdve 18. oldalan
a hangok abszolut elnevezését, de nem szarazan, biflaztatva azokat, hanem
mar rogton kvazi gyakorlatba helyezve, olvastatva a kottat, mely készséget
mar megalapozza az el6z6 oldalakon. Erdemes viszont feltenniink a kérdést:
melyik mU gyakorlata valhatott be a mindennapokban? A Methodusé, amely
a taniténak csupan egy-két mondatban felsorolja az abécés hangokkal valé
tennival6t? Az Enekhangzatos kényvé, amely G-kulcsban, tehat megfelels
magassagban, am nem a tenor-kulcsban valé olvasatast segiti elsé sorban?
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Esetleg a Kis énekléstané, amely az énekes konyvek szerint C-kulcsban gya-
koroltat, am nem a gyermekek hangmagassagaban? Kérdésunkre ehelyutt
valaszt nem adhatunk, csupan leszdgezzuk: a bevezetésben emlitett 80 év itt
is metodikai fejl6dést idézett eld.

A negyedik szempont a hangkdzdk tanitasa és abrazolasa, mely vélemé-
nyunk szerint a leginkabb szembetlnd kilonbségeket mutatja az alkalma-
zott modszerek tekintetében. Ennek oka vélhet8en a gyulekezetet alkotd
hivék jelentds részénél tapasztalhatd hamis, az eredeti dallamtol eltérd
éneklés lehetett (Csomasz Téth, 1978), ugyanis a dallamokat alkot6 kulon-
b6z6 hangkdzoket csupan énekelve lehet megtanulni tisztan intonalni,
majd kottardl is énekelni, s ennek a problémanak a metodikai megoldasa
a szerz6ktdl kreativ gondolkodast igényelt. A XVIII. szazadi tanterv a mel-
léklet 4. pontjaban a mar idézett 2., illetve a 3. abrat hasznalja szemlélte-
tésre. Utébbiban az abécé idézett betlit duplazva iratja egymas mellé, ezzel
vélhetdleg a tiszta prim hangkdzt igyekszik tudatositani. Azért gondoljuk,
hogy igyekszik, mert itt sem énekeltet, csupan szamoltatja a gyermekekkel
a betlk tavolsagat, s igy nevezi meg a hangkdzoket. Kulon betlioszlopot (4.
abra) hasznal a kényes terc hangk6zok szemléltetésére, mint a ,hangkozug-
ras” fogalmanak megértetésére, s a kis- és nagy terc megkulonboztetésére,
s ugyanigy jar el a tiszta kvinttel és a tiszta kvarttal (7., 8. és 9. abra). Az
Enekhangzatos kényv elsé fejezete a hangkdzokrél értekezik, tehat szerzéi
alapvet6 szerepet szannak munkajukban ennek a teruletnek. Alapvetésként
két zsoltardallam? elsajatitasat célozzak meg (a 42. és a 65.), melyeket kvazi
indukciés dalként hasznalnak majd az egyes hangkozlépések megtanitasa-
nal. (Ezt a 1épést egyébként a dallamrajzzal valé éneklés, s a mar fentebb
elemzett ,pontoszlop” targyalasa is megeldzi.) Vagyis a tanité nem erdlteti
a tudast, hanem a helyes megoldast - jelen esetben egy-egy hangkdzlépést
- sajat éneklésiikdn keresztill képesek felfogni. igy azokat magolas és erél-
tetés nélkdl tudjak mas dallamok kottaképét latva is reprodukalni. A kdnyv
végén mellékletként minden hangkozre gyakorlatokat is kozélnek a szerz6k.
Batizi Andras a tiszta primtdl a tiszta oktavig minden egyes hangkdzre jaté-
kos szoveget, illetve dallamot ir, melyet tenor-kulcsban, s a tanult ritmusér-
tékek varialasaval alkot igen kreativ gyakorlatta. Csupa terc hangkdzbdl allo
gyakorlatanak szovege példaul igy hangzik: ,Le és fel harmadik [épcsdre
szallj. Vigyazz hogy minden ugrast eltalalj.” (Batizi, 1851. 19. 0.) A megfelel§
hangkoz tudatositasa utan a gyakorlast mar megfeleld zsoltar-, illetve dicsé-
retdallamokkal irja el6, melyek dallamait immar képesek olvasni. Lathato
tehat, hogy milyen valtozatos modon kozelitették meg ezt a tertletet a mlvek

2  Munkank soran a zsoltar- és dicséretdallamokat e kiadas alapjan vizsgaltuk:
Kozonséges istentiszteletre rendeltetett énekes konyv, melly Szent David zsolta-
rin kival magaban foglal, némelly kivalogatott és a 'helvétziai vallastételt kdvetd
négy superintendentia altal jé6vahagyott énekeket, egynéhany imadsaggal egyutt.
Debreczenben a varos nyomdajaban. 1853.
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iréi. Megjegyezzik: mai zenepedagogiankhoz ebben Batizi Andras elgondo-
lasa all a legkdzelebb, hiszen az egyes hangkdzoket indukcios dalok segitsé-
gével tanitjak a pedagodgusok.

A fél hang tavolsag problematikaja is hangsulyos szerepet kapott vala-
milyen formaban, mindharom munkaban. Tekinthetjuk ezt természetesnek
azért, mert a korabeli leirasok szerinti ,igénytelen” éneklésben ez is sulyos
szerepet jatszhatott: az énekes kdnyvekbe bekerult dallamok mind vagy dur-,
vagy moll-jelleglek voltak, s egy fél hang kilonbség igen jelentds kilonbséget
jelent. A Methodus az 5. és a 6. abran a ¢ és f-alapu diatonikus dur hang-
sort 6sszehasonlitva prébalja megtanitani a fél- és egész hang (kis- és nagy
szekund) kozotti kulonbséget. EIméletben logikusnak tlinhet, a gyakorlatban
viszont kétséges a sikeressége ennek a mddszernek: a ¢-b egész-, illetve a
c-h fél hanglépés megkulonboztetésére alapozza gyakorlatat a tanterv irdja.
Viszont a ¢-b és c-h lépések a két skalanak nem azonos helyén szerepelnek,
igy valik véleménylunk szerint kétségessé a sikeres tudatositds menete.
A Methodus hasznalata - vagy annak kovetkezetlen hasznalata - is vezethe-
tett oda, hogy évtizedek alatt sem sikerult az alapvet6 zenei igényességen
javitani. Ezen prébalt meg valtoztatni az Enekhangzatos kényv is: a hangsorok
nem vonalrendszerben val6 abrazolasakor a fél hang tavolsagot kis kotbivek-
kel jelolték a szerz6k azokon a helyeken is, ahol errdl kilon nincs szé. Vagyis
rejtett modon igyekeztek a lehetd legtobb helyen rairanyitani a figyelmet e
kényes Iépésekre. A Kis énekléstanban Batizi oldalakon keresztul taglalja a fél
hang-lépés fontossagat. A 179. dicséret elsd sorat veszi segitségul, indukcids
dallamként hasznalva azt a tudatositasra, s megjegyezzik, a kézikdnyv szove-
gébdl is kitlnik: nem tartottak elképzelhetének a fél hang megértése nélkul a
tiszta éneklést.

Konkluzié

Fent emlitett szempontok tehat mindhdrom munka 6sszehasonlitasat lehe-
tévé tették, segitséglkkel a moddszertani valtozasok nyomon kovetheték.
Megallapithatjuk, hogy a Methodust kdvetd évtizedek érlelték meg azokat
az eszkozoket, melyeket mlveikben alkalmaztak a XIX. szazadi szerzd6k. Igen
fontos még néhany szot ejteni arrél a fejlédésrdl, ami alapvetének tlnik
szamunkra az 0sszevetés elvégzésekor: a jatszva tanulas szemléletének eld-
térbe kerulése. Csupan egy-egy példat emelunk ki a két XIX. szazadi munka
elsé fejezeteibdl. Az Enekhangzatos kényv tulajdonképpen a hazankban ma
is hasznalt modszerrel érezteti a gyermekekkel a hangmagassagot: a hallas
utan megtanitott zsoltart dallamrajzzal kisérik a gyermekek. A Kis éneklés-
tanban Batizi Andras még inkabb jatékosan kezdi a zenetanitast: kulonb6z6
targyak (pl. harang) mozgasat utanozva alakitja ki a gyerekekben az idémér-
tékkel kapcsolatos fogalmakat. Ez a szemlélet a Methodus lapjain még nem
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fedezhetd fel, s talan nem is meglepd, hiszen a filantropizmusnak a zenepe-
dagodgiaban valé megjelenésére lehet ez bizonyiték: Zakany J6zsef az 1820-as
években mar Basedow és Salzmann hatasa alatt végezte pedagdgiai munka-
jat Debrecenben (Bajko, 1988), ahol késébb teoldgiai hallgatéként tanult Batizi
Andras is, igy ez az eszme ra is hatassal lehetett.

Az emlitett szemléletbeli kilonbségbdl, s a fentebb targyalt szempontokbol
is latszik: a munkak eltérd didaktikai megkozelitéssel, de alapvetéen kdzos céllal
irédtak, s a fejlédés természetesnek is mondhatd, 80 év tavlataban. Azonban
erre szukség volt, hiszen a zenei szinvonal jobbitdsa sarkalta a szerz6ket irasra,
s ez jelenti a leger6sebb kapcsolatot mdveikben.
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KOVACS LASZLO

A MUVESZETI NEVELES DIMENZIOI
EGY EGRI GIMNAZIUM TORTENETI MULTJABAN

Bevezetés

Egy iskola szellemisége, pedagdgiai hitvallasa, tudomanyokrol és mlvésze-
tekrdl vallott felfogdsa még az igen mozgalmas, pezsgé és folytonosan val-
tozé jeleninkben is donté hatassal van az ott tanul6 diakokra. Ezek a benyo-
masok, megszerzett tapasztalatok sokszor egész életre sz6l06, kitordlhetetlen
nyomokat hagynak az emberekben, kijeldlve szamukra azt az utat, azt az
elkotelez8dést adott terlletek iranyaba, amelyek késébbi életiket, tevékeny-
séglket meghatarozzak.

A ciszterciek egri gimnaziumaban tapasztalhat6 rendkivil sokrétl pedagé-
giai tevékenység nemcsak a tudomanyok szinvonalas mdvelésére, hanem a -
forrasok tanusaga szerint - kilonb6z6 mUlvészeti agak nyujtotta lehetdségek
minél sokoldalubb kihasznalasara is alkalmat teremtett az ott tanuld diakok
szamara. Jelen dolgozatunkban els6sorban - f6bb iranyait tekintve, a pedago-
giai szempontu megkdzelitést el6térbe helyezve' - az 6nképzd kor 19-20. sza-
zad fordulojara tehet6 mikodését foglaljuk 6ssze az ott folyd irodalmi munka
megelevenitése altal, kiegészitve a zenei tevékenységre vonatkozé adalé-
kokkal. Utdbbi esetében azért féként az dnképz6 koérhodz vald kapcsolddasi
pontokat helyezzik el6térbe, mert korabbi publikacionkban mar részletesen
foglalkoztunk a mUvészeti, médszertani kérdésekkel. (Kovacs, 2008.)

Avazolt téma kifejtése el6tt néhany csomdpontot érdemes a rend varoshoz,
és az oktatashoz fliz6dd kapcsolatarol megemliteni.

Magyarorszagon a ciszterciek a 12. szazad kézepén jelennek meg, de tobb,
mint hét évszazadon keresztll nem foglalkoztak kozvetlentl az oktatassal,
hanem mindennapjaikat a szerzetesi kotelezettségeik toltotték ki. A neveld-
oktato tevékenységik kezdete a 18. szazad utolsé harmadara tehetd, amikor
a jezsuita rendet 1773-ban feloszlattak, s a korabban altaluk mdkddtetett
egri fégimnaziumot atvették 1779-ben. (Hervay, 1991.) Az intézmény mUko-
déséhez hozzajarult Il. J6zsef 1784-ben kiadott Gjabb alapitdlevele, amely

1 Kiemelten fontosnak tartjuk a pedagdgiai szempontl megkdzelités hangsulyozasat,
ugyanis Nagy Sandor tanar Ur Az Egri Vitkovics - Onképz8kor (1860-1948) cimen meg-
jelentkitdndé tanulmanyaban részletesen foglalkozik az 6nképz6korirodalomtorténeti
jelent8ségével, amely munka értékes adalékot nyujtott dolgozatunk elkészitéséhez.
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a korabbi dokumentum megerdsitését szolgalta. Kotelezte viszont az apat-
sagot a megfeleld tanarok és hitszonok biztositasara, s6t eldirta az 1777-ben
kiadott I. Ratio Educationis iranymutatasainak figyelembe vételét is. Ezeknek
a rendelkezéseknek a betartasa viszont a hamarosan kedvezétlenné valé
korulmények kozott - amelyet a féapatsag uralkodd altali megszintetése
okozott - kuldnosen komoly kihivast jelentett.

A helyzet csak masfél évtized mulva rendez8dott megnyugtaté modon,
amikor a tanitdé rendeket 1802-ben visszaallitottak, az elkobzott vagyonukat
pedig visszaszolgaltattak. (Mészaros, 2000. 173. 0.)

Az oktaté-nevel6 munkaban ujabb valtozast hozott az 1806-ban kiadott Il.
Ratio Educationis, ami az intézményt hatosztalyossa alakitotta, szellemiségét, és
a pedagdgiai munka mindségét s jelentdsen atformalta. Arendelkezés utan mar
négy grammatikai és két humanitas osztalyban tanultak a diakok. (Kovacs, 2008.)

Az Egerben folytatott pedagogiai munkajuk jelentdsen segitette, s6t szel-
lemiségében is meghatarozta a kés6bb atvett gimnaziumaikban folytatott
tevékenységuket. Dréta Antal apatsaganak idején, vallalta el a rend a pécsi és
székesfehérvari - korabban jezsuita - gimnaziumok fenntartasat és mdkodte-
tését, eleget téve az uralkodd, de nem kevésbé a korabeli kozszellem szerze-
tesrendek irdnyaban megjelend elvarasainak, amelyben az oktatas és nevelés,
mint tarsadalmilag kiemelten értékes tevékenység jelent meg. (Hervay, 1991.)

Ennek nyoman az irodalmi kdzkincs és a magyar nyelv fejlédése szempont-
jabdl is fontos 6nképzdkori tevékenység bontakozott ki. Emellett alapvet&en
ugyan tovabbra is latinul folyt az oktatas, de a magyar nyelvnek egyre nagyobb
teret engedtek. Rendes targyként oktattak a gimnaziumban, és annyi 6raban
»...ahany tanaravan az intézménynek.” (Nagy, 1914. 97. o0.) Ennek a folyamatnak
az eredményeként az 1840-es évek kdzepére mar minden targyat anyanyelven
tanitottak.

A szabadsagharc idészakaban is toretlentl folyt az oktatas a gimnazium-
ban, s6t a tanarok és a diakok lelkesen tamogattak a nemzeti torekvéseket.
A megtorlasok idészakaban ezért kilondsen is nagy sikernek tekinthetd, hogy
Villax Ferdinand apat el tudta érni Bécsnél, hogy maga lehessen a forrada-
lomba valamilyen médon bekapcsolédo rendtagjainak biraja. (Hervay, 1991.)

A szabadsagharc bukasa utan a cisztercieknek is igazodniuk kellett az
osztrakok altal kiadott, hazankra is azonos mértékben érvényes tantgyiren-
delkezés, az Entwurf el8irasaihoz, amely a megfelel8en képzett és meghata-
rozott létszamu tanerd kidllitasa esetén nyolcosztalyos, ennek hidnyaban
csupan négyosztalyos algimnaziumot engedett |étrehozni. A rend érzékelte
a varos és a régio elvarasait, ezért a bévulés iranyaba Iépett tovabb, igy a
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sikeres egyeztetések eredménye nyoman 1852-t6l nyolcosztalyos nagygim-
naziumként mikddhetett az intézmény.2

Az osztalyok szamanak ndévekedésével persze jelentésen tobb targyat
kellett oktatni, ami megfelel6 szaktanarokat is igényelt. Az Uj rendelet leg-
kevesebb 12 f6ben hatarozta meg a tanari létszamot a nyolcosztalyos intéz-
ményekben. A nevelés és a tanitas még nagyobb egysége érdekében az
osztalyfénok ,intézményének” bevezetését is elbirtak. Egerben a kotelezett-
ségeket minden teruleten tudtak teljesiteni, igy nem volt akadalya a tovabbi
mUkodésnek. Az intézményben jelentds éraszamban talalhatjuk - a rendelet
iranymutatasai szerint - a human studiumokat, igy kiemelt szerephez jutott
tovabbra is a latin, bevezették a gordg nyelvet, de az anyanyelv - ami alatt
a németet értették -, a tajnyely, valamint a féldrajz és torténelem is fontos
targyként szerepelt. (Kovacs, 2008.)

A nagyaranyu valtoztatasoknak a rend egri intézménye meg tudott felelni,
amely allitast jol alatamasztja Rezutsek Antal akkori igazgaté beszamoldja.
Ebbdl kitlnik, hogy a kordbban hasznalt kdnyveik és egyéb taneszkdzeik az Uj
elvarasoknak mar nem feleltek meg. A mddszertani megujulas elkerulhetet-
len, s6t a tanaroknak ,,...az elsd szukségek kozt konyvird és forditonak kellett
egyszersmind lenni”?, hogy athidalhassak a felmeril6 problémakat -olvasha-
tok az igazgaté megéllapitasai az 1852/53. tanévben megjelent Ertesitében.

Ebben a viharos, valtozasokkal teli id6északban sem feledkeztek meg a
nemzeti nyelv fontossagardl, s6t a magyar nyelv( oktatasnak egy kuléndsen
jelent6s bazisa jott 1étre az intézményben. Nagy Sdndor megallapitasa szerint
egy, ,a klasszikus grammatikai-poétikai irodalomtorténeti ismeretek magyar
nyelv( tanitasara alapozott” (Nagy, 1993. 41. 0.) szellemi kdzeg jellemzi az isko-
lat, amelynek kialakulasat harom kiemelked6 igazgaté tevékenysége alapozta
meg. Juhasz Norbert inditotta el a folyamatot, majd Szvorényi J6zsef, aki mint
irodalomtudés, nyelvész, a Magyar Tudomanyos Akadémia levelez§ tagja, és
nem kevésbé kivalé pedagodgus folytatta tovabb, valamint Kassuba Domokos
igazgatosagaval valt teljessé a megkezdett ut. (Nagy, 1993.)

Aharom emlitettigazgato6 kozul Szvorényi)ozsef tevékenységének néhany
mozzanatat kulon is érdemes kiemelni. Mar igazgatosaga el6tt tanarként
is nagy lendulettel dolgozott a magyar nyelv, és ezzel egyUtt a hazaszere-
tetre nevelés Ugyében. Nemcsak mint pedagdgus, hanem tankdnyviréként
is hozzajarult a hazai nyelv és irodalom minél teljesebb megismertetésé-
hez, megszerettetéséhez. Ekesszblastanaval, Magyar Olvasékényvével tébb

2 Ciszterci Rend Egri Katholikus Fégimnaziumanak Ertesitéje - késébbiekben Isd.
Ertesit 1851/52. 28. o.

3 Ertesité 1852/53. 13-14. o.
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generacié gondolkodasat, szemléletmodjat formalta nemcsak a ciszterciek
gimnaziumaiban, de az orszag mas, katolikus intézményében is, ahol ezek-
b6l a tankdnyvekbdl tanultak évtizedeken keresztiil. Az Ekesszélastanban,
amely nem sokkal a szabadsagharc utan jelenik meg (1853), mar irodalmi
példaiban tobbszor Pet&fitél idéz, ami kilondsen merész tettnek szamitott
a korabeli korulmények kozott, amikor a kolté neve és mlvei mind az Uj
hatalommal szembeni ellenallas jelképei voltak. Tankonyvi példaiban mas,
jelentésnek szamit6 koltd és ird is megelevenedik, mint példaul Kisfaludy,
Vorosmarty vagy Kazinczy, akik altal tovabb gazdagodik a diakok kulturalis
latasmadja. (Kovacs, 2013.)

Az elbbbi szemléletmddot viszi tovabb néhany évvel késdbb a gimnazium
masik tanara Makary Gyorgy, aki Nyelvtisztasag és kellem cimd, 1855/56-0s
Ertesitében megjelent tanulmanyaban a magyar nyelv értékeinek megérzésére
hivja fel a figyelmet. Munkajaban megelevenednek Csokonai, Virag Benedek,
Kisfaludy Sandor, Vordsmarty, Berzsenyi, de ismételten Pet6fi sorai is!*

Az irodalmi és zenei nevelés megjelenési formai

A fentebb vazolt el6zmények mind-mind kell§ taptalajt biztositottak ahhoz,
hogy az 6nképz6kor elinditdsaval egy olyan szellemi kdzeg j6jjon létre, amely-
ben az irodalom, mint meghatarozé mdvészeti tevékenység altal a személyi-
ségformalas egyik alapvet6 formaja valosul meg.

Az elsé |épések megtételére 1860-ban kerdlt sor, amikor Szvorényi veze-
tésével elindult a munka. A kezdeti lendulet viszont hamar eltlint, mert a
szamos Uj feladat a tanulmanyi kotelezettségektél vonta el a diakokat, igy
sokan nem nézték j6 szemmel a kor tevékenységét. Ez hamarosan a m(ikddés
felfUggesztéséhez vezetett.

Harom évvel kés6bb inditottak ujra, ismételten Szvorényi Jézsef ira-
nyitasaval, aki a korabbinal is nagyobb kortltekintéssel szervezte meg
az igazgatdsag kiemelt figyelme kiséretében. A korhoz csak a harom leg-
fels6bb osztalybdl csatlakozhattak, akik kozul tisztségvisel6ket is valasz-
tottak. A tagok vasarnap délutanonként tartottak Osszejoveteleiket, de
minden hoénapban volt kozgyllés is, amelyen munkaikat bemutattak.
A kulénosen kiemelked6ket jutalomban részesitették, s6t meg is jelentet-
ték az ,Irodalmi zsengék taraban”. A tagdijakbdl és egyéb befolyt 6sszegek-
bdl - egyebek mellett - rendszeresen jarattak a Koszoru cimd szépirodalmi
Ujsagot.> A kor mkodése ismételten ,kérészéletlinek” bizonyult, ugyanis

4 Ertesité 1855/56. 3-14. o.
5 HML. VIII- 53/5. k. Tanacskozmanyi Jegyz6konyv, 1863. febr. 27.
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fél évet sem tevékenykedhettek a Helytartétanacs tilté hatarozata miatt.
A megszUuntetés okaként a magas, szegényebbek altal nehezen megfizethetd
tagdijat, valamint a tdbbi tanulmanyi feladat elldtasanak akadalyoztatasat
jeldlték meg. Valédi ok inkabb a nemzeti érzelmektdl tulfitott szellemben gon-
dolkodé fiatalok mozgalmatél valo6 félelemben keresendd, ugyanis a ,,...pezsgo-
vér( fiatalsagban kdnnyen meghasonlast tamasztanak” (Nagy, 1914. 249. o0.) az
irodalom nyelvén megfogalmazott hazafias gondolatok.

Ujabb atszervezések utan 1864-t6l ,Onképzé Oskola” néven, tovabbra is
Szvorényi Jozsef vezetésével, és az akkori igazgatd, Juhasz Norbert jévaha-
gyasaval folytatjak a munkat. Kiemelt feladatként jelolték meg a szakszerd,
rendszeres kdnyvtarhasznalatot, mdforditasok és eredeti dolgozatok készité-
sét, valamint versek el8adasat is. A tanarelndk tevékenységei kozott szerepelt
az elkészult munkak értékelése, de az el6éadasra szant verseket is neki kellett
engedélyezni.®

Az 6nképz6korok mikodésében az 1868-as miniszteri rendelet Ujabb fordu-
latot hozott, aminek alapjan Egerben is atalakitottak a szabalyzatot. Az ered-
meényeik bemutatasara is egyre nagyobb gondot forditottak, ezért az adott év
lezdrasaként rendszeresen nagyszabasu Unnepséget szerveztek. Ezeken az
alkalmakon Bartakovics érsek is gyakran megjelent, a tapasztalatokrél pedig
mindig elismerden nyilatkozott.” Az itt folyé szinvonalas tevékenységnek is
kdszonhet6, hogy egyre tébben kapcsolddtak be a munkaba, a kor aktiv tagja-
inak létszama folyamatosan bovult.

A toretlen fejlédés csak 1874-ben torpant meg, amikor egy ,lazadas” tort
ki a diakok korében, amelyrél még egy jeles orszagos sajtéorganum, a Pesti
Napld is tudésitott. Egy palyamd elbiralasa kapcsan robbant ki az tgy, aminek
a mindsitésében az értékeld tanar és a diakelndk véleménye jelentds eltérést
mutatott. El6szor széban tiltakoztak a diakok, majd az 6rat is elhagytak, amit
igen sulyos fegyelemsértésnek itélt meg a tanarszék. Végul sikerult az Ugyet
rendezni, de még a kdvetkezd évben is tobb végz&s diak - hivatkozva szamos
elfoglaltsagara - nem kapcsolédott vissza a munkaba.® A valédi okokat termé-
szetesen mindenki tudta az intézményben.

Az 1870-es évek végére visszatért a munka a kordbban megszokotthoz,
amit egyre inkabb a kiegyensulyozott, nemzeti klasszicizmus szellemisége
jellemzett, mdvészi-irodalmi tekintetben pedig Pet&fi, Arany, Madach és
Szigligeti munkassaganak gondolatvilaga hatarozott meg. (Nagy, 1993.)

6 HML. VIII- 53/5. k. Tanacskozmanyi Jegyz&konyv, 1864. jan. 29.
7 HML. VIII-53/196 k. kézirat - Igazgatdi naplé (Szvorényi Jozsef) 132. o.
8 HML. VIII- 53/ 10. k. Tandcskozmanyi Jegyzdkdnyv, 1875. november 18.
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Ez a pezsgb tudomanyos, mUvészeti kozeg megfelel6 alapot nyujtott az
Utjukat keresd ifju eldadémUvész-, tudds-, ird- és koltdjeldltek szamara, akik
kozul a kés6bbiekben szép szamban lesznek azok, akik a hazai kultura és
tudomanyos élet alakitéiva valnak.

A legkiemelked6bb diakok kodzott talaljuk Négyesy Laszlot, akit késébb a
Magyar Tudomanyos Akadémia a tagjai kzé valasztott. Az ismert irodalomtor-
ténész, egyetemi tanar 1880-ban érettségizett az intézményben. Tizenhét éve-
sen Arany Janos ,Az egri ledny” cim( balladajanak értelmezésével® dijat nyert,
a kovetkezd évben Katona Jozsef ,Bdnk bdn”-jarél és Kazinczy Ferenc ,Pdlydm
emlékezete” ciml muUvérdl értekezik, ami ismételten sikert hozott a szamara.”®

Az érettségi utan egyenes Ut vezetett a budapesti, bécsi egyetemekre, majd
1885-ben a bolcsészdoktori cim megszerzése utan a korabbi gimnaziumaba,
tarselndk lett az dnképzOékorben, amely Vitkovics Mihaly nevét is a javaslatara
vette fel. A szorgalmas szervez§ munka eredményeként az aktiv és partolo
tagok szama folyamatosan nétt, 6sszességében ekkor mar meghaladta a 60
fét. Nemcsak a létszam, de a beérkezd mlvészi, tudomanyos alkotasok szama
is gyarapodott. Az 1885/86-0s tanévben elkészult 12 prézai és 78 vers kozul 34
a ,Zsengék taraban” mar meg is jelenhetett.”” A publikalt 26 vers igen impona-
I6nak tekinthetd, ami jol tukrozi a mlvészeti aktivitast, az ilyen irdnyu nevelés
eredményeit a diakok korében.

Két évvel késBbb érettségizett Négyesy utan Werner Gyula, aki késébbi
politikusi tevékenységén tul - témank szempontjabol meghatarozo teruleten
-, mint ird is ismertté, elismertté valt. Szamos politikai targyd publikacié és
romantikus torténelmi regény flz8dik nevéhez a késbébbiekben, Ugymint a
Farsang Weimarban cimd vigjaték (Eger, 1889), Anteusz (Bp., 1893), Doktor
Apaczai (Bp., 1899), Hunok harca (I - Il., Bp., 1901) stb. (Kenyeres, 1994.)

Az emlitett nagyszabasu mdveire alkalmas felkészitd kdzeget jelentett
a ciszterci gimnazium, az 6nképz6kor, az a mili6, ami inspiralta a fiatalokat
tehetséglk kibontakoztatasara. Jél jellemzi Werner munkabirasat, ratermett-
ségét, hogy az érettségi el6tt is négy palyam(vét fogadtak el, a kiemelked§
alkotasok felét 8 készitette. Munkai tobb mifajhoz kotédnek, amire a cimek is
szemléletesen utalnak: 'Katona Bank banjanak’ meséje, koltdi verses beszély-
kében el6adva. Szerzdje: Werner Gyula, VIII. t. Jutalma: Szvorényi Jézsef int.
igazgaté adomanyabdl: 2 db. cs. ar.; ,Barna Réza.” Ballada. Szerzdje: Werner
Gyula, VIII. o. t. Jutalma: a kér adomanyabdél: | db. cs. ar.; ,A sziv tragédiaja.”

9  Ertesité 1878/79. 75. o.
10 Ertesits 1879/80. 65. o.
11 Ertesits 1885/86. 57. o.
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elbeszélés. Szerz6je: Werner Gyula. VIII. o. t. Jutalma: a kér adomanyabdl: |
db. cs. ar”"? Az irds mellett rendszeres el6ado is, szavalataival nemcsak a
kdzonséget varazsolta el, de tobbszor eléfordult, hogy versenyeken indulva
dobogos helyezéssel tért vissza.

Nemcsak a kival6 tehetségek milvészi sikereit, tudomanyos eredményeit
célszer( kiemelnink az adott id6szakbdl, hanem pedagdgiai szempontbdl
legalabb olyan fontos megemliteni, hogy az iskola szellemi, kulturalis kézege
igen 6sztonzden hatott a diaksag jelentds részére. J6l tukrozi ezt a megal-
lapitast az a statisztikai adat, amelyet az 1904/05-6s Ertesitében talalunk.’
Eszerint 98 f6 az aktiv és partold tagok Osszesitett |étszama, ami az intéz-
meény létszamanak akkor mar kdzel egyhatodat jelentette.

Az eredmények nem képzelhet6éek el a mdvelt, lelkes, sajat tevékenysé-
glUkkel is mintat ad6 tanarok nélkul. Maczki Valér is az emlitett példat megtes-
tesité nevel6 volt, aki tudasaval, emberségével, pedagodgiai felkészultségével
méltod iranyitdja volt sok éven keresztll az 6nképz6ékori munkanak. Szamos
esszéje, tanulmanya jelent meg élete soran, amelyek eszmetorténeti szem-
pontbdl is figyelemre méltonak tekintheték. (Nagy, 1993.)

A vizsgalt id6szakban szemléletesen érzékelhetd két milvészeti ag, az iro-
dalom és a zene szoros dsszekapcsolddasa, amelynek eredményként elindult
a gimnaziumban az énekes sziniel6adasok sora. (Bardos, 1987.) Ezeknek a
neveld hatdsa a teruleten aktivan tevékenykedd pedagogusok példaadasanak
is koszonhetd. M(vészi szinvonall munkajukkal, mint irék, zeneszerzdk és
karmesterek inspiraléan hatottak tanitvanyaikra. Amennyiben csak néhany
darabot emeltink ki az elkdovetkez6 évekbdl, azok is jol érzékeltetik azt a teveé-
kenységet, amelyet az iskolaban tapasztalhatunk.

Kifejezben tukrozi a fentebb emlitetteket Madarasz Floris tanari-mdvé-
Diakjainak komoly 0sztdnzést jelentett lenduletes személyisége, tudomanyok
és milvészetek iranti elkotelezettsége. FelkészUltségét, széleskorl ismereteit
kilén méltatja visszatekintésében Tordai Anyos rendtéarsa, aki csodalattal
emlékezik meg kollégaja rendkivili tajékozottsagarol, szellemi nagysagarél.'*
Jelentés szamban készitett tudomanyos publikacidkat, de szépirodalmi mlvei
is figyelemre méltdak, elismert a tevékenysége ezen a terlleten is. A gimna-
zium szinjatszé kore adta el6 1905-ben szépirodalmi munkassaganak egyik
kiemelked6 darabjat, , A tékozI6 fiu"-t. A négy felvonasban készult bibliai jatékot

12 Ertesits 1881/82. 55. o.
13 Ertesits 1904/05. 80. o.

14 Ertesité6 1915/16. Madarasz Fléris dr.-Tordai Anyos dr. tanartél. (visszaemlékezés
Madarasz Floris dr.-ra) 4-7. o.
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a késébbiekben is rendszeresen bemutattak, aminek a zenei részét a gimna-
zium tanara, Kuzdi Aurél készitette. Alapos énekesi és zenei felkészultségre volt
szlkség a kulonboz6 részek megszolaltatasahoz is, ugyanis a darab el§-zené-
bdl, nagy ivl énekkari és sz6lérészekbdl épult fel.”

A magyar torténelem jeles szerepldi is gyakran megelevenedtek az el6ada-
sokon. Az 1806-0s évben Zrinyi, a k6lté cimmel lathatta az érdekl6dé kozon-
ség Kovacs Pius intézeti tanar torténeti témaju dramajat, amelyhez a zenei
alafestést ismételten Kuzdi tanar ur valogatta, felhasznalva a Bdnk Bdn és a
Hunyadi LaszIo egyes részleteit. A darabban el8szor Zrinyi gyermekkora, a
dics@ség iranti vagyakozas elevenedik meg, majd az italiai tapasztalatokkal
gazdagodo, mlvelt ifju személye tarul a nézdk elé, és végul az eredménytelen
hazafias torekvésein busulo, de uralkododjahoz végletekig hliséges férfiként
talalkozhatunk a koltovel.®

Madarasz Fléris az iréja a Rdkoczi Egerben cim( két felvonasos darabnak is,
amelyet 1907-ben vittek szinre, megemlékezve a fejedelem hamvainak haza-
szallitasardl. A mlben annak a jeles alkalomnak az eseményei elevenednek
meg, amikor Telekessy plspok a varosban talalkozott Rakdczival. A zenei részek
kivalasztasa, betanitasa ebben az esetben is Kuzdi Aurél munkajat dicséri,
amelyben néhany operarészleten tul feltarul a kuruc kor dallamvilaga is."”

Nem kisebb kihivast hozott m(ivészi téren az 1908-as év, amikor Szent Imre
herceg szuletésének 900. évforduldjara megemlékezve Kovacs Pius intézeti
tanar azonos cimd szindarabjat adtak el6. Mint mar a korabbiakban, ennek a
darabnak a zenei valogatasa is Kuzdi tanar ur nevéhez kdthetd, nem kisebb
zeneszerz8ktél, mint Erkel Ferenc (Bdnk bdn), vagy Giuseppe Verdi (Traviata,
Aida).'®

A torténelmi targyu darabok soraba jol illeszkedik a Hunyadiak cim( el&a-
das, ami Gjat és tdbbet is hozott a korabbiaknal. Az 1911/12. évi Ertesitében a
kdvetkezd elismeré mondatokkal taldlkozunk az el6adas kapcsan: , Az el6z6
években szinre kerult dramai alkotasok, melyek az orszag nem egy intéze-
tében arattak mar sikert, egyen kivul eddig is a tanari testulet egyik-masik
tagjanak tollabdél valok voltak; az idei el6éadas azonban kulénbozik téluk
annyiban, hogy nemcsak szévege, hanem gazdag zenéje is egészen eredeti
munka volt.""? A szinmU a korabbi években az iras terén mar aktiv Kovacs Pius
munkajat dicséri, a zenét pedig az intézetbe Uj taneréként belépd Kalovits

15 Ertesit6 1904/05. 129-130. o.
16 Ertesité 1905/06. 106-107. o.
17 Ertesit 1906/07. 131-132. o.
18 Ertesits 1907/08. 9-13. o.

19 Ertesité 1911/12. 107. o.
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Alajos szerezte. Komoly feladatot jelentett persze a darab betanitasa, disz-
leteinek és jelmezeinek megtervezése, ami egy teljes szinhazi miliét ,vara-
zsolt” a nagykozonség elé. Ezeket a feladatokat sem biztak masra, hanem a
darab alkotdjanak aktiv tevékenysége altal valdsultak meg. Az eredményeket,
a kirobbano sikert jol érzékelteti az ,Eger” cimd lap hasabjain kozolt kritika,
amelyben a nagyfoku elismerés hangjai csendulnek fel nemcsak a kitliné iro-
dalmi teljesitmény, hanem a zene kapcsan is. Az 1911/12. évi Ertesité lapjain is
megidézik az Ujsag kritikajabol - tobbek kdzott - a kdvetkezéket: ,Es ehhez az
értékes irodalmi alkotashoz simul, helyesebben vele egy forrasbdél fakad, egy
cél felé torekszik a zene, mely nemcsak a darab hangulatat kiséri, hanem azt
minden jelenetnél ki is fejezi. A zenei rész, kiléondsen annak hangszerelése
oly Oridsi munka, hogy sokkal tagabb kord érvényesulést is megérdemelne.”°

Nem kis elismerésnek szamitanak a fenti megallapitasok a zeneszerzdi tel-
jesitmény méltatasa kapcsan, alkotasaval kovetendd példat allitott a muzsika
irant érdekl6dd tanitvanyai elé is. Igaz, az el6adasok szinrevitele nemcsak az
irodalom és a zene irant fogékony diakoknak jelentettek komoly lehet8sége-
ket, hanem komplex médon hatottak az intézmény minden tanuldjara. Olyan
szellemi, mlvészeti alkotokdrnyezet kialakulasat eredményezték, ahol a gim-
nazium tanuldi 6sztonzést kaphattak gondolataik megmutatasara, mdvészi
ambicioik kibontakoztatasara.

A darabok el8adasa, a felkésztlésbe fektetett energia mas tertleteken is
jotékony nevel8hatast fejtett ki, amelyek kdzul az egyuttmikodésre, a bels6
fegyelemre gyakorolt hatasa kulén is kiemelhetd. Torténelmuink jelentds
mozzanatainak megelevenitése altal nagymértékben segitette a nemzeti
kultura iranti fogékonysagot, taplalta hagyomanyaink megérzésének fon-
tossagat. Persze nem elhanyagolhaté a mUvészetek |élekemeld, egyfajta
kikapcsolédast nyujté hatasa sem, ami az eredményes munka sikerében, a
kdzonség elismer6 visszajelzésében tukrozodik.

Ennek a mozgalmas szellemi kézegnek és nem kevésbé Tordai Anyos?'
akkori onképz6kori tanarelndknek kodszonhetd Remenyik Zsigmond felka-
rolasa. Tordai irodalmi felfogdsmaddja 1ényegesen eltért az Uj iranyzatoktdl,
inkabb a konzervativ gondolkodasmaod jellemezte. Véleménye szerint a nyuga-
tosok nagyot vétkeznek a nemzeti szellem ellen, de mégis, azt a didkot, akiben
a zsenialis tehetség csirait igen jol megérezte, teljes mértékben tamogatta
mUvészi ambicidiban, sét ,Muzsika” ciml szindarabjat még pénzjutalomra is
javasolta. (Nagy, 1993. 46. 0.)

20 Idézi: Ertesité 1911/12. 107. 0.
21 Az 1910-es évtdl vezette az 6nképzd kdrt Madarasz Fléris utan.
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Remenyik mellett mindenképp meg kell emliteni Palasovszky Odén nevét,
aki a késdbbiekben az avantgard szinhazi mozgalom egyik legkiemelke-
débb alkotéjaként hatarozta meg a korabeli hazai mlvészeti gondolkodast.
Hatodikos koratol tanult Egerben, és mar az iskolaban toltott elsé napjaitdl
kezdve teljes aktivitassal kapcsolodott be az dnképz6kdr munkajaba, ahol
hamarosan didkelnok lett. Szinte minden adandé alkalommal fellépett sza-
valatokkal, a gimnaziumi Unnepségek rendszeres szénoka volt.?? Mar ekko-
riban buszkélkedhetett sajat versekkel, amiket szintén gyakorta bemutatott
a szélesebb kdzonségnek. Készitett miforditasokat Schiller kdlteményeibdl,
Rakdczirdl verses palyamdivet, katonadal- gyUjteményt allitott 6ssze palya-
munkaként, amivel dijat is nyert, de irt természettudomanyos értekezést a
~Nap, mint energiaforras” cimen. Ezekbdl is 1athato, milyen sokoldald, minden
irant érdekl6dd, kuléndsen aktiv didk volt. Gondolkodasa, vilagfelfogasa mar
ekkor is jol érzékelhet6 médon eltért az intézményben altalaban megszokot-
taktol, nemkulonben akkori tanarelndkének nézeteitdl. Ebben is rejlik Tordai
Anyos szellemi, pedagdgiai nagysaga, hogy meglatta a tanitvanyokban rejlé
nem hétkdznapi tehetséget, és minden kortlményt megteremtett ennek a
tehetségnek a kibontakoztatasara. (Nagy, 1993.)

Az l.vilaghaboru utani Uj szellemi pezsgésben ismét szamos, késébbiekben
ismertté valt ,mlvész- és tuddspalanta” emelkedik ki a Vitkovics 6nképz6kor-
ben foly6 tevékenység, és a mindig megujulé pedagogiai gondolkodas altal.
Ezek kozott a kivalo tanitvanyok kozt talaljuk Pataki Vidort, aki rendszeres
mUforditdsaival vivott ki maganak tiszteletet, amelyeket gyakran jutalmazott
az értékel6 grémium. 23

A gimnaziumban kés6bb tanarként is dolgozott tébb mint egy évtizeden
keresztul (1925-38), amikor ismételten bekapcsolédott - igaz, mar a masik
oldalon - az 6nképz8kdér munkajaba. Kovetkezetes, alapos pedagégus volt,
néha kissé szigoru is, de tanitvanyaiért mindent megtett, mindenkor kiallt
értuk. Egy alkalommal, mikor osztalyat elmarasztalas érte, a tanari értekez-
leten a kovetkezd frappans valasszal felelt a kollégainak: ,Hat nem tudom,
mi bajuk a tanar uraknak az én osztalyommal, mert mindig olyan az osztaly,
amilyen a tanar. Nalam soha nem pimaszok!” (Mozsgai, 2000. 22. 0.) Amilyen
szeretetet, tamogatast, elismerést kapott diakkoraban, azt igyekezett vissza-
adni tanitvanyainak is. (Kovacs, 2009.)

A vizsgalt id6szak jelentds didkjai kozott taldljuk Kapor Elemért, aki 1917-
tél 1925-ig folytatta tanulmanyait a gimnaziumban. Aktiv munkat végzett az
6nképzdkorben, ahol mar igen koran megmutatkozott koltdi zsenialitasa.
Legf6bb tamogatdi kozé tartozott Werner Adolf, késébbi zirci apat, aki hét

22 Ertesitd 1915/16. 28, 58. 0.
23 Ertesitd 1915/16. 29. 0., 1916/17. 22. o.
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évig magyartanara volt. Az 6nképz6kori tapasztalatok is sokban hozzajarul-
tak ahhoz, hogy a késébbiekben az az Egri Ujsdgnak, majd jogutodjanak, az
Egernek - a két haboru kozott a varos egyetlen létez6 sajtéorganumanak -
lehetett a szerkesztéje.?*

Mindenképp meg kell emliteni a kiemelkedd didkok kozott Rajeczky
Benjamint is, akinek késébbi munkassagaban kitin6en egyesult a tudomany
az irodalommal és a zenével. Egri tanulmanyai az 1911-1920 kozotti id6szakra
tehet6k, ahol megszliletett benne a dontés a ciszterci rendbe vald belépés-
rél. (Kerekes, 2001. 1. 0.) Ekkor vette fel a Benjamin keresztnevet, az eredeti
Ferenc helyett. A gimnaziumban kapott inspiraciok iranyitottak késébb arra
a tudomanyos és mivészeti tertletre, amelyeken munkassagaval napjainkig
meghatarozza a magyar zenetorténetrél, népzenérdl, legfbképp a magyar
gregorian zenér6l alkotott gondolkodasunkat. Széles bolcseleti és zenei 13t6-
kore, szakmai felkészUltsége miatt sokan polihisztorként emlékeznek ra.

Kitiind tanaregyéniség volt, aki szamos helyen adta at tudasat az évtize-
dek alatt. Tanitott az Innsbrucki Egyetemen gregorian vezénylést, a budapesti
ciszterci Szent Imre Gimnaziumban 1945-ig, ahol kérusaval nagy sikert ér el
Bartok zenekar-kiséretes mlveinek elsé interpretalasaban, a Zeneakadémian
pedig 1974-t8l paleografiat, népzeneelméletet és népzenei bibliografiat adott
el6 tébb, mint egy évtizeden at. (Csanda Maria, é.n.) Munkassaganak ered-
meényeit hosszasan sorolhatnank, de jelen dolgozat terjedelmi korlatai ezt
nem teszik lehet6vé. Viszont jol lathatd a fenti rovid ismertetésbél is, hogy
milyen kiemelkedd értékkel bir az a tevékenység, amelyet munkassagaval
megteremtett. Azt az indittatast, amit kedves tanaraitdl, didktarsaitél kapott,
mélyen lelkében &rizte egész élete soran.

Osszegzés

Attekintve az &nképzékér és a hozza kapcsolhatd énekes sziniel6adasok
révén jol kiemelhetd zenei tevékenységnek egyes elemeit, megallapithatd,
hogy a gimnazium életében, pedagdgiai gyakorlataban rendkivul jelentés
szerepet toltott be a két terdlet a vizsgalt id6északban. Az irodalmi, a zenei, a
tudomanyos szemléletformalas terén, de altaldban a kulturahoz valé viszo-
nyulas tekintetében meghatarozo, egy életre sz616 indittatast kaptak az intéz-
meénybe jard didkok. Nemcsak a kuléndsen figyelemre mélto teljesitményeket
érdemes kiemelntnk a bemutatott id6szakbdl, hanem legalabb olyan érték-
kel bir az a sok-sok ifju érdekl6dd, partold, vagy aktiv tagja az dnképzékornek,
szinjatszo kornek, ének- és zenekarnak, akik - bar kevésbé latvanyosan -, de

24 Kapor Elemér: Egri Fehér/Fekete 2007. XIV. évf. 1. sz. 20. o. http://www.ciszterciekeger
ben.hu/downloads/husvet2007.pdf (letdltve: 2017. 10. 03.)
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meégis valamilyen kuls6 vagy belsd indittatas révén inspiraciét kaptak a kalon-
b6z8 mivészeti agak iranyaba. Az igy megszerzett ismeretek, tapasztalatok és
élmények hatasara személyiséguk egy életre sz616 valtozason ment keresztul,
ami késdbbi tevékenységukre is pozitivan kihatott. Az intézmény falain jelen-
tésen tulmutaté eredmények altal pedig, amelyek mind a volt diakok, de nem
kevésbé tanaraik értékteremt6 munkajaval jottek létre, jelentésen formaltak
a tagabb kornyezet, s6t bizonyos mértékben a korabeli tudomanyos, mdvé-
szeti és kozgondolkodast is.
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ADRIENN TENGELY

ADULT EDUCATION ACTIVITY OF THE CATHOLIC
DEVOTIONAL AND CHARITY ASSOCIATIONS IN PECS
IN THE ERA OF DUALISM

A lot of elements of the adult education history in the era of dualism are still
undiscovered; this is especially true for the activities of the churches, with
which the research has scarcely dealt with. Beside the Catholic circles - which
were established for acommon education, beside boosting the Catholic social
life - the devotional and charity associations accomplished not too small
adult education activities in this period, though it is without doubt that its real
flourishing could be done for the next period, for the years between the two
world wars. But exactly therefore it is an important and exciting question to
examine the roots and beginnings of such activities. (Kiss, 1999; Filla, Gruber,
Hinzen and Jug, 1998; Juhasz and Simandi, 2008; Gelencsér, w. y.)

In the era of dualism in Pécs the most significant group of the Catholic
devotional associations were the Mary-congregations, their aim and task
was to raise their members to a higher level of spiritual life and apostolate
by practicing a deeper Marian devotion. There was a Mary-congregation in
most of the secondary- and higher educational institutions of the town, but
congregations were also established for some groups of the adult devotees,
mainly for the members of the so-called genteel middle class Beside these,
other devotional associations functioned in the town: the Franciscan third
order, the Honour Guard of the Holy Heart of Jesus formed for the honour of
the heart of Jesus, the Association of Mary Girls for the poorer girls and many
Rosary Associations. Beside these pure prayer meeting associations there
were devotional associations created with a special aim, such as the Altar
Society, aiding poor churches and spreading the honour of the Eucharism,
and the Missionary Club of the Priests of the Pécs diocese, which carried out
the organization of folk missions. (Tengely, 2014a.)

There were less Catholic charity associations in Pécs. The first such was
the Saint Vince Club established in 1894, the members of which - only men
- carried out personal care for the poor. Only twenty years later, in 1914 the
somewhat similar organization of Catholic women was created, the Catholic
Woman Protecting Association for supporting working women. But a big
Catholic charity organization embracing the society of the whole town was
only formed at the end of the era, in 1918, called the Pécs organization of the
Social Mission Society, but its wide scale adult education activity was only
unfolded in the following era. (Tengely, 2008.)
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The associations introduced shortly above carried a really significant
training activity in our era, in two directions: on the one hand they educated
their own members, while on the other hand they carried out the educa-
tion and teaching of outer persons. This activity was not accidental. The
aim of the education of the members was on the one hand to make them
more Christian, on the other hand - with getting them know the Catholic
ideology as well as the practical training - to prepare them for the different
future tasks, and finally, additionally, to widen the general knowledge of the
members. The training and educating activity of the associations towards
other persons mainly manifested in the work of the charity organizations,
connected mainly to the care of the women with lower social situation, but
to a lesser extent the devotional associations also took part in it. The aim of
such functioning was the physical-spiritual raise of the cared ones by raising
their religious feelings, ideological and literacy training (cf. Simandi, 2017).

The first aim of the training of the members: to deepen the personal
religious life

The first and foremost basic aim of the training activity of the associations
towards their members was to religiously educate the members, that is, to
deepen their personal religious lives, generally through a defined religious
element, for example by special honouring Virgin Mary in the Mary congrega-
tions and the Eucharism in the Altar Society. The primary means of this were
the so-called spiritual speeches held by the priest leading the association at
the common meetings, beside the private prayers, in these those means were
appointed that help to defeat the sins and bad habits as well as to learn the
suitable virtues. But the readings from different religious books also served
the religious morality education at the association meetings, as well as the
sermons held at the usual yearly retreats of the association meetings.

The second aim of the training of the members: the theoretical and prac-
tical preparation for future tasks

The second aim of the training of the members was to prepare them for
future tasks. This, on the one hand, meant a theoretical training: members
of the associations could get to know the Catholic interpretation of the differ-
ent social, public, legal etc. questions and they could deepen their knowledge
about Catholic religion. This mostly manifested in case of the most popular
devotional associations of the era, the Mary congregations: these functioned
as a kind of elite training, they wanted to educate the leaders of the future
Catholic society from the members of the congregations: “iliness of today’s
era can be cured by the congregations, because they deepen religiosity in
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the minds and create noble, clear minds and thus work on a setting up of
a better society”. It was obvious that the religious and ideological training
of the congregation members got an especially large emphasis; they had to
better know the Catholic ideology, which they had to advertise later in their
lives. The most significant means of this achieving this aim were the apolo-
getic, social, scientific, literary etc. lectures held by the associations for their
members, and these were held usually by famous experts, sometimes even
the members themselves. The same aim was served by the readings in dif-
ferent religious topics and they were also similar in their formalities, as well
as the debate evenings and in the congregation of the Bishopry’s Teacher
Training Institute even an apologetic section was created. These were usually
followed by each other in rather casual periods, except the Mary congregation
of the Bishopry’s Law Lyceum which had systematic meetings every second
week where a lecture, debate or reading was connected to the usual com-
mon prayer, since the aim of this congregation was “to nurse and develop the
Catholic consciousness, to armour the Catholic lawyers against any attacks
towards religion by holding lectures on religious studies and by religious wor-
shipping to train practical Catholics with a living faith from them”.? Topics of
the lectures organized in the school year 1908-1909 by the Mary congrega-
tion of the Law Lyceum: Istvan Késmarky: About the Ne temere papal bulla,
J. Fajth: About the new syllabus, Istvan Szentkiralyi: About the recent attacks
of German socialists against the Bible, Istvan Komdcsy: Alleged inferiority of
Catholicismin the field of culture, Istvan Késmarky: Legal nature of Hungarian
church estates, Zs. Kapolnai: Correct principle of morality. The training activ-
ity of scientific and public life topics was mainly characteristic for boy and
male associations, such kind of activity was at that time the privilege of men,
while women's field was at most cultural and social life, this is shown by the
systematic Monday afternoon cultural and social lectures and readings held
in the Social Missionary Society’s Female Club.

Members of some associations could also get to know practical knowledge
connected directly to their future work. From these the most important was
the so-called Social School of the Social Missionary Society, which worked as a
real, organized adult education course in the autumn and winter of 1917 in the
building of the Law Lyceum with the leading of Ferenc Faluhelyi, law academy
teacher. The school wanted to give way for expert training for those members
who felt themselves dedicated to social work and it wanted to educate an
enthusiastic female group who would be ready to join then the Missionary
Society of Pécs to be formed in the spring of 1918.

1 Apécsi kongregacidk k6zos tinnepélye. In: Pécsi Katolikus Tudosito, 1921. 144-145. p.
2 APécsi Puspéki Joglyceum Evkdnyve, 1909. 58. p.
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The school consisted of two courses. The first was a patron course which
gave an official patron qualification after passing the exam. This lasted for
three weeks between 9™ October and 3 November, 1917, from 5-8 in the
afternoon every day - except Thursdays. The price of the course was 2 crowns.
The subjects were the followings, taught by the some of the elite of the intel-
lectual life of Pécs: general ethics (Istvan Sipos teology teacher), general
national economics (Erné Mihalyffy university private teacher, retired, ordi-
nary Academy of Law professor), general law (Istvan Késmarky Academy of
Law director, university private teacher), legal regulations valid in the crimes of
the juveniles (Béla Bok royal tribunal presidential secretary), implementation
of corrective education and prison sentence of the juveniles (Istvan Balogh
royal tribunal judge), childcare and patronage (Robert Szieberth, supervising
director of state elementary schools in Pécs), basic studies in criminology in
particular the factors of child criminality (Ferenc Faluhelyi retired Academy of
Law teacher), criminal psychology and criminal pedagogy with the most nec-
essary general psychological elements (Janos Vétek state teacher and patron
officer).

The other course provided way for voluntary social workers to further
training. This lasted for almost half a year, opposite the former “crash course”.
In this case people could not enrol for the whole course, only for the certain
subjects and those students who took an exam from the given subjects could
get a certificate. These lectures were held between 7" November, 1917 and
25" April, 1918 every Wednesday and Thursday afternoon from 5 to 7, and
its price was 2 crowns, similar to the former one. On the volunteers’ course
somewhat other, more practical types of subjects were taught: religious edu-
cation (Gabor Gere teology teacher), social ethics (Missionary sisters), sociol-
ogy (Ferenc Vasvary university private teacher, retired ordinary Academy of
Law teacher), psychology and pedagogy (Janos Ember royal superintendent),
legal knowledge (Istvan Késmarky Academy of Law director, university private
teacher), family care (Karolyné dr. Szilassy), mother and baby care (Mikl6sné
dr. Trinn, chairwoman of the a Mother-and Baby care Association of Pécs),
youth care (Rébert Szieberth, supervising director of state elementary school
of Pécs), public health (Ferenc Ludwig chief medical officer of Pécs), poor-re-
lief (Antal Oberhammer police chief), national economy (Erné Mihalyffy uni-
versity private teacher, retired ordinary Academy of Law teacher), writing and
speaking in the service of social work (Jézsef Veigand state teacher), treat-
ment with the protegees (Missionary sisters), technique of the association
life (Istvan Komocsy state main real school teacher, director of Emericanum).
Beside the theoretical teaching the students took part also in practical train-
ing by visiting certain institutions.

Similar “preparing” aim was the entrance of Mary congregation of the
Bishopry Teacher Training Institute into the Catholic National League. The
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congregation members could thus obtain and study the publications of the
National League, with the help of which they could better know the problems
and needs of the people they cared for - the teachers did also androgological
tasks then (Cf. Pethd, 1998) - and so they could better prepare for their future
teaching professions. The Missionary Association of the Priests of the Pécs
Diocese also tried to prepare its members to their tasks, that is, to organize
and hold folk missions, for the sake of this the founder Ferenc Romaisz, priest
of Baranyanadasd wrote and published three books giving help for holding
folk missions. (Romaisz, 1899; Romaisz, 1906; Romaisz, w. y.)

The third aim of the training of the members: to enhance general
knowledge

The associations tried to develop their members’ general knowledge; this is
well shown by the fact that in the case of many school congregations the good
academic achievement was also a condition for entering, beside the exem-
plary and moral behaviour. This aim was mainly facilitated by the libraries o
the associations, most of them had greater or lesser book collections. One
of the first activities of the forming new associations was usually to establish
a library containing at least some dozens of books, which was continuously
broadened later. So for example, the library of the Teacher Training congre-
gation of the Notre Dame order consisted of 230 volumes, one month after
creating the association, these volumes were mainly donated, but new ones
were also bought from money donation. The library of the Mary congrega-
tion of the Bishopry Teacher Training Institute was of similar size, which had
130 volumes in 1906, four years after its foundation, and one year later 164
volumes. Most probably the biggest files any association had were that of the
library of the Franciscan third order: at its founding, in 1908 about 550, while
twenty years later it had 1700 books. The Altar Society also had a significant
book collection in the priory of the Notre Dame order. The libraries of the
associations basically contained religious volumes, but you could find literary
fictions and historical books, as well as travelogues. These works, however,
were subject to strict consideration: if any of them turned out to have parts
against religion or moral, so if it did not fit the spirituality of the associations,
it was taken out of the collection of the library. Many different - devotional,
social, cultural, youth and public life - Catholic journals also got into the librar-
ies of the associations. The Mary Congregation, the official gazette of the
congregations, was sent to every congregational library, the other journals
showed the needs of the membership of the associations: for example the
congregationists of the Law Lyceum, the young intellectual men could read
the scientific and public Church Gazette and the Religio, while the congrega-
tion of the Teacher Training read the juvenile and female Catholic journals. (Cf.
Tengely, 2014b.)
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It also happened that the development of the general knowledge of the
members was directly served by these associations: for example in the Female
Club of the Social Missionary Association those who were interested could
participate on English, German language, reciting and philosophic courses, but
unfortunately, we have no detailed information about these.

A lot of associations provided other possibilities for self-training to their
members. AlImost all congregations had a choir, we even have information that
there was a hundred-member choir from the members of the male congrega-
tions of Pécs, or at least sometimes it met. The third order suggested straight
to its younger members to join the choir of the order, if their voice is good for
it. The association often organized theatre performances and afternoon tea
programmes, too - usually at the occasion of some holidays or with charita-
ble aim -, where those members who felt like acting could recite poems, sing
or play music. But in the congregation of the Outer Civic School of the Notre
Dame order had not only occasional possibilities for the members to show
their knowledge: here so-called “Self-training sessions” were held especially
with self-training nature, where those members who felt literary or artistic
talent in themselves could get a half-an-hour performance once a month. The
congregation of the Bishopry Teacher Training Institute supported similarly
the literary ambitions of its members: for example in 1908, on the occasion
of the 50-year jubilee of the appearance of Virgin Mary in Lourdes a literary
competition was invited.

The first aim of the training of the people cared: to enhance religiosity

The first and foremost aim of the training activity of the associations towards
others - as in the case of the members - was to clear and deepen the faith
and moral lives of the cared ones. This meant the Catholic spiritual educa-
tion of adults, which was appointed as the main aim of Catholic associations
even by Pope Leo XIlII in his circular letter Rerum Novarum starting a big-
scale Catholic social work: ... we have mainly to regard the religious-moral
perfection and the associations have to be organized mainly on the basis of
this (...) the association work has to start from God and has to provide a dis-
tinguished importance to religious training so that every member know his
duties towards God well, that is what to believe, to hope from eternal life and
how to direct his whole life towards it". (XIlI. Led, 1931. 57-58. p.) The most effi-
cient method of this was the personal spiritual care, that is, the members of
the associations tried with confidential talks to educate the people they cared
for to live a deepened religious life. This method was the most characteristic
for the Saint Vince Club, which stood out exactly with this personal service
from the other charitable associations, but similar methods were used by the
members of the Social Missionary Association, too.
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Another means of the creation of a deepened spiritual life was the holding
of sermons, which was mainly connected to the Missionary Association of the
Priests of Pécs diocese. This association was created from the members of
the clergy specifically for the purpose to organize folk missions for the devo-
tees, that is, spiritual practices about sermons on different topics, lasting for
several days. The first mission of the association was held in Regoly between
11t and 18t March, 1900, during which fifteen sermons were held for adults
and two for children. The folk mission was really successful, the church was
crowded during the whole time and a lot of people went to the sacraments.
In the coming years in the diocese similar missions were held in many places,
everywhere achieving nice results.

A somewhat similar method was used for the sake of this aim by the Female
Circle of the Catholic Woman Protecting Association, too, where a short ser-
mon was held every Sunday afternoon for the maidservants, working women
and apprentice girls before the different entertaining programmes.

The second aim of the training of the people cared: to spread the Catholic
ideology

The other aim of the adult education activity of the associations towards the
society was to spread and strengthen the Catholic ideology, as well as, in con-
junction with this, to repel the opposite, mainly sociodemocratic trends. The
call for this task was also included in the Rerum Novarum: ,The members [see.
the people cared] must be strengthened with special care against the different
dangers of (...) fashionable fallacies” - Pope Leo XlIl writed. (XIII. Led, 1931. 58.
p.) In our country this was connected with the so-called Catholic renaissance
unfolding in these years, after the 1894-95 church policy fights, when the need
to propagate Catholicism emerged with elemental force from the Catholic soci-
ety. The primary means of this was the support of the Catholic press and the
spreading and popularization of such journals. In this activity both the charity
and the devotional associations largely took part: almost all congregation had
a press section, and the charity associations did not miss to provide their cared
ones with Catholic press products, either, the regulations of some male con-
gregations obliged their members to demand for Catholic journals at public
places - restaurants, train stations - thus getting more and more members
of society to know their ideology. Members of the female congregations could
naturally not do it; they found other ways to teach the ideology for the adults:
Catholic journals that were already read were collected and given to patients
of hospitals, and they also collected subscribers for different Catholic journals.
(Cf. Klestenitz, 2008.)
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The third aim of the training of the people cared: to enhance general
knowledge

The third training activity aim of the associations towards others was to
enhance the knowledge of the people cared. But this meant something else as
in the case of the members: while there the usually educated members of the
associations got a broadened literary, scientific etc. knowledge, in case of the
cared people it was mainly a kind of enlightening connected to certain practical
things - such as childcare, common diseases, alcoholism - through which the
aim was to improve the financial and social situation of the poorer social classes
and to enhance their standard of living. This was mainly connected to the work
of the charity associations and within them the Catholic Woman Protecting
Association. The Woman Protecting Association regularly held enlightening
lectures in the sections of poor girls and women, in the Catholic Mothers’
Association and in the Female Circle. These included different practical topics
- for example raising children -, connected to certain entertaining activities
- games, listening to music etc. - which were many times supplemented by
projection for the sake of better understanding and definitely for getting more
attention. But for the request of the Woman Protecting Association mothers
were visited by nurses in their homes, and they gave advice on how to care chil-
dren. The devotional associations slightly also took their part from this field of
adult education, through their libraries mentioned above: they could be used
by persons not belonging to their membership, and this was preferentially
done according to the sources.

Conclusion

Onthe basis of the above we can claim that the Catholic devotional and charity
associations carried out not at all negligible adult education and public educa-
tion activity in the era of dualism, which has been neglected by researches so
far. But the example of Pécs refers to the fact that the nation-wide research
of the topic would enrich our knowledge about the history of the Hungarian
adult education with a lot of valuable novelties.

Archival sources

Hungarian Franciscan Archives VI. 4. 13. “A pécsi Ill-ad Rend kdnyvtaranak
|étesitése” title documents

Pécs Episcopal Archives No. 1366/1914; 1555/1916; 2980/1916; 3504/1917
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Journal sources

1575 tagja van a Pécsi és Pécsegyhazmegyei Maria-Kongregacioknak. Pécsi
Katolikus Tuddsitd. 1926-1927. 10. i. 6.
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CZOK BRIGITTA

_ .BELSO SZOBAK” HANGJAL: ]
KOREAI NOK SZEREPE ES OKTATASA A 19-20. SZAZAD
FORDULOJATOL 1945-1G

»~Azon az uton, ahol a nék jarnak,
A férfiak kertilb dsvényre térnek;
Azon az uton, ahol a férfiak haladnak dt,

A nbk kitéré 6svényre mennek,
Ha az dton jardé nem a férjed, vagy feleséged,

Soha ne kérdezd meg a nevét.”
Chdng Ch’sl, “Hunmin-ga”
a tanulsag éneke (Pettid, 2011:49)

Korea és a n6k kutatasa

Amikor elmélytlink a neveléstorténeti munkakban, az 1970-es évekig csak
elvétve talalunk informacidkat a nék nevelésérdl, am ez az évtized vilagszerte
magaval hozott egy Uj iranyzatot is: torténeti kutatasokat a n6k szemszogé-
bdl. Magyarorszagon az elmult évtizedektél talalunk jelent8sebb, 6sszegz6
szakirodalmi forrasokat (Pl.: Pukanszky, 2006; Kéri, 2008), amelyekben Kéri
Katalin is ramutat arra Pet6 Andreat idézve, hogy egyrészt fontos elvalasztani
a ndkrél valo torténetirast a feminista iranyzatoktdél, masrészt nehéz altala-
nossagban irédott monografiakat talalni a kaldonb6zd orszagok, iranyzatok,
modszerek miatt. (Kéri, 2008.7. 0.)

Ezen munkak részletes ismertetése helyett az azsiai gender vagy néku-
tatdsokra hivom fel a figyelmet, ahol a fentebb emlitett variabilitas itt is
észrevehetd egészen a n6i biologusoktdl az Uzleti menedzsmentig. Az Asian
Association of Women'’s Studies (AAWS) forumot és tarsasagot 2007-ben
kilonbo6z8 azsiai régiokbdl szarmazé feminista tudésndk hoztak létre azzal
a szandékkal, hogy intézményi hatteret adjanak a ndéi oktatas és kutatas
Ujabb oOtleteinek, a kulénb6z6 kutatokdzpontok, érdeklé6ddk ndkrél valod
tudomanyos parbeszédének, illetve hogy a kozds problémak ,kifelé” vald
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kommunikaciéjat tdmogassak.! Erdekes megfigyelni, hogy a tarsasag
nagyobb eseményeit mindig a koreai bizottsagok tamogatjak, és a tagok
tobb mint fele koreai kutatoné, aminek az az oka, hogy a koreai mozgalmak
mar az 1970-es években utat tortek a nemzetkozivé valasban. (Yoon, 1979.)
Az Ewha Womans University tobb gender, illetve nékutaté intézménnyel
buszkélkedik, ugyanis 1977-ben ez az egyetem merte elinditani a ,femi-
nista” programokat a nék statuszanak javitasaként.? 1984-ben megalakult
a Korean Association of Women'’s Studies (KAWS) az els®d koreai n8i akadé-
mikusok tarsasagaként. A Korean Women's Development Institute (KWDI)
és az The Asian Center for Women'’s Studies (ACWS) |étrehozasaval pedig
el6szor orszagos, majd nemzetkozi szintérre is kilépett a nék egyenjogusita-
saért az 1990-es években, viszont a National Research Foundation of Korea
csak 2005-ben emelte tagjai k6zé a tarsasagot, hogy a néi kutatok is részt
vehessenek a nemzeti projektek megpalyazasaban. 2015-re pedig elérték
aztis, hogy a,Modernné valds” projekt hangjai k6zott a ndi oral history kuta-
tasmddszertan elfogadasaval feminista perspektivabdl is Ujraértelmezzék a
Dél-Koreaban lezajl6 valtozasokat.?

Napjainkban a Koreai-félsziget allapota sok tudds gondolatait megmoz-
gatja. Legtobben a megosztottsag politikai, gazdasagi vetuletét mérik fel, mig
masok Eszak és Dél, avagy inkabb az egységes Korea létrejdttének lehet8sé-
geit modellezik. A kutatasok masik oldalat a koreai torténelem, nyelvészet
és irodalom, mivészet, egészségugy, sport teszik ki, bar ezeket a forrasokat
igencsak 6vatosan kell kezelni.* Drjernovszky Zséfia Dél Korea tegnap és ma...
cimd tanulmanyaban meg is emliti, hogy ,Bar gazdasagi, politikai életérdl,
torténelmérdl sokat tudhat a nyugati viladg, a koreaiakat, az ott é16 embereket
igen kevéssé ismerjuk.” (Drjernovszky, é.n.) Az el6bb felvazolt pionir vallal-
kozasokbdl is lathatd, hogy Azsidban, pontosabban Dél-Koredban mennyire
0sszefonddnak a gender kutatasok a feminista mozgalmakkal. Habar latszoé-
lag ezen orszagok foglalkoznak a nék Ugyeivel és statuszaval, Yoon tanulma-
nyaban tobb okot is felsorol, melyek ennek pont az ellenkezdjét mutatjak be,
paradox szituacidkat teremtve. Allitdsa szerint a koreai férfiuralmua kormany
(mai napig is csak 16% a nék aranya a parlamentben) tudatosan nyomta el a
néket és ,csak” fejlesztették Oket, de képességeiket sokszor alantas (prosti-
tucio) és degradalé munkaban engedték hasznalni. Rdadasul a nék fizetése
ekkor a férfiak fizetésének 30%-ra volt. (Yoon, 1977. 44. o0.) Ennél méar csak

1 Asian Association of Women'’s Studies (AAWS) weblapja: http://www.aaws07.org/
about02.htm

2 Ewha Womans University weblapja: http://www.ewha.ac.kr/mbs/ewhaen/subview.
jsp?id=ewhaen_040301010800

Uo.

4  Magyarul 1dsd Csoma Moézes és Osvath Gabor munkassagat, illetve a F&di Attila szer-
kesztette Koreanisztikai bibliografiat (2013).

w
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a koreai falusi n6k helyzete volt rosszabb, ahol a kemény fizikai munka és
egyéb nyomorgas mellett a férj rokoni hierarchiajanak is meg kellett felelni,
igy méltan nevezte ezt a réteget ,Negyedik Vildgnak”, ami még a fejl6d6 orsza-
goktdl is fejletlenebb és alulértékelt réteget jelentett. (Yoon, 1977.)

Mindezen koézelmultbeli helyzetek és problémak felvillantasa az euro-
pai ember szamara teljesen idegen kulturalis kulonbségekbdl és torté-
neti hattérbdél fakadnak, és sajatos rendszerbe illeszthetéek. Két nagyobb
kilonbség relevans a témank szempontjabol: egyrészt a kulturalis pszicho-
I6giai kutatasok is ramutatnak, hogy az azsiai emberek tarsadalmilag fuggo
csoportokbdl allnak, egymasra vannak utalva és nem lehet individuumok
tomegeként értelmezni. (Pl.: Matsumoto, 1996, 1999; Kitayama és Markus,
1995.) Masrészt a keleti torténetiras a torténelmi eseményeket mindig ugy
alkotja, hogy abbdl tanulsagokat lehessen kikovetkeztetni (Salat, 2000),
ezért a fennmaradt forrasokat ennek tudataban és a napjaink jelenségeinek
elemeivel 6sszevetve kell elemezni.

Az ,erényes”s n6 oktatasa

Drjenovszky szerint Korea tipikusan azok kozé a kelet-azsiai orszagok kozeé
cianus ideoldgia hatarozta meg (Drjenovszky, é.n.) melynek elterjedése a
14-15. szazadra tehetd, amikor Koreaban a Csoszon® dinasztia uralkodott.
Maga az ideoldégia nem vallasként volt jelen a koreai tarsadalomban, hanem
annak egyes elemeibdl alakultak ki a ritusok (pl.: 6s6k tiszteletének Gnnepe:
a Csesza). Annak ellenére, hogy a buddhizmus és az 6si samanizmus fontos
szerepet jatszott a kozemberek életében, a tdrvényhozasban és a tudds, tiszt-
ségviseld korokben prébaltak minimalizalni e vilagnézetek befolyasat. Yoon
ezt az 6si séamanndkkel és j6sl6 papndkkel hozza parhuzamba, akik a Csoszon
dinasztia el6tt nagy hatalommal és tekintéllyel rendelkeztek, ezaltal a tarsa-
dalmat matriarchalis leszarmazas alapjan szervezték. Késébb a konfucianiz-
mus megerdsodésével a nbi vezetdk elvesztették statuszukat, kirivokka és
.erény nélkulivé” valtak. (Yoon, 1979.)

5 Azon fogalmakat, amelyeket a keleti filozofiabdl, a tavol-keleti gondolkodasmodbaél
vagy koreai, kinai forrasokbol ismerek, idézéjelbe tettem és délt betlvel jeldltem,
ugyanis annak ellenére, hogy van magyar forditdsa, nem azt kell érteni alatta, ami-
ként a ,nyugati” gondolkodasmaod értelmezi.

6 Adolgozatban a koreai neveket a magyar atiras szerint hasznalom. A Csoszon dinasztia
1392-1910-ig uralkodott és a neo-konfucianizmust tette meg az allamszervezés alap-
java, igy hosszu évszazadokra meghatarozta a koreaiak életmadjat.



46 Cz0k Brigitta

A konfucianizmus a tarsadalmi kapcsolatokra helyezi a hangsulyt, és
Beszélgetések és mondasokban’ taglalt fogalmak az ember kotelességeit
sorakoztatjak fel (pl.: ,igazsdgossdg”, ,az emberség”, ,mdsokkal szembeni lelki-
ismeretesség”, ,0nzetlenség”).t Bar tdbb koreai tudds a modernizacié gatjanak
vélte ezt az eszmét, mégis vannak elemei, amelyek a modern vilagban is helyt
allnak (pl.: kemény munkahoz valo j6 hozzaallas, egymas iranti tisztelet stb.)
A konfucianizmus gyokere az ékori kinai csaladrendszerben lelhet6 fel, ahol
ez az egész kinai tarsadalmi rendet jelentette. Az 6t hagyomanyos tarsadalmi
kotelék (uralkodé-alattvalé, apa-fiu, baty-ocs, férj-feleség, barat-barat)
kdzul harom a csaladhoz tartozik. (Fung Yu-lan, 2003. 48. 0.). A 19. szazadra
a klasszikusok kozul a Harom Kotelék (vagy viszonyulas) hatotta at a tarsada-
lom minden szintjét, harmoéniat és rendet teremtve, aminek megbontasa a
teljes megvetést és kizarast vonta maga utan. Eszerint ahogyan az alattvalo
hlséges az uralkodbhoz, ugy a gyermek engedelmes a sztleinek és ekképpen
a feleség ,erényes” (hliséges, engedelmes, tiszta, er6s) a férjéhez.

Ebbdl kifolydlag a konfucianizmus erésen a patriarchalis rendet allitja kozép-
pontba, ezért az oktatasi munkak kiemelten a hierarchikus rendhez val6 alkal-
mazkodassal, viselkedéssel foglalkoztak. Tehat ebben a rendszerben mindenki-
nek megvolt a tarsadalom altal szabott helye, ami a n6k esetében a férjéhez hi
feleséget és a férj rokonsagat fiugyermekkel megaldd anya szerepét jelentette.
(Salat, 2000.) A Csoszon-dinasztia alatt a koreai kiralysagot sorozatos japan és
kinai tamadasok, megszallasok érték, ezért ezekkel a szilard nézetekkel kilon-
boztette meg magat a ,gonosz, mocskos ellenségtél.” Ezekben a nehéz idékben
leginkabb a koreai nék voltak nagy nyomas alatt, mert az ,erény” mindenek
felé emelkedd dichotémidva valt és meghatérozta a né értékességét. igy ha
egy n6t megerdszakoltak, vagy pusztan csak elraboltak, majd visszakuldték,
»mocskossa, koszossa” valt, azaz nem volt méltd az ,erény” viselésére. Ezért a
kdzossége nem fogadta be és szégyenné valt, hiaba dngyilkossagot kdvetett el.
(Pettid, 2011.)

Nagyobb sulya volt, ha mindez egy yangban (arisztokrata tuddéscsalad)
nével esett meg, ezért a szégyen elkertlésére ,magasztos éngyilkossdgot” haj-
tottak végre mar a kdzeledd ellenséges csapatok lattan, igy azok nem mocs-
kolhattak be 6ket. Szamos térténet maradt fenn kiralyi rendeletekben, ame-
lyek a ,magasztos, erényes” nék dicsé tettének megjutalmazasarol szélnak:
kapuk, sztélék és oszlopok épitését rendelték el és életlket a lanyiskolakban
kotelez6 memoriterként irtak eld.

7 Konfuciusz tanitasainak széveggy(jteménye. Magyarul T6kei Ferenc forditasaban
érhetd el.

8 V6. Fung Yu-lan, 2003. 72-74.0.
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A kozrendl lanyiskolak megjelenése mar joval a 19. szazad el6tt jelen
voltak, ami alapvetd ismeretek (koreai iras és olvasas) és a haz koruli teen-
dék sikeres elsajatitasanak helyszine volt. Ellenben a yangban holgyek
szigoruan otthon tanultak idésebb és rangban felettuk allé ,névéreikt6l™,
ami szofisztikalt beszédet, filozéfiat, kinai és koreai iras- olvasast, illetve a
mUlvészeteket jelentette. A nemek szerinti elkilonulés nemcsak az okta-
tasban, hanem az élet tobbi tertletén is megfigyelhetd volt. Példaul hazon
beltl a legzartabb helyen ktuloén néi lakénegyedekben, ugynevezett , belsé
szobdkban" (ane phang) néttek fel, s6t még az eskivét unnepld nasznép is
megosztva unnepelt, hogy a szigoru elvarasok és etikett alél szabadabban
szérakozhassanak.'

Maguk a tuddés emberek is ugy gondoltak, hogy ,erény” elsajatitasa
csak nevelés altal lehetséges, ugyanakkor lattak annak tulsagosan ideali-
zalt voltat. Ezért kés6bb némi engedmény szlletett, igy filozéfiai konyvek
mellett a néi lakosztalyok urndi figyelmeztetéseket, tanitasokat irhattak
harom nagyobb témaban: lanyok élete a gyerekkortdl hazassagig, n6k élete
a hazassag utan és ,utmutaté” mas lanyanak oktatdsahoz. A szabalygydijte-
mények minden gyakorlati dolgot lefedtek (hogyan szolgaljanak fel masok
szuleinek, hogyan lehet jél alkudozni a piacon, vagy milyen imat kell mon-
dani a férj 6seinek tiszteletéhez).

Az yangban lanyok nevelésének masik modszere a tablajatékok haszna-
lata volt, ,ami konfucidnus értékkel tolti el a holgyeket a zenehallgatas és
hangos nevetés mellett.” (Pettid, 2011. 63. 0.) Az egyik ilyen hires jaték az
,Utmutaté a belsé szobdk néi viselkedésérél”, ahol a tablan kilonbozé ,erény-
telen” n6i alakok (a kéjsovar, hazassagtord, ,tiszteletlen” nd) kozott kellett
eljutni a tabla kézepén felallitott erényességérdl hires ndék ,otthondba”,
megszerezve a kevésbé figyelmes jatékosok jelét. A jatékosok célja a sza-
mukra példaképnek tekintett viselkedés , otthondnak” megszerzése, igy valha-
tott valakibdl, bdlcs” anya, odaadd feleség stb., ami Pettid szerint konfucianus
.erzésekkel” toltotte el a holgyeket. (Pettid, 2011.)

EzenkivUl még ,szakdcskényvek” alltak oktatasi anyagként a holgyek
szamara (pl.: ,/zletes ételek el6készitésének médszere”), amely nem pusztan
receptekbdl és ételek felszolgaldsanak maodjarél, hanem a hozzajuk flzott
konfucianus ,elmélkedésekbdl, lzenetekbdl" is alltak, ezaltal tudta egy né

9 A koreai nyelv minden egyes rokonsagi fogalmat meg tud kilénbodztetni a beszél6é
neméhez igazodva, és a név tiszteletben tartasa végett e fogalmakat az egész tarsa-
dalomra kiterjeszti, s nem feltétlenul jelent vérszerinti kapcsolatot. Ugyanis az ember
pusztan személynéven valé megszélitdsa vagy emlitése elfogadhatatlan és a legtisz-
teletlenebb cselekedetnek szamit(ott). (Czék, 2014; Osvath, 2008.)

10 Ebbdl adodik, hogy a koreaiul a feleséget a ,belsd ember”, ,az, aki benn/beltl van”
(ane) szé jeloli.
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kreativan kifejezni 6nmagat masok felé. Ezeket a ,magan” tankonyveket
sokszor masolas utjan terjesztették, amihez minden masolé magatdl érte-
t6dden hozzatette a maga tapasztalatait.

A ,belsé szobdkban" él6 Urin8k egyik kedvelt tevékenysége azonban ezen-
kivul a lakonegyedekrél szél6 fiktiv regények irasa és olvasasa volt, ame-
lyet a férfiak nagy problémanak tartottak, mert szerintuk az ilyen m(vek
.r0ssz hajlamokat” hoznak el6 az ,erényesség” elmélyulése helyett. Val6jaban
miel6tt azt hinnénk, hogy a koreai n6k feltétlen engedelmességgel és kritika
nélkuli elfogadassal tekintettek minden férfiak altal irt konfucianus mure,
inkabb a ndék ezeket a kdnyveket arra hasznaltak, hogy megteremtsék a
sajat teruket, ahol senkinek sem kellett a férfiak ald rendel6dnie. Ezaltal
a ,belsé szobdk" hazon belll 6nallé és csak nék szamara felhatalmazott
terekké valtak, ahol élénk alkotoi élet folyt, melyben kifejezték minden
ellenallasukat és frusztraciojukat a fennallé rendszerrel szemben. (Pettid,
2011.) A 19. szazadra ezért is valhattak a ,belsé szobdk” a kereszténység ter-
jedésének bazisaiva, ahol néha még az Gld6zott misszionariusok és papok is
évekig élhettek, miel6tt megtalaltak dket, ugyanis férfiaknak még belépni is
tilos volt ezekbe a terekbe." A tovabbiakban néhany hires protestans misz-
szionariusné tevékenységén keresztlil mutatom be, hogy miként kertltek ki
a koreai n6k ezekbdl a terekbdl a ,,modern, nyugati” iskola falai kdzé.

~Furcsa nyugati tudomany” szivarog a néi lakénegyedekbdl

Grayson (2006) A Quarter-Millennium of Christianity in Korea tanulmanyaban
0t nagyobb id6szakot vizsgal, amikor a koreai keresztényeknek kemény kihi-
vasokban volt része a tanok terjedésekor, mig Park (2007) a 20. szazadi evan-
gelikal'?, vagy ,szentségmozgalmak” a félszigeten valé6 meghonosodasat rész-
letezi cikkében. E két tanulmany 1940-es évekig tarté id6szakaszait vetem
egybe Clark (2006) kutatasaval, amit a Mothers, Daugthers, Bibliewomen, and
Sisters: An Account of ,Women’s Work” in the Korea Mission Field keretei kozott
fogalmazott meg.

11 G. Ledyard az egyik hires kereszténnyé valt koreai arisztokrata n8, Kollumba Kang
Wansuk életét dolgozza fel, hogy miként patronalta és védte a Kinabol érkezd szerze-
teseket és papokat. (Ledyard, 2006.)

12 Aszo6azangol,evangelical” jelzébél ered, amit Fabinyi Tibor (2012) vizsgal a Miis az evan-
géliumi kereszténység, avagy az evangelikalizmus? cim( tanulmanyaban. Magyarra
forditva evangelikalként nem annyira ismert, mivel kdnnyen ¢sszekeverhetd az evan-
gélikusokkal, ezért evangéliumi kereszténységként terjedt el. Koredban az evangéliumi
mozgalmak a harmadik legnagyobb felekezetként ismertek és a missziok hazankban is
elterjedtek, nemcsak a koreaiakon keresztul.
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A protestantizmus elterjedése és meger6sodése a Koreai-félszigeten a 19.
szazad végére tehetd, amikor amerikai és kanadai presbiterianus misszionari-
usok érkeztek az akkor még zarkozottsagardl hires kirdlysagba és korhazakat,
bibliaiskolakat hoztak létre. Az els6 koreai nyelv(i Ujszévetség is egy presbiteri-
anushoz, John Ross nevéhez f(iz6dik, aki Mandzsuriaban néhany koreai tuddés-
sal leforditotta az addig csak kinai nyelven elérhetd irasokat, ami nagy hatassal
birt a koreai lakossagra. Ugyanis az érkezésuk el6tt a Kinabdl jové jezsuitak
arisztokrata és tudods korokben hirdették tanaikat és , furcsa nyugati tudomany-
ként" tartottdk szdmon. Am az a hit, hogy minden ember egyenl az Isten
atyasaga alatt, és van remény egy jobb életre, az alsébb osztalyok kérében is
a kereszténység széles kor( elterjedéshez vezetett. (Grayson, 2006.) A koreai
egyhaz jellegzetes tulajdonsaga mar ekkor megnyilvanult: a megtért koreaiak
sajat népuk felé kezdtek evangelizalni. Ekkortdl a létrehozott kiaddk ontottak a
keresztény témaju irodalmi kdnyveket, szotarakat és bibliai kézikdonyveket, ami
a protestans megtértek szamat naprol napra novelte.

Ugyan fentebb emlitettem, hogy a néi lakosztalyok valtak késébb keresz-
tény bazisokka, azonban korantsem nyiltak meg olyan kdnnyen a kezdetben
csak férfi misszionariusok szamara, akik orvosként érkeztek meg a félszigetre.
A nemi kulonbségek miatt férfi orvos soha nem vizsgalhatott meg kdzvetlendl
egy yangban n6t, hanem egy fuggdnnyel elvalasztott szobaban adott utasi-
tasokat a beteget apolé holgyeknek. Késdbb ezen ugy prébaltak valtoztatni,
hogy ,kiszengeket” (tarsalkodéndék, a japan gésakhoz hasonléan) képeztek ki
névéreknek, mivel ket kdnnyebben el lehetett érni. Az amerikaiak ugy gon-
doltak, ha n8i orvosokat képeznek ki, talan nagyobb eséllyel vizsgalhatjak meg
az arisztokratadkat, de a koreai n6k nehezen tudtak befogadni az egyedulallo
orvosnéket, mert az 6 fejukben ilyen n6i szerep sohasem létezett. A férj nélkuli
asszonyokra mindig gyanakvassal néztek és hatalomvagyoknak tartottak éket.

Az attorést 1900-as évek elején érkezd Ross hazaspar hozta, akik szolgalatuk
alatt, mivel harom gyermektiket elveszitették a jarvanyok miatt, egyre kozelebb
kerUltek a koreaiakhoz. Ekkor irta Susan a napléjaba, hogy addig soha nem
tapasztalt mddon koreaiak jottek hozzajuk naponta, hogy vigasztaljak 6ket és
imadkozzanak értiik. 1902-ben Szoncsonban (ma Eszak-Korea) csatlakoztak
egy misszids allomashoz és falvakat latogattak, ahol hirdették az evangéliumot
és hazi bibliatanulmanyozé csoportokat hoztak létre. Szoncsonban egy klinika
is épult, ami mellett a N6k Biblia Intézete is mikodott Susan Ross tanitasa-
val. Az intézet osztalyaiban rovid kurzusokkal képezték a kulonféle szolgalati
teruletekre jelentkezdket, ami ritka kivaltsag volt egy egyszer( falusi nének.
Raadasul mivel Susan Rosst a koreaiak mar befogadtak, minden héten a sajat
hazaban tartott gyermeknevelési és egészségligyi tanacsadasokat tobb szaz
nd szamara. (Clark, 2006.) Habar csak a Ross hazaspart emeltem ki, de az 1886-
1907-ig tart6 id6szakban tucatjaval érkeztek a kilonb6z6 felekezetl misszios
csaladdok az Egyesiilt Allamokbol és Skéciabdl.
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Mindennek a kdzpontja Pyonggyanban, magyarosabban Phenjanban (ma
az Eszak-Koreai Népi Kdztarsasag févarosa) volt, amit abban az idében , Tdvol-
Kelet Jeruzsdlemének” neveztek. 1907-ben kitdért a Phenjani Nagy Ebredés,
ami az egész félszigetre és Mandzsuriara is kiterjedt. Az ébredés hattereként
megemlithetéek az ebben az idészakban folyé felkelések és forradalmak,
amik felemésztették az amugy is gyenge labakon all6 kormanyzas erejét.
A fiatal reformatorok tomegesen vették fel a keresztény hitet, hogy ezzel is
tamogassak a ,nyugati uj értékek” meger6sodését az elnyomassal szemben.”
(Grayson, 2006.)

A ,szent evangéliumi" vagy ,szentségmozgalom” elsd tavol-keleti futara a
japan Nagada Juji volt, aki a Keleti Missziés Tarsasag (OMS)™ egyik alapitoja-
ként is ismert. (Park, 2007.) Mikézben 1904-ben japan katonak felé szolgalt
a Koreai-félszigeten, a koreaiak kozott meginduld ébredési mozgalmakat is 6
vezette. 1907-re két koreai teolégus az OMS-szel egylttm(kodve kezdték el
az Uj munkat a nép koérében. A hagyomanyos wesleyanus doktrinak mellett
(Ujjaszuletés és megszentel8dés), mas evangelikal befolyasok miatt, megje-
lentek az isteni gyégyulas és Jézus masodik visszajovetelének tanai, mert
az OMS inkabb a radikalis iranyzathoz tartozott. Ekkor a megszentel6dés
egyet jelentett a Szent Szellem' keresztséggel, lelkes dics8itéssel és tanit-
vanyi élettel. (Park, 2007.) 1908-ban a kulonb6z6 felekezetek koreai vezetdi
fel akartdk osztani a félszigetet misszidés zonakra a versengések elkerulése
végett. E gységre torekedtek, hogy minden zénaban minden felekezet(
gyulekezet egyenlé aranyban legyen jelen, am a tamogaté missziés tarsa-
sagok elutasitottak ezt a javaslatot. (Grayson, 2006.)

1910-re Korea elvesztette fuggetlenségét, de a mozgalmak tovabbra is eré-
teljesek maradtak. A megszallds utan egy évvel megalapitottak a Szoul Bibliai
Intézetet (napjainkban Szouli Teoldgiai Szeminarium).'®A 20. szazad els6 két
évtizede a nacionalizmus és hit keveréke volt. A protestansok helyreallité politi-
kaja Utkozott a japan kormanyzassal, féleg amikor 1915-re megtiltottak a koreai
nyelv hasznalatat istentiszteleteken és imadkozaskor. Ez vezetett a kereszté-
nyek fliggetlenségi mozgalomban valo részvételéhez. Az 1919-i Marcius Elsejei
Mozgalom a japanok brutalis megtorlasat vonta maga utan. Ekkor lett a keresz-
ténység a koreai nacionalizmus képviselGje és 1924-ben Nemzeti Keresztény
Tanacs Koreaban (NCCK) is megalakult.

13 Torténelmi hattér kapcsan vé. Csoma, 2008. 19-25. o.
14 Oriental Mission Society mozaikszava. A tovabbiakban ezt a roviditést alkalmazom.

15 Az angol és koreai irodalmak alapjan hasznalom a Szellem sz6t, a magyarban haszna-
latos Lélek helyett.

16 A Koreai Szent Evangéliumi gyUlekezet hivatalos honlapja (koreaiul): http://kehc.org
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ld6kozben a félszigeten megjelentek a masodgeneracids misszionariusok,
koztuk Lilian Ross is, akiknek a koreai nyelv és a kulturalis kilénbségek mar
nem jelentettek nehézséget, mivel koreaiak kdzott nétt fel. A Phenjani Kallgyi
Iskola elvégzése utan Lilian az Egyesilt Allamokban folytatta tanulmanyait,
majd ,hazatért” az addigra forrongd Koreaba, ahol mar alig varta, hogy osz-
talyokat tanithasson a torténetmesélés Uj modszerével. A bibliai torténeteket
ugy dolgoztak fel, hogy egy egyszer( flanellal boritott festéallvanyon szines
flanelbdl kivagott bibliai szerepl6ket ragasztottak fel, ami koral a tobbi elemet
(tajak, korulmények) lehetett forgatni, mikdzben a torténetet mesélték. A gye-
rekek mellett Lilian fiatal ldanyokkal is foglalkozott és irni, olvasni tanitotta 6ket,
hogy esélytk legyen a kemény fizikai munkabdl valo kilépésre. (Clark, 2006.)

A déli részeken a presbiterianusok a kezdetektdl a lanyok oktatasara és a
ndk felé valo evangelizalasra koncentraltak, mivel 6k voltak legjobban elszi-
getelve a tarsadalomtdl és sokan kozuluk mentalis betegségekkel is klizdot-
tek. Példaként emlitem Florence Root-ot, aki mas egyedulallé misszionarius
nékhodz hasonléan megnyitotta otthonat a fiatal, hajadon lanyok el6tt, hogy
oktassa Oket. Ezeket a n6i misszionarius otthonokat , hélgyek (mennyasszo-
nyok, hajadonok) hdzdnak” (Sz'eksi cship) nevezték el, ami kissé ellentmon-
dasos, ugyanis a koreaiaknal a ,Sz'eksi” kifejezés azokat a néket jelentette,
akik készen allnak a hazassagra, hogy hilséges feleségekként, engedelmes
menyekként és fiuk vilagra hozéiként legyenek férjuk oldalan. Azonban eze-
ket a hazakat vezet6 kulfoldi n6k sosem hazasodtak meg, egyfajta fuggetlen
életmodot éltek, akik igy mindig a szobeszéd targyai voltak.” Viszont ezek
az otthonok voltak azok, amelyek felszamoltak Korea-szerte az irastudatlan-
sagot és lehet8séget adtak kozel 23 ezer lanynak, hogy tovabbi képzéseken
vegyenek részt misszios iskolakban. A tobbi feln6tt nének pedig a vasarnapi
iskoldk és bibliaintézetek nyitottak meg a kaput, hogy a Biblian keresztul meg-
tanuljanak irni és olvasni. (Clark, 2006.)

A széuli Metodist Ewha Womans College (ma Ewha Womans Univeristy)
mar 1886-ban létrejott Mary Scranton otthondban, miutan a haza kozelé-
ben megmentett egy tifuszban szenvedd anyat a gyermekével. Annak elle-
nére, hogy a tarsadalom kigunyolta a lanyok azon torekvését, hogy tobbet
tanuljanak, annal, hogy férjluket szolgaljak; Kodzsong kiraly engedélyt adott
az iskola megalapitasara és az Ewha nevet adta neki, ami 8szibarackviragot
jelent magyarul. Sokak szerint a kiralyt Scranton hazanal all6 &szibarackfak
inspiraltak, ezért az els§ campust e viragokkal diszitették fel.”® A kezdetekben,
mivel eddig nem volt n6k részére fenntartott féiskolai képzés az orszagban,

17 Florence egyik ilyen emlékezetes élménye volt, amiért a felt(izott konty hajviseletét
mindig megszoltak, ugyanis a koreai nék csak akkor tlzhették fel a hajukat fonott
kontyokba, ha hazasok voltak. (Clark, 2006.)

18 Ewha weblapja: http://www.ewha.ac.kr/mbs/ewhaen/subview.jsp?id=ewhaen_01040
1000000
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kozépfoku intézményként mikodott és kollégiuma is volt, ahol orvosok fel-
ugyeltek a sokszor betegségekben szenvedd lanyokra. Az iskolara, annak
keresztény hattere miatt a japanok mindig gyanusan tekintettek, féleg mikor
az 1919-es marciusi mozgalomban az Ewha diaklanyai is tuntettek a tanarok
intése ellenére, ami halalos aldozattal is jart. (Clark, 2006.)

1925-ben a japanok megépitették az Allami Sinté Szentélyt és a koreai keresz-
tényeket a szertartasok latogatasara és a japan csaszar ,tiszteletére” kotelezték,
amit 8k nem teljesitettek. A folyamatos kényszeritések hatasara elébb a kato-
likusok, majd a protestansok egy része is megvaltoztatta az allaspontjat és a
~hazaszeretet kifejez6désének” mindsitették a fentebb leirtakat. (Chung, 2002.)

Az 1930-as évek a nagy szakadasok és teologiai vitak id6szaka volt, emi-
att a koreai gyulekezeteknek kapcsolatokra, anyagi segélyekre volt szuksé-
glik, koztiik az Ewha iskolanak is. Igy 1935-ben amerikai adakozok segitsé-
gével megépitették az Uj campust és az intézmény atkoltdzhetett Sincsonba.
Ebben az idészakban az Ewha iskolat Alice Appenzeller vezette masodge-
neraciés misszionariusnéként, mig a helyettese Helen Kim (Kim Hwallan) a
Korean Young Women'’s Christian Association feminista mozgalmak mega-
lapitéja volt. A kettdjuk kozti kapcsolat sok konfliktussal volt terhelt, mert
mig Appenzeller szerint az iskola mar igy is tul sokat vallalt, és védeni akarta
a megtorlasoktol, addig Kim létre akarta hozni a néi orvosi egyetemet, ami
ebben az évtizedben amugy is veszélyes vallalkozasnak szamitott.

Raadasul a sintd szentély megépitése utan minden misszionariusok altal
alapitott iskolanak kemény feltételeket szabtak és sokakat megkinoztak, ami
még jobban megnehezitette a ,nyugatiak” és a koreaiak kozti kapcsolatot.
Sok lanyiskola és kollégium azonban vallalta a kockazatot és nem teljesitették
a japanok rendeleteit. K6ztik Florence Root sem, akinek a megkinzasa utani
napon bezartak az altala mikodtetett Speer School for Girls iskolat és a dia-
kokat katonakkal kisérték at a japan allami iskolakba. A diaklanyok kozul tob-
ben is inkabb a tuntetésekhez és fuggetlenségi mozgalmakhoz csatlakoztak és
vallaltak a halalt, minthogy elveszitsék az ,erényiiket” és a japanok alattvaloi
legyenek. Emlékezzink vissza, hogy a koreaiak tudataban a konfucianista elvek
és tanok pont akkor szilardultak meg az el6z8 szazadokban, amikor kilénb6z6
japan és kinai tamadasok érték 6ket. Ehhez tarsult a kereszténnyé valas is, ami
Hans King szerint Koreat a tobbi azsiai orszag kozul is kiemelte, mert ott a
krisztusi tanok nem szinkretista elemként, hanem teljesen Uj vallasként épultek
be a kulturajukba. (King és Ching, 2000.)

Mindemellett amerikaiként vagy koreaiként ellenallni a japanoknak a két
vildghaboru kozott azt eredményezte, hogy az 1940-es években az dsszes
amerikai misszionariusnak el kellett hagynia a gyarmatta valt orszagot. 1940
novemberében engedték el az utolsé hajot, ami sértetlendl elszallitotta a
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hazautazé misszionariusokat. Ellenben 24-en mégis a félszigeten maradtak
és az 1945-0s felszabadulasig mintegy kétezer protestans koreai a kinzasok
miatt martirhalalt halt.”

A koreai kereszténység torténete, teologiai felvetései, illetve missziolégi-
dja és komplexitasa sok tuddst 6sztonzott ennek vizsgalatara. A téma sikere
szerintUk a koreai egyhaz 6nmagaba val6 nézése, és a valtozasra valé hajlan-
dosag, még akkor is, amikor az orszag romokban allt és uldoztetés folyt,?°
mert ezaltal megérthetd a kereszténység modern koreai tarsadalomba valo
beépulése és fontossaga. (Buswell és Lee, 2006.)

Dél-Korea kezdeményezései a nék statuszanak felemelésére

Ahogyan a fentiekben felvazoltam, a koreai kereszténység torténete szo-
rosan dsszefonodott az elsd lanyiskolak életével. Az északi részen maradt
iskolakat gyokeresen felszamoltak és kommunista atnevel6 intézetekké
nyilvanitottak. A haboruk, szdmos tlntetés és az orszag kettészakadasa
utan Helen Kim alma is valéra valt: a kicsi Ewha Womans College lanyiskola
az 1970-es évekre Azsia legnagyobb néi egyetemévé valt és Helen Kim a
koreai n6k oktatasanak szimbdluma lett. Ugyanis 6 volt az elsé koreai né,
saért” cimmelirta 1931-ben. Az 1950-es években 6 volt, aki Korea Times cim-
mel Korea elsd angol nyelvl napilapjat elinditotta, majd késébb Syngman
Rhee kormanyzasa alatt az Office of Public Information igazgatdndje lett.
1939-1961-ig pedig az Ewha Womans University elsé n6i rektora volt, aki
folyamatosan harcolt a néi jogokért és oktatasukért.?' 1995-ben a Koreai
Tanacs és az Egyetemi Oktatasért Osszehasonlito Egyetemi Akkreditacios
Rendszer a legmagasabb szintd iskolanak jeldlte meg, majd ra egy évre mar
néi mérnoki karral is buszkélkedhetett. Napjainkban azt a célt tlzték ki,
hogy 2020-ra a vilag 100 legjobb egyeteme kozé kerlljenek be.??

19 Ehhez az 1941-es n6nap megunneplése is hozzajarult, ugyanis ebben az évben mar-
cius els6é vasarnapja épp elsejére esett, amit a japanok az 1919-es Marcius Elsejei
Mozgalom megemlékezésének hittek és aminek véres megtorlassal vetettek véget.
(Clark, 2006.)

20 V0. Chung Koreai Reformatus igehirdeték (2002) cimid kényvében nevesebb lelkészek
prédikaciojat dolgozza fel, akik a nagy térténelmifordulépontok (pl. japan annexio, ,a
testvérhaboru”) idején éltek. Irdsaikban nyomon kovethetd a fentebbi allitas, misze-
rint a koreai egyhaz mindig megfeddte azokat, akik inkabb a politikanak engedtek,
minthogy kitartottak volna Istentél kapott elhivasuk mellett.

21 The Korea Times weblapja: http://www.koreatimes.co.kr/www/news/nation/2011/
10/117_97671.html

22 Ewha Womans University honlapja: http://www.ewha.ac.kr/mbs/ewhaen/subview.
jsp?id=ewhaen_011201000000
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A ndk tgyeinek felkarolasa azutan kezd8dott meg, hogy 2013 februarjaban
Pak Kunhje lett Dél-Korea elndkndje. Annak ellenére, hogy az orszagban mar
talalhatunk ndket a legfels6bb birésagban, minisztériumokban és még a kato-
nasagban is, az orszagban mikddd ,csebolok” (csaladi alapitasu ériasvallalatok,
pl. Samsung) vezetdi tobbnyire csak férfiaknak adnak helyet. A legrosszabbul
az egyik leghiresebb vallalat, a Samsung all, amelynek 1716 fels6vezetdje kozul
csupan 34 nd. De 2015-ben a cég ambicidzus célokat fogalmazott meg: 2020-ra
tiz szazalékra novelnék a ndi vezetdk szamat, lehet6séget és reményt adva a
vallalatnal dolgoz6 56 ezer nének. Az alacsony szam hatterében az all, hogy
a férfiak nem fogadjak el a ndi vezetbket, tiszteletlenek velUk és képtelenek
elhinni, hogy a koreai vallalati kultirahoz lehet &ket igazitani, amely kultdra
egyik eleme a csoportos tulzott alkoholfogyasztas.

Am a Samsung szeretné ezeket a korlatokat attérni és innovativ médon
megvaltoztatni az eddigi szokasokat. Példaul a ,,hosszu italos estéket” koncer-
tekkel, sporteseményekkel és hasonl6 alkalmakkal kivanjak helyettesiteni.
Masik nagy lépésik a nék iranyaba a ,,mama szobdk" |étrehozasa, miutan sok
fiatal holgy fel akarta adni a munkajat a gyermeknevelés végett. Lee Kunhi
vezérigazgaté azonban rendszeresen egyuttebédel néi dolgozdkkal és meg-
hallgatja a véleményuket. Mindemellett az egyik meetingen bejelentette sze-
mélyes kivansagat, miszerint szeretné megélni és latni a Samsung elsd vezér-
igazgaténgjét.”

Ezekb&l a mondatokbdl azt is hallhatjuk, hogy milyen gyors és nagyfoku
valtozason ment keresztll a dél-koreai tarsadalom. A ,belsé szobdk” kinyiltak?
Az ,erény” levetkbztetett, eljott az idd, hogy a kerul6utak helyett koreai nék és
férfiak egy Uton jarjanak és megkérdezzék egymas nevét.
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OSZLANCZI TIMEA

A TANULASHOZ ES MUVELODESHEZ VALO JOG
SZABALYOZASANAK TORTENETE MAGYARORSZAGON

Az eurdpai jogrendszerekben az egyes tarsadalmi alrendszerek jogi
szabalyozottsaga meglehetdsen részletes, és kidolgozott, ami az okta-
tas terlletén sincs masképp. gy van ez hazankban is, hiszen szamos -
kilonb6zd szintl - jogszabaly hivatott szabalyozni az oktatas teruletét.
A jogi dokumentumok sokszinlsége ellenére azonban még kozvetlenul
az ezredforduld el6tt is az volt a helyzet, hogy ,igen kevés eurdpai orszag
buszkélkedhet azzal, hogy az oktatasjogot a tudomanyos vizsgalddas 6nallé
tertleteként kezeli.” (De Groof, 1999. 240.) Jelen tanulmanyban két szinten
végezzUk el a szabalyozas torténetének bemutatasat: egyfel6l megvizs-
galjuk a tanulashoz val6 jog megjelenését az alkotmanyos rendelkezések
kdzott, majd az egyéb oktatasjogi dokumentumokban |évé részletrendelke-
zések bemutatasat is megtesszik. Ezt megel6z6en azonban szikségesnek
tartjuk a tanulashoz valé jog, mint alapvetd emberi jog fejl6déstorténetét,
jellemzdit és tartalmat ismertetni. MegjegyezzUik, hogy az alkotmany, illetve
alaptorvény fogalmakat egymassal azonos értelemben hasznaljuk, azzal,
hogy egy konkrét jogszabaly jogalkoté altal elfogadott elnevezésére valo
utalas esetében természetesen az elnevezésnek hatalyos megjellését nagy
kezddbetlvel szerepeltetjtk.

A tanulashoz valé jogrél altalaban

Az alapvet§ emberi jogok specialitasa abban all, hogy ,hatalomtél fuggetlen
jogosultsagként” jelennek meg, vagyis az emberi jogok ,er6sebbek a targyi
jognal”, vagyis a megjelend pozitiv szabalyoktdl. (Szigeti, 1998. 10.) Az emberi
jogok jogi megitélése tehat meglehet8sen egyedi, hiszen azt a magyar nyelv-
ben ,jogként” kezeljuk, azonban azt nem kizarélag normaként valé megje-
lenésukként ismerjuk, hanem ,jogosultsagként”, amely kulénbség az angol
nyelvben példaul jol elkulonitheté (law - jogi norma, right - jogosultsag).
(Foldesi és Foldesy, 1999.) Az emberi jogok kialakuldsa és csoportositasa
tekintetében tobb elmélet is ismert. Jurgen Habermas (1993) példaul 6t nagy
csoportot kulénboztet meg, melyek egymashoz viszonyitva hierarchikusan
épulnek fel. Az els6 csoportba tartoznak az altalanos és egyenld szabadsagjo-
gokra épuld alanyi jogok (példaul tulajdonhoz valé jog), a masodik csoportba
az allampolgarsaghoz kotott alapjogok, a harmadikba az igazsagszolgaltatas-
hoz valé jog, a negyedik a politikai akarat kifejezésében megnyilvanulo jogok,
végezetul pedig a valamennyi eddigi jog gyakorlasanak el6feltételét képezd
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gazdasagi és szocialis alapjogok. (Habermas, 1993.) Az emberi jogok fejl6dés-
torténete kapcsan leginkabb az 1970-es évek végén Karel Vasak altal elneve-
zett, az emberi jogok harom generacidjaként megjelolt kifejezést hasznaljuk.
(Szigeti, 1998.) E szerint az emberi jogok harom generacioja: a polgari és poli-
tikai jogokat magaba foglalo klasszikus emberi jogok, a gazdasagi, szocialis
és kulturalis jogok, illetve a szolidaritasi, vagy mas néven globalis jogok cso-
portja. (Kardos 1995; Szigeti 1998; Szalayné, 2003.) Mig a XVIII. szazad végén
megfogalmazasra keruld klasszikus emberi jogok csoportjahoz tartozé pol-
gari és politikai jogok érvényesulése az allami hatalom visszaszoritasara ira-
nyul, addig a XIX. illetve XX. szazadban létrejévé masodik generaciés emberi
jogok esetében azok érvényesulése az allam aktiv szerepvallalasat igényli,
mig a harmadik generacios jogok érvényesuléséhez vilagméretl 6sszefogas
szukséges. (Kardos 1995; Foldesi és Foldesy 1999; Szalayné 2003.)

Az alapvetd emberi jogok pozitiv, irott jogi megjelenésének biztositékat
az adta, hogy azokat az Egyesult Nemzetek Szervezetének 1945-ben térténd
létrejottét kovetben a tagallamoknak kotelessége a sajat nemzeti jogrendsze-
rukbe transzformalni, amelynek kévetkezményeképpen ,az emberi jogok jelen-
t6s mértékben internacionalizdlédtak”. (Foldesi és Foldesy, 1999. 7.) Hasonléan
vélekedik errél Szalayné (2003) is, aki szerint az emberi jogok egyenesen a
nemzetkozi jog részét képezb jogtertletnek minésulnek. A tanulashoz valo jog
jogok csoportjaba tartoz6 alapveté emberi jog, amely egy tagabban értel-
mezett emberi jog, a mlvel8déshez vald jog egyik tartalmi elemeként jele-
nik meg a tanszabadsag, a tankotelezettség, az ingyenes alapfoku oktatas, a
felsGoktatas autondmiaja, és a kulturalis intézmények fenntartasi kotelezett-
sége mellett. (Szigeti, 1998.) A masodik generacids jogok kialakulasat az a fel-
ismerés segitette el6, hogy az elsd generacios, klasszikus emberi jogok érveé-
nyesulése csak gazdasagi, szocialis és kulturalis hattérrel biztositott. (Foldesi
és Foldesy, 1999.) A fentiekben mar utaltunk ra, hogy az ENSZ megalakulasat
kovet6en az emberi jogok nemzeti jogrendszerbe valé deklaralasa tekinteté-
ben akképpen foglalt allast, hogy azt az egyes allamok kotelezettségei kozott
rogzitette. Ez a kotelezés azonban nem volt teljesen egyenértékd az elsé és
a masodik generaciés emberi jogok esetében. Az 1960-as években az emberi
jogok els¢ és masodik generacioja kapcsan elfogadott Egyezségokmanyok
(Polgari és Politikai Jogok Nemzetkdzi Egyezségokmanya; Gazdasagi, Szocialis
és Kulturalis Jogok Nemzetkdzi Egyezségokmanya) kulonboz6képpen rendel-
keztek a részes allamok jogalkotasi kotelezettségei tekintetében. Mig a polgari
és politikai jogok tekintetében ,az Egyezségokmdnyban részes dllamok kotelezik
magukat arra, hogy alkotmdnyos eljdrdsukkal és az Egyezségokmdny rendelkezé-
seivel 6sszhangban gondoskodnak olyan torvényhozdsi vagy egyéb intézkedések
meghozatalardl, amelyek az Egyezségokmanyban elismert jogok érvényesiiléséhez
szlikségesek, amennyiben ilyenek még nem volndnak hatdlyban” (PPJNE Il. rész.
2. cikk 2. pontja); addig a masodik generacios jogok tekintetében ,Az egyezsé-
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gokmdadnyban részes valamennyi dllam kételezi magdt arra, hogy a rendelkezésére
allé valamennyi eréforrds igénybevételével fokozatosan biztositja az egyezségok-
mdnyban elismert jogok teljes gyakorldsdt.” (GSZKJNE 2. cikk.) A fentiek alapjan a
két jogosultsagcsoport kdzotti kulonbség jol érzékelhetd: a politikai jogoknal
kotelez6 a garanciak biztositasa jogalkotasi Uton is, a masodik esetben pedig
valamennyi részes allam a sajat lehet&ségeihez mérten, és fokozatosan kote-
les a jogérvényesités garanciait megadni. Ezért fordulhat az el6, hogy példaul
a német alkotmany sem rogzitette 6nalléan a gazdasagi, szocialis és kultu-
ralis jogokat, amelyet azzal indokoltak, hogy az allam ezeknek a jogoknak a
koltséges biztositdsat nem tudja garantalni valamennyi polgara tekinteté-
és Foldesy, 1999.) Napjainkban hazankat a gazdasagi, szocialis és kulturalis
jogok deklaralasatilletéen egy masik allami attitld jellemez, vagyis az az alap-
térvény szévegében is megjelenitésre keriilt. igy volt ez a korabbi Alkotmany
esetében (1949. évi XX. torvény), de a 2012. januar 1. napjatol hatalyban Iévé
Uj Alaptorvény kapcsan is. A nemzetkozi szabalyozasra visszatérve a tanu-
lashoz valé joghoz kapcsolédd nemzetkozi jogi dokumentum, a Gazdasagi
Szocialis és Kulturalis Jogok Nemzetkdzi Egyezségokmanya is kuldon nevesitett
jogként kotelezi a részes tagallamokat az ,iskoldztatds elve” megvalésitasara:
~Mindenkinek joga van a mdlvel6déshez. Az elemi oktatdst mindenki szamdra
kotelezévé és ingyenessé kell tenni.” (GSZKJNE 13. cikk.) Ezt kovetSen pedig az
allam feladatava teszi az ingyenes alapfoku oktatas biztositasat, illetve az
Jiskoldztatds elve" megvaldsulasa érdekében minden allam koteles intézkedé-
sek megtételére. (GSZKJNE 14. cikk.)

A tanulashoz valé6 jog alkotmanyos szabalyozasa Magyarorszagon

Hazank elsé irott alaptorvénye 1919-ben szlletett meg, melyet a Forradalmi
Kormanyzotanacs fogadott el a ,Tanacskoztarsasag ideiglenes alkotma-
nya” cimmel. (XXVI. sz. r. IV. 2.) Ezt megel6z8en is voltak Magyarorszagon
alkotmanyos rendelkezések, azonban egységes dokumentumba foglalasuk
nem tortént meg. Az elsé irott, egységes alkotmany is azonban csak néhany
honapig volt érvényben. (1919. aprilis 2. napjan fogadtak el, és ugyanezen
év augusztusaban, a Tanacskoztarsasag bukasaval mar hatalyon kivul is
helyezték.) Ez a dokumentum inkabb az dllamhatalmi berendezkedésre fek-
tette a hangsulyt, és az emberi, allampolgari jogok tekintetében szlkszavu
maradt.

Az 1936. évi szovjet alkotmany mintajara készult 1949-es Alkotmany ere-
deti szbvege szerint a tanulas joga a m(vel6déshez valo jog keretében kerilt
megfogalmazasra, amelyet a kor szellemének megfeleléen a dolgozék muive-
|6dési jogosultsagaként értelmezett. (A Magyar Népkoztarsasag Alkotmanya
48. § (1) bekezdés) E jog tartalmat, biztositdsanak mddjat az alabbiak szerint
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hatarozta meg: ,(..) a népmdivelés kiterjesztésével, és dltaldnossa tételével, az
ingyenes és kotelez6 dltalanos iskolaval, k6zép-és felséfoku oktatdssal, a felnétt
dolgozdk tovdbbképzésével és az oktatdsban részesiil6k anyagi tdmogatdsaval
valésitjia meg”. (A Magyar Népkoztarsasag Alkotmanya 48. 8 (2) bekezdés)
A jelenleg hatalyos Alkotmany az emberi jogok megfogalmazasat a koz-
ponti allamhatalmi szervek feladat-és hataskérének megallapitasa utan, az
~Alapvetd jogok és kotelességek” cimi részben kerultek elhelyezésre. (XII. feje-
zet.) A 2011. december 31. napjaig hatalyban volt Alkotmany a m(vel6déshez
vald jog részterUleteként hatarozta meg a tanulashoz valé alkotmanyos jogot,
annak egyik megvaldsulasi teruleteként kezelte: ,(..) ezt a jogot a kézmdve-
l6dés kiterjesztésével és dltaldnossa tételével, az ingyenes és kotelez6 dltaldnos
iskolaval, képességei alapjan mindenki szamdra hozzdférheté kézép- és felséfoku
oktatdssal, tovabbd az oktatdsban részestlék anyagi tdmogatdsdval valdsitja
meg.” (1949. évi XX. tv. 70/F. 8 (2) bek.) Egyuttal rogziti a mlvészeti élet és a
tudomany szabadsaganak tamogatasat, valamint a tanitas szabadsagat és a
tanszabadsagot. (1949. évi XX. tv. 70/G. § (1) bek.) A jogok megfogalmazasan
tul egy kotelezettség rogzitésére is sor kerult, nevezetesen a kiskoru gyer-
mek tanittatasa, amely a torvényes képvisel6 kotelezettsége. (1949. évi XX. tv.
70/). 8.) Az Uj Alaptorvény jelentdsen valtoztat a korabbi Alkotmany szerkeze-
tén, hiszen az alapvet6 jogok megfogalmazasat mar a kdzponti allamhatalmi
szervek jogallasanak bemutatasardl sz616 fejezet el6tt helyezte el a jogalkoto.
Az Uj Alaptorvény is a mUvel6déshez val6 jog megvalosulasat biztosité esz-
kozként tekint a kotelezd, ingyenes alapfoku oktatasra, a mindenki részére
hozzaférhet6 kozépfoku oktatasra, és a ,képességei alapjan valé hozzdférés”
mar csak a fels6oktatas vonatkozasaban kerul kilon megjeldlésre (XI. cikk 2.
pont), szemben a korabbi Alkotmannyal, ahol mindez mar a kozépfoku okta-
tas esetére is vonatkozott. (1949. évi XX. tv. 70/F. § (2) bek.) Vagyis a kozépfoku
oktatas kapcsan az ingyenes és mindenki szamara hozzaférhetd kritériumo-
kon kivUl tovabbi - egyéni képességtél figgd - feltételek tamasztasara mar
nem kerult sor. A tanulashoz valo jog érvényesulése, illetve a tanitas szabad-
saganak célhoz kotése is megjelent az Uj Alaptorvényben, hiszen e jogok a
~leheté legmagasabb szintl tudds megszerzése érdekében” kerulnek biztosi-
tasra. (X. cikk 1. pont.) A tanulashoz val6 jog szoros egységet alkot mas egyéb
alkotmanyos alapjogokkal, igy a lelkiismereti és vallasszabadsaghoz, illetve
a nyelvhasznalathoz valé joggal, illetve a munka és foglalkozas szabad meg-
valasztasahoz fiz6d6 joggal. A lelkiismereti és vallasszabadsag alkotmanyos
rogzitése keretében az alaptérvénylnk meghatarozza annak tartalmi elemeit
akképpen, hogy e jogosultsag részének tekintik a ,vallds vagy mds lelkiisme-
reti meggybz6dés szabad megvdlasztdsdt vagy elfogaddsdt, és azt a szabadsad-
got, hogy vallasdat és meggybzédését mindenki vallasos cselekmények, szertarta-
sok végzése utjdn vagy egyéb mddon akdr egyénileg, akdr mdsokkal egylittesen
nyilvdnosan vagy magdnkérben kinyilvanithassa vagy kinyilvanitdsat mell6zze,
gyakorolhassa vagy tanithassa.” (1949. évi XX. torvény 60. § (2) bek.) A nyelv-
hasznalat joganak biztositasa kifejez6dik a nemzeti és etnikai kisebbségek
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jogainak alkotmanyos deklaralasaban, ahol kifejezetten alkotmanyos véde-
lemben részesitett a nemzeti és etnikai kisebbségek anyanyelvhasznalata, s
amelynek kulon kiemelt tertleteként jeldli az anyanyelvi oktatast. (1949. évi
XX. térvény 68. 8 (2) bek.) A munka és foglalkozas szabad megvalasztasanak
joga és a mivel6déshez vald jog szoros kapcsolatat az Alkotmanybirésag mar
kdzvetlenll a rendszervaltast kovetden értelmezte. A testilet megallapitotta,
hogy az akkori Alkotmany 70/B. § (1) bekezdésében biztositott munka és fog-
lalkozas szabad megvalasztasa szoros 6sszefliggésben all az Alkotmany 70/F.
8 (1) bekezdésében biztositott mlvel6déshez vald joggal, hiszen az egyre
inkdbb Osszetetté vald tarsadalmi munkamegosztas a munka és a foglalkozas
végzésének elbfeltételéll egyre gyakrabban szab meghatarozott képzettsé-
get. (1310/D/1990. AB hatarozat.) A tanuldshoz valé joggal szoros dsszefug-
gésben allé kapcsolodé jogok vonatkozasaban terjedelmes modositast nem
eszkozoltek, egyedul a vallasszabadsag tartalmanak meghatarozasa bévult
a valldas megvaltoztatasanak Alaptorvényben is nevesitett lehet8ségével.
(Alaptérvény VII. cikk (1) bek.)

A tanulashoz valé jog szabalyozasa az oktatasjogi dokumentumokban
Magyarorszagon

A tanulashoz val6 jog tartalmi elemeinek oktatasi torvényekben valé megjele-
nitésének bemutatasakor hazankban a Ratio Educationis altal 1777-ben elindi-
tott oktatasugyi fejlesztésig kell visszamennunk, ahol mar a tankotelezettségre
vonatkozo alaprendelkezések megfogalmazasara is sor kerult. Ezt kdvetéen az
1806-ban kiadott masodik Ratio Educationis nevesitve foglalkozott a tanulas-
hoz fiz6d6 jogokkal, és szintén elrendelte a hat és tizenkét év kdzottiek eseté-
ben a tankotelezettséget, amelynek ériasi jelentésége ennek deklaralasan tul
abban allt, hogy ezaltal elviekben megteremtédtek a feltételek a hatosztalyos
gimnaziumra. (Szegedy-Maszak, 2006a.) (vo. Virag, 2013). A kiegyezést kovetd
évek soran Magyarorszagon a tanulas Ugye kiemelt szerepet kapott a jogi doku-
mentumokban is. Az E6tvos Jozsef nevéhez fliz6d6 1868. évi XXXVIII. torvény-
cikk kidolgozasaval mar megfogalmazasra kerult, hogy az iskolaba jaras nem
kizarélag jogosultsag, hanem az az egyénnek kotelezettsége is. (Baska, 2006.) E
kotelezettségi oldal kompenzacidjaképpen a tanitas szabadsaga iranyabdl biz-
tositotta a torvény a szabad iskolavalasztast, illetve az oktatasiintézmények ala-
pitasanak és fenntartasanak liberalizaciojat. (Baska, 2006.) Az irastudatlansag
megszUuntetése érdekében a torvény kotelezdvé tette, hogy valamennyi olyan
kozség allitson fel népiskolat, ahol nincs felekezeti iskola, amennyiben a hat és
tizenkettd év kozotti gyermekek szama eléri a harmincat. Az oktatas helyzetét
a XIX-XX. szazad forduléjan egyenletes fejl6dés jellemezte: 1908-t6l az elemi
iskolak ingyenesek lettek, és az irdstudatlansag is latvanyosan csokkent (1890-
1910 kozott 46.8 szazalékrol 21.3 szazalékra), 1895-ben bevezették a nék nyil-
vanos kozépiskolai oktatasat. A Tanacskoztarsasag idején sor kerult az iskolak
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allamositasara, illetve az allam és egyhaz szétvalasztasara, ami természetesen
az oktatasban is jelentdsen éreztette a hatasat (hitoktatas eltorlése, vallasos
nevelés megsz(inése). (Szegedy-Maszak 2006a.) A Tanacskoztarsasag bukasat
kdvetben a kdzoktatasra vonatkozo valamennyi rendelkezést hatalyon kival
helyezték, és 1919. szeptember 15. napjatol hatalyba Iépett Ujonnan a kotelezb
iskolai hitoktatast elrendel6 rendelkezés. (Szegedy-Maszak, 2006b.) Az 1920-as
években f6 célként kit(izott polgari atalakulas hatasa az iskolaztatasban termé-
szetszerlleg ndvelte a polgarsag aranyat az oktatasban, amelyet a jogalkotas
utjan eszkozoltek. (Késa, 2006.) 1927 elején a nyolcosztalyos altalanos iskola
kialakitédsa kerult napirendre, valamint megfogalmazasra kerult az altaldnos
tankotelezettség igénye. A zsidotorvények (1938, 1939, 1941) jelent&sen szlki-
tették az oktatas lehetdségeit. A rendelkezéseknél a jogosultsagok deklaralasa,
illetve novelése helyett ezt kdvetden is a kotelezettségek és direktivak utjan
torténd oktatasszabalyozas volt jellemz6. Homan Balint miniszter 1938-ban a
tantervi kiirasaban a ,nemzetismeretet” jeldlte meg f6 célként, altalanossag-
ban pedig az oktatas kozpontositasara torekedett, illetve 1939-tdl elrendelte
a heti négy 6rara emelt leventeképzést a 12 és 23 év kozotti fid tanuldknal.
(Szegedy-Maszak, 2006b.)

Az oktatas 1945 utani torténetét Kelemen (2003) négy nagy korszakba
sorolta, és meglehet6sen beszédes elnevezésekkel illette: az 1945 és 1948
kozottiidészakot a , félbemaradt és kisajatitott reform”, az 1961-ben tortént atala-
kitast , dlreform a konszoliddcio jegyében”, az 1972-es oktataslgyi valtoztataso-
kat, reform vagy ellenreform?”, mig az 1985-ben végbemend valtozasokat , refor-
mértékd kitorési kisérlet” megjeloléssel illette. (Kelemen, 2003. 25.) (V6. Simandi,
2017.) A mar 1940-ben torvényi szinten (1940. évi XX. tc.) megfogalmazasra
kerul6 nyolcosztalyos altalanos iskola 1945-ben hatalyba |épett, és bevezetésre
kerult. (Szegedy-Maszak, 2006b.) Az Uj oktatasi rend jogi alapjat leraké 1948. évi
XXXIII. térvény elrendelte az iskolak allamositasat, amelynek kovetkeztében az
egyhazi intézmények - néhany kivétellel - megsziintek, a maganiskolakat pedig
teljes egészében felszamoltak, és alapvetden az oktatasi rendszer f6 feladata is
a politikai rendszer elvarasainak vallé6 megfelelés lett. (Valuch, 2006.) Kelemen
(2003) szerint ezzel ,az etatizmus antiliberdlis és antidemokratikus hagyomanyai
teljesedtek ki egy totdlis politikai rendszer hatalomatvételének oktatdspolitikai el6-
jatékaként”, amely ,a kozoktatdsi rendszer szovjet tipusd, ,szocialista” dtalakitd-
sanak a kévetkez6 években megvaldsulé programjdt vetitették el6re” (Kelemen,
2003. 26.) (vO. Simandi, 2017). Az 1956-0s események hatasara bekovetkezé
mérsékelt enyhulés - csokkend ideolodgiai ellendrzés, orosz helyett mas nyelv
valasztasanak lehet6sége - utan a hatvanas években az oktatasi rendszer
ismételt atalakulason esett at. (Valuch, 2006.) A Magyar Népkoztarsasag okta-
tasi rendszerérdl kibocsatott 1961. évi lll. torvény Preambuluma az Uj oktatasi
joganyag alapvetd céljaként jeldlte meg, hogy az iskola, a gyakorlat, a termelés
és az élet kapcsolata egymassal szorosabba valjon, a természettudomanyos
altalanos, valamint a szakmai mdveltség szinvonala emelkedjen, névekedjen
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a tovabbtanulék szama. Ekkor természetesen mindez a ,szocialista vildgnézet
és erkolcs alapjan” kellett, hogy megvaldsuljon. (1961. évi lll. tv. Preambulum.)
A hivatkozott torvény valamennyi oktatasi tertlet - akkori terminologia szerint:
also6foku oktatds, szakmunkas-tanulok képzése, kozépfoku oktatas, felséfoku
oktatas, dolgozdk iskolai oktatasa - vonatkozasaban tartalmazott rendelkezé-
seket. A tanulashoz valo jog érvényesulése a tankotelezettség szabalyozasan
keresztul valosult meg. A torvény kimondta minden hatodik életévét betoltott
gyermek altalanos tankotelezettségét, amely a gyermek tizenhat éves koraig
tartott. (1961. évi lll. térvény 3. § (1) bek.) Kelemen (2003) szerint azonban az
e térvénnyel bevezetett mddja ,, 0z dltaldnos és kételezd k6zépfoku oktatas meg-
valdsitdsdnak a térvényben demonstrativ modon kinyilvanitott, dm valdjaban fel-
tételek nélkdli, utopista és voluntarista” programjaként értelmezheté, azonban
elindult néhany olyan kedvez6 iranyu folyamat is, amelyeket mar nem lehetett
visszaforditani (példaul a szakkozépiskolak elterjedése). (Kelemen, 2003. 26.)
A hetvenes évek oktatasara vonatkozé modositasok tanulashoz valé joghoz
kapcsolodo rendelkezéseialapvetden a fels6oktatas rendszerén belul jelentkez-
tek, és jutottak jogi érvényesuléshez, azonban az 1972-ben megfogalmazasra
keruld parthatarozat értelmében Ujra er6teljessé valt a tarsadalom ideologiai
és politikai kontrolljanak az igénye, ami természetszer(leg az oktatas egészén
belll éreztette hatasat. (Kelemen, 2003.) Ezt az id6szakot Kelemen a ,magyar
kozoktatds torvényen kiviili dllapota” megjeldléssel illette. (Kelemen, 2003. 28.)

A kovetkez§ jelentds jogi dokumentum az 1985-ben megalkotott torvény az
oktatasrdl (1985. évi I. torvény), amely kettbs jegyeket viselt magan, hiszen mar
nem volt mell6zhetd az eléremutatd reformtorekvések - iskolak, és pedago-
gusok szakmai 6nallésaga, enyhul6 kozponti irdnyitas - torvénybe iktatasa, de
még fellelhet6ek benne a konzervalasra iranyulo elképzelések is, amit jol jelez a
gyakori ,szocialista” sz6fordulat alkalmazasa. (Kelemen, 2003.) Az akkori neve-
|ési-oktatasi rendszer teruleteinek meghatarozasat tekintve a jogszabaly azt az
aladbbiak szerint adja meg: (...) ovodai nevelés, az iskolai rendszer( nevelés-oktatds
(a tovabbiakban: iskolai nevelés-oktatds), a didkotthoni és kollégiumi nevelés-okta-
tas, valamint a tanfolyami és egyéb nem iskolai rendszer( oktatads (a tovabbiakban:
iskolarendszeren kiviili oktatds)...”. (1985. évi l. tv. 2. 8.) A torvény alapelvi szinten
rogziti a tanuldshoz valé jogosultsagot, valamint a tankdtelezettséget is, amely -
az 1961-es torvényhez hasonldan - a hatodik életév betoltésétél a tizenhatodik
életév betoltéséig jeldl meg. (1985. évi I. tv. 50. § (1)-(2) bek.), illetve sor kerul
a pedagogusok jogainak és kotelezettségeinek, a tanulok és hallgatok jogainak
korali idészak jelentés valtozast hozott az oktatas rendszerében is, hiszen ismé-
telten megjelentek az egyhazi és magan oktatasi intézmények, 1989-t6l meg-
tették a Nemzeti Alaptanterv kidolgozasara vezetd elsé |épéseket, alacsonyabb
szintl jogforrasban ugyan - mivel6dési miniszteri rendelet alapjan - de lehe-
tévé valt az idegen nyelv tanuldsaban a valasztas. (Valuch, 2006.) A rendszer-
valtast kdvetden e valtozasok a jogalkotasban is szukségszerlen leképezddtek.
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Az 1993-as oktatasi torvénycsomag mar kulonallo, magas szint( jogszaba-
lyi kereteket adott az oktatas harom nagy teruletére - kézoktatas, szakkép-
zés, fels6oktatas - vonatkozdan (v6. Mogyorési és Virag, 2015). A tanulashoz
valé jog pozitiv jogi megjelenése ezaltal szertedgazobba valt, hiszen az imma-
ron valamennyi agazati torvényben kulon deklaralasra kerult (1993. évi LXXIX.
torvény a kozoktatasrol, 1993. évi LXXVI. térvény a szakképzésrdl, 1993. évi
LXXX. torvény a fels6oktatasrol). Ugyanez a jogalkotoi szandék érvénye-
sult a 2002. januar 1. napjan hatalyba lépett, 2001. évi Cl. torvény, az 6nallé
Feln6ttképzési torvény (a tovabbiakban Fk. tv.) megalkotasakor is, amelynek
a preambulumaban megjelolt altalanos jogelvként kerult rogzitésre, hogy a
jogalkotot - tobbek kozott - a tanulashoz valé alapvetd jog érvényestlésének
biztositasa vezette-e 6nall6 jogi norma megalkotasakor. (v6. Simandi, 2015.)

A jelenleg hatdlyos Alaptorvényben szabalyozott tanuldshoz vald jog és
annak elemeinek részletszabalyozasara 2011-ben Uj oktatasi torvénycsomag
latott napvildgot, mely a k6zoktatas, a fels6oktatas, és a szakképzés teruletén
is Uj magas szintl agazati szabalyozas bevezetését jelentette (2011. évi CXC.
térvény a nemzeti koznevelésrél, 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti fels6okta-
tasrol, 2011. évi CLXXXVII. torvény a szakképzésrdl). Ezt kovetden pedig a fel-
néttképzeés terdlete is Uj szabalyozast kapott, mely a 2013. évi LXXVII. térvény
formajaban jelent meg.

Lathattuk tehat, hogy a tanulashoz val6 jog biztositasa hazankban jogsza-
balyok altal deklaralt alapveté emberi jog, mely az Alaptérvény, illetve magas
(toérvényi) szinten agazati vonatkozasban is megjelenik. A deklaralt jogok
érvényesitése, illetve érvényesulése azonban jogi szempontbdl jelentds mér-
tékben flgg az alacsonyabb (rendeleti) szint( jogalkotastél, a végrehajtasi
szabalyok tartalmatol, és természetesen szamos jogon kivuli tényez6tdl is.
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KOVACS GYORGYI

A TANARI PALYA VONZOVA TETELENEK TECHNIKAI
FINNORSZAGBAN'

A tanari palya tarsadalmi presztizse

A tanitas Finnorszagban elismert, megbecsult hivatas, sok diak szeretne
tanar lenni. Ennek kdszénhetéen Finnorszag buszkélkedhet a legkompetiti-
vebb tanarképzési rendszerrel: a legtehetségesebb fiatalok is vonzénak tart-
jak a tanari palyat, a tanari szakokra a rengeteg jelentkez6bdl a legjobbakat
tudjak kivalasztani. A finn tanarok magasan képzettek, és a tarsadalom is
elismeri 6ket; feladatuk a szocialis, tudasbeli és kulturalis értékek kozvetitése.
RészvételUk fontos mind az iskola és a csaladok kozti egyuttmUkodésben,
mind pedig az iskola bels6 kommunikacidjaban. (Sahlberg, 2012.)

Fontos az a bizalom, amellyel a szul6k viseltetnek a tanarok irant: rajuk
bizzak a gyerekeiket, biznak a szakértelmikben. Mindez tarsadalomtor-
ténetileg nagyon is hosszu folyamat eredményeként alakult igy: szerepet
jatszhatott benne az is, hogy a falurdél falura vandorlé tanitok mar a 19-20.
szazad forduldjan is nagyon népszerdek voltak. A tanitokat ekkoriban meta-
forikusan a nép gyertyainak (kansankynttilat) nevezték. Tobb neves finn
tanarképzéssel foglalkoz6 szakember problematikusnak taldlja, hogy a finn
oktatast nemzetkdzi szinten egyféle paradicsomi idill képe lengi korul, mert
ez azt sugallja, hogy 6k mindent jol csinalnak.? Igaz, Finnorszag egyelbre
ellenallt olyan globalis oktatasi mozgalmaknak, mint a sztenderdizalt tesz-
tek el6térbe helyezése, vagy a didakok korai palyara allitdsa; az orszag okta-
tasugyi eredményei valdban impozansak, sok kérdést mégsem tesznek fel.
A tanarok példaul nagyfoku autonémiaval rendelkeznek, mesterfokozatuk
van, ugyanakkor a valds hétkdznapi tanitasban 6k éppugy gondokkal kisz-
kddnek, mint a kollégaik mas orszagokban.

A finn oktatas sikereiben jelent6s szerepe van annak, hogy az oktatas-
politika ma is tartja magat a 40 éve kialakitott keretekhez, nincsenek sir(

1 Jelen tanulmany egy nemzetkdzi kutatasi projekt keretében készllt, amely azt vizs-
galta, hogy a kutatasba bevont orszagok milyen stratégiakat és kommunikacios
modszereket alkalmaznak a pedagéguspalya népszer(isitésében. A finnorszagi példa
a tanari életpalyamodell sajatossagaival, a tanarrekrutacié oktataspolitikai dimenzi-
6javal, a tanari palya vonzéva tételének lehetdségeivel foglalkozik.

2 https://www.academia.edu/8878170/Identity_agency_and_community_Reconsi
dering_the_pedagogic_responsibilities_of_teacher_education
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iranyvaltasok, magas a tanari palya tarsadalmi elismertsége és ezzel szoros
Osszefuggésben az anyagi megbecsultsége. (Sahlberg, 2012.)

A finn tanarképzés jellemzéi

A finn tanarképzés alapvetése az, hogy professzionalis tanart képeznek, mig
mas orszagokban hatékony tanarokat szeretnének kialakitani. (A hatékony
alatt azt értve, hogy a PISA-teszteken j6 eredményeket ér el. Finnorszagban
csak a tanarok 15%-a gondolja ugy, hogy a PISA-eredmények a tanari hatékony-
sagot mutatjak.) Finnorszagban az oktataspolitika ugyanugy beszél, ugyanazt
mondja, mint az iskolak és a tanarképz6k. A tanarjeldlt a képzés soran a sajat
tanitasi stilusat dolgozhatja ki, tamogatjak ebben. Azt gondoljak, mindenki a
sajat stilusaban, sajat médszerével tud j6 tanar lenni. (Sahlberg, 2012.)

A finn tanarképzési szakemberek abban hisznek, hogy alapos felvételi
eljarassal kell kezdeni a tanarszakra jelentkez6k kivalasztasat. Nagyon nagy
a tuljelentkezés, ezért tudnak a hallgatok kézott valogatni: kb. 3000 jelent-
kez6bdl 120 pedagodgusjeldlt kezdi meg a tanarképzésben valo részvételt.?
A tanarképzésbe val6 bejutas bonyolult, tobblépcsés folyamat. Elsé kérben
szovegértési feladatokkal szUrik ki a jelentkez6k szamottevd részét (email-en
megkapjak a felvételi el6tt egy hdnappal a neveléstudomanyi kutatasokrél
sz616 cikkekbdl 6sszeallitott szoveggylijteményt), majd 5-6 f6s csoportokban
megnézik a szovegértési feladatot megfeleléen teljesit jeldlteket (kb. 300
személyt), hogy egy kvazi iskolai helyzetben hogyan dolgoznak egyttt - meg-
hallgatjak-e egymast, Osszedolgoznak-e, udvariasak-, konstruktivak-e stb.
(harom tanar figyel egy csoportot). Ezutan egyénenkénti interju kdvetkezik
(motivacio, hattér, IQ stb.).*

A képzd intézmények nagyfoku tartalmi onallésagot élveznek. A nyolc
tanarképz6 egyetem mindig tobb elsést szeretne felvenni, ezt azonban a
minisztérium szigoruan korlatozza. Nincs hiany, bar tény hogy a tuljelent-
kezés kisebb a természettudomanyos szakokra. A lemorzsolédas minima-
lis, s6t aki valamilyen ok miatt kimarad, azt kuldn megkeresik, hogy nem
volna-e lehetéség tanulmanyainak folytatasara. A hallgaték tobbségének
elhivatottsaga, szakmai érdeklédése igen magas szintl. Nincs korlatozva az
allamilag tamogatott félévek szama - elvileg 6-8-10 év elteltével is lehet foly-
tatni a tanulmanyokat az allami koltség terhére. A féléves kreditszam 60, a
teljes képzés 300 kredites, elég jelentds kulonbség van a fészak és a minor
szak kreditszamai kozott.

3 http://www.helsinki.fi/teachereducation/step/information/qualifications/

4 https://www.academia.edu/8878170/Identity_agency_and_community_Recon
sidering_the_pedagogic_responsibilities_of_teacher_education



A tandri pdlya vonzdvd tételének technikdi Finnorszdgban 71

Az intézmények egy kdzpontilag meghatarozott keretszamot kapnak, annal
tobbet nem vehetnek fel, de ezt a [étszamot kotelezden fel kell téltenitk. A kép-
zés allamilag finanszirozott, vagy lehet6ség van magan f6iskolakon, egyeteme-
ken tanulni. Az allami képzésbe azokat veszik fel, akik a legjobbak és leginkabb
elkotelezettek a pedagdgusképzés és a pedagoguspalya irant. A lemorzsolodas
ezért elenyészd: egy-két f6 évfolyamonként a képzés végére. Hasonldan ele-
nyészd a lemorzsolddas a praxis soran: aki tanari diplomat kap, tanarként kezd
el dolgozni, és tanar is marad élete soran.

A kdzépiskolai és altalanos iskolai tanarok mesterdiplomaval rendelkeznek
- a mesterfokozat megszerzése elengedhetetlen feltétele a tanari allas betol-
tésének. (Sahlberg, 2012.) A pedagdgusok képzése egyetemi szint(i - még az
ovondkeé is -, a pedagdgusoktol alapos szakmai tudast varnak.

A tanari életpalyamodell hianya

Finnorszagban nincs kifejezett tanari életpalyamodell, helyette tdbbféle
pedagoguskompetencia-értelmezést is elfogadnak. A pedagdéguskompeten-
ciak szempontrendszerében azonositjadk a pedagégusok legfébb szerepeit
és - ezeken belll - a konkrét tevékenységeket. A pedagdgust a tanulas és a
fejlédés vezetbjének, szakértének tartjak, aki képes atlatni szakteruletének
rendszerét, fejleszti és értékeli sajat tevékenységét, értékek kozvetitdje, teljes
ember.

Létezik kerettanterv - az iskolai tantervek kialakitasa nem az allam, hanem
a helyi iskola, és els6sorban az ott oktatdé tanarok feladata. A sajat diakjaik
értékelési mddszereinek meghatarozasa szintén az ¢ feladatuk. Ez alapjan
latszik, hogy a finn tanaroknak a munkajuk soran nagyon nagy autonoémia-
juk van. Nincsen sem tanarértékelési rendszer, sem tanfellgyelet. Sahlberg
szerint ehelyett a tanarok, mivel az idejuk engedi, sokat beszélgetnek egy-
massal, raldtnak egymas munkajara, és ha ugy adodik, akkor a iskolaigazga-
tokkal egyutt ki is javitjak egymas munkajat. (Sahlberg, 2012.) Elsésorban ez a
szakmai autonémia az, amely a fiataloknak a legszimpatikusabb a tanarkép-
zésben. A finnek tobbféle pedagéguskompetencia-értelmezést is elfogadnak.
A pedagoguskompetenciak szempontrendszerében azonositjak a pedagdgu-
sok legfébb szerepeit és - ezeken belll - a konkrét tevékenységeket. A peda-
gogust a tanulas és a fejlédés vezetdjének, szakértének tartjak, aki képes
atlatni szakteruletének rendszerét, fejleszti és értékeli sajat tevékenységét,
értékek kozvetitdje, teljes ember. A kés6bbiekben sem értékelik formalizaltan
a pedagbgusok tanitasat, a pedagégusok kompetenciait.
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A tanari élet- és munkakoriulmények jellemzoi

Finnorszagban a pedagoguspalya vezeti a foglalkozasok népszerlségi listajat.>
Minden negyedik finn fiatal tanar szeretne lenni, az egyetemek tanarképzd
karain legalabb tizszeres a tuljelentkezés. Ez csak részben tulajdonithatd az
anyagi megbecsulésnek, legalabb ekkora szerepe van a képzés presztizsének,
mindségének. A finn tanarokat nemzetkdzi hird kutatok képezik, a tudomanyos
eredmények kdzvetlentl aramlanak be a tanarképzésbe. A tanarok maguk is
elsajatitjak a kutatasi médszereket, képesek a szakirodalom kovetésére, kisér-
letezésre, és igy munkajuk folyamatos fejlesztésére.

Atanarok éves kotelez6 éraszama 550, Iényegesen kevesebb az OECD orsza-
gok atlaganal. A finn tanarok jovedelme nem magasabb, mint az OECD-atlag,
de nem elsdsorban ezért népszerl a palya. Néhany éve megvaltoztattak a
pedagbgusbérezési rendszert, melyben Uj elemként a kompetenciak értéke-
lése is megjelenik. A fizetés megallapitasanal figyelembe veszik tobbek kozott
a pedagbgus egyéni kompetenciait és teljesitményét, ami lehet&séget teremt
a fizetések helyi szintd, rugalmas kialakitasara; a magas kezdd fizetések és a
maximum fizetések kozti kilonbség azonban csupan 18 szazalék. A vonzerét
a megbecsultség adja, ami abbdl fakad, hogy a tarsadalom tudja és elismeri,
hogy ez egy nagyon komoly felkészlltséget, tudast, innovativ, alkotdé munkat
elvaré palya.

Bar ugyanabban az allasban a férfiak és a n6k megkozelitéen egyenléen
keresnek Finnorszagban, az atlagnal jobban jovedelmezd szakmakat jellem-
z8en férfiak valasztjak, igy joval tobb a ndi tanar, mint a férfi. Annak érdeké-
ben, hogy ezen a helyzeten valtoztassanak, a jyvaskylai tanarképzésben spe-
cialis képzéseket inditottak férfiak szamara, hogy fokozzak érdeklddésiket
a szakma irant.” A mintegy tiz évvel ezel6tti kezdeményezés azonban rovid
élet( volt, mivel a finn szabalyozas semmilyen célbdl és semmilyen el6jellel
nem tamogatja a nemi alapu diszkriminaciot.

A finn oktatasi dolgozdk 95%-a tagja az adott szakszervezetnek, amely
igen aktiv, hatékony képvisel6je a dolgozék munkahelyi kértlményeit (pl.
Oraterhelését), karrierkilatasait (pl. tudomanyos fejléddését), illetve bérhely-
zetét érint6 targyalasokon. Opetusalan Ammattijarjestd (OAJ) a legjelentd-
sebb pedagdgus szakszervezet, ami aktiv érdekképviseletet képvisel, és sza-
mos kutatast végeznek a tanari palyaval és az oktatassal kapcsolatban. 120

5 http://www.helsinkitimes.fi/finland/finland-news/domestic/11225-quarter-of-appli
cants-accepted-to-university.html?ref=uutiskirje

6 http://www.oecd.org/edu/school/5328720.pdf

7  http://kielikampus.jyu.fi/news/15-9-seminar-on-language-education-clil-and-language-
teacher-education-in-finland/
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400 taggal rendelkeznek az alapfoku oktatasban dolgozé tanaroktdl kezdve
egyetemi tanarokig.

A tanarrekrutacié médszerei és a képzés jellemzdi

A tanari ellatottsag Finnorszagban igen magas szint(, sok esetben az Ujonnan vég-
zett tanarok tobben vannak, mint a rendelkezésre 3llé szabad tanari poziciok, igy
gyakran a betdltend6 tanari allasokat a végzettek elitjébdl verbuvaljak, és egy egy-
mast kolcsdndsen erdsité egyensulyt hoznak létre az er6teljes szelekcié és a vonzo
munkahelyi feltételek kdzott. (Sahlberg, 2012.) Finnorszagban a pedagogusképzés
gyakorlati része az allam altal fenntartott 13 gyakorloiskolaban torténik, melyek az
egyes egyetemekkel allnak szakmai kapcsolatban, de a gyakorlatok nem csak ezek-
ben folynak, ugyanis a tanarképz6 intézmények arra torekszenek, hogy a tanarje-
I6ltek ne csak egy tipusu iskolat lassanak. A gyakorloiskola tanarai és az egyetemi
oktatok szorosan egyiittmiikddnek a pedagogusképzésben. Altaldban helyileg is
igen kdzel van az egyetem és a gyakorléiskola, ami el8segiti a mindennapi kapcsolat
kialakitasat és fenntartasat. A gyakorloiskolai tanarok a kezdetektdl a képzés végeig
részt vesznek a pedagogusképzésben: mar a felvételiztetésben is szerepet kapnak,
és az utolso évben a hallgatok tanitasi gyakorlatat is 6k vezetik. A f6 elméleti tanul-
manyokat kovetéen a finn tanarképzés hallgaték minden évben 5-6 hetes tanitasi
gyakorlatra mennek. A gyakorldiskola el6adoi vagy tandrakat vezetd tanarai és az
egyetemi oktatok is mind fellgyelik a hallgaték gyakorlati tevékenységét, hogy azok
lassak a kulonbozd tanarok kozotti egyuttmikodés modelljét, és atfogdbb vélemé-
nyuk alakuljon ki a heterogén osztalyokban valé tanitasrol. Gyakran eléfordul, hogy
a tanarjelolteket sajat tarsaikkal helyezik egy tanitasi csoportba, hogy ily médon
elsd kézbdl szerezzenek tapasztalatot az egyUtttanitasrol. A tanitasi gyakorlat ideje
alatt vagy utan altaldban egy pedagdgiai vagy didaktikai szeminariumra kerual sor
az egyetemen, ahol a hallgatok e tanitaskisérd kurzus keretében végiggondoljak és
megbeszélik a tanitasi gyakorlat soran és az egyes kilonbdz6 iskolakban tett latoga-
tasuk kdzben szerzett tapasztalataikat. Ezt a végiggondolast, utdlagos értékelést a
szakmai fejl6dés fontos allomasanak tartjak. A tanarjelolt hallgatok [épésrdl Iépésre
épitik fel elméletiket, hogy alatamasszak sajat tanitasi gyakorlatukat, mert igy tuda-
tosul bennuk sajat tanari oktatasi filozofidjuk és azonossaguk. Az effajta megkdze-
lités azt a nézetet erdsiti, amely szerint a gyakorlas kétiranyu folyamat, amely nem
csupan megengedi a tanarjelolteknek, hogy a kurzus soran szerzett ismereteiknek
és tudasuknak értelmet adjanak, hanem befolyasolja sajat elméleti ismereteik meg-
szerzését és hasznalatat is.

A finn pedagdgusképzés egyik erssége az, hogy kdzponti szerepet tolt be
benne a tanari identitas fejlddésének tamogatasa, a tanitasi gyakorlatok 1ép-
csOzetessége (elsésorban a tanitoképzésre jellemzd), a tanitas és a kutatas
0sszekapcsolasa. A tanarképzés soran nagy hangsulyt helyeznek a kutato-
munkara. A gyakorldiskola és az egyetem kooperacioja ezekben az iskoldkban
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természetes. Nyugodt és kiegyensulyozott pedagdgusok és diakok, j6 szerve-
zettség, a gyerekek 6nallésaga és a nekik adott bizalom, a rendszer, a tanulasi
kornyezet nyitottsaga jellemzi ezeket az oktatasi intézményeket.

Figyelemremélté a finn kutatasalapu pedagogusképzés azon szemlélete,
miszerint a leendd pedagogusoknak azért van szukséguk kutatas-mddszer-
tani ismeretekre és kutatasok végzésére, hogy a palyajuk soran jelentkezd
szakmai dontéseiket megalapozotta és feleldsségteljessé tudjak tenni, mivel
a tanari palyaval nagy felel8sség, ugyanakkor nagy szabadsag is jar. A keret-
tanterv szerint a tanar maga dénthet a tanmenetrél, amelyet még az iskola
igazgatdja sem biralhat felll. A telepUléseknek jogukban all sajat tantervet
csinalniuk, illetve maguknak az iskolaknak is; mindenki szamara kotelezd, egy-
séges nemzeti tanterv tehat nincsen. Nagyon nagy a szabadsag a tananyag
elrendezését tekintve is, tobb évfolyam tananyagat szabadon, tetsz6leges
sorrendben tanithatjak a pedagogusok. Az érdemjegyekkel valé osztalyzas
csak 8. osztalytdl kotelezd, aminek nagy jelentésége van a gyerekek pozitiv
énképének kialakulasaban. A tanarok és a diakok kozel egyenranguak, ami
ugyan sok fegyelmezési problémaval jar, de a fiatalok viszonylag egészséges
onérzettel kertlnek ki az iskolabdl. A tantargyak tanitasaban gyakorlatias
sokszor jelenségeket tanulmanyoznak a gyerekek, ahol tobb tantargy elemei
is megtalalhatdk. Projektalapu oktatasra is lehet6ség van a tanterv szerint,
bar viszonylag kevés pedagogus él vele. A finn gyerekeknek van a vilagon a
legkevesebb tandraja, tehat kevésbé vannak leterhelve, tdbb energidjuk és
kapacitasuk marad a jaték soran valé természetes, gyakorlatias tanulasra.

A finn iskolak tehat talan jobbak, mint mashol, de sok dolog ott is valtozta-
tasra szorul, ugyanis hidba a rendszer rugalmassaga, kevés iskola hasznalja azt
ki valdban. Fontos megemliteni, hogy az esélyegyenléségre nagyon figyelnek,
az alapfoku oktatasnak az egész orszag minden intézményében ugyanolyan-
nak kell lennie. Szamos finn szul6 és tanar szerint problémat jelent a szocialde-
mokrata elvek tulzott jelenléte az oktatasban, nevezetesen, hogy a tehetség-
gondozasra nem nagyon figyelnek, mindenkit ugyanolyan szintre igyekeznek
eljuttatni, és ezzel egyen-tarsadalmat nevelnek. (Koskinen, 2014.) Ezt igazolja
az a tény, amikor a finnek 6sszetalalkoznak a vilagban, nagyon jol megértik
egymast generaciotdl és lakdhelytdl fuggetlentl. Nagyon erds alapokat ad az
alap- és kozépfoku oktatas gondolkodasmaod, szemlélet szempontjabdl. Ezzel
egyben igyekeznek kivédeni a nagy tarsadalmi kilonbségeket is.

Az internethez val6 hozzaférés az allampolgari jogokhoz tartozik, 100Mb
internethez minden lakosnak joga van anélkll, hogy a szolgaltatd ezzel jaro
koltségeit megtériteni lenne koteles. Ujsag, telefon és internet eléfizetés a
legszegényebbeknek is jar: ha nincs ra keret, az allam hozzajarul. Ezzel igye-
keznek kozugyekkel foglalkozni tudé és akard allampolgarokat ,fenntartani”.
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igy a finnek alapvetéen nagyon tajékozottak a koziigyeiket tekintve, és a
részvételi demokracia, mint olyan, valéban mikédik. Ertik, hogy ha valami
nem jo, akkor csak 6k egyedul tudjak ezt megvaltoztatni véleménynyilvani-
tassal, érvekkel. Ez nagyon érezhet6 a munkahelyeken is: ki-ki a sajat méd-
jan, de batran elmondja, mi a probléma konstruktiv, problémamegoldé atti-
tdddel. A finnek nagyon jol tudnak higgadtan, objektiven véleményt cserélni,
és meghallgatjak a masikat, még ha a véleményuik gyodkeresen kilonbozik is.

A JULIET program

A Jyvaskylai Egyetem tandarképzd tanszékének programja, olyan tanar sza-
kos hallgatok szamara készult, akik elsésorban kéttannyelvd iskolaban sze-
retnének tanitani, illetve szaktargyakat tanitanak idegen, elsésorban angol
nyelven. Szamukra a JULIET programban kiemelt téma a nyelvoktatas és a
szaktargy-pedagodgia integracioja.®

A jyvaskyladi tanarképzés reformjanak részeként a 2014/2015-6s tanévtél
kezdve a diakoknak nagyobb beleszolasuk van az érak, gyakorlatok mene-
tébe. Egy-egy jelenséggel foglalkozva témakat, megkozelitéseket javasolhat-
nak, illetve az oktatdval egyuttmUkddve kdzdsen alakitjak ki az értékelés
rendszerét: mi legyen fontos, milyen sulyozassal, és ki legyen felelds az
értékelésért. Ez minden résztvev®é szamara Uj kihivasokat tartogat, az Uj
kdrnyezet alkalmat nyujt arra, hogy didakok és oktatok egyarant rakérdezze-
nek sajat tevékenységeikre, szerepukre, és parbeszédet kezdeményezzenek
arrél, mit tudnanak tenni a finn oktatas fejlesztése érdekében. A didkok és
a kutato-oktatdk parbeszéde szervezett formaban, akciékutatas keretében
zajlik. A diakkdzpontusag és a kulonbo6zd ismeretteriletek integracioja rég-
Ota j6l hangzo6 szlogenek a pedagégiaban, kovetkezetes megvaldsitasukra
azonban kevés kisérlet szuletik, ezért is érdemes atgondolni, mit jelent a
gyakorlatban, ha megvaltozik a tanitas szervezése és szabalyozasa. AJULIET
programban példaul korabban kulén nyelvtankurzus volt, most viszont a
nyelvtan be van épitve az egyes targyakba. A kiejtési gyakorlatok is el vol-
tak szigetelve mas tevékenységektdl, a nyelvi studidban zajlottak, fejhallga-
tokkal. Mikézben a képzési program olyanoknak szélt, akik munkajuk soran
integralni fogjak a nyelv- és szaktargyoktatast, a képzés maga mégis megle-
het&sen elkulonulten kezelte a nyelvet, a nyelvtant és a szaktargyi - peda-
gogiai - képzést. Ennek alapja, hogy nemcsak masoknak, hanem masokért
is felel8s vagy, és magadért is. A korabbi modell elsésorban a ,felelgsség
masoknak” megkozelitésre épult, tehat a hallgatok joval inkabb diakszerep-
ben maradtak végig.

8  https://www.jyu.fi/edu/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro/what
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Atanarjeldlteknek tehat meg kell szokniuk, hogy felel8s, 6nall6 dontéseket
hozzanak, hogy auton6m mdédon szervezzék a sajat munkajukat, és ne min-
dig diakként viselkedjenek. A szakmai érettségért azonban meg kell dolgozni:
oktaténak, hallgatonak, gyakorl6 tanarnak egyarant folyamatosan kérdése-
ket kell feltennie, reflektalnia kell a sajat munkajara, 6nmaga eldtt, 6nmaga
szamara értelmezni és értékelni a sajat munkajat. A hallgat6 a képzés és sajat
munkaja soran fokozatosan kerul at a diak szerepébdl a tanar szerepébe.
Ugyanakkor fontos, hogy mar a kezdetek kezdetén is tud tanitani a diak, és
akkor is képes tanuloként viselkedni, amikor elsésorban tanarként hatarozza
meg magat.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a finnorszagi oktatasi rendszer sajatossagaival, a tanar-
képzés rendszerével és a tanarrekrutacio oktataspolitikai dimenzidjaval, a
tanari palya vonzéva tételének lehet6ségeivel, a tanarok megtartasaval fog-
lalkoztunk. Az utébbi kérdések szorosan dsszefliggenek egymassal és meg-
kerulhetetlenek oktataspolitikai szempontbdl. Az oktatasi rendszer sikerének
titkat azért is érdekes kutatni, mert valdjaban nincs is egységes rendszer.
Nincsenek sztenderd moddszerek, a tanarok nagyfokd autondémiat kapnak.
Mig a legtdobb eurdpai orszagban jelentds eltérések vannak az iskolak ered-
meényei kozott, addig Finnorszagban ez szinte elhanyagolhatd, ugyanakkor
iskolan belll az egyes osztalyok didkjainak eredményei kozott mar kiugréan
jelentds kulonbségek vannak. Ebb6l azt a kdvetkeztetést vontak le, hogy
meég fontosabb a tanar személye, mint gondoltak, igy az oktatasi rendszer
fejlesztésében elsésorban a pedagoégusokra és a diakokra koncentralnak.
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MOGYOROSI ZSOLT

_ ATANARI PALYA NEHANY SAJATOSSAGA,
NEPSZERUSEGENEK JELLEMZOI ES A REKRUTACIOS
ELJARASOK HOLLANDIABAN'

Az orszagrol és a tarsadalomrél?

Hollandia tizenharom tartomanyra tagolt, de mind térténelmileg, mind a jelen-
ben, gazdasagi, politikai és kulturalis szempontok alapjan a varosok kiemelt
jelent6séggel birnak. Az orszag lakossaganak kozel egyharmada a 100.000-nél
nagyobb lakossagszamu varosokban él. Hollandia harom legfontosabb varosa
az Eszak- és Dél-Hollandia tartomanyban talalhaté Amszterdam, Rotterdam és
Haga. Amszterdam a févarosa és egyben a kulturalis kdzpontja is az orszagnak,
am a kormany évszazadok 6ta Hagaban ulésezik, s itt talalhatdé a Nemzetkozi
Birdsag is. Rotterdam az ipari kdzpont, ahol a vilag egyik legnagyobb kikotéje,
a beszédes nevd Europoort is létesult.

A holland tarsadalom szervezédésében jelentds szereppel birtak a kulon-
bo6z6 felekezeti és politikai ideologiak mentén szervez6dé csoportok. Kivalt
négy vallasi és szellemi iranyzatot emelhetlnk ki, a protestantizmust, kato-
licizmust, liberalizmust és szocializmust. Régebben ezek a csoportok kevés
egymas kozotti kapcesolattal rendelkeztek. A protestansok és a katolikusok is
sajat partra szavaztak, sajat tarsasagokba jartak és gyermekeik felekezetspe-
cifikus iskolakban tanultak. A szocialistak és a liberalisok kdzott, a munkasok
és vallalkozok kozotti jelent8s ellentétek dacara nem alakult ki a felekezeti-
hez hasonld mélységl elkulonulés. Az 1980-as években a harom legnagyobb
vallasi-politikai part egyesult, s ez a Keresztény-demokrata Szévetség (CDA)
lett a kormanyzo6 hatalom a kdvetkezé 20 évben, oly médon, hogy a kormany-
zasba bevontak a liberalisokat is.

1 Jelen tanulmany a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0010 projekt keretében az Eszterhazy
Karoly Fdiskola kutatocsoportja altal végzett kutatads részeként készilt. A kutatas
fokuszadban a pedagoéguspalya népszerlsitésére iranyuld stratégiak és eljdrasok
nemzetkdzi 6sszehasonlitasa allt. A kutatas vezetdje Gordon GydriJanos volt, a kuta-
técsoport munkajaban Czék Brigitta, Majorosné Kovacs Gyorgyi, Mogyordsi Zsolt,
Tarnécz Andras, Olahné Téglasi llona, Uténé Visi Judit és Virag Irén vettek részt.

2 A magyar nyelven olvashaté Hollandia Kalauz révid 6sszefoglalasaban talalhaté infor-
macidkat a kontextus teremtés szandékaval szerepeltetjik e pont alatt. A Hollandia
Kalauz elérhet8sége: http://www.hollandia.co/informacio/hollandia_altalanos_attekint
ese
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A 21. szazad elején két jelent8s problémaval kell a holland tarsadalomnak
és kormanynak megbirkdznia. Az egyik a bevandorlok jelenlétébdl fakadd
tarsadalmi feszultségek, a masik pedig a lassulé gazdasagi fejlédés. Jelentds
kihivas még - az el6z6ektdl nem fuggetlenul -, az egészségugy és az oktatas
fejlesztése is. Ez utébbihoz a tanulmany tovabbi részei szolgaltatnak sajatos
szempont alapjan szervezett informaciokat.

Az oktatasi rendszer jellemzdi, az oktatas szerkezete

A holland oktatasi rendszer mélyebb és tébb szempontd megismeréséhez
magyar nyelv( 6sszefoglal6 munkakat tanulmanyozhatunk (pl.: Schuttler
és Bognar, 2009; Gerda és Buda, 2009; Major, 2011; Reich, 2013), de az atte-
kintés igényével szamos informacidés portalt is megtekinthetink, kézottuk
a Holland Online-t vagy az EU-25-6t. Erdekes azonban az is, ahogyan nem-
zetkozi portalokon megjelennek az oktatdssal kapcsolatos informaciok.

Szakmai szempontok alapjan kiemelkedé az Eurdpai Bizottsag altal alapi-
tott Eurydice hal6zat oktatasi portalja.® Ez a szervezet eurdpai szinten segiti
elemzésekkel, informacidkkal az oktataspolitika formaléit és a dontéshozdkat.
Osszehasonlitd neveléstudomanyi szempontbél megkerilhetetlenek az eurd-
pai nemzeti oktatasi rendszerek és politikak részletes leirasai, illetve azok révid
0sszefoglal6 attekintései, tovabba a tematikus jelentések, a statisztikak, kulcs-
adatok megjelentetése, s a nemzetkozi 6sszehasonlitast tartalmazo tények és
adatok oldal, s az altaluk megalkotott Nemzeti Oktatasi Rendszerek Eurépai
Enciklopédiaja, az Eurypedia.

Az Eurypedia Hollandiara vonatkozé egzakt attekinté anyagabdl néhany
sajatossagot emelUnk ki, majd a rendszer strukturalis leirasanak révid bemu-
tatasa kovetkezik.

Hollandidban a (kdz)nevelési rendszer decentralizalt. A 2-4 év kozotti gye-
rekek gondozasat megvaldsitoé szolgaltatasok mikodtetéséért a helyi hato-
sagok felel6sek. A bolcsédei ellatas nem kotelezé a gyermekek részére, aho-
gyan az iskola-el6készité sem. Ot éves kortdl kotelez6 az iskola. Az alapfoku
oktatas nyolc évig tart, altaldban a gyerekek 12 éves koraig, mivel a gyerekek
tobbsége 4 évesen mar odajar. Az oktatasi rendszer mikodtetéséért az allam
felel6s, kozelebbrél az oktatas, a kultdra és tudomany minisztere, illetve a
minisztérium allamtitkara.

Az alapfoku oktatast kovetden, a kdzépfoku oktatasban harom f6 tipus
talalhatd: a 4 éves id6tartamu szakképzés eldtti és szakképzést is biztositd

3 http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/about_eurydice_en.php
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el6készité kozépiskola (VMBO), amit kiegészit az 1-4 éves programokat kinalé
felsd kozépfoku szakképzeést biztositd szakkdzépiskola (MBO), az 5 éves kép-
zési idejl also- és felsd kozépfokon képzb altalanos felsd kdzépiskola (HAVO)
és az egyetem el6tti, arra felkészité 6 éves képzési idejl egyetemi el6készit
kdzépiskola (VWO). A legtdbb kdzépiskola szamos kozépfoku oktatasi progra-
mot kinalva teszi lehetdvé, hogy a tanulok konnyen valthassanak az oktatas
tipusai, illetve az azokon beluli programok kozott. A tankotelezettség 18 éves
korig tart.

A hollandiai oktatas rovid leirdasdba az Expatica honlap* informacioit is
beemeljuk. A honlapot m(kddtetd vallalkozas hasznos hirekkel, informaciok-
kal kivanta ellatni a Hollandidban €16, angolul beszél6, hazajukbdl kivandorolt
nemzetkozi kdzosséget. Mara 11 orszagban szolgaltatnak minéségi informa-
cidkat a letelepedés, a munkavallalas, az egészségbiztositas, az ad6zas, az
egészséglgy és az oktatas helyi sajatossagairdl a letelepedni vagydknak.

A holland torvények értelmében 5-18 év kdzott nemzetiségtdl fuggetlendl
minden gyermek tankdteles, aki az orszagban lakik®. Az alabbi iskolatipusok-
ban folytathatok a tanulmanyok:

A nyilvdnos iskola

Allami fenntartasu, nem felekezeti, vildgi oktatast biztosité intézmények,
melyek azonban sajatos filozofiak és pedagbgiai alapelvek mentén is szerve-
z8dhetnek, mint példaul a Montessori vagy a Steiner iskolak. Az iskolakat a
helyi 6nkormanyzat, vagy jogi személy, vagy az dnkormanyzati tanacs altal
létesitett alapitvany vezeti.

A magadniskola

A legtobb maganiskola felekezeti fenntartasu. Megtalalhatok a katolikus, a
protestans, a muszlim és a hindu iskoldk kozottuk, csakugy, mint a fenti refor-
mpedagodgiaiak. A maganiskolakat testllet, vagy az az alapitvany vezeti, mely
alapitéja volt az intézménynek. Hasonldan a nyilvanos iskolakhoz, alapvet8en
ingyenes a képzés, de hozzajarulast kérnek kilonb6z6 dolgokhoz, példaul az
iskolai kirandulasokhoz.

Nemzetkozi iskolak

A holland kormanyzat tamogatasaval mikodo, ezért elfogadhaté mértékd
tandijjal bird, barmely nemzetiségl didk szamara nyitott alap- és kdzépiskolak,
melyek nemzetkozi tantervi programok alapjan oktatnak.

4  http://www.expatica.com/about.html

5 http://www.expatica.com/nl/education/schools/Education-in-the-Netherlands_
100816.html
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Nemzetkozi magdniskoldk
Nemzetkozi vagy specialis nemzeti tanterv alapjan oktatnak. Felszereltséguk
jobb, mint a holland iskolaké.

Specidlis iskoldak

2014-ben mar az Osszes iskolatél torvényi szabalyozas alapjan megkovetel-
ték, hogy ellassa minden gyermek sztikségletét. Ennek el6zménye, hogy mar
évekkel korabban batoritottak a specialis nevelési igényl tanuldk befogada-
sat a normal iskolakba, és a specialisan képzett tanarok alkalmazasat.

iPad iskoldk

2014-ben 22 Ugy nevezett ,Steve Jobs” iskola nyitotta meg kapuit, melyek-
ben kormanyzati tamogatassal a gyerekeket iPad készulékekkel lattak el és a
hozzajuk készitett oktatasi alkalmazasokkal. Ezek segitségével a konyvektdl
a tablaig sok minden helyettesithetd, de a Iényeg, hogy a tanar vezetéként a
didkok egyéni tanuldsat segiti.

A koltségekraol

Az alap- és a kdzépfoku allami oktatas tandijmentes, am a szul6ket megkérik,
hogy egy névleges dsszeggel dnkéntesen jaruljanak hozza a felmeruld koltseé-
gek - hosszabb iskolai kirandulas, felligyelet biztositasa ebédidében, délutani
iskolai ellatas (napkozi) stb. - fedezéséhez. A szUl8i hozzajarulas 6sszege isko-
lanként valtozo nagysagu, ahogyan a felmerul6 koltségek is kulonboznek.

Az oktatdspolitika

A minisztérium min&ségi sztenderdeket, elérendd kimeneti célokat, tarsadalmi
célkitlizéseket fogalmaz meg, de a részleteket az egyes iskolak valésitjak meg az
alkalmazott tantervekkel és a kdltségvetési juttatasok elosztasaval. Az oktatas-
politikai torekvések magukba foglaljak a kéttannyelv( oktatas lehetéségeinek
névelését - jol mutatja ezt az a tény, hogy 2015. augusztus 1-t6l a kormany
megengedi az alapiskolaknak, hogy a tantargyak 15%-at angolul, németul vagy
francidul tartsak a nyelvi 6rakon tulmenéen -, tovabba az oktatas és a munka-
piac igényeinek 0sszekapcsolasat, valamint azon iskolak min8ségi mutatdinak
javitasat, melyek nem felelnek meg az Oktatasi Felligyelet sztenderdjeinek.

Tovabbhaladds

Az alapiskola 8. évfolyamanak (Group 8) vizsgaja az évente februarban sorra
kerul6 un. CITO-teszt. Ennek eredménye egy tovabbtanulasi javaslat, hogy
a kozépfoku oktatas mely tipusaban folytassa a gyermek a tanulmanyait. -
Az oktataspolitikai célkitlzésekkel 6sszhangban 2015 tavaszatdl a Group 8
tanuldi szamara kotelezd lesz a szamolasi és a nyelvi készségek felmérése.

A kozépiskolaknak csak harmadat mikodteti kozhatdsag. Az angol kote-
lezd targy mindenhol. AVMBO tanuléi csak egy idegen nyelvet a HAVO/VWO
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tanuldi legalabb kettdt tanulnak. A tantervek magukba foglaljak a matema-
tika, a torténelem, a humantargyak és a mlvészetek, valamint a tudoma-
nyok teruletét. A felséfoku tanulmanyok szempontjabol a HAVO és a VWO
tanuléi esélyesebbek a bekerulésre. El6bbiek a szakmai képzéseket nyujtod
intézményekbe, az alkalmazott tudomanyok egyetemeire, utébbiak az aka-
démiai képzéseket folytatd intézményekbe, a kutatbegyetemekre juthatnak
el. Az atjaras lehet6ségei biztositottak a haromciklusu (BA/BSc; MA/MSc;
PhD) fels6oktatasi rendszerben is, ahogyan azt az 1.sz. dbra nyilai is meg-
mutatjak a mellékletben.

A tanari életpalyamodell sajatossagai

Reich (2013) rémutatarra, hogy tobb korabbi kormanyzatiintézkedés hatasara
pedagoégushiany és tanari mindségi romlas kovetkezett be az orszagban.
A hetvenes évek gazdasagi valsagat kovetben csokkentették a tanari fizetéseket
a koltségek redukalasa érdekében, ami éppen megoldhatdnak tdnt, hiszen
ekkorra a képzett tanarokbdl tulkinalat jelentkezett. 1985-ig tobb |épcsében
megvalodsitottak a,,reformot”, viszont ennek hatasara a késébbiekben kevesen
valasztottak a palyat, igy tanarhiany alakult ki. Ezt ellensulyozandé névelték a
béreket, majd csokkentették az éraszamokat. Ezek az intézkedések azonban
nem hoztak attérést, nem szint meg a hiany. Mindezek mellett a tanarképzés
szinvonalat szandékoztak megjavitani, ezért a kezdeti, a képzésben
nem fejlesztett készségeket és a mutatkozd készséghianyokat kotelezd
tanartovabbképzéssel kivantak kompenzalni. Késébb, 2000-t8l kezdédden a
hianyok potlasara megnyitottdk a szakmat és atképzések segitségével mas
fels6foku képzettséggel bird kvalifikalt emberek szamara is lehetévé tették
a tanarra valast. Az atképzésekrdl elmondhat6, hogy rugalmas, alternativ
képzési utakat kinaltak azok szamara, akik alkalmazott tudomanyegyetemi
vagy tudomanyegyetemi diplomaval rendelkeztek és sikeres alkalmassagi
vizsgat tettek. A képzések kétévesek, gyakorlatkdzpontuak és a kompetenciak
kialakitasat megcélzéak voltak. A képzés és tovabbképzés mellett igy az
atképzés a masik eszkdz, amely elvileg megfelel6 szamu tanart biztosit az
oktatasi rendszer szamara.

Atanaripalyavonzéva tételéhez hozzajarulhat a tanari mindség fejlesztése
a bérek novelésének tamogatasan keresztil, mely a szakmai gyakorlatban
eltoltott évekhez és a szakmai fejlédési allomasokhoz kotdtten valosul meg.
Ez ma mar nem szokatlan elgondolas. A kompetencia sztenderdek végered-
meényben ezt a kettds célt szolgaljak.

A sztenderdek alapjan értékelt tanari teljesitménynek Hollandiaban is nagy
jelent6sége van, hiszen az Ujonnan bevezetett fizetési kategériak is ehhez
kotédnek. (Major 2011.)
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Reich (2013) bemutatja, hogy a holland tanarok kulonb6z6 fizetési lép-
cséfokokon haladhatnak végig, magasabb poziciokba kerulhetnek, lehetnek
igazgatok, igazgatohelyettesek, vezet6 tanarok. Ha a tanar palyajan végig az
osztalytermi tanitasnal marad, akkor is el6léptethetik, szenior tanari poziciot
szerezhet és fizetése elérheti kezd fizetése 175%-at. Ugyanakkor a tanarok
palyara lépésuk idején a minimalisan adandd alapbérnél magasabb bérre
is jogosultak lehetnek, ha figyelembe veszik mas terUleten szerzett szak-
mai tapasztalatukat. A szakma vonzereje szempontjabdl ez egy igen fontos
tényez6, mivel igy konnyebbé valik a mas szektorban dolgozdk atkerulése az
oktatasba. Az Uj tanarok bérskalan torténé elhelyezésénél a legutolso fize-
tést hasznaljak indikatorként, ami voltaképpen a korabbi szakmai gyakorlat
teljes elismerését jelenti, s amellyel Hollandia egyedulallé gyakorlatot valésit
meg. Fontos szempont az is, hogy az iskolak jelent&s autondmiajanak koszon-
het6en az iskola vezetése dont az el6léptetésekrdl.

A tanari élet:
munkakoérilmények, munkaterhek - fizetés - munkaelégedettség

A munkaterhek egyik mutatoja az éraban kifejezett 6sszes tanitasiid6 a tanév
egészében. A 2009-es tanévben ez als6 fokon 800 ¢6rat, fels6 kdzépfokon
pedig 750 6rat tett ki, mikdzben az EU atlag 755, illetve 629 éra volt.

Fizetés

A tanari fizetések Hollandiaban az eurdpai legmagasabb tanari bérek
kozé tartoznak, szignifikdnsan magasabbak az EU atlagnal. Kozvetlenul
a Luxemburgban kifizetett havi illetmény utan az irorszagi és a portugal
bérezéssel 6sszemérhetd mérték( a tanari atlagbér. A teaching-profession2
kutatas online kérd@ivére valaszol6 pedagdgusok 41%-a gondolta ugy, hogy
a magasabb fizetés az a tipusu valtozas, ami legvaldszinlbben noveli szak-
majuk vonzerejét. Ez a valtoz6 éppen csak megeldzte a jobb tarsadalmi sta-
tusz, illetve a kevesebb tanul6 per osztaly valaszokat.

Munkaelégedettség

A Working in Education 20126 oktataspolitikai dokumentumban olvashat6
2011-es felmérési adatok alapjan azt mondhatjuk, hogy a holland tanarok
elégedettek mind munkajukkal, mind pedig iskolajukkal. Tébb mint haromne-
gyeduk (78%) valaszolta azt, hogy elégedett, vagy nagyon elégedett a munka-
javal, s b6 kétharmaduk (68%) az iskolaval is elégedett, ahol dolgozik.

6 http://www.government.nl/issues/education/documents-and-publications/
reports/2013/02/27/working-in-education-2012.html
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Az elégedettséget kifejezd valaszok kulonboznek az oktatasi szinttél és
beosztastol fuggden. Korabbi kutatasi adatokat nézve, visszamendleg ki lehet
mutatni azt a tendenciat, hogy a felsd kozépfoku szakképzésben dolgozé
tanarok és iskolavezet6k kevésbé elégedettek, mint az oktatads mas szintjein
dolgozo kollégaik. Viszonylag Uj tendencia, hogy 2009-t6l az alapfoku oktatas-
ban az oktatasi munkat tdmogat6 személyzet elégedettsége kis mértékben
csokkent. Ugyanakkor az oktatas minden szintjén igaz, hogy a tanarok és a
segitd személyzet elégedettebb a sajat munkajaval, mint a sajat intézményével.

A kutatasban rakérdeztek arra, hogy vajon nem azért elégedetlenebbek-e
a felsd kozépfoku szakképzésben dolgozdk, mert tul nagyok az intézményeik,
am korrelaciot sem taldltak az intézmény mérete és a munkatarsak elége-
dettsége kozott.

A munkaelégedettség egyik jellemz8je, hogy a tanarok kuléndsen a napi
tanitasi tevékenységukkel és feladataikkal kapcsolatban fejezik ki elégedett-
séglket. Ugy érzik, ez a legfontosabb aspektusa munkajuknak. Mind fontos-
sag, mind elégedettség szempontjabdl a személyes felelsséget és a kollé-
gakkal valé kapcsolatot értékelték még magasan. Viszont kevésbé tartottak
fontosnak a személyes és szakmai fejlédés lehetbségeit, vagy azt, hogy az
intézményUk milyen mértékben eredményorientalt, vagy, hogy milyenek az
alkalmazas fizetés melletti feltételei.

Az alkalmazottak kérték, hogy munkajukra, szakfellgyel6jukkel valé kap-
csolatukra, munkaterheikre és értékelésukre vonatkozéan itéljenek meg kulon-
b6z6 allitasokat. Ez alapjan, a mar emlitett napi tanitasi tevékenység mellett, a
munkahelyi légkdrrel voltak a legelégedettebbek. A jelent8s munkaterhektdl
legkevésbé a vezetbk szenvedtek, s leginkabb a tanarok. A munkahelyi stressz
aggodalomra okot add mértékd a fels6kozépfoku szakképzésben, kivalt a tanari
karban.

Oktataspolitikai célkitiizések - tandrrekrutdcio

A teaching profession2 Hollandiaval foglalkozé fejezete kiemeli, hogy az okta-
tasért felel6s minisztérium (MOECS) tudataban van annak a kulcsfontossagu
kérdésnek, hogy az oktatas hatékonysaganak és a nemzetkozi méréseken valo
eredményesség noveléséhez szikség van kvalifikaltabb tanarokat bevonzani
az oktatasi rendszerbe. Ennek érdekében harom 6 célkitlizést hataroztak meg:
atanarok és iskolavezet6k min&ségének javitasat, a professzionalis kultura erd-
az alap- és tovabbképzéstket egyarant. A fébb intézkedéseket figyelembe véve
a tanari palya eldmeneteli rendszerének gyorsitasat idézhetjik, és nagyon
kevés kisérleti reformot a rekrutaciéra, az alapképzésre és a tanari teljesit-
meény értékelésére, mint a specifikus juttatasok alapjara. Jelenleg a fizetések
alapvet6en az életkor alapjan novekednek, de hatévente meghatarozott szintd
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tovabbképzési részvétel demonstralasa esetén az iskolak kezdeményezésére is
névelhet6 a bér, de ez nem kozpontilag kotelezd eljaras.

A rekrutaciot illetéen a legf6bb valtozas, hogy meghirdették és megvitat-
tak az Uj tanarok mesterszintld képzésének alapelvét, de jogszabalyi valtozas
meg nem tortént. Nincsenek specifikus pénzigyi eszkdzok a jov6beni tanarok
szamara, eltekintve az altalanos 6sztondij rendszertdl, amit jogszabaly rogzit.
Ugyancsak dekrétum hatarozza meg a tantestuletbe val6 belépéshez sziksé-
ges értékelési eljarast.

Tovabbi valtozasok kozott emlithetjuk, hogy a tanari alapképzésben a BA
szinttél bevezettek valaszthaté neveléstudomanyi kurzusokat. Az Ujonnan
rekrutalt tanarok szamara az els6 év, mintegy az alapképzés gyakorlati szaka-
szaként, a mentor tdmogatasaval, amde a tanar-kivalasztasi folyamat része-
ként valésul meg. A gyakorléévhez hasonldan, ugyancsak az oktatasi torvény
biztositja a tanar-tovabbképzéseket a tovabbi szakmai fejlédés érdekében, de
nem irja el azok kotelezd elvégzését a tanarok szamara. A nehézségek keze-
lésére pedig nincsenek specifikus tdmogatd eszkdzok.

A tanari professzid megitélése elég jo altalaban, de nem annyira j6 a szak-
képzésben dolgozé tanarok esetében. Az is jellemz6, hogy a tanaroknak nincs
a sebész utan a masodik helyen szerepelt a valaszadok rangsoraban miniszté-
riumi adatok alapjan. A szakszervezetek azt hangsulyozzak, hogy a szakmardél
kialakult kép azért nem jo, mert a kormanyzat inkabb kész volt csokkenteni a
kvalifikacios sztenderdeket, mintsem novelje a fizetéseket, tovabba a média
altal festett kép is inkabb rossz. Kommunikaciés kampanyok az elmult évek-
ben nem voltak, bar nemzeti dijakat adomanyozott a miniszterelndk az év
harom legjobb tanaranak, és az eseményeket a TV-ben és mas médiumokban
is bemutattak. A tanarrekrutaciét célozva 2006-ban volt orszadgos kampany,
de nem latszott, hogy jelent8s hatasa lett volna.

A tanarképzés jellemzéi

Az OECD és a Pearson Alapitvany altal mUkodtetett, Strong Performers
and Successful Reformer in Education7 (SPSRE) portal az oktatasban jol
teljesit6, azt sikeresen alakitd orszagokrol kozol informacidkat, kutatasi
adatokat, elemzéseket és videdkat. Abbdl az indittatasbol teszik ezt, hogy
a holnap kihivasaira megfelelni tudé képességekkel rendelkezd polgarokat
magas mindséget produkal oktatasi rendszerekben lehet képezni, oktatni,
nevelni, s hogy ilyen rendszerekre van szuksége az orszagoknak és a globalis

7  http://www.pearsonfoundation.org/oecd/index.html
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gazdasagnak. A holland oktataspolitika prioritasa az oldal Hollandiaval
foglalkoz6 fejezete alapjan, a tanari képességek novelése annak érdeké-
ben, hogy fenntartsak és noveljék a tanuldi teljesitményeket. Ennek a poli-
tikanak az egyik kivalté oka, hogy a nemzetkdzi mérésekben a legjobban
teljesité orszagok kozott szerepld Hollandia a 2009-es PISA mérésben kis
visszacsuszast mutatott. (Matematikai és természettudomanyi teruleten
egyarant 11.-ek voltak az orszagok rangsoraban, mig az olvasas-szovegértés
terén 10.-ek. 2006-ban viszont csak az utobbi tertleten nem voltak benne az
els@ tizben, s az egy hellyel torténd elérelépés vélelmezhetéen nem ellensu-
lyozza a hat és két hellyel torténé visszacsuszast.) Az oktataspolitikai valasz
a tanitasi sztenderdek és a tanari kar képzettségének novelése.

A hollandok a tanari szakmai szervezetekre Ugy tekintenek, mint amelyek-
nek kulcsfontossagu szerepuk van ebben a folyamatban. Az iskolaknak ugy-
szintén, hiszen kiterjedt autonémiaval birnak, a dontések tulnyomérészt iskolai
szinten szuletnek, amivel az orszag kiemelkedik az OECD tagallamok kozul.
A kormanyzati oktataspolitikai elképzelések megvalositasahoz tehat széleskord
egyuttmdkddés szukséges a tanarok szakmai szervezeteivel. A minisztérium és
a szakmai szervezetek a tanitasi sztenderdek emelése érdekében batoritjak a
tanarokat, hogy tanuljanak egymastdl, sajat kollégaiktdl, egy szakértdi értéke-
lési folyamatban.® A tanari szervezetek altal |étrehozott testlilet mikodteti az
orszagos tanarregisztert, s monitorozza a szakmai mindsitéseket. A tanarre-
giszterhez val6 csatlakozast fokozatosan kovetelik meg a tanaroktol.

Minisztériumi és szakmai szervezetek szerint 2018-ig mindenki bekerul
a rendszerbe, s szandékaik szerint a regiszter arra inditja a tanarokat, hogy
dokumentaljak sajat képességeik fejl6dését. Amit latni szeretnének, az az,
hogy a tanar kvalifikalt, kompetens, s hogy valéban befektet sajat szakmai
fejlédésébe, amint azt a portalon lathato kisfilmben Frank Jansma az Oktatasi
Kooperacio szervezet képviseldje hangsulyozza.’

A tanarjeldlteket a mesterszintld tanulmanyok elvégzésére batoritjak,
tovabba az iskolafellgyelet felel8sségi korét kibdvitették a tanari képességek
értékelésével. Mas stratégiak a kulonb6zd nevelési igénylek - kdzottuk mind
a tanulasi nehézségekkel kiizdd, mind pedig a tehetséges jol teljesitd tanuloi
csoportok -, szamara adaptiv tartalmi és moédszertani valtoztatasokkal céloz-
nak teljesitményndvekedést. (SPSRE 2013.)

8 Ez az értékelési folyamat alapvet6en formativ jellegl, egymas tamogatasardél és a
kozos tanulasrol szél. Az egyik kolléga, aki ugyancsak az intézményben tanit, meg-
figyel6ként vesz részt a kolléga érajan, papir alapu vagy akar videds dokumentaciét
végez, majd értékelik, megbeszélik a torténteket és az alkalmazott médszereket a fej-
lesztés szandékaval.

9 http://www.pearsonfoundation.org/oecd/netherlands.html
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A fentebb emlitett kisfilmben bemutatnak egy gyakorldiskolat, ami egy
katolikus kozépiskola. A tanarképzés soran nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy
megtalaljak az egyensulyt a direkt tanitas és a diakok iranyitotta projektteve-
kenységek kozott. Amit az iskola els6ként megkovetel tanaraitdl, az az, hogy a
szaktargyukra vonatkozd szaktudassal rendelkezzenek. A masodikként meg-
kovetelt dolog az, hogy legyenek nyitottak az Uj fejlesztésekre, és arra, hogy
megtalaljak a legjobb utat a tanulékhoz. Az iskola igazgatdja szerint mindez
azért van, mert a szaktargyi tudas csak egy dolog, de a tanitas a tudas és a
képességek kozvetitését és alakitasat vonja maga utan. A szakért6i értékelés
alkalmazasa, s hogy ezen keresztul a kollégak latogatjak egymas 6rait, fontos
visszajelzés a diakoknak, hogy a tanarok komolyan veszik a munkajukat, az
oraikat, s ez arra inditja 6ket, hogy Ok is igy tegyenek. Mi tobb latjak, hogy a
tanarok tanulnak, s ez is j6 példa a szamukra.

A holland tanarképzés rendszere

Major (2011) kiemeli, hogy a holland tanarképzés tobb évszdzados hagyo-
manyokra tekinthet vissza. Az 1800-as években az alapfoku iskolak szamara
képeztek tanarokat, majd a 20. szazadtdl részidés képzési formakban a
kozépiskolai tanarok képzése is lenduletet vett. Igazabdél az igények 6sszehan-
golasa, azaz a koz- és szakoktatas igényei, a felsboktatas rendszere, a benne
lévé programok sokfélesége, egy sajatos harmas tagoltsagot hozott létre.
Ebben az 1970-80-as évekre kialakult rendszerben latjuk az alabbi formakat:

+ azalapiskolai tanarok képzésére iranyuld pedagdgusképzés. Az alkalmazott
tudomanyegyetemeken képzik az alapiskolai tanarokat, akik a 4-12 éves
korosztalyt tanitjak. A képzési program 4 éves idejl Bachelor program, ha-
gyomanyosan a PABO intézetekben, melyek hogescholen-ként, vagyis a
mi fogalmaink szerint fOiskolaként jéhetnek szamitasba. Rendszerszinten
a PABO ma egy tipusa az HBO intézményeknek, amelyek Bachelor szint(
felsGoktatasi szakmai képzéseket inditanak.

«  tanarképzés az als6 kozépfoku és a szakkdzépiskolai tanarok szamara.
Ugyancsak 4 éves Bachelor program keretében torténik, amely egy meg-
hatarozott tantargy tanitasara jogosit fel, és szintén az alkalmazott tudo-
manyegyetemeken folyik. Ezzel a masodik szintl képesitéssel a végzett
hallgatd az altalanos és egyetemi el6készitd kozépiskolak (HAVO, VWO) also
kozépfokot jelentd osztalyaiban tanithat. Ugyanakkor a szakmai el6készit6é
kdzépiskolaban (VMBO) és a kozépfoku szakképzésben is.

+ tanarképzés fels6 kdzépiskolai tanarok szamara. Ezt a képesitést egyéves
posztgradualis MA képzéssel lehet megszerezni, amelyet a kutaté egye-
temek biztositanak. Az elsé szint( képesitésl tanar a kézépfoku oktatas
minden szintjén tanithat és a HAVO és a WWO utolsé két, illetve harom
évfolyaman is. (Major, 2011.)
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Sajatossagok a tanarképzésben

Az eddigiekben lattuk, hogy erds iskolai autondmiak mellett, erés kormany-
zati és szakmai torekvések mutatnak az oktatas mindségének javitasara,
els6sorban a tanari mindség javitasan keresztul. Az oktataspolitikai célki-
tlzések kozott az iskolak autondmiajanak ndvelése szerepelt akkor is, mikor a
tanarképzés terén a kormanyzati befolyas er8s6dott. (Snoek, 2011.)

Major (2011) kiemeli, hogy a fels6oktatas haromciklusuva alakitasa a
2002/2003-as tanévvel azt jelentette, hogy az addigi két intézménytipus
négyéves képzései mindenhol haromévessé valtak, majd erre épultek ra a
mesterszintl egyéves programok. A kutatasorientdlt képzési programok
hagyomanyosan a kutatéegyetemeken (WO) mikodnek, s bar az alkalmazott
tudomanyegyetemek 2003-tél kutatasi keretet kaptak és kutatécsoportokat
hoztak |étre, ez a profil elsésorban az el6bbieket jellemzi. Az alkalmazott tudo-
manyegyetemeken (HBO) mUkodnek tdbbségében a pedagbdgusképzési prog-
ramok. Az alkalmazott tudomanyok egyetemein m(ikddé kutatécsoportok a
gyakorlatiasabb jellegl kutatdsoknak a muveld, igy a pedagdgusképzéssel
kapcsolatos kutatasokban példaul a reflektivitassal és az akcidékutatasokkal
foglalkoznak.

Az oktatasi kormanyzat legfontosabb célja az oktatas min&ségének javu-
lasa, melyben a tanarok szerepe kulcsfontossagu, 1évén a tanari munka mingé-
ségének javitasan keresztll vezet az ut idaig. Major (2011) ramutat arra, hogy
mar j6 ideje a tanari munka mindsége all a fejlesztések kdzéppontjaban, s
hozzatehetjluk, hogy tulajdonképpen mar régebben, mint amiéta az OECD
PISA programja megrengette volna az oktatasi rendszerek értékelésének kul-
turajat. Mar 1993-t6l kezdve az oktataspolitika kiemelt teruletnek tekintette
a tanari szakma statuszanak novelését és a tanarok szakmai elszigetel6désé-
nek csokkentését, ami egyébként akkor ismert adatok szerint is névelheti a
tanari munka hatékonysagat.

Az ilyen iranyu valtozast célzd oktataspolitika elemeit mutatja be Snoek
(2011):

+ olyan szakmai profilok kifejlesztése, amelyek hangsulyozzak a tanarok
professzionalizmusat;

+ tanari életpalyamodell kidolgozasa és 0sztonzés az élethosszig tarté tanu-
lasra;

* a tanari szakma kooperativ jellegének és az iskoldk tanulékdzosségi
funkciéjanak hangsulyozasa;

* aszakma vonzerejének ndvelése a tanari fizetések emelésével;

+ koherens emberi eréforras (HR) politika kiépitése az iskolakban, beleértve
az iskolak részvételét a tanarképzésben;
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+ akezd6tanarok tdmogatasa a tanarképzés Ujratervezésével, hogy csokken-
teni lehessen mar a felkészitésben a gyakorlat sokkol6 hatasat a bevezetd,
bemeritési programokkal;

+ aszakma er6sitése olyan szakmai szervezetek létrehozasaval, amelyek a
sztenderdek és a szakmai nyilvantartas kifejlesztésén keresztul felel8ssé-
get vallalnak a szakma min&ségéért (Snoek, 2011. 59.)

Latnunk kell, hogy a fenti tertletek célkit(zései mind hosszu tavu oktataspo-
litikai célok, és bar valéban sok teljesult beldltk az elmult idészakban, néhany
esetben ugyan elindult, de még nem teljesedett ki a folyamat. (Major, 2011.)

A tanarképzés alakulasat befolyasol6 egyéb tényezék

A fenti sajatossagok mellett az alabbi tendenciak befolyasoltak a tanarképzés
alakulasat az elImult évtizedekben Major (2011) 6sszefoglalasa alapjan:

Az elmélet és a gyakorlat kézotti szakadék csokkentése

A szakmaba bekertl6 kezd6 tanarok altal atélt ,val6sagsokk” hatasainak tom-
pitasa fontos célla valt a tanarképzd szakemberek munkajaban. Fontossa valt
azis, hogy a jeldltek szorosabban kapcsolédhassanak majdani szakmajukhoz,
a konkrét tanari feladatokhoz, s igy megnovekedett az iskolai gyakorlatok
jelent&sége, vagyis kezdetét vette az iskolara épul6 tanarképzés kialakulasa.
Egyik megnyilvanuldsa a folyamatoknak a féléves kotelezd iskolai gyakorlat
bevezetése, melyben a tanarjeldltek mar a tanari kar tagjaként tanitanak, s
munkajukért fizetést is kapnak tobb helyen.

Partnerség az iskolakkal

Az elmélet és a gyakorlat kozelitésére vald térekvés legnyilvanvaldbb Utja
a fels6oktatasi intézmények és az iskolak egyuttm(kddése, amelynek leg-
kulonb6z6bb formait az oktataspolitika kiemelten tamogatja. Az iskolaknak
elény6s a tanarjeldltek altal hozott Uj tudas és energia, amely katalizalja
a mar ott tanité tanarok szakmai fejlédési folyamatait. A jeldltek szakmai
tamogatasa Uj kihivasokat jelent még a legtapasztaltabb tanarok szamara
is. A fels6oktatasi tanarképzd szakemberek az iskolai tevékenységukkel
foként sajat oktatasi munkajukat illetve az iskola tantervfejlesztési munka-
jat tamogathatjak.

A tandrhiany megolddsa

A jelent8s és tartds tanarhiany miatt az iskolak tobbsége tudatosan tobo-
rozza, tovabbképzi és megtartja a tanarait. Ebben nagy segitség a tanarkép-
zéssel valo kozvetlen kapcsolat. Egy korabbi oktatasi miniszter nem véletlenul
jelentette ki, hogy a jov6 tanarképzési politikaja az iskolak humaneréforras
politikdjanak a része kell, legyen. Az oktataspolitika Uj csoportokat igyekszik
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bevonni a képzésbe, adott esetben j6l képzett, karrierjuk kozepén tartd szak-
embereket atképezni a tanari palyara rugalmas, alternativ képzési utakon
keresztul.

A tandrok tuddsbdzisanak erésitése

Atanarok min6ségeét tobb oldalrdl érte kritika, melyek kdvetkeztében az alkal-
mazott tudomanyegyetemek tanarképzé intézményei tudasbazist épitenek a
kuldnb6z6 targyakhoz a kormanyzat tamogatasaval. Ezt fogja kiegésziteni a
nemzeti tesztek megalkotasa, melyekkel a palyakezddk készségeit és tudasat
tudjak majd mérni (v6. Simandi és Oszlanczi 2012).

Tandrképz6k minésége

A tanarképz6 szakemberek Hollandiaban is ugy tlinnek fol, mint egy elkulo-
nalt professzidé képviseldi. Szervezetik a Holland Tanarképz6k Szovetsége
(Association for Teacher Educators in the Netherlands, VELON). A szervezet
hivatalos partnere a tanarképzéssel kapcsolatos kezdeményezésekben a
minisztériumnak, adott esetben pedig a minisztérium a partnere a szerve-
zetnek az altala kezdeményezett folyamatokban. A VELON célja, hogy tamo-
gassa a tanarképzéssel foglalkoz6 oktatdk és kutatok szakmai fejlédését és
elismertségét. A szervezet elinditotta a tanarképzési szakemberek szten-
derdjeinek kifejlesztését és elkezd6dott az értékelés, tovabba a tanarképzdk
regisztracidja.

Az elméleti és gyakorlati képzés jellemzdi a tanarképzésben

Az alapiskolai tandrok és az alsé koézépiskolai, és szakkozépiskolai tandrok
képzési programja

Ahogyan azt fentebb lattuk, az alsé foku és az alsé kozépfoku oktatas tanara-
inak képzése féként az alkalmazott tudomanyegyetemeken, az orszag korul-
belll negyven képzési helyén térténik négyéves Bachelor szintl programban.
A program az iskolai tantervekhez kapcsol6do tudas és készségek kialakita-
sat, didaktikai, pedagégiai kompetenciak fejlesztését foglalja magaban. A
képzbéprogramok legfébb jellemzbje, hogy értékeld eljarasok, videdk, meg-
beszélések segitségével dokumentaljak és reflektalnak szakmai fejl6désukre.
A legtdbb alkalmazott tudomanyegyetemi programban megjelent a kutatasi
komponens is, amely oktatashoz kapcsol6dé akcidkutatasok, osztalytermi
kutatasok elsajatitasara késziti fel a hallgatokat. (Major, 2011.)

A programok fontos jellemzdje Major (2011) kiemelése alapjan, hogy a
hallgatok hetente egy napot téltenek az iskolaban az els6 és masodik évben,
a harmadik évben mar masfél-két napot, a negyedik évben pedig egy egész
félévet, melyhez kutatasi tevékenység is kapcsolodik. A gyakorlati orienta-
cié és a kompetenciafejlesztés mellett, a képzés korulbelul 40 szazalékat
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a szaktargyi tudas, azaz a tanitand¢ tantargyak tartalmanak oktatasa teszi
ki. A Bachelor képzést elvégzd alapiskolai tandr minden targyat tanithat a
testnevelés kivételével.

A felsé kozépfok tandrainak képzési programja

Fontos megallapitas, hogy a felsd kdzépiskolai tanarok képzése posztgradu-
alis, mesterszintl képzés, vagyis a képzésbe valé bekerulés feltétele a mes-
terszint( (Master of Art vagy Master of Science) diploma, abbdl a szakbdl,
amelynek tanitasara a hallgat6é készul. A tanarképz6 program 1 éves és 60
kredit elvégzését jelenti a hét tudomanyegyetem egyikén, amelynek végén a
hallgaté elsd szint( tanari képesitést szerez. Az alkalmazott tudomanyegyete-
mek kdzul néhany, masodik szintl tanari diplomaval rendelkezéknek hirdet-
het részids mesterképzést, ami Master of Education diplomat ad harom év
alatt 90 kredit megszerzése utan, s mellyel az illetd elsd szint( tanari végzett-
séget szerez.

A két képzés tanterve er@sen eltérd, a jorészt gyakorl6 tanarok szamara
inditott részképzés kdzéppontjaban a szaktudomanyos, szaktargyi képzés all,
s bar szerepelnek tanitasi modszerek, amelyek specialisan a felsé kdzépiskolas
korosztaly igényeire reagalnak nincs gyakorlati képzés. Az egyéves egyetemi
képzés viszont mddszertani, didaktikai és pedagogiai kdzpontu, hiszen a hallga-
tok mar megszerezték szaktargyi tudasukat, de a pedagogiait még nem. Vagyis
indokolt a féléves 6sszeflggd gyakorlat és a folyamatos iskolai megfigyelések
és feladatok adasa is. Mivel mindkét képzés mesterszintd, a hallgatok mindkét
helyen szakdolgozatot irnak, ami jellemz6en iskolai kutatason alapul, mintegy
bemutatva azokat a kutatasi készségeket és kutatdsmaddszertani tudast, amit a
képzésben megszereztek. A kurzusokra itt is jellemz8 a kompetenciasztender-
dekre alapozott reflexio-kdzpontusag. (Major, 2011.)

A tanarképzésbe bekeriulék

Ezekbe a pedagégusképzésekbe (HBO) azok a diakok kerllnek be, akiknek
altaldnos felsé kozépiskolai (HAVO), vagy egyetemi el6készitd kozépiskolai
(WWO) vagy szakkdzépiskolai (MBO) végzettséglik van. A képzés elkezdésé-
hez alapvetéen nem szikséges felvételi vizsga. A 21 évnél idésebb jelent-
kez6k, vagy az el6képzettséggel nem rendelkezdk felvételi beszélgetéssel
kertlhetnek be. Kozpontilag nem szabalyozott a felvehet6k szama. Az els6
év utan sokan kiesnek a képzésekbdl, a lemorzsolédasi arany néhol az 50%-
ot is elérheti, miutan a bevezetett nyelvi és egy matematikai készségteszttel
felmérik a hallgatdk tudasat. Az eredményeket helyi szinten adminisztraljak
és értékelik és helyi szinten kompetencia alapu értékelés is torténhet, de ez
nem kotelezd. (Major, 2011.)
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Alternativ utak - oldaldgi belépés a tandrképzéshe

A tanarhiany ellensulyozasara a kormany lehetdvé tette, hogy mas utakon
is lehessen tanari diplomat szerezni. A térvény értelmében (Lateral-entry
Recruitment (Primary and Secondary Education) Interim Act, 2000) barki, aki
alkalmazott tudomanyegyetemi vagy tudomanyegyetemi diplomaval rendel-
kezett és sikeres alkalmassagi vizsgat tett, tanithatott, mikozben elvégzett egy
kétéves képzést. Az alkalmassagi vizsga a kritikusai szerint tul elméleti volt,
kevés megfigyelésen alapult, és nem eléggé voltak bevonva az iskola szakos
tanarai. A képzések kiegyensulyozatlanok voltak szinvonalukban, de itt volt
példa el6szér a kompetenciasztenderdek szerinti, fejlédési terven alapuld
értékelésre. A képzésekbdl 2005-ig 2000 altalanos iskolai és 1500 kdzépisko-
lai tanar kapott diplomat, viszont végul tanari palyan csak 1500, az altalanos
iskolai tanarok kozul csak 1500, a kdzépiskolai tanarok kozul pedig 6sszesen
800 maradt a palyan. (Brower, 2007.)

Tanar-tovabbképzés

Reich (2013) 6sszefoglalasa alapjan lattuk, hogy a 2006-ban a holland kormany
altal bevezetett képzési torvény szabalyozza a kompetenciasztenderdeket
minden oktatd tevékenységet professzionalisan végzd szakember szamara.
A torvény elvarja az iskoldktdl a tamogatd programok és a tanari tovabb-
képzések, valamint bevezet6 programok alapitasat és megszervezését az Uj
munkavallalék szamara. Az Oktatas, a Kultura és a Tudomany Minisztériuma
pénzuigyi alapot hozott létre, hogy ezzel biztositsa a tanarok egyéni képzési
dsztondijait a koltséges, amde magasabb és specializalt képzésekben vald
részvételhez. A pénzlgyi alap lehetdvé teszi a helyettesit6 tanarok koltségeit
is, akikre a tovabbképzésben résztvevék pdtlasa miatt van sziksége az isko-
lanak. Az atfogd intézkedéseket a munkaaddk, a szakszervezetek, a tanarok
szervezetei kozosen alakitottak ki.

Egyike a kdzos intézkedéseknek 2008. julius 1-jén létrehozott ,Hollandia
tanara”, ami megegyezés egy Uj tipusu tanari 6sztondijrol, amelynek célja a
tanarok szakmai fejl6dése, szaktudasuk mélyitése, illetve tovabbi specializal6-
dasa. Az 6sztondij akar maximalisan 3 évre is adhato, egy tanarnak 3500 euré
értékben. Az dsszeg a képzések koltségeire, utazasra, illetve a helyettesitésére
kolthetd. Eddigi adatok alapjan a tanarok nagy része BA- vagy MA-szint( vég-
zettséget ado tanarképzd programokra iratkozott be. (Reich, 2013.)

Tanulsagok réviden

A tanari palya népszer(sitésére és a rekrutacido minél szélesebb kord kiter-
jesztésére iranyul6 technikak alkalmazasa Hollandiaban, bar egyedi megol-
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dasok kombinacioiként tarulnak elénk, Iényeglket tekintve nem ismeretlenek
nemzetkozi 6sszehasonlitasban, elég csak az angliai vagy a németorszagi
torekvéseket attekinteni a Tarndcz Andras (2016), illetve az Uténé Visi Judit és
Virag Irén (2016) altal irott tanulmanyokban.

Ugyanakkor, bar elgondolkodhatunk azon, hogy a horizontalis elemzési
eredmények szerint mely alcsoportba tartozénak véljuk Hollandiat az alkal-
mazott stratégiak és megoldasok alapjan - 1asd errél bévebben Gordon Gyori
Janos, Olahné Téglasi llona és Uténé Visi Judit (2016) tanulmanyat -, de az
oktatas min6ségének és méltanyossaganak magas szintl biztositasa tobb
méreési cikluson keresztul fogja igazolni vagy cafolni, hogy valéban jé gyakor-
latrél beszélhetunk-e a holland példa esetében.
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Melléklet

Update January 2014
The Dutch education system

The higher education system in the Netherlands is based on a three-cycle
degree system, consisting of a bachelor, master and PhD. Two types of
programmes are offered: research-oriented degree programmes offered by
research universities, and professional higher education programmes offered
by universities of applied sciences.

Netherlands organisation
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(60-90 credits) deg architecture, urban planning and
landscape architecture require
completion of 240 credits.

First cycle Students with a vivo diploma may
higher be exempted from one year of

education, . study.
including (180 credits __

short cycle

Senior level 4, 3-4 yrs
second:
vocation:
education and
i alméor i level 3, 2-4 yrs
14 yoses level 2, 2-3 yrs

level 1, 0.5-1 yrs

Secondary University i Preparatory
H . q vocational secondary
education akicalion

(vmbo)
4 years

Primary Primary education 7/8 years
education

A solid amow ( ——) ) indicates a right to access.
A dotted armow ( ———-p ) indicates that some form of selection or bridging requirement may be applied.

1. bra: A holland oktatasi rendszer (Forras: NUFFIC)'™

10 https://www.nuffic.nl/en/library/diagram-dutch-higher-education-system.pdf
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TUROS MATYAS

PEDAGOGUSKEPZES ES PEDAGOGUSPALYA
OLASZORSZAGBAN

Bevezetés

A tanarjeldlt és gyakorld tanar az iskolai pedagégiaban, a tanari palyaban és
szakmaban, az iskolalgy szervezésében, dltalaban az iskola vilagaban nemcsak
koherensséget, a képzés folyaman megismert tudomanyos megalapozottsagot
és szabalyossagot, hanem kihivasokat is talal, kilsé és bels6é eréprébakat is
atél. A pedagbgusképzOk szamara ezért a pedagoguspalyara |épbk és a mar
tanitasi gyakorlatban allok gondolkoddsmaddjanak, iskolaszervezetrél alko-
tott nézeteinek, pedagogiai értékvalasztasainak, iskolaképének (Hunyady és
Nadasi, 2014), vagy interkulturalis nézeteinek (Gordon, 2014) vizsgalatai mellett
a tanari professzié nemzetkozi jellegzetességeit (tanarképzeés, tovabbképzés,
tanari palya és tanari szakma vizsgalatai) ismertetd tanulmanyok (Falus, 2011;
Gordon, Olahné és Uténé, 2016; Uténé és Virag, 2016) is értékesek. A magyar
nyelvl orszagtanulmanyok kozott jelent meg Olaszorszagot bemutatd tanul-
many (Mészaros, 2011; Verok, 2013), de az eltelt iddre tekintettel id8szer(, hogy
fenti szempontok alapjan a jelenlegi viszonyokat attekintsuk.

A pedagbgusképzés céljai kozé tartozik a pedagdgusjeldltek pedagd-
gia célkitlizéseinek és nézeteinek formalasa, annak a képességnek kiala-
kitasa, hogy a tanitdi, tanari palyat valaszté jeldlt mar a képzés alatt képes
legyen a hétkdznapi és a tudomanyos pedagodgia kulonbségeit felismerni,
igy kés6bb gyakorlatat megalapozott, tudomanyos igényl ismeretek alap-
jan szervezze. Ez a tanarképz8k és tanarképzés oldalarol is emlitésre méltéd
gondolat annyiban is talalkozik Csapd, Bodorkds és Bus (2015) gondolatai-
val, miszerint a képz6helyek oktatdinak tudomanyos munkassaga (publika-
ci6k mennyisége, min6sége, idézettsége) a leginkabb dont6 a tanarképzés
kvalitasanak tekintetében, vagyis a tanarképzés fejl6édését a kutatasalapu
(research-based teacher education) mddszer biztositja. E nemzetkozi ten-
denciaknak megfelel6 iranyok és valtozasok egyre inkabb kitapinthaték az
olasz tanarképzésben, egyetemi kultiraban és publikaciés tendenciakban
(pl. Crosio, é.n.; Nirchi, 2016). A valtozasok érintik a kompetenciakat,
a tanarképzés reformjat, a tanarképzést és tovabbképzést, a tanari palya
jellemzdit. Ezek bemutatasat szubjektiv kitekintés és hasznos hivatkozasok
felsorolasaval zarjuk.

1 https://bit.ly/2xZqQx2
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Tanari kompetenciak

Magyarorszagon a tanarképzésben megszerzend® tudast, készségeket és
képességeket a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet, a tanarképzdk kompetenciait
a 2010-ben Reykjavikban, 2012 marciusaban Brusszelben, 2013 februarjaban
Dublinban tartott nemzetkdzi konferenciak (I. Falus, 2014) alapjan képesség,
attitdd és a kompetencia meglétét vizsgalé dnreflexiék szempontjaival Falus
és Estefdnné (2015) ismerteti. Az olasz kozoktatasi és fels6oktatasi minisz-
térium (MIUR) honlapjan talalhaté meg a 2016-2019-ig tarté 3 éves ciklusra
sz0l6 tanari kompetencialista (http://bit.ly/2zXgDCH), ezek egymas mellé alli-
tasaval konnyebben figyelheték meg a hasonlésagok és kulonbségek.

Magyar Olasz

Integracié, allampolgari

A tanuld személyiségfejlesztése . Sl S
és globalis allampolgari készségek

Tanuloi csoportok, kdzdsségek Alapvetd készségek fejlesztése,
alakulasanak segitése, fejlesztése maodszertani innovacio alkalmazasa
Szaktudomanyi, szaktargyi és tantervi | Digitalis készségek fejlesztése, modern
tudas integralasa tanulasi kornyezetek teremtése

A pedagégiai folyamat tervezése Idegen nyelvi készségek

A tanulasi folyamat szervezése

&s iranyitdsa Az inkluzié pedagégiaja

A pedagégiai folyamatok és a tanulék
személyiségfejl6édésének folyamatos [ Ertékelés és folyamatos dnképzés
értékelése

Szakmai egyuttmUkodés Didaktikai és szervezeti autonémia
és kommunikacio

Elkotelezettség és felelésségvallalas a

S Iskola és munka
szakmai fejl6désért

A tarsadalmi kohézi6 el8segitése, a
fiatalkori lemorzsol6das megel6zése

1. tdblazat: Térvényben/rendeletben meghatarozott tanari kompetenciak
Magyarorszagon és Olaszorszagban

A kompetenciak értelmezésének fejl6dé irodalma van. Tessaro (2012) a
cselekvés, helyzet, problémamegoldas indikatorait a gondolkodasi mintakkal,
reflexidval 6sszefliggésbe emeld képzési és értékelési mutatokat mutat be,
tovabba a kompetenciak fejlédését leird indikatorokat hataroz meg.
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A tanarképzés reformjanak terve

Az olasz kdzoktatas altalanos iskolai (,scuola primaria” 6-11 évig), alsé kézép
(,scuola secondaria inferiore” 12-14 évig) és felsd kozép (,scuola secon-
daria superiore” 15-19 évig) fokozatokra tagolddik. Mivel az egyetemeket
Olaszorszagban hagyomanyosan nem szakemberképz&knek, hanem a tudo-
many és tiszta kultura kdzpontjainak tekintik, az egyetemi diploma 1998-ig
minden tovabbi képzés nélkul lehetévé tette az altaldnos iskola felsé tagoza-
tan és kozépiskolaban a szaknak megfelel6 tanitast. Az 6vé- és tanitoképzés
kdzépszinten maradt. Olaszorszagban 1990-ben fogadtak el, s 1998-ban Iép-
tették hatalyba a pedagogusképzés megvaltoztatasara kidolgozott torvényt.
Az olaszorszagitanarképzést, tanartovabbképzést és tanari hivatast Mészaros
(2011) és Verdk (2013) az iskola- és tanarképzési rendszer e folyamatban 1évé
és még varhato valtozasainak tukrében is bemutatja. Ezek alapjan a reform
fébb célkitlzései voltak:

1. Atanitoképzés egységes, 5 éves, a kozépfoku tanarképzés 6 éves legyen.
A képzésben ne csak a hagyomanyos, hanem egyéb, példaul angol nyelv
és a modern technologiara épulé didaktikai kompetenciak fejlesztése is
megjelenjen.

3. Aziskolaitanitasi gyakorlat az iskolak és az egyetemek egytttmikodésére
épuldvé és gyakorlatiassa valjon.

4. A tulképzés elkerulésére el6re tervezhessék a tanarképzések felvételi
létszamat.

Mészaros (2011. 109.) tanulmanyaban - annak megjelenési idejére tekintet-
tel - tehat még nem a kiforrott gyakorlatot, hanem az Oktatasi Minisztérium
honlapjan kozzétett (2009) reformterveket és elképzeléseket tudja ismertetni.

Tanarképzés Olaszorszaghan

Olaszorszag jelenlegi tanarképzése a reformtorekvéseknek és elképzeléseknek
alapvetéen és tendencidiban megfelel. Altalanos iskolai tanitéva egységes, 5
éves, altalanos neveléstudomanyi képzésben szerzett végzettséggel lehet
valni.2 A keretszamokkal kontrollalt tanitoképzésbe sikeres felvételi vizsga a
belépd, a diploma megszerezését tanitasi gyakorlat el6zi meg, s gyakornoki
szakasz koveti. A gyakornoki szakaszt egy a képz6hellyel megallapodast kotott
iskolaban, gyakorlatvezetd, tutor-tanar vezetésével (el6szor a tutor munkajanak
megfigyelése, majd dratartas) lehet teljesiteni. A gyakornoki idd 24 egyetemi
kreditnek megfeleld 600 6ra. A gyakornokrol értékelés készul. A fizetés olasz

2 https://bit.ly/2xZqQx2
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viszonylatban alacsony, 800 EUR/hé. A gyakornoki id6 leteltével valik a jeldlt
.€gészen” pedagodgussa. Fizetése ekkor 1.000 EUR/h6, ami 5 évente emelkedik,
a nyugdijazas el6tt megkdzelitéen az 1.550 EUR-t éri el.

Olaszorszagban a tanari képesitést az 1999/2000-es tanévtél a 2008/2009-
es tanévig a SSIS nev( iskolaban lehetett megszerezni. A SSIS megyei szinten
szervez8dott, a felvehet6k szamat minden évben a MIUR hatarozta meg.
Felvehetdk voltak a régi képzési rendszerben diplomat szerzettek, illetve az
Uj rendszerben MSc diplomaval is rendelkezdk. A képzés négy félévig tartott,
és kulonbozé tantargyakra lehetett specializalédni. A képzés szerves részét
képezte a tanitasi gyakorlat az erre szerz6dott gyakorld iskolakban, egy
vezetd tanar tamogatasaval. A képzés allamvizsgaval zarult. A 2012. marcius
14-i 31. miniszteri rendeletben hoztak nyilvanossagra az Uj tanarképzd rend-
szer pontos részleteit (Verdk, 2013), igy a 2012/2013-as tanévben indult az
Uj, egyéves képzés, amely soran tanari képesitést lehet szerezni. Az alsé és
felsd kozépfoku iskoldban valo tanitdshoz 5 (+1) éves, nem altalanos nevelés-
tudomanyi, hanem valamely szaktargy tanitasara jogositd képzés szikséges.
A képzést koveti a tanari képesitdvizsga teljesitése és a képzési gyakorlat (TFA
- ,Tirocinio Formativo Attivo")® elvégzése. A tanarképzés azok szamara nyitott,
akik a régi rendszerben szerzett, legalabb négyéves diplomaval vagy a bolognai
rendszerben szerzett MSc diplomaval rendelkeznek. A valtozas lényege, hogy
a képzés ne elméleti, hanem kifejezetten gyakorlatorientalt legyen. A szintén
regionalis keretszamokkal meghatarozott tanarképzésbe 3 részre osztott fel-
vételi vizsgaval lehet bekerulni a kovetkezdk szerint.

1. Egyzartvégl kérdéseket tartalmazo teszt sikeres megoldasa (dija 100-150
EUR/tantargy).*

A teszt sikeres megoldasa utan lehetséges a felvételi eljaras folytatasa.

2. Aképzb egyetem altal gondozott irasbeli vizsga teljesitése.
3. Aképzb egyetem altal gondozott szdbeli vizsga teljesitése.

A felvételi soran pluszpontokat jelentenek a kovetkez6k.>

1. Tanitasi gyakorlat (360 tanitassal toltott nap 4 pont; 361-540 tanitassal
toltott nap 6 pont; 541-720 tanitassal toltott nap 8 pont; 721 nap felett
minden 180 nap utan tovabbi 2 pont)

2. Doktoricim 6 pont
3. Legalabb 2 év tudomanyos kutatas 4 pont
4. Meglévd tanulmanyok értékelése maximum 4 pont

3 http://bit.ly/2zZMLWp
4 http://bit.ly/2A8YPWg
5 http://bit.ly/2zZMLWp
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5. Szakdolgozat jegye 4 pont
6. Publikacidk 4 pont

Maga a képzés altalanos és szaktargyi didaktikat, pedagdgiai modult,
mUhelymunkakat (,laboratorio”) foglal magaba, zardvizsgaval végzédik a
kdvetkezd tematika alapjan.

1. Neveléstudomany.

2. 475 éradirekt és indirekt gyakorlat egy iskoldban vezetd tanar segitségével.
A gyakorlat tartalmaz hospitalast, aktiv tanitast, illetve legalabb 75 érat kell
szanni a fogyatékkal élék integralasahoz szukséges didaktikai mddszerek
elsajatitasara.

Tantargyspecifikus modszerek.

Pedagégiai és didaktikai gyakorlat.

Az iskolai gyakorlat értékelése.

Egy téma didaktikai kifejtése.

Zarbdolgozat megvédése.

NovAw

A képzés dija egy tanévre 2.500-3.000 EUR. A tanari gyakornoki id6é 60
egyetemi kreditnek megfelel6 1.500 6ra. Sikeres teljesitést kdvetben, tanari
képesitéssel lehet jelentkezni egy regionalis szint( jegyzékbe (graduatoria)
ideiglenes helyettesitésre. A pedagdgus kdthet hatarozott idejli szerz6dést,
vagy varhat a haromévente megrendezett rangsoroldsra hatarozatlan idejd
szerz8déséért (orszagos szinten a tanari allasok 50%-at a rangsorrol, a
masik 50%-at pedig palyazatok utjan toltik fel). A kezdd tanar fizetése 1.100
EUR/h6, 35 év szolgalati viszony utan megkozelitéen az 1.900 EUR-t éri el.
A tanari munkaidé a kovetkezdképpen alakul.

Heti 18 tan6ra megtartasa.

Evi 40 6ra iskolai osztalyokat érinté pedagogiai megbeszélés.
Evi 40 6ra tanari értekezleten valo részvétel.

Evi 40 6ra osztalyoz6 értekezleten valo részvétel.

Egyéb rendkivuli 6rak, az intézményvezetd dontése alapjan.
A junius-juliusi vizsgakon val6 kotelezd részvétel.

oukwnNn -~

Tanartovabbképzés Olaszorszagban®

Az 1995-0s CCNL (kollektiv szerz6dés) szerint a tanaroknak 6 év alatt szaz
ora tovabbképzésen kell részt venniuk. Idével az tovabbképzéshez kapcsolt
fizetésemelést torolték e megallapodasbdl, a tovabbi mddositasok pedig a
kotelez6 szaz orat sem irtak eld. Az 1997. marcius 15-én elfogadott 59. tor-
vény 21. cikkelye hatdrozza meg az iskolak jelenlegi mikodését.

6 Verok, 2013 alapjan
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A tanari tovabbképzés kizardlag jogként és nem kotelességként szerepel a
jelenleg érvényben 1évé CCNL-ben. ElIényben részesitik Olaszorszagban azo-
kat a kiegészit6 egyetemi képzéseket, amelyek segitségével egy tanar sokol-
daluva valhat, Uj tantargyat tanithat vagy tovabbfejlesztheti tudasat az altala
tanitott tantargy teruletén. Egy tanarnak minden iskolai évben 6t nap all ren-
delkezésére, hogy tovabbképzéseken vehessen részt. Ez alatt az 6t nap alatt
hivatalosan van tavol, és az iskolanak gondoskodnia kell a helyettesitésérdl.
Ha a tovabbképzés miatt egy tanarnak utaznia kell, akkor az iskola visszatériti
az utazasi koltségeit, ha pedig egyetemi képzésre iratkozik be, akkor az isko-
laigazgatonak kotelessége, hogy rugalmas orarenddel segitse tanulmanyai
sikeres elvégzését. Ha egy tanart felkérnek, hogy egy tovabbképzésen okta-
toként vegyen részt, ugyanugy jogosult az 6t nap tavollétre.

Mivel jelenleg nincs kotelezdé tovabbképzési rendszer, tehat nem irja eld
semmilyen torvény a tanarok kotelezd tovabbképzését, ezért az elvégzett
tovabbképzések sem jelentenek semmiféle pluszpontot az eldmeneteli rend-
szerben. Jelenleg a tanarok fizetését kizardlag a tanitassal toltott évek hata-
rozzak meg. Az elvégzett képzések utan a tanarok csak egy tanusitvanyt kap-
nak, kreditet nem. Pénzlgyi vagy szakmai elémenetel szempontjabol nem
jelent szamukra elényt a tovabbképzés.

1999-ben felmerult az igény, hogy a tovabbképzéseket az iskola profiljanak
és igényeinek megfelel6en szervezzék meg. El6nyben részesult a képzés és
tovabbképzés kotelezettsége, a munkaer6 képzése, a feln6ttképzés, a techno-
l6gia fejlesztése, az egész életen at tartd tanulas. A 2000-ben koérvonalaztak
az iskola személyzetének folyamatos tovabbképzé rendszerét. Bevezették a
tanaroknak, az igazgatdknak, a kiszolgal6 és technikai személyzetnek szant
képzéseket és a kezd6 tanarok els6, gyakorlatinak szamitd éve és a mar gya-
korld tanarok képzését is.

A tanari palya jellemz6i Olaszorszagban

Costa (2011) a tanari professzio fejl6dését meghatarozo veszélyeket és lehe-
téségeket, a szerepviselkedés megtalalasat vizsgalja, valamint felhivja a figyel-
met a palya kritikus fazisara, a palyara lépést kovetd els6 évekre. Vizsgalja a
tanari palya jellemzéit (3. tablazat) és keresi a kritikus szakaszok megsegitésé-
nek modszereit. Megallapitja, hogy az olaszorszagi tanarok az OECD atlaghoz
képest magasabb életkorban Iépnek a tanari palyara, és Vannini-Mantovani
(2007. 13.) empirikus eredményeit erdsiti meg, amikor bemutatja (4. tabla-
zat) a nék felllreprezentaltsagat a szakmaban, aminek okat a fizetések egyéb
orszagokhoz mért 40%-os mértékében latja.
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Iskolafok/év | 1990 (%) 1999 (%) 2008 (%) | OECD atlag (%)
é'lfg::’zgﬁ . 89,0 93,2 95,0 79,0
G';ﬁ L‘:Zf/fpfo" 69,0 70,4 78,5 65,7
;e;ffgks\f)épf"k 52,0 55,8 61,8 52,1
Osszesen 70,0 73,1 78,4 65,6

4. tablazat: N6k aranya az olasz kdzoktatasban Costa (2011) alapjan

A tanari megbecsultség’ és a kezdd pedagdogusok beilleszkedése

Egy tanar hatarozatlan id6re sz6l6 szerz6désének elsd éve gyakorlati évnek,
azaz probaiddnek szamit. A tanév végén a tanarnak egy rovid szakmai bemu-
tatkozast, a mar megszerzett tapasztalatokat, a tanar er6s és gyenge pontjait
és az egy év probaidd rovid Osszefoglalasat bemutatd beszamolét kell irnia.
10-15 oldalban 6sszegeznie kell az egy év didaktikai tapasztalatait, és az ez id6
alatt kotelez6en elvégzend 25 6ras személyes és a 25 6ras online tanfolyam-
rol alkotott véleményét, kovetkeztetéseit, valamint tovabbi terveit és elvara-
sait. Egy bizottsag a beszamolé alapjan értékelést készit, amelyet a befogadd
intézmény igazgatdja a statusz véglegesitésével vagy elutasitasaval kapcsola-
tos dontésénél figyelembe vesz. Olaszorszagban a hatarozatlan idére sz6l6
kinevezésre sokat kell varni. Evek telhetnek el tgy, hogy egy gyakorlé tanar
hatarozott id6re sz6l6 szerz8déssel dolgozik. Amikor viszont megkapja a sta-
tuszt, akkor a ledolgozott évei ellenére is kezdd tanarnak minésul, igy a fent
ismertetett egyéves képzést, azaz a prébaid6t és az 50 orat teljesitenie kell.
Nehéz az el6rébb jutds, és sokszor a megyék 6nallé bizottsdga dont arrdl,
megkapja-e a tanar az el6irt pontszamot. Eléfordul az is, hogy egy tanar a
lakdhelyétél tobb szaz kilométerre talalhaté iskolaban kap munkat (Verdk,
2013).

7 E megallapitdsokat nem empirikus felmérések adatai és azok elemzése, hanem
tanarokkal torténd levélvaltasok (N=6) alapjan tettem (T. M.)
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Férfiak N6k
Palyara lépés | Véglegesités | Palyaralépés | Véglegesités
Tanité 25,9 33,3 23,7 29,6
Koézéptagozat 27,0 33,3 25,6 32,9
Gimnazium 27,9 32,9 26,5 32,5
Osszesen 26,9 33,2 25,3 31,7

5. tablazat: A palyara |épés és a hatarozatlan idejl szerz8dések az atlagéletkorok
vonatkozasaban, Olaszorszagban Cavalli, Argentin (2010) alapjan

Tovabbi differencialja a képet a tanari palyaiv egyéb szempontu megkdze-
litése. Melchiori (2011) 6sszeveti az olaszorszagi tanarok életkorat és palyan
eltoltott idejét (5. tablazat), majd a kozépfok tanarai korében végzett kutata-
sok alapjan javasolja a tanitas és tanarképzés min6ségének javitasat, a mun-
kaerd felvételénél a szigorubb szelektalast, a szabvanyositas és a tanusitasi
eljarasok magasabb szintre emelését. A tanari hivatas vonzerejének meg-
novelésére lehetéségnek latja a pénzlgyi 0sztonzOék bevezetését, a teljesit-
ményalapu karrierfejlesztést.

Munkatapasztalat Eletkor
——O0lasz ——TALIS &tlag ——0Olasz —TALIS atlag
Legfeljebb 2 év < 25 év
> 60 év 25-29 év
20-nal tébb év 3-10 év
50-59 év 30-39 év
11-20 év 40-49 év

1. abra: Tanarok életkora és palyan eltoltott ideje olasz és nemzetkdzi atlagban (TALIS),
Melchiori (2011) alapjan

Amegkérdezettek szerint a tanarihivatas presztizse Olaszorszagban annak
ellenére alacsony, hogy az elkodtelezettséggel és felel6sséggel kapcsolatos
tarsadalmi elvarasok magasak. A szul6k altalaban, és kuléndsen, ha kevés
idejuk van gyermekeikre, szamtalan neveléssel kapcsolatos felel6sségi kort
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az iskolaba, a tanarokhoz delegalnak. A tanar produktivitdsanak és szakmai-
saganak megitélését el6nydsen befolyasolja, ha kevés (semennyi) évismétld,
lemorzsolédo diakja van. Tanarok szerint azonban ez énmagaban nem ele-
gendd munkajuk megitéléséhez és értékeléséhez. Egyrészt sajat dontéssel
konnyen engedhetnek at tanuldkat vizsgan, masrészt - ellenkez6 esetben
- a szul6k nemtetszéstiknek adhatnak hangot és vizsgalatot indithatnak az
iskolaban, amely esetben az igazgato koteles megkezdeni a tanar munkaja-
nak ellen6rzését. Ezt a tanarok legtobbszor pszichés nyomasként élik meg,
kulonosen, hogy a folyamat vége elbocsatas is lehet, tekintve, hogy az igaz-
gato széles jogkdrrel rendelkezik. A didkok e viszonyokkal tisztdban vannak,
tudjak, hogy kevés tanulassal is a kdvetkezd évfolyamba Iéphetnek. A tanari
presztizst tehat nem csak tarsadalmi vagy a szerényebb fizetéssel kapcsola-
tos okok miatt élik meg a tanarok alacsonynak.

Osszefoglalas

A tanulmany az olaszorszagi tanarképzeést, tovabbképzést, a tervezett refor-
mok utani jellemz&ket és a tanari palya jellemz8it mutatta be. A szakirodalom
vizsgalataval latszik, hogy az elmult években megnétt a kompetencidkkal,
sztenderdekkel foglalkozd irodalmak, és a tanari palyat vizsgald6 empirikus
vizsgalatok szama is. El6ébbiek kozul néhany felhasznalasaval lathatéva valt az
ezekrél valé gondolkodas, az elképzelések iranyai. Az olasz kdzoktatas a szer-
z6k szerint kihivasokkal is szembenéz, a szakma elnbiesedése, a magas tanari
atlagéletkorok megoldandoé feladatok, a tovabbképzések rendszere és fizetések
szinvonala javithatd, a palyara vonzast és megmaradast el6segit6 jellemzék.

Térvények

+ MIUR.AOOUFGAB.REGISTRO DECRETI.0000797.19-10-2016

+  MIUR.AOODPIT.REGISTRO UFFICIALE(U).0003373.01-12-2016

+  MIUR.AOODGPER.REGISTRO UFFICIALE(U).0009684.06-03-2017

*  MIUR.AOODPIT.REGISTRO UFFICIALE(U).0000035.07-01-2016

*  MIUR.AOODPIT.REGISTRO UFFICIALE(U).0002915.15-09-2016
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VIRAG IREN

A TANARI PALYA AUSZTRIABAN

Bevezetd gondolatok

Atanari palyara, a tanarképzésre és tanartovabbképzésre iranyuld kutatadsok
kozott napjainkban egyre gyakrabban talalunk a tanari kompetencidkra és
sztenderdekre, a tanari palyaalkalmassagra vonatkoz6 irdsokat, mind hazai,
mind nemzetkozi kontextusban." Ezen kutatasok tébb szempontbdl elem-
zik a tanarképzés helyzetét is, de a tanari palya népszer(sége, tarsadalmi
elismertsége, a pedagogusok elégedettsége, és ezzel vélhetben dsszefluggve
a palyan maradasuk nem minden esetben jelenik meg hangsulyosan. Jelen
tanulmany egy a tanari palya népszerldségének vizsgalatat feltaré nemzetkozi
kutatasi projekt keretében késziilt.? [rasunk arra véllalkozik, hogy megvizs-
galja és leirja, milyen mddszereket alkalmaznak Ausztriaban a gyakorlatban
a tanari palya népszerUsitésében, a tanarképzésbe valo6 rekrutaciotél kezdve
a pedagogusok palyan tartasaig.® A helyzetfeltaro iras a szakirodalom elem-
zésén tul a vonatkozé szabalyozdk, digitalis adatbazisok, szakmai portalok,
illetve a szakértdk narrativaira tamaszkodik.

Az osztrak oktatasi rendszer jellemzéi

A 83.858 km? alapteruletd, csaknem 8 millié lakosu orszagban a szdvetségi
torvényhozast a parlament két kamaraja kdzosen végzi. A lakossag tulnyomo
tébbsége német anyanyelvd, a nem német ajku népcsoportok azorszagi déli és
keleti részén élnek (burgenlandi horvatok, romak, szlovakok, szlovének, csehek
és magyarok).*

1 Néhanyat kiemelve: Falus, 2011; Kotschy, 2011; Falus, 2013; Virag, 2013; Simandi, 2016.

2 A tanulmany a TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0010 projekt keretében az Eszterhazy
Karoly F8iskola kutatocsoportja altal végzett kutatasban készult. A kutatds annak
vizsgalatara iranyult, hogy milyen stratégiakat kdvetnek és milyen kommunikacios
modszereket alkalmaznak a pedagégus palya népszer(isitésében nemzetkozileg.
A kutatast Gordon-Gyéri Janos vezette, a kutatécsoport munkajaban Czok Brigitta,
Majorosné Kovacs Gyorgyi, Mogyoroési Zsolt, Tarndcz Andras, Olahné Téglasi llona,
Uténé Visi Judit és Virag Irén vettek részt.

3 A kutatas eredményeirdl Isd. még: Gordon-Gyéri, Olahné és Uténé 2016; Tarndcz,
2016; Ut6éné és Virag 2016.

4 http://www.austria.info/hu/ausztriarol-altalaban/allamforma-lakosok-ausztria-
1152399.html
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Ausztria allamformaja parlamentaris szovetségi koztarsasag. Az orszag
alkotmanyat a szovetségi alkotmanytorvény hatadrozza meg, amelyet 1920-ban
fogadtak el, majd 1929-ben és 1945-ben is mddositottak. A végrehajtd hatalom
a kormany, amelynek élén a szdvetségi kancellar (Bundeskanzler) all. A térvény-
hoz6 hatalom a kétkamaras parlament (Bundesversammlung), alséhaza a 180
képvisel6bdl allé Nationalrat, fels6haza a kb. 60 tagbdl allé Bundesrat, amely a
szovetségi tartomanyokat képviseli.

Ausztriat kilenc szovetségi tartomany (Bundesland) alkotja. A tartomanyt a
tartomanyi kormany (Landesregierung) igazgatja, melynek élén a tartomany-
fénok (Landeshauptmann) all.

Az osztrakok dontd tobbsége romai katolikus vallasu (78%), de vannak
kisebb protestans (féleg evangélikus) k6zdsségek szerte az orszagban (5%).
A bevandorlék kozal a torokok és a bosnyakok tobbnyire iszlam vallasuak.
A szerbek a kereszténység keleti formajat kovetik, azaz a szerb ortodox egy-
hazhoz tartoznak.®

Ausztriaban a tankotelezettség a gyerekek hat éves koraban kezd6dik és
kilenc évig tart, ezen id8szak alatt a kotelez6 altalanos képzést nyujtéd isko-
lakban (allgemein bildende Pflichtschulen) tanulnak, amely Volksschule-t
(6-10 éves koruk kozott), majd a tanulmanyi eredményektdl fuggben
Hauptschule-t vagy Gymnasium-ot jelent. Az utébbi két iskolatipus mar az
altaldnos képzést nyujté magasabb foku iskolatipus els6 szakaszaba tarto-
zik [allgemein bildende hdhere Schulen (AHS)]. Ennek elsd négy éve utan a
didkok valaszthatnak, hogy a négyéves fégimnaziumban [Oberstufen(real)
gymnasium] vagy az otéves szakkozépiskolaban (berufsbildende hohere
Schule - BHS) folytatjak a tanulast. Barmelyik iranyt valasztjak, a tanul-
manyaikat érettségi vizsga zarja. A Hauptschule utan a 9. és a 10. osztalyt
mar szakiskolaban végezhetik (Polytechnischer Lehrgang), ahol az altalanos
alapmduveltségi elemek mellett szakmai alapképzést is kapnak. A tanulma-
nyaikat a 9. év utan lezarni kivan6 didkok szamara a masik lehetéséget a
szakképz6 iskola (berufsbildende Schule) jelenti, ahol a tankotelezettség
miatt egy évet még eltdltenek a tanuldk. Az alsé kozépfoku oktatas atala-
kuléban van, ugyanis a 2015/2016-0s tanévig a Hauptschule-t Un. 0Uj kozép-
iskolava szervezik at (Die neue Mittelschule). A valtozastol azt remélik, hogy
az altalanos iskola negyedik osztalyanak befejezése utan mindenki ugyano-
lyan lehetdségeket kap az oktatasban.®(Virag, 2013.)

5 http://www.statistik.at/
6 http://www.bmukk.gv.at/schulen/bw/ueberblick/hss.xml
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G#+K = Allgemeine Gesundheits- und Kr hul
( a észségiigyi és apold képzé iskola)

LUC = Lehrgang universitaren Charakters
(Egyetemi jellegli tanfolyam )

Posztszekundér— és harmadik szint

Ovoda

ISCED 0

W Els6 — és Masodik szint M Szakiranyu képzés 1 Altalanos muveltséget nyujto képzés

1. dbra: Az osztrak oktatasi rendszer
(Forras: http://www.jobtour.eu/uploads/pdf/Bildungssystem_Osterreich_hu_091012.pdf)
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A tanari élet- és munkakorilmények

Az ausztriai altalanos iskolakban jelenleg kozel 71.500, a szakiskolakban 4.900
és a kozépiskolakban (AHS, BMS, BHS) 41.600 tanart foglalkoztatnak. A bére-
zés és a kozalkalmazotti jogviszony tekintetében eltérd megoldasokkal talal-
kozni: az altaldnos iskolai tanarok a tartomany alkalmazasaban allnak, de az
allam fizeti 6ket teljes mértékben, a szakiskolai tanarok esetében az allam a
bérkoltségek 50%-at allja, mig a kozépfoku oktatds intézményeiben tanitd
tanarokat az allam alkalmazza és fizeti. (Nyikos, 2011. 208.)

A tanarok szamanak aranyai az egyes iskolatipusokban 2011 6ta nem val-
toztak jelentdsen, az osztrak statisztikai hivatal 2013-2014-es tanévre vonat-

kozé legfrissebb kimutatasaban sem (l. 1. tablazat).”
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Tanarok szama 6sszesen
Iskola-
tipusonként 125.011 | 4100 | 8.088 | 22.437 | 22197 | 9.119 | 16.048 | 11.357 | 6.669 | 24.996
0sszesen
Kotelez6
altalanos 70.740 | 2.242 | 4.537 | 13.433 | 13.458 | 5.032 | 8.949 | 6.887 | 4.293 | 11.909
képzést nyujto
iskolak
Volksschulen 33175 | 1.033 | 2.276 | 6124 | 6.232 | 2.257 | 4.247 | 3.158 | 1.950 | 5.898
Hauptschulen | 28.992 | 1.004 | 1.807 | 5.568 | 6.129 | 2.148 | 4.050 | 2.996 | 1.794 | 3.496
kisegitd iskolak | 6.321 | 137 | 340 | 1280 | 590 | 449 | 355 | 479 | 424 | 2.267
Polytechnische | .., 68 114 461 507 | 178 | 297 | 254 | 125 | 248
Schulen
AHS 6sszesen 22433 | 657 | 1.259 | 3.604 | 3.009 | 1.542 | 2.984 | 1.563 | 927 | 6.888
Egyéb altalanos
képzést nyujto 1.355 17 35 135 81 99 197 80 7 704
iskolak
Szakiskolak 5008 | 102 | 363 | 704 | 1.014 | 388 | 680 | 556 | 300 | o901

7  http://www.statistik.at/web_de/statistiken/bildung_und_kultur/formales_bildungs-

wesen/lehrpersonen/080177.html
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Tanarok szama 6sszesen
MdUszaki és
kereskedelmi 8.476 | 325 | 605 | 1.433 | 1702 | 570 | 984 | 663 | 346 | 1.848
iskolak
Idegenforgalmi | ;g 83 54 214 | 186 | 175 52 213 79 263
iskolak
Kereskedelmi
fReres 5599 | 364 | 403 | 942 | 873 | 443 | 663 | 550 | 316 | 1.045
iskolak
Kozgazdasagi 4567 | 201 | 420 913 837 | 419 | s86 | 385 | 240 | 566
iskolak
Szocial-
pedagogiai 219 - 20 16 8 9 38 - ; 28
iskolak
Mezs- és
erdbgazdasagi 2.347 27 234 512 549 207 518 219 45 36
iskolak
Egyéb szakképz8 | cc 27 87 114 190 | 128 | 145 58 49 368
iskolak
Tanarképzé 1782 55 71 317 | 290 | 107 | 252 | 183 67 440
iskolak

1. tablazat: Az osztrak tanarok szama iskolatipusonként a 2013/14-es tanévben

Ausztridban a tanarok fizetési kategériai az egyes tartomanyokban meg-
egyeznek. Amennyiben azonban a gazdasagi szféra kereseti lehet6ségeivel
osszevetjlk, a kezd6 tanari fizetések |ényegesen alacsonyabbak. A bérek két-
évente novekednek, igy pl. az altaldnos, haupt- és kisegitd iskolaban dolgozé
tanarok 2.068 eur6 kezd§ fizetése, 37 év tanitas utan 4.581 euréra emelkedik,
a magasabb foku iskoldkban tanité pedagogusok 2.268 eurd kezdeti javadal-
mazasa a palya végére szintén csaknem megduplazddik (5.225 eurd) a 2014-es
adatok szerint.®

Kiegészitd javadalmazasként a kotelezd iskolak tanarai az iskola méreté-
tél és az oktatasban toltott idejuktél fuggben havonta 160-407 eurd kozotti
kereset-kiegészitéssel szamolhatnak, a nem kotelezd iskolakban ez az 6sszeg
459-868 eurodra rug.

8 http://www.cct-austria.at/index.php?ID=1344&action=2&texttyp=0&zielgruppe=0&
lokalisierung=AT-GER
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Ha az adatokat az OECD-értékekkel 6sszevetjuk, egyértelmUen latszik, hogy
az osztrak pedagdgusok palyajuk barmely szakaszaban az OECD-allamok atla-
gos tanari fizetései felett keresnek, a kilénbség kulondsen a fizetési csucs eléré-
sekor szembedtld, akar a kétszerese is lehet (pl. a Sekundarstufe Il. esetén).’

Az Oktatasi Minisztérium, a Pénzugyminisztérium és a Kdzszolgalati
Szakszervezet megbizasabol készllt nagyszabasu felmérés (Lehrerin 2000)
szerint a tanarok esetében nem lehet beszélni egy egységes mintat kovetd
munkaidd-beosztasrol, mert az jelentés ingadozasokat mutat (vO. Lehrerin
2000. 15). Nem ritka példaul, hogy a teljes vagy részid6ben foglalkoztatott
tanarok az év legmegterhel6bb id6szakaban (iskolakezdéskor, januar kdzépen,
husvét el6tt, tanév végén) heti 50 6rat toltenek munkaval. Eves viszonylatban
az atlagos munkaidejuk (a tulorakat is beleszamitva) kb. 1900 érat tesz ki, de a
tényleges adatok ebben az esetben is az iskolatipustdl fuggnek (I. 2. tablazat).

Iskolatipus Eves munkaidé
Volksschule/kisegitd iskola 1881
Hauptschule/ Polytechnische Schule 1840
AHS 1928
BMS/BHS 1973
Szakiskola (Berufsschule) 1934

2. tablazat: Eves munkaidé iskolatipusok szerint
(Forras: Lehrerin 2000. 109.)

Megallapithato, hogy éves szinten a szakkdzépiskolakban foglalkoztatott
tanarok dolgoznak a legtobbet (1973 6ra). A kisegitd iskolakban és Volkschule-
ban foglalkoztatott tanarok tobb mint felének hetente 23 tanitasi 6rat kell telje-
sitenie, kisebb részuknek ettdl kevesebb vagy tobb 6raja van. Hasonlé a helyzet
a Hauptschule-ban és Polytechnische Schule-ban oktaté tanarok esetében. Az
altalanos képzést nyujtdé magasabb foku iskolakban kevesebb a tanarok kote-
lez6 éraszama: 62%-uk hetente 19,5-23 6rat tanit, és csak 14%-uknak van ettdl
nagyobb leterheltsége.

A munkaidd nagyobb részét (kb. kétharmadat) a didkokkal, szil6kkel és
kollégakkal eltoltott idd hatarozza meg, a tobbit az 6nallé (otthon vagy iskola-
ban tortén6) munkavégzés jelenti (I. 3. tablazat).

9 http://www.salzburg.com/nachrichten/oesterreich/politik/sn/artikel/oecd-bil-
dungsstudie-oesterreich-das-land-der-alten-lehrer-120235/
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Iskolatipus egyediil masokkal
Volksschule/kisegit iskola 16 31
Hauptschule/ Polytechnische Schule 15 31
AHS 19 29
BMS/BHS 18 31
Szakiskola (Berufsschule) 16 34

3. téblazat: Az egyedul vagy masokkal egyutt végzett munka atlagos ideje
(6raban, kerekitve)
(Forrés: Lehrerin 2000. 62.)

A 3.tablazat alapjan megallapithatd, hogy az altalanos képzést nyujté maga-
sabb foku iskolakban a legmagasabb azon tanarok aranya, akik a munkaidé
nagy részét onalldan végzett tevékenységgel toltik, de a tobbi iskolatipus sem
marad el sokkal mogotte.

Tanitas atlagosan ,csak” a munkaidé egyharmadaban zajlik, azonban
minden egyes tandra tovabbi egy 6ra plusz elfoglaltsagot jelent az 6rara
valo felkésziilés vagy a dolgozatok javitasa jegyében. Erdekes kilénbségek
mutatkoznak az egyes iskolatipusok tekintetében: Az oktatasra forditott id6
a szakiskolakban a legmagasabb (41%), és az altalanos képzést nyujté maga-
sabb foku iskolakban a legalacsonyabb (28%), ugyanakkor az 6rara valé
felkészllés nagyjabol minden iskolatipus esetén a heti munkaidé kb. 20%-
at veszi igénybe. llyen szempontbdl az altaldnos képzést nyujté magasabb
foku iskolak vezetnek 23%-kal, ahol nemcsak az 6rakra valo felkészulés vesz
némileg tébb iddt igénybe a tobbi iskolatipushoz képest, hanem az 6rakkal
kapcsolatos utdlagos teenddk is (13%).

Szintén kb. a munkaid6 egyharmadat teszi ki az adminisztraciéval kapcsola-
tos feladatok ellatasa, a fogad6orak megtartasa, és az iskolai rendezvényeken,
tovabbképzéseken valé részvétel. Utobbi tevékenység a heti munkaidé 6-10%-
at veszi igénybe iskolatipustol fuggben.

A munkaidd és az életkor kdzotti relaciot tekintve kevés meglepetést ered-
meényezett a kutatas: Az életkor elérehaladtaval kis mértékben ugyan, de csok-
ken a heti munkaidd, a Volksschule-ban és a kisegitd iskoldkban foglalkoztatott
tanarok esetében viszont nincs szamottevd valtozas, a kilonbség inkabb csak
percekben mérhetd. Hasonl6 csékkenés mutathaté ki a tanérakra valé felké-
szulés ideje és az életkor kozott: A legjelent8sebb valtozas a szakiskolakban
tapasztalhat6, ahol az 6rak el6készitésére forditott idd 49 éves kor felett szinte
a felére esik vissza a 36 évnél fiatalabb tanarokhoz képest. A tovabbképzésre
forditott id6 viszont a legtdbb iskolatipus esetében - valészinlleg a torvényi
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eléirasoknak koszonhetdéen - az életkorral egyutt emelkedik, de hozza kell
tenni, hogy ez az emelkedés nem egyenletes, kisebb id6szakos csokkenések
minden iskolatipus esetében megfigyelhetdk. 49 éves kor felett a szakiskolak
tanarai szamitanak a tovabbképzések legaktivabb résztvevéinek, a heti mun-
kaidejukbdl tdbb mint harom érat forditanak e célra, mig ugyanez a korcsoport
a tdbbiiskolatipus esetében nem egészen atlagosan kb. masfél 6rat tolt tovabb-
képzéseken (vO. Oszlanczi és Simandi, 2013).

A nemek szerinti megoszlas nem befolyasolja [ényegesen a heti munkadrak
szamat, a kuloénbség legtdbb esetben néhany percben mérhet6 vagy a férfiak
vagy a n6k javara. Jelent8sebb eltérés egyedll a szakkozépiskolaban figyelhetd
meg, ahol a ndk atlagban kozel két éraval kevesebbet dolgoznak a férfiak csak-
nem 50 6ras munkaidejéhez képest. A tanitasra forditott idd esetében azon-
ban mar arnyaltabb képet kapunk: a szakkozépiskolaban és a szakiskolakban
a férfi tanarok jelentésen tobb id6t toltenek tanitassal, mint néi kollégaik. Ezt
ellensulyozza ugyanakkor, hogy a tandrara val6 felkészulésre és a tanorakkal
kapcsolatos utdlagos feladatok végzésére viszont a tanarndk forditanak tébb
id6t, szinte minden iskolatipusban masfél-két éraval szannak tobbet erre a
tevékenységre. A tovabbképzésekkel kapcsolatban megallapithaté, hogy a férfi
tanarok a kisegit6 iskolakban és a Volksschule-ban toltik a legkevesebb id6t
tovabbképzéssel (35 perc), a legtobb id6t a szakiskolakban foglalkoztatott néi
tanarok forditjak erre a célra (3 éra 40 perc). Ha a nemeket szembeallitjuk egy-
massal, kiderul, hogy a n6k ezen a téren is aktivabbak a férfiaknal.

A felmérés készitdi azt feltételezték, hogy az iskola tantestlletének mérete
szintén befolyasolja a munkaval eltoltott id6 mennyiségét, hiszen minél tob-
ben dolgoznak egy iskoldban, annal tébb id6t vesz igénybe a tevékenységek
megszervezése és dsszehangolasa. Ezzel szemben a kutatok feltételezései csak
részben igazolédtak be, hiszen nem kaptak altalanosithaté eredményeket.
A Hauptschule és a Polytechnische Schule esetében valéban korrelal a tantes-
tllet mérete és a munkaval eltoltott id6, viszont a tobbi iskolatipus esetében
nem mutathatd ki ilyen dsszefliggés, sét a szakkdzépiskolakban a tantestulet
mérete forditott aranyban all a munkaiddvel.

A tanarok kb. egynegyedét részmunkaid8ben foglalkoztatjak. A kutatasban
részmunkaidésnek mindsultek azok a tanarok, akik

+ kisegitd iskolaban vagy Volksschule-ban dolgoznak heti 11,5-23 érat
+ altalanos képzést nyujté magasabb foku iskolaban vagy szakkdzépiskola-
ban tanitanak heti 10-19,5 éraban

A részmunkaidében foglalkoztatott tanarok évi munkaideje kb. 1400-1500
orara tehetd, kivételt jelent a Volksschule és kisegitd iskola, ahol a tanarok
leterheltsége joval nagyobb az atlagosnal (1662 6ra).
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A teljes és részmunkaid®s tanarok aranyat a 4. tablazat szemlélteti.

Iskolatipus részmunkaidd mLt:‘lllj;E?d(S
Volksschule / kisegitd iskola 25 75
Hauptschule / Polytechnische Schule 28 72
AHS 24 76
BMS/BHS 23 77
Szakiskola (Berufsschule) 7 93

4. tablazat: Teljes és részmunkaid&ben foglalkoztatott tanarok (szazalékban)
(Forras: Lehrerin 2000. 120.)

A Lehrerin 2000 felmérés készitdi a megkérdezett 6861 tanar egy részét
(100 f8t) munkaegészséglgyi szempontbdl is megvizsgaltak. Megallapitottak,
hogy a foglalkozasi megbetegedések szempontjabdl a pedagégusok nem sza-
mitanak veszélyeztetett csoportnak, sét a testi teljesit6képesség tekintetében
lényegesen jobb eredményeket mutattak a lakossag tébbi részéhez képest.
A megvizsgalt tanarok kb. egyharmadanal azonban az atlagosnal magasabb
vérzsirszintet allapitottak meg, de a felmérés idején viszonylag sokan (72%)
kUszkodtek allando6 vagy id6szakos torok- és fejfajassal is, egy szintén jelentés
részuk (68%) pedig - valoszinlleg 6sszeflggésben a sajatos testtartassal -
mozgasrendszeri tinetekre panaszkodott. (Lehrerin 2000. 167.) Komolyabb
problémat okoznak a stressz okozta panaszok, amelyek a tanarok testi-lelki
egészségét is befolyasoljak. A tanarok 60%-a szamara komoly kihivast
jelent a didkok fegyelmezése, 19% a szuldkkel vald kapcsolat hidnyossagaira
panaszkodik, mig 18%-uk a szakma alacsony tarsadalmai presztizsét éli meg
nagy lelki teherként. Az iskolatipusok tekintetében megallapithatd, hogy a
Volksschule-ben, a kisegitd iskolakban, illetve a szakiskolaban foglalkoztatott
tanarok kisebb mérték lelki megterhelésre panaszkodnak, mint a tébbi isko-
latipusban dolgoz6 kollégaik.

A tanarrekrutacié modszerei

Ausztriaban a pedagdgiai féiskoldkon bevezetett palyaalkalmassagi vizsga
keretében nagy hangsulyt fektetnek a leend6 tanarok onértékelésére,
alkalmassaguk (részben sajat maguk altal torténd) felmérésére. Az 1999-
ben életre hivott Career Counselling for Teachers (CCT) projekt kereté-
ben a tanarképz6 intézményekbe jelentkezdknek, valamint a tanar szakos
egyetemi/féiskolai hallgatoknak, kezd6 és tapasztalt tanaroknak egyarant
segitséget nyujtanak. (Nyikos, 2011.) A CCT internetes oldalan talalhat¢ taje-
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koztatd anyagok a legkulonfélébb témakdrdkben segitik a pedagdgusokat
(el6feltételek, tanulmanyi kinalat, foglalkoztatasi lehet&ségek, palyaelha-
gyassal kapcsolatos tanacsadas stb.). A mar tapasztalt, de az oktatasugy
terudletén yj kihivasokat keresé tanaroknak is segitenek abban, hogy hogyan
tudjak meglévd tudasukat kamatoztatni, valamint Uj kompetenciakra szert
tenni. llyen Uj kompetencianak szamit pl. a specialis pedagogiai feladatok
ellatasa (magatartaszavarral kizd6 didkok ellatasa, diaktanacsadas, okta-
tasi-képzési tanacsadas), az adminisztrativ és vezet6i feladatok ellatasa
(@dminisztrator, szakkoordinator, munkakdzosség-vezetd, iskolaigazgato,
iskolafeltgyel6/szakfelligyeld), valamint a tanarképzésben valé részvétel
(tanarjeldltek mentora, gyakorléiskolaban val6 tanitas).'

A CCT weboldala négy kilonb6z célcsoport szamara kinal informaciokat.

A tanarképzés irant érdekl6ddk

A tanarképzésben részt vevé hallgatok
Palyakezd6k

Gyakorlattal rendelkezé, tapasztalt tanarok

PwnN-~

Az érdekl6d6k az alabbi témdakban olvashatnak informaciokat:

+ tanarképzés, tanari palya (6sszevetés mas képzési szektorokkal, a tanari te-
vékenység bemutatasa, a tanarképzésbe val6 bejutas lehetéségei, karrier-
lehet&ségek, bérezés, kulfoldi és belfoldi munkalehetéségek stb.)

+  Onkitoltds online tesz (tanari palyaorientacio, kompetenciak fejlettsége stb.)

* riportok (tanarszakos hallgatokkal, végzett tanarokkal)

+ linkek (tanarképz6 intézményekrdl, tanari studiumrol, tanacsadasrol, to-
vabbképzésekrol stb.)"

Az egyetemek és f6iskoldk sajat honlapjai mellett a Bundesministerium fiir
Bildung und Frauen weboldalan tajékozédhat minden érdekl6dd a torvényi
szabalyozasrol, az oktatasi intézményekrdl, a tanarképzésrél, elhelyezkedés-
rél, valamint statisztikai adatokrol.’

10 http://www.cct-austria.at/index.php?action=1&texttyp=0&zielgruppe=0&lokalis
ierung=AT-GER

11 http://www.cct-austria.at/index.php?action=1&texttyp=0&zielgruppe=0&lokalis
ierung=AT-GER

12 https://www.bmbf.gv.at/schulen/leh
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A tanarképzés jellemzéi

A pedagodgiai féiskolakra jelentkezOknek érettségi vizsga, vagy szakmai
érettségi vizsga mellett a palyaalkalmassagi vizsga kovetelményeinek kell
eleget tennitk. A testnevelés és a milvészeti szakok esetében felvételi,
illetve alkalmassagi vizsgat kell tenni, a tobbi tanari szakon viszont felvé-
teli vizsga nélkul lehet megkezdeni a tanulmanyokat. A karintiai pedagogiai
féiskolan pl. a BA-képzés alkalmassagi vizsgalata kiterjed a személyes alkal-
massag (beleértve az egészséglgyi alkalmassagot is), a német nyelv tanita-
sahoz szukséges szintl ismeretének és a szakmai alkalmassag vizsgalatara
(pl. zenei-ritmikus vagy testi-motorikus alkalmassag). Az eredmények kiér-
tékelése személyes beszélgetés keretében zajlik, amelyen legtébbszdr pszi-
cholégus szakember is részt vesz. Fontos hangsulyozni, az alkalmassagot
nem egy egyiranyu felvételi vizsga utan allapitjak meg, hanem a felvételizdk
lehet6séget kapnak arra is, hogy sajat alkalmassagukat megitéljék. (Nyikos,
2011. 215))

Az osztrak tanarképzeés egyik legfébb jellegzetessége, hogy dualis rend-
szerben mikodik. Ez azt jelenti, hogy a tanarok kozott kilonbséget tesznek
aszerint, hogy milyenintézményben szerezték megavégzettséguket. Apeda-
gogiai f6iskolakon folyik azon tanarok képzése, akik az altalanos iskola alsé
és felsd tagozatanak megfeleld iskolatipusokban (Volksschule, Hauptschule)
tanithatnak, valamint itt folyik még a kisegitd iskolakban (Sonderschule) és
a féként miszaki ismereteket oktatd (egyéves) iskolakban (Polytechnische
Schule) vald oktatasra felkészit6 tanarképzés is. A kozépiskolai szintnek
megfeleld intézménytipusokban (AHS-Unterstufe/-Oberstufe, BMS, BHS)
foglalkoztatott tanarokat az egyetemeken képzik.

Atanarképzés a mar emlitett kétintézménytipusban folyik: a pedagégiai f6is-
kolakon és az egyetemeken. A pedagdgiai féiskolak (Padagogische Hochschule
- PH) a 2006-ban elfogadott felsGoktatasi torvény (Hochschulgesetz 2006)
rendelkezéseinek megfelel6en jottek létre a tanarok tovabbképzését végzo
pedagégiai intézetek (Padagogisches Institut) és a pedagoégiai akadémiak
(Padagogische Akademie) 6sszevonasaval. Az atszervezés eredményeképpen
jelent8sen emelkedett a tanulmanyaikat megkezddk szama.'

Az egyetemek kozul mindegyik intézmény kinal kilonb6z6 szakteruletekre
(bolcsészettudomany, természettudomany, mdveészeti, teoldgia) specializa-
|6d6 tanari szakokat.

A pedagogiai féiskolakon és az egyetemeken folyd tanarképzés kozott a
tanulmanyok vonatkozasaban is jelentds kulonbségek mutatkoznak. A tanar-

13 https://www.bmbf.gv.at/schulen/lehr/index.html
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képz6 fbiskolakon a tanulmanyi idd legalabb 6 szemeszter (180 kredit), a
hallgatok a tanulmanyok sikeres befejeztével a ,Bachelor of Education (BEd)”
végzettséget szereznek. (Schratz, 2012.) Az egyetemi képzés ideje legalabb 9
szemeszter, ebbdl az elsd négy szemeszter soran a valasztott terulet szaktar-
gyait hallgatjak, a fennmaradd 6t szemeszterben pedig modszertani ismere-
tekre tesznek szert. Tanulmanyaik végén 12 hetes iskolai gyakorlaton vesznek
részt. Mivel az egyetemi szint( tanarképzés osztatlan, az itt végzOk egyetemi
oklevelet kapnak, és a ,Magister” fokozatot szerzik meg.

A tanari palya megkezdésének az a feltétele, hogy a tanarjeldlteknek az
egyetem befejezése utan részt kell vennilk egy egyéves iskolai gyakorlaton
(Unterrichtspraktikum), ennek soran csokkentett éraszdmban és kevesebb
tanari kotelezettséggel tanitanak egy vezet6tanar (mentor) vezetésével, kozben
pedig pedagodgiai szeminariumokat latogatnak. A pedagdgiai féiskolan végzett
hallgatok viszont a tanulmanyok befejezése utan kozvetlendl elkezdhetnek
tanitani.

Ausztriaban nem beszélhetlink a magyarhoz hasonlé tanari életpalyamo-
dellrél. A tanarok kozott a kilonb6z6 besorolasbeli kategoriak az oktatasban
eltoltott id6, valamint az iskolatipus alapjan kulénudlnek el.

Tanartovabbképzés

A tanartovabbképzésre vonatkozo részfejezet Virag (2013) A tanartovabbkép-
zés Ausztridban cim( tanulmanya alapjan készult.

Ausztridban a német terminolégiahoz hasonldan két kulon kifejezés hasz-
nalatos a tanarok tovabbképzésére:

1. Fortbildung: A Fortbildung a szaktudas és didaktikai ismeretek szinten
tartasat jelenti, amire féleg akkor van szikség, ha Uj tantervet vezetnek
be. Vannak olyan tantargyak, amelyek tartalmi elemei és céljai a tanari
diploma megszerzése 6ta eltelt idében mar csak részben aktualisak. Fort-
bildung-ra tehat elsésorban ilyen esetekben van szikség.

2. Weiterbildung: A Weiterbildung azt jelenti, hogy a tanarok a tanarképzés-
ben szerzett formalis képzettségik mellett tovabbi képesitéseket szerez-
nek. Ennek olyan teruleteken van jelentdsége, melyeken jelenleg nem folyik
tanarképzés, vagy abban az esetben, ha a tanarképzés nem vagy csak rész-
ben fedi le az adott szakteruletet.

Mindkét tanar-tovabbképzési forma hasonloé sulypontokra helyezi a hang-
sulyt (informaciotechnolégia, idegen nyelvek, iskolafejlesztés, iskolai autoné-
mia, internacionalizacio, Eurépa-tudat, személyiségfejlesztés, kommunikacio,
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tanitasi iranyelvek stb.). Emellett a tovabbképzd intézmények tovabbi szol-
galtatasokat is nyujtanak, pl. tanari k6zdsségek segitése, projektkdzpontok
mUkodtetése, partneri kapcsolatok kulfoldi tovabbképzd intézményekkel,
EU-s projektekben val6 kdzremUkodés, min&ségbiztositasi tanacsadas a szer-
vezet- és iskolafejlesztés keretében (BMUKK 2001).

Az oktatasi torvény (Schulunterrichtsgesetz) 518 masodik bekezdése értel-
mében a tanarok kotelessége, hogy tovabbképzéseken vegyenek részt. (SchUG,
1986.) Azonban nem hatarozza meg konkrétan a kotelezd tovabbképzés céljat
és penzumat, csak a kotelez6 teljesitést irja eld. A tovabbképzések szabalyoza-
sanak masik forrasat a Landeslehrer-Dienstrechtsgesetz jelenti. A torvény 43.
8 3. bekezdés 4. pontjanak értelmében a tanaroknak egy évben 15 éra tovabb-
képzésen kell részt vennitk. (LDG, 1984.)

A tovabbképzésben valé részvételi kotelezettség az altalanos képzést
nyujto iskolak tanarai esetében évi 15 6ra tovabbképzést jelent, mig a kozép-
ésalso felséfoku intézményekben tanité tanarok szamara atérvény csupan a
tovabbképzésen valo részvételt irja eld, azt azonban nem szabalyozza, hogy
mikor, milyen képzések formajaban és milyen Gtemezésben tegyenek eleget
kotelezettséglknek. Mivel a tanarképzést el8ird jogszabaly tobbféleképpen
értelmezhetd, a tanaroknak, ill. az iskolavezetésnek némi mozgastere van
azzal kapcsolatban, hogy szukség van-e egyaltaldn tovabbképzésre, és ha
igen, akkor milyen témaban meghirdetett foglalkozasokon vegyenek részt.
Az iskola igazgatdja a torvényben meghatarozott kotelezettségen felll is
kdtelezheti a tanarokat a részvételre. Es bar a kdzépiskolaban tanité peda-
gogusok szamara a tovabbképzés nem kovetelmény, az iskolavezetés az 8
esetlkben is el6irhatja tovabbképz6 kurzusok latogatasat. A tovabbképzé-
sek kivalasztasaban egyfeldl tehat az iskola és a fenntartok déntenek ugy,
hogy az intézmény szakmai fejlesztési profiljaba ill§ képzéseket irnak el a
tanarok szamara. A képzések kivalasztasaban nem elhanyagolhaté szem-
pont a tanarok személyes érdekl8dése sem, amellyel kapcsolatban azonban
kritikus vélemények is megfogalmazédtak. (Bayrhammer, 2011.)

Az osztrak tanarok tovabbképzési aktivitasarol a TALIS-felmérés eredmé-
nyei adnak b&vebb informaciot. (Schmich & Schreiner, 2009a.)

A tovabbképzés szabalyozasara és felugyeletére az Oktatasi, M(ivészeti és
Kulturdlis Minisztérium a 2012/2013-as tanévtél elinditotta az Altaldnos Képzési
Min6ség (Schulqualitat Allgemeinbildung - SQA) elnevezés( programot, mely-
nek célja, hogy a pedagdgiai mindség fejlesztésével és a minGségbiztositassal
hozzajaruljon az altalanos képzést nyujté iskolak legoptimalisabb tanulasi fel-
tételeinek megteremtéséhez. A 2015/2016-ig tartd kezdeményezés a tanuldk
onallé tanulasanak és a tanarok szakmai tamogatasaval kivan javitani a képzés
szinvonalan. Az SQA keretében az oktatas egészét atfogod intézkedésrendszert
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dolgoztak ki, melynek egyik eleme az Iskolai Fejlesztési Tanacsadé Szolgaltatas
(Entwicklungsberatung in Schulen) |étrehozasa volt.* Az Oktatasi, M(vészeti
és Kulturalis Minisztérium az iskolak kilsé tanacsadéinak kompetenciaprofiljat
és munkajuk etikai alapjait is kidolgozta. Ennek részeként |étrejott egy olyan
adatbazis, amelyben az iskolak szakterulet és foldrajzi elhelyezkedés alapjan
valaszthatjak ki a szakmai kritériumokat teljesitd szakértoket. A kulsd szakér-
ték az iskolavezetéssel, a tanarokkal egytttm(kddve segitik az intézmény és a
tanari kar munkajat, tobbek kozott kulsé és belsd tovabbképzések szervezé-
sével, tovabbképzési tervek dsszeallitasaval, az intézmény és a tanarok egyéni
szakmai profiljdnak kialakitasaval. Az adatbazis segitségével tobbek kdzott az
alabbi tertleteken lehet kérni szakértdi segitséget: képzési normak, értékelés,
modszertani ismeretek, kommunikaciés tréning, konfliktusmenedzsment, Uj
érettségi vizsga kidolgozasa, szervezetfejlesztés, személyi fejlesztés, projekt-
menedzsment, mindségbiztositas, intézményi profilfejlesztés, iskolai program-
fejlesztés, csapatfejlesztés, oktatasfejlesztés stb.'

A tanari palya presztizsének ndvelése

Atanarok palyan maradasanak a jellemz6irél eddig nem talaltunk megbizhat6
adatokat. Tobb helyen olvashatunk a palyamédositas, valamint a tanarként
mas teruleten valé elhelyezkedés lehet&ségeirdl,'® azonban konkrét tényeket,
szamadatokat annal kevésbé.

A kilonb6z6 forrasok egyértelm(ien ramutatnak arra, hogy a 2002-2012
kdzotti id6szakban az OEDC térség orszagai kozul Ausztridban nétt meg leg-
nagyobb mértékben az 50 évesnél idésebb tanarok aranya az oktatasban.
Mig a tobbi orszagban 4%-kal n6tt az aranyuk, addig Ausztriaban ennek tobb
mint hatszorosa volt az 50 feletti pedagoégusok szama (26%)."”

Fontos célkit(izés tehat a tanari palya népszer(sitése a fiatalok kdrében,
hisz néhany éven belll a nyugdijazas a jelentés mértékben decimalhatja a
palyan Iév6 tanarok szamat.

Az osztrak tanarok megitélése - hasonléan a mas orszagokban tapasztal-
hat6 helyzethez - kett6s természetl. Egyfeldl a rajuk nehezed teher miatt,
amelyet a szUl6k részérél megelblegezett bizalom jelent, nincsenek irigylésre

14 http://www.sqga.at/

15 http://www.sga.at/mod/data/view.php?id=239

16 http://www.cct-austria.at/index.php?action=1&texttyp=0&zielgruppe=0&lokalis
ierung=AT-GER

17 http://www.salzburg.com/nachrichten/oesterreich/politik/sn/artikel/oecd-bil-
dungsstudie-oesterreich-das-land-der-alten-lehrer-120235/
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mélto helyzetben. Ugyanakkor a tanari palya a latszoélag rovid munkaidének
és rugalmasnak tiné idébeosztasnak, valamint a végtelennek tlin6 szabadsa-
golasoknak kdszonhetéen mégiscsak irigyelt hivatasnak szamit. Az ilyen tév-
hitek ellenére vagy éppen emiatt a tanarok Ausztridban is az egyik legelismer-
tebb szakmat képviselik.”® Ahogyan a Die Presse 2011-es cikkébdl™ kiderdl,
sokan a gazdasagi szektort vagy éppen az orvosi, mérnoki palyat otthagyva
valasztjak a tanari hivatast, ami tekintettel a valtassal jaro fizetéscsokkenésre
bizonyara nem jelentene vonzé alternativat, ha a tanari palya elismertsége
alacsony lenne. Ezzel szemben a tanarok - németorszagi kollégaikhoz hason-
l6an - sokkal pesszimistabban latjak sajat helyzetlket: 87 szazalékuk elége-
detlen a tarsadalmi elismertségukkel, kilondsen igaz ez az altalanos képzést
nyujté magasabb foku iskolatipusban dolgoz6 pedagdgusokra (AHS).2° Az
elégedetlenséget csak noveli a magas tanuloi l1étszamok és a diakok nem
megfeleld viselkedése miatt érzett frusztracid. Mindent egybevetve azonban
kijelenthetd, hogy az osztrak tanarok tobb mint 80%-a elégedett vagy nagyon
elégedett a helyzetével (l. 5. tablazat).

1 - nagyon elégedett 31
2 51
3 16
4 2
5 - nagyon elégedetlen 0
Osszesen 100

5. téblazat: A tanarok elégedettsége (szazalékban)
(Forras: Lehrerin 2000. 135.)

Ez taldn azzal is dsszefligg, hogy a tanarok ,csak” a munkaidé harmadat
forditjak ténylegesen tanitasra, és nemzetkozi 6sszehasonlitasban viszonylag
kevés id6t kell adminisztracioval toltenitk.2' Ha az elégedettséget az életkor
viszonylataban vizsgaljuk, kiderdl, hogy a fiatalabb tanarok még id&sebb
kollégaiknal is elégedettebbek a helyzetukkel, de a kulonbség csak néhany
szazalékban mérhetd. A férfi és ndi tanarok elégedettsége sem mutat jelen-
tds szorast: Ha az elégedett és nagyon elégedett valaszlehet8ségeket egynek

18 http://www.wu.ac.at/fileadmin/wu/d/i/wipaed/dasinstitut/Unterlagen_Aff/wp03_05
06_aff.pdf

19 http://diepresse.com/home/bildung/schule/lehrerbildung/714231/Das-Image-der-
Lehrer-ist-auch-hausgemacht

20 http://www.ots.at/presseaussendung/OTS_20080330_0TS0036/oesterreich-87-
prozent-der-lehrer-mit-image-unzufrieden

21 http://www.wiednergymnasium.at/bfv/pdf/burnout_bei_lehrerinnen.pdf
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0sszeadjuk, akkor csupan két szazalékkal tébb né (82%) véli Ugy, hogy 6sszes-
ségében elégedettebb a munkajaval. Ha viszont az elégedettséget a tanari
munka egyes 0sszetevdivel kapcsolatban vizsgaljuk, joval arnyaltabb képet
kapunk. A megkérdezettek tobb mint fele elégedett az alabbiakkal: diakok-
kal és kollégakkal valo kapcsolat (89, illetve 80%), munkaid6-beosztas (77%),
iskolavezetés altal nyujtott tdmogatas (52%). A tanarok kevesebb mint fele
viszont hianyolja a tovabbképzési lehetéségeket (45%) és sokan a jovedelmu-
ket is keveslik (34%). Utébbival kapcsolatban 6sszehasonlitdsképpen érdemes
utalni egy masik felmérés eredményére, amely szerint az érettségivel ren-
delkezd kdzalkalmazottak 71%-a nagyon elégedett a fizetésével. A jdvedelem
meértékével elégedett tanaroknal is kevesebben vannak azok, akik elégedet-
tek a tanari palya tarsadalmi presztizsével (9%): ez ugyan némileg eltér a Die
Presse altal k6zolt adatoktol, de jol mutatja az osztrak tanarok onértékelési
problémait. Természetesen a fenti adatok atlagos értékeket mutatnak, ezért
érdemes roviden kitérni arra, hogy milyen kilonbségek vannak az egyes isko-
latipusok kozott a fenti tényezdkkel kapcsolatban. A legelégedettebb tanarok
a kisegit6 iskolaban és a Volksschule-ban dolgoznak (az 6sszesitett eredmé-
nyeket és a részeredményeket is tekintve), mig a legelégedetlenebb pedago-
gusokat az altalanos képzést nyujté magasabb foku iskolatipusok mondhatjak
magukénak, pl. mig a jovedelmi szintet atlagosan a tanarok 34%-a tartja kielé-
gitének, addig az AHS-tanarok esetében csak 25%-r6l mondhato el ugyanez.
Hasonléan a munkaidével kapcsolatban elmondottakhoz az elégedettség
terén sincs jelentds kilonbség férfiak és nék kozott. Harom olyan tertletet
lehet kiemelni, ahol 7%-nal nagyobb a kuldnbség (a nék javara). A néi tana-
rok elégedettebbek a diakokkal vald kapcsolatukkal, a tovabbképzési lehetd-
ségekkel, és a jovedelmi viszonyokat is pozitivabban latjak (n6k: 37%, férfiak
27%). Az életkorral kapcsolatban megallapithat6, hogy a 36 év alatti korosztaly
kuléonosen nagyra értékeli azt, hogy a munkafolyamatok megszervezését
onalléan végezheti, és valoszinlleg ennek tudhaté be az is, hogy idésebb kol-
légaiknal elégedettebben nyilatkoznak az iskolaigazgato6 vezetési stilusarol és
tamogatasarol. A 49 év feletti pedagdgusok viszont valamivel elégedettebbek
a - szolgalati évekkel aranyosan emelked6 - jovedelmukkel.

Az osztrak tanarok szakmai alkalmassaganak megitélése egyébként
viszonylag magas: Egy 2013-as felmérés?? szerint a megkérdezettek tobb mint
fele nagyon jonak vagy jonak tartja a tanarok szakmai felkészultségét, a szo-
cialis kompetenciajukkal kapcsolatban azonban mar joval kritikusabb hangot
utottek meg, csak minden negyedik valaszado (24 %) elégedett a pedagdgusok
szocialis képzettségével, ennél is borulatobbak az iskolaskoru gyereket nevel§
szul6k. Valészindleg a tanari palya el6bbiekben emlitett elditéleteken alapuld
és nem elég alapos ismerete lehet az oka annak, hogy az altalanos vélekedés
szerint a tanarok joval kevesebbet dolgoznak, mint mas munkavallaldk, és csu-

22 http://www.market.at/de/market-aktuell/news/entity.detail/action.view/key.931.html
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pan a valaszadok 9 szazaléka gondolja gy, hogy a tanarok tobbet dolgoznak,
mint mas szakmak képviseldi. A nyari szinidd kérdése szinte mindenhol meg-
osztja az embereket, és legtobbszor tobbségben vannak azok, akik ellenzik a
hosszu szabadsagolast. Ausztridban sincs ez masként: Minden masodik valasz-
ado a szabadsagolasok terén a német modellt kdvetné, azaz a nyari szinid6t
hat hétre csdokkentené, de cserébe bevezetné az 8szi és tavaszi szunetet, mig
a megkérdezettek 32 szazaléka ugyan egyetért a jelenlegi rendszerrel, de a
tanarokat nyari szinetben is iskolaban valo tartézkodasra kotelezné.

Magyar kontextusban hasznosithaté tanulsagok

Ausztriaban 2010 6ta zajlik a tanarképzés rendszerének a reformja, aminek
keretében a dudlis struktura helyett egységes képzés bevezetését kivanjak
megvalodsitani. Jelenleg a korabban leirt gyakorlat szerint torténik a tanarkép-
zés, ugyanakkor a kovetkez6 tanévtdl mar az uj képzési struktura Iép életbe.

Ausztriaban a tanarképzés reformjat egy szakért6kbdl allé szakmai szer-
vezet gondosan el6készitette, miutan koriltekintéen mérlegelték a képzés
atalakitasanak koncepciojat, valamint az atalakitas torvényi alapjait is ezzel
0sszhangban teremtették meg. A magyar szakmai diskurzusban kritikaként
fogalmazédik meg az Uj képzési szerkezetek hatasvizsgalat nélkili bevezetése.
Atgondolasra érdemes a folyamatok elemzése, a hatasvizsgalat eredményeit
figyelembe vevd koncepcionalis tervezés.

Hangsulyosan jelenik meg Ausztridban a pedagégusképzés megkezdése
el6tt a jelentkez6k palyaalkalmassagi vizsgalata. Ezen a folyamaton belll a
jeldlt sajat maga is tesztelheti a CCT-projekt weboldalan talalhat6 tesztek
és kérdbivek segitségével, hogy alkalmas-e a tanari palyara. Az 6nértékelés
mellett a szébeli beszélgetés képezi a palyaalkalmassagi vizsga masodik ele-
mét, amin rendszerint pszicholdgus is részt vesz. A kétlépcsds alkalmassagi
vizsga nagyobb bizonyossaggal donthet arrél, hogy a tanarjeldlt alkalmas-e a
tanulmanyai megkezdésére. A jelolt onértékelésére is nagymértékben épitd
palyaalkalmassagi vizsga adaptalasa atgondolasra érdemes.

Osszegzés

A tanari palya Ausztriaban az egyik legelismertebb hivatas, annak ellenére,
hogy a tanarok jelentds része nem elégedett a szakma tarsadalmi elismertsé-
gével. Az osztrak statisztikai hivatal adatai szerint a tanarok munkakorutlmé-
nyei megfelelbek, a fizetésik az OECD atlag felett van.
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A szakma megitélésérdl leginkabb a nyomtatott sajté hasabjain olvasha-
tunk, ugyanakkor feltétlenul meg kell jegyezni, hogy a népszerUsités eszko-
zeivel csekély mértékben élnek, az emlitett médium mellett az internetes
feltleteken taldlhatunk erre vonatkozé irdsokat, azonban filmes/televizios
rekrutaciés anyagokkal a kutatas soran egyaltalan nem talalkoztunk.

A tanarképzés jelenleg dualis rendszerben, féiskolakon és egyetemeken tor-
ténik. A tanarképzésbe vald bejutas feltétele a sikeres érettségi vizsga mellett a
palyaalkalmassagi vizsga alkalmassagot igazolé eredménye.

A 2010 6ta zajlé reformfolyamatok eredményeként a szakérték megalkot-
tak a tanarképzés atalakitasanak koncepciojat, valamint ezzel 6sszhangban
megteremtették az atalakitas torvényi alapjait. Az Uj rendszer a 2015/16-0s
tanévtél kerul bevezetésre. A koncepcio kialakitdsanal Ujragondoltak a kép-
zés és a tovabbképzés rendszerét és egymasra épulését, valamint a min6-
ség biztositasara elinditottdk az Altaldnos Képzési Minéség (Schulqualitat
Allgemeinbildung - SQA) programot.

Fontos lépések torténtek tehat a tanarképzés atalakitasanak tekinteté-
ben, ugyanakkor a tanari életpalyamodell kialakitasa, a teljesitményorientalt,
teljesitménycentrikus bérezési rendszer bevezetése, valamint a tanarképzés
mindségét biztositd egységes sztenderdek kidolgozasa még varat magara, és
ezzel ki is jel6li a tovabbi feladatok iranyat.
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FULEP ADAM

A KONYVTARTUDOMANY HAZAI METAMORFOZISA:
AZ INFORMACIOTUDOMANY (KI)ALAKULASA KOVACS
MATETOL NAPJAINKIG'

Bevezetés

Tanulmanyom célja az informacidtudomany (ki)alakuldsdnak bemutatasa
Magyarorszagon, a 20. szazad masodik felétél napjainkig. Vizsgalddasaimat
a kor egyik legnagyobb konyvtarosanak, kdzépiskolai és tanszékvezetd egye-
temi tanaranak és konyvtarigazgatéjanak, mdvel&déspolitikai és mivel6dés-
torténeti személyének (Toth, 1983), dr. Kovacs Maténak (1906-1972) a hazai
konyvtartudomany megalapozasaban (Fulop, 1983) véghezvitt munkassaga
id6szakara fokuszalva szeretném folyatni, amely az informaciétudomany fej-
I6désének is biztos taptalajt adott. Ez utébbi kialakuldsanak és fejlédésének
a vizsgalatahoz azonban mindenképpen szukségesnek érzem, hogy el8szor
az informacio fogalmat tisztazzuk, létrejottének torténetét és szerepét meg-
hatarozzuk. Erre a téma bevezetéseként, az alabbi fejezetben kerul majd sor.

A témaval kapcsolatos kutatasaimat 2017 januarjaban kezdtem, igy jelen
tanulmanyomban az eddigiekben feltart szakirodalmak szikebb feldolgoza-
sara és a téma ivének felvazolasara vallalkozom.

Az informacioé fogalma, létrejotte és szerepe

Az informacio kifejezés a mindennapi beszéd és kdzélet, valamint sajté és
politikai élet egy gyakran hasznalt szava. Meghataroz6 volta mar évszaza-
dok, s6t évezredek 6ta fennall, de a tudomanyos vilag a kutatas targyaként
csak a 20. szazad derekan, a masodik vilaghaborut kovetéen kezdett el
vele foglalkozni. (Horvath, 1999b.) Az ember, amikor a legkorabbi id6kben
elkezdte felfedezni és hasznositani a kilonb6z6 anyagokat (kd, bronz, vas
stb.), majd megismerte és szolgalataba allitotta az energiat (féleg h6- és
mechanikai energia formajaban), mar az informacié felhasznalasaval is élt,
anélkul, hogy errdl tudott volna. A tarsadalmon belll a jelenségek informa-
ciés aspektusa ugyanis ,mintegy burkoltan jelentkezett, rejtve maradt az

1 A tanulmany az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatasi kapacitasok és szolgaltatasok
komplex fejlesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen” cimd projekt tamogatasaval
készult.
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ember el6tt.” (FUlop, 1984. 5. 0.) Az informacié szerepe tehat a tarsadalom
szervezettségének csak a mai szintjével valt felismerhet6vé, jelentésége
pedig a hirkozléstechnika 20. szazad eleji rohamos fejl6désének elindulasa-
val valt meghatarozova.

A matematikai informaciéelmélet és kibernetika megalapozasa (mint a maj-
dani informaciétudomany elsé fejezetei) (FUlop, 1996.), vagyis az informacié
meérhet6 mennyiségi voltanak és tovabbitasa torvényszerliségeinek megalla-
pitasa (Fulop, 1984), valamint a hirkdzlési rendszerek altalanos modelljének fel-
vazolasa C. Shannon (1948) és W. Weawer (1949) nevéhez kdthetd. Az informa-
cidelmélet altalanos modellje az informacioforras, ad6 (az eredeti Uzenet egy
masik szimbdlumrendszerben torténd jelekké alakitasa kédolassal), csatorna,
zaj és a vevo (a jelsorozat visszaalakitasa az eredeti Uzenetté dekddolassal) és
cimzett lancolatabdl all. (1. dbra.) Ez a modell mind matematikai, mind techni-
kai hirkozlési modellként hasznalhatd, melyek mellett az emberi kommunikacioé
megfelel6 sematizaldsaul is szolgdl. (Horvath, 1999b; Forgd, 2011.)

vett
lizenet jel jel Uzenet

Informacio- = :
foride —_ ==d Csatorna Y Vevo N Cimzett

e

1. abra: Az informacidatvitel folyamata a C. Shannon és W. Weawer-féle hirkozlési rend-
szerek modelljében (Forgo, 2011.)

Az informaci6 az ember egyik legalapvetdbb szikséglete, ugyanugy, mint a
levegd, viz vagy a taplalék. Maga az emberi agy is csak gy mikodik jol és tudja
meg0rizni egészséges allapotat, hogyha folyamatosan Uj informacidkkal taplal-
kozik. Az altalanos rendszerelmélet és a kibernetika szerint az informacionak
éppugy fontos szerepe van a vildg - mely ebben a felfogasban a kulénb6z6
bonyolultsagu rendszerek szuperrendszere - rendszereiben, ahogy a (részeket)
alkoté anyagnak, vagy azok mdkddtetését biztosité energianak. Az informacié
tehat nem is anyag és nem is energia, ugyanakkor egyikt6l sem valaszthaté el,
hiszen ahhoz, hogy kézdlhetd legyen (vagyis informaciéva valjék) és eljusson a
cimzetthez, anyagi hordozora és energiara van szuksége. (Fulop, 1984.)

Tartalmi voltat tekintve nevezik megkulonboztetd jelnek, a kdzlés targyanak,
az emberi tudat valtozasara hat6 tényezének, ismeretnek vagy értesulésnek,
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de meghatarozzak értelmezett adatként is: a mindennapi sz6hasznalatban
tehat szinte megszamlalhatatlan a jelentéseinek (Horvath, 1999b) és megha-
tarozasainak? szama. (Horvath, 2001.) Mérhet8sége pedig a matematikai
informaciéelméletben fogalmazddott meg, miszerint az informacidmennyiség
meghatarozasaban a hir varatlansaga, mint dontd fontossagu tényez6 az irany-
mutaté. Minél varatlanabb tehat egy eseményrdl valé kdzlés, annal nagyobb a
réla sz6l6 hirben foglalt informaciémennyiség.

Az informaci6 tovabba - egyfajta rendszerezési elvként - rendet visz a
rendetlenségbe. Mindig van forrashelye és mindig valamilyen atviteli eszko-
z6n, a csatornan keresztil jut el az adétdl a vevéhoz, egy kodolt és rende-
zett jelsorozat altal. A jelek tovabbitédhatnak természetes (levegdhullamok,
elektromagneses rezgések) és mesterséges (telefon, radio, televizio stb.,
mint térbeli, és konyv, fénykép, film stb., mint id6ébeli) csatornakon keresz-
tal. Utébbiaknal, a mesterséges csatorndk utjan a jelek szallitasa nem az
eredeti alakjukban (fizikai allapotukban), hanem egy, az eredetitdl kulon-
b6z8 szimbdélumrendszer segitségével torténik (elektromos impulzusok,
betlk formajaban stb.), amire az ado altali atalakitasat kédolasnak, majd a
vevd révén torténd visszaalakitasat dekddolasnak nevezzuk. (Fuldp, 1984.)

A konyvtar- és informaciétudomany magyarorszagi helyzete a 20. szazad
kozepétdl napjainkig

A 19. és 20. szazad folyaman létrejovd konyvtar- és informacidotudomany tar-
talma és ismeretkore igen széles spektrumon nyugszik, igy mar a kezdetektél
fogva szamos névvel illették: hivtak és hivjak még tajékoztatastudomanynak,
dokumentacionak, szakirodalmi tajékoztatasnak, szakirodalmi informatika-
nak stb. (Horvath, 1999b.) Az eredetileg konyvtartudomanyként jelzett diszcip-
linat az id6k folyaman kezdték kdnyvtar- és informaciétudomanynak nevezni,
manapsag pedig leginkabb mar egyszerlien csak informaciétudomanynak
hivjak. (Csik, 2012.) A megnevezések sokszinliségének hatterében - a réla val-
lott nézetek kilonb6z8ségén tul - egyrészt az all, hogy egy valtozé tartalmu
tudomanyrol beszélunk, hiszen az egymast kdvet6 torténelmi korokban mas
és mas volt az ismeretek targyi hordozoéit gyljté és kdzreadd gyljtemények
arculata, amely intézmények altalaban a kényvtarak voltak. A konyvtarak
mUkodését a jelleglk valtozasanak ellenére is egy |ényegi alland6sag azonban
mar a torténetuk hajnalatél meghatarozza: gy(jteni, rendszerezni az ismere-
teket, illetve azok hordozéit, a dokumentumokat, és valamilyen médon bizto-
sitani a hasznalatukat. (Horvath, 1999b.) A szamos elnevezés masik okaként

2 Példaul ldsd még: hir, adat, Uzenet, ismeret, értesilés, tudas, Ujsag, kozlés, hirkozlés,
tajékoztatas, felvilagositas, kommunikacié, jel, jelentés, jelzés, fogalom, stb. Mar az
1980-as évek elején legalabb 40 kulonb6z8 megkdzelitése és meghatarozasa volt az
informacionak a szakirodalmak alapjan. (Horvath, 2001)
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pedig - az el6z6ekben felvazoltakbol kovetkezéen is - a diszciplinaban foglalt
paradigmak sora huzédik. Ezek a filozéfiai, tudomanyelméleti, gazdasagtani,
vezetéstudomanyi, tarsadalomtudomanyi, kultdrtorténeti és a gépesitett
ugyvitelnek a szamitdégép-tudomanyi paradigmak.

A konyvtartudomany kifejezés német megfelel6jét (Bibliothekswissen-
schaft) - s kidolgozva annak kényvtartani alapvetését - M. W. Schrettinger
hasznalta el8szo6r, még a 19. szazad elsdé harmadaban. Ezzel Iényegében a
mindennapi kdnyvtari gyakorlatban hasznosithatd ismeretek koncepcidjat
foglalta 6ssze. (Csik, 2012.) A kényvtartudomany elsésorban a kényvtarra
dsszpontosit, amelyre tarsadalmi intézményként tekint, mig a bel6le mintegy
kifejl6dott és tovabbalakult informaciotudomany pedig az informaciéaram-
last allitja fokuszba, mint az emberi kommunikacio rendszerét. A kdnyvtar- és
informacidtudomanyon belll e két el6bb kérvonalazott tertlet |ényegében
két paradigmat jeldl, amely ebben a vonatkozasban az eszmék rendszerére
utal. (Miksa, 1995.)

Az informaciétudomany az angol (information science) kifejezésbdl szar-
mazik, amely egyfel6l 6nall6 tudomanyt, masrészt egy tevékenység alapjat
jelenti: els6sorban az informaci6 alkalmazasat elemzi egyes tudomanyterule-
teken, koztik a kdnyvtar, pszicholdgia és nyelvészet stb. terlletén. A terminust
J. E. L. Farradane hasznalta els6ként, 1955-ben. Fontos megjegyezni, hogy a
diszciplina nem egy alkalmazott szakinformatika, csupan érintkezik és szamos
ponton atfedésbe kerul az informatika tudomanyagaival. Ezért nem azonos az
informacioelmélettel (information theory), ami a matematikanak az egyik tudo-
manyaga, s a jelfeldolgozas és kommunikacié matematikai elméleteit kutatja,
és nem azonos az informatikaval (informatics) sem, ami viszont az altalanos
szamitégép-tudomany megnevezésére szolgal.

A koényvtar- és informaciétudomanyhoz kapcsolédik még egy fontos - és
szintén a 20. szazad derekan létrejott - szakkifejezés és elmélet, a dokumenta-
Cio. Ezt a megjeldlést Paul Otlet alkalmazta el6szdr a szakirodalmakban talal-
hat6 tartalmak hasznositasara iranyuld tevékenységre, amely a referalasbél
szlletett. (Horvath, 1999b; Horvath, 2001.)

A konyvtar- és informacidtudomany 20. szazad kézepére kialakult magyar-
orszagi helyzetének az el6zménye volt az a tendencia, amely a 19. szazadban
a nyomtatott kiadvanyok szamanak és fajtainak a nagyfoku gyarapodasaval
megindult. Ezt a Suzanne Briet altal tipografiai robbanasnak nevezett jelen-
séget a kozélet, az ipari termelés és a szolgaltatasok résztvevéinek azon kiva-
nalma is taplalta, hogy egyre tobb és differencialtabb tudas valt szikségessé
az e teruleteken vald hatékony részvételre. A kutatd és fejlesztd tevékeny-
ség intézményesulésével a tudomanyos, mUszaki ismeretek meglév§ és U]
eredmeényeit nyomtatott formaban, szakfolydiratokban, szabadalmakban és
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konyvekben stb. adtak kozre. Ezzel 6sszefliggésben, a tudomanyos élet és az
ipari kutatas részérdl egyre fontosabb igény mutatkozott a 20. szédzadra, hogy
a munkat megalapozo kulturalis javak, a mar meglévd ismereteket és legfris-
sebb kutatasi eredményeket 6sszefoglalé kozlemények kiadott formaban
rendelkezésre alljanak. Mindezeken tul pedig a tudast - a kultudr-, tudomany-
és technikatorténet fejlddésének eldz6ekben raviladgitott eseménysorozata-
nak folyomanyaként, a tanulmanyomban vizsgalt idészakra - a folydiratok
és konyvek, vagyis a nyomtatott dokumentumok sorat gyarapitva mar az u;j
médiumok révén is tudtak rogziteni és terjeszteni. (Csik, 2012.)

A konyvtarak és levéltarak, mint az ismeretek és hordozoéik gydjtésének,
feldolgozasanak, tarolasanak és rendelkezésre bocsatasanak a hagyoma-
nyos intézményei mellett Uj vallalkozasok és szolgaltatasok kezdtek fejlédni
és szarnyalni a 20. szazadban. Szempontunkbdl ezek kézul is kiemelked6ek
azok, melyek a szakirodalmak sokkal mélyebb, vagy a felhasznaldk céljaira
fokuszald, minél hatékonyabb feltarasara jottek létre. llyenek voltak az 1950-
60-as években fénykorukat él6 referalé lapok és indexel6 szolgaltatasok.
(Lengyelné Molnar, 2011.) A szakkonyvtarak és mindezen szolgaltatasok ,a
kutatas és a fejlesztés hattereként egyre nélkulozhetetlenebbé valtak.” (Csik,
2017.56.0.)

A magyar tudomanyos életben a 19. és 20. szazad korai képviselGinek a
konyvtarigy megujitasaért végzett munkaja utan - a vilaghaboruk okozta
torést és az 1956-o0s forradalmat és szabadsagharcot kdvetéen - a diktatura
enyhulésével addédott ismét lehetéség a hazai konyvtartudomany tovabb-
épitésére. (Csik, 2017.) Az alapok lefektetésében kiemelked6 jelent8ségl
volt dr. Kovacs Maté munkassaga, aki az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Konyvtartudomanyi Tanszékének vezetdjeként 1956-tél egészen az 1972-ben
bekdvetkezett halalaig a hazai fels6oktatasi konyvtaros szakemberképzéshez
a tanithaté tudomany megalapozasaval egyutt kidolgozta a diszciplina tanita-
sahoz szUkséges elvi, elméleti és mddszertani kereteket. (Toth, 1983.) Mindezt
tette Ugy, hogy a kdnyvtaros szakma magyarorszagi fels6oktatasat ,a kor
nemzetkozi szinvonalara emelte.” (Téth, 1983. 40. 0.) Kovacs Maté a konyv-
tartudomanyi kutatdsoknak is Uj kapukat nyitott. Az 1960-ban megjelent
koncepcidjanak alapjat a modern szociolégiai, rendszerelméleti és kommu-
nikacidelméleti szempontok adtak. (Verdk, 2011.) A tartalmi megkozelitésre a
konyvtartudomany mellett a biblioldgia kifejezést is hasznalta, mely utébbit
tagabb korben értelmezte.® (Kovacs, 1961.) S Kovacs Maté az alapok lefekte-

3  Eszerint bibliolégianak ,az irasbeli kozléssel és olvasassal, a konyvvel, sajtéval és
mas kiadvanyokkal, valamint a konyvtarakkal ¢sszefliggd jelenségek, folyamatok,
termékek és intézmények modszeres vizsgalatabol ad6do ismeretrendszer egészét”
(Kovacs, 1961. 8. 0.), mig kdnyvtartudomanynak ,ennek csak egy részét: a konyvtarak
gyakorlataval és fejlédéstorténetével kdzvetlenul 6sszeflggd ismeretek rendszerét”
(Kovacs, 1961. 9. 0.) nevezte.



142 Fiilep Addm

tésén tul foglalkozott a diszciplina aktualis problémaival is. (Kovacs, 1962.)
A szakteruUlet kiépitésében a munka hatterének intézményi szintl biztosita-
saval az Orszagos Széchényi Konyvtar Konyvtartudomanyi és Modszertani
Kozpontja, az Orszagos Miszaki Konyvtar és Dokumentacios Kézpont, vala-
mint az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Konyvtartudomanyi Tanszéke vett
a leghangsulyosabban részt.

Azinformaciétudomany az akkori, neohumanista eszméken alapul6 kényv-
tartudomanyi modellbe azonban nehezen illeszkedett be. Az Uj informacios
technikak az Amerikai Egyesult Allamok katonai fejlesztéseihez kapcsoléd-
tak, melynek keretében a kiépitésre kerult adatbazisok is elsésorban az USA
hadipari kutatasait szolgaltak. Magyarorszagon azonban - a Keleti Blokk egyik
orszagaként - ekkor még nem allt rendelkezésre az Uj informacios technikak
létrehozasat lehetdvé tevd szikséges szamitogépes hattér, ahogyan a tudo-
manyos eredményeket feltaré tudasbazisok is jorészt hianyoztak. (Csik, 2017.)
A hazai konyvtartudomany metamorfoézisaban az informaciétudomany hely-
zetét, s mindemellett az orszag és a szakma allapotat és felkészultségét tisz-
tan latta a magyar konyvtarugy egy masik kiemelked6 20. szazadi alakja, dr.
Horvath Tibor (1935-2011). Horvath Tibor, az Orszagos Pedagogiai Konyvtar
és Muzeum nyugalmazott féigazgatdja, az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Konyvtartudomanyi Tanszékének egykori tanara, és a Konyvtartudomanyi és
Mdédszertani Kdzpont egyik meghatarozo alakja volt. (Poprady, 2011.) Vallotta,
hogy a konyvtar- és informaciétudomany alapjai csak a természettudoma-
nyok szigoru elveinek érvényesitésével tamaszkodnak biztos talajon. Eszerint
a tudomanyos megismerés maédjanak helyes és eredményes gyakorlasara -
mint ahogyan mas tudomanyteruleteken is - az egzakt mérésen és az egyedi
jelenségek szakszer( leirasan keresztll van lehet6ség, amelyek mellett
ugyancsak fontos még a szabalyszerlségek megallapitasa. (Csik, 2017.)

A 20. szdzad magyarorszagi konyvtarugyében az elektronika és a szami-
togépek megjelenése, hasznalatuk elterjedése jelentds valtozasokat indukalt.
A technoldgia fejl6dése magaval hozta a konyvtari tevékenység Ujraértelme-
zését és -szervezését, és ehhez kapcsoléddan a konyvtarhasznalati szokasok
- szolgaltatasok iranti igények - megvaltozasat is. A legjelent&sebb kozuluk,
hogy a dokumentumok feldolgozasaban és keresésében a hagyomanyos
cédulakatalégusokat elkezdték felvaltani az elektronikus informaciétarolo és
visszakeres®, vagyis az integralt konyvtari rendszerek (még szamos tovabbi
funkcioval). Elindult a konyvtari tevékenységek automatizalasa a kényvtari
funkciok gépesitésével, a hivatali munka automatizalasaval és az elektroni-
kus forrdsok bevezetésével (CD-ROM-ok stb.). (Fulop, 1984; Horvath, 2002.)
Mindez jelent6s terminoldgiai bizonytalansagot is el8idézett, ahogyan azt
mar a fejezet elsd részében koruljartuk. A 20. szazad végéhez kdzeledve ismét
olyan torekvések lattak napvilagot, amelyek alkalmazott vagy segédtudo-
manyként igyekeztek definialni a korszer( kényvtartudomanyt. Kézuluk is a
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legnépszer(ibb az informatika tudomanya ala val6 rendelés volt, alkalmazott
informatikaként. Ez azonban szintén problémat okozott, hisz a szamitégé-
pekkel foglalkoz6 szakterulet megnevezésére is ezt a kifejezést hasznaltak.
Emellett pedig voltak, és jelenleg is vannak olyan koncepciék, amelyek az
informacidelmélet, s6t még a kommunikaciéelmélet részeként is értelmezik
a vizsgalt diszciplinat.

Horvath Tibor a 2000-es évek elején a konyvtartudomanynak az ismere-
tekre fokuszalé tartalomipar tertletén igyekezett helyet talalni. Vélekedése
szerint ugyanis a konyvtari tevékenységben a hangsuly a dokumentumok
helyett a benntk foglalt tartalmakra kezdett attolédni. A kdnyvtarnak
viszont ez alapvetd feladata is, az ismeretekkel val6é gazdalkodas, vagyis az
eredeti informaciok kivonatolasa és tomoritése, transzferalasa, sajat repre-
zentaciéva alakitasa. (Horvath, 1999a; Verdk, 2011.) Horvath Tibor ez utébbi
alatt pedig mar az informaciétudomanyt definidlta, méghozza a kdvetkez§
maodon: ,targya a valtozatos megjelenésl emberi tudas és ismeret, a tudo-
manyos és mUiszaki alkotas, valamint gyakorlati tények, hordozdival egyutt.
Feladata ezek gyl(jtése, valogatasa, tomoritése, gyldjteménnyé szervezése,
(Horvath, 1999b, 18. 0.) A kényvtartudomany és az informaciétudomany
kozott - a terminoldgia tisztazasa érdekében - abban tett kilénbséget, hogy
a kényvtartudomany még a konyvekkel, tagabb értelemben az ismerethor-
dozokkal foglalkozik, azok tartalmi csoportositasaval egyutt, mig ,az infor-
maciétudomany a tartalmak tudomanya, tartalomipar, ismeretszervezés”
(Horvath, 1999b, 19. 0.), ismeretgazdalkodas.

Osszefoglalas

Lathatjuk tehat, hogy a kdnyvtar- és informaciétudomany rendkivil szerte-
agazo és gazdag torténete milyen fejlédési pontok mentén haladt keresztul,
s jutott el a 20. szazad derekatdl napjainkban 1évd allapotara. A témaval
kapcsolatos kutatasom jelenlegi eredményeit 6sszefoglalé tanulmanyaban
egy ilyen tudomanytorténeti ivet kivantam felvazolni, amelynek remélem,
sikerult eleget tennem. A konyvtar- és informaciétudomany kialakulasa és
20. szazadi fejl6dése vizsgalatanak jov6beli folytatasaval szeretném majd a
téma bbvebb feldolgozasat is elvégezni.
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KOLOZSVARI CSABA

A TANULASI ZAVAR- ES TANULASI NEHEZSEG
_ KATEGORIABA SOROLT TANULOK
KOZEPISKOLA-VALASZTASI SZEMPONTJAI'

Lehet-e jo tanulé az, akinek tanuldsi problémdja van? Vagy megforditva a
kérdést: lehet-e tanulasi problémaja egy ,kitGind tanuldnak”? A sztereotipi-
kus ,j6 tanulé” és a sztereotipikus ,tanulasi problémas” tanulé képe nem
kdnnyen Osszeegyeztethetd. A cimke, amellyel a jelenséget illetjuk, megha-
tarozza a cimkét viseld személyrél valé gondolkodasunkat. A cimke azaltal
valik stigmava, hogy egyrészt megvaltoztatja masok percepcidjat a cimkét
visel6 személlyel szemben, masrészt ez a masok altal kozvetitett kép megje-
lenik a ,megcimkézett” egyén ondefinicidjaban és viselkedésében (Goffman,
1998), igy feltételezésuink szerint iskolavalasztasaban is. Vida (2017) szintén
felvetette annak a lehet8ségét, hogy a magyarorszagi gyakorlatban a tanulasi
zavar diagndzis stigmaként funkcionalhat.

Tanulmanyunkban arra a kérdésre keressuk a valaszt, hogy mutatnak-e
eltéréseket a 7.-8. osztalyos tanulok kdzépiskola-valasztasi szempontjai abban
az esetben, ha a diakok tanulasi zavarrdl, vagy tanulasi nehézségrél szakér-
téi véleménnyel rendelkeznek (azokhoz a didkokhoz képest, akik nincsenek
besorolva semmilyen ellatasi kategoériaba). Néz6pontnak a medikalis modell
helyett a szociadlis modellt, illetve a méltanyos oktatasi kdrnyezetet valasz-
tottuk, vagyis természetesnek tartjuk a tanuldk kozott 1étezé képességbeli
kuldnbségeket (is), a képességprofilbeli eltéréseket nem tekintjuk elégséges
indoknak az iskolavalasztas terén mutatkoz6 eltérések magyarazatahoz.

Jelentanulmanynak nem képezirészét a vizsgalt tanulécsoportok tarsadalmi
hatterére vonatkoz6 eredmények bemutatasa, illetve a konkrét iskolavalasz-
tasra vonatkozé preferenciak bemutatasa sem. Reményeink szerint, kiemelve
a vizsgalt tanuldk kozépiskola-valasztasanak hatterében allé szempontokat,
hozzajarulunk a specialis tanulécsoportok iskolai tovabbhaladasanak differen-
cialtabb szemléletéhez.

A magyar szakirodalom egyik leggyakrabban hasznalt felsoroldsaban
(Halasz, 2001) helyet kap az iskolanak a tdrsadalmi struktura djratermelédésére

1 Ajelen tanulmanyban kozolt eredmények, a szerzé Kontextualis tényezOk vizsgalata
tanuldsi zavar- és tanulasi nehézség kategériaba sorolt tanulék tovabbtanulasi elkép-
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Szociologia doktori iskolaja keretei kozott készult
2017-ben.
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vagy megvdltoztatdsdra kifejtett ,egylttes hatasa” (funkcidja). Halasz (2001)
a modern oktatasszociolégia egyik legfontosabb felismeréseinek tartja az
oktatasi rendszernek a tarsadalmi strukturara kifejtett hatasara vonatkozé
megallapitasait. Lannert (2004) pedig az oktatasszocioldgia egyik fontos cél-
janak tartja annak tisztazasat, hogy a tanuldi teljesitmények eltérései és a
tovabbtanulasi dontések mennyiben az egyéni képességek fuggvényei, illetve
az azok kozt fellelhetd eltérések mennyiben vezetheték vissza tarsadalmi-gaz-
dasagi, valamint (esetinkben) intézményi okokra. Munkankban a kdzépis-
kola-valasztas viszonylataban ,intézményi okként” tekintink a kivalasztott
diagndzisokra, mivel azok az oktatasi rendszeren belul kerllnek észlelésre,
ott regisztraljak azokat, illetve feltételezhetéen hatasaik is megmutatkoznak
a rendszeren belll (pl. a most vizsgalt tovabbtanulasi szandék).

Az alacsony képzettségi szint magas aranya a posztindusztrialis tarsa-
dalmakban nem kivanatos, mivel egyrészt a foglalkoztathat6sag csokkené-
sét, masrészt a magasabb szocialis és egészséglgyi kiadasokat vetiti elére
gazdasagi téren. A széles korben elérhetd magas képzettségi szint ellenben
alapfeltételéveé valt egy gazdasag versenyképességének. (Keller és Martonfi,
2006.) A vizsgalt populacionk tovabbtanulasi szandékainak megismerését a
kdéznevelésen beluliszamuk és aranyuk is indokoltta teszik. Magyarorszagon
2015-0s adatok szerint tdbb mint 116 000 f6, az 6sszes tanul6 7,5%-a van
besorolva a vizsgalt ellatasi kategériak valamelyikébe. (Edumap, KIRSTAT,
2015.)

Keller és Martonfi (2006), Rad6 (2007), valamint Varga (2015) alapjan kije-
lentjuk, hogy napjainkban az oktatas eredményességének és hatékonysaga-
nak elvarasa mellett a min&ségi oktatas harmadik ismérvévé az oktatds méltd-
nyossdga valt. A szakirodalom kuldnbséget tesz az esélyegyenléség (equality) és
a méltdnyossdg (equity) fogalmai kozott. Mig elébbi a jogszabalyokban garan-
talt megkuldonbdztetés-mentességre (hatranyos megkulonbdztetés tilalma)
és emberi méltdésagra jelent jogi garanciat, nem veszi figyelembe a valédi
tarsadalmi helyzetb8l ad6dé kuldnbségeket. Egy tarsadalmi cselekvés akkor
tekinthet6 onkényesnek, ha az egyenld helyzetlieket egyenlétlenll, vagy az
egyenl6tlen helyzetleket egyforman kezeli. (Varga, 2015.)

Az oktatasi méltanyossag, az OECD meghatarozasa szerint (idézi Keller és
Martonfi 2006, 382), ,.... egy olyan oktatdsi kérnyezetre vonatkozik, amelyben
az egyéneknek mddjukban dll, hogy képességeik és tehetséglik alapjan fontolja-
nak meg vdlasztdsi lehet6ségeket és hozzanak dontéseket, s ebben ne sztereoti-
pidk, egyoldalu elvardsok és diszkrimindcio befolydsoljdk 6ket.” A méltanyossag
korébe soroljuk azokat az egyenl6tlenségek ellensulyozasa érdekében meg-
valosuld tevékenységeket (tamogatd eszkozdk és aktiv cselekvések), amelyek
révén valédi hozzaférés biztosithatéd minden személy szamara az adott tarsa-
dalmi térben. (Keller és Martonfi, 2006; Varga, 2015.)



A tanuldsi zavar- és tanuldsi nehézség kategdridba sorolt tanuldk... 147

Mindkét vizsgalt csoport szamara léteznek a méltanyossag korébe sorol-
hat6 tanulmanyi kedvezmények (pl. értékelés aloli mentesités meghatarozott
targybdl vagy tantargyrészbdl; vizsgan a felkészulési id6 meghosszabbitasa
stb.), illetve oktatasi tobbletszolgaltatasok (fejleszté foglalkozas, korrepeta-
las), amelyeknek a rendszerbe agyazott m(ikddésérél nem rendelkeziink ada-
tokkal. Kutatasunkkal az volt a célunk, hogy a vizsgalt népességulnk iskolai
tovabbhaladasara vonatkozéan gydjtstiink adatokat, illetve azokat a mélta-
nyossag fogalomrendszerében értelmezzik.

Az alabb bemutatasra keruld elemzés soran felhasznalt adatokat az
Eszak-Magyarorszagi statisztikai régiéban (Heves, Négrad és Borsod-Abalj-
Zemplén megyékben) tanuldsi nehézségrdl, illetve tanuldsi zavarrol szakértdi
véleménnyel rendelkezd 7-8. évfolyamos diakoktol 2016. marcius-junius
id6szakban gydjtottuk. Az adatgyUjtés soran kérddivet hasznaltunk, ame-
lyet a szakvéleménnyel rendelkezd tanulékhoz hasonl6é tanulmanyi ered-
ményekkel rendelkezd, de ellatasi kategdériaba nem sorolt tanuldkkal is
kitoltettink. A mintaban igy 316 f6 valaszad6 adatai szerepelnek, amelybdl
tanulasi zavarrol volt szakértdi véleménye 67 f6 valaszadonak (21%), tanulasi
nehézségrdl rendelkezett szakvéleménnyel 110 f6 (35%), illetve a kontroll cso-
portba tartozott, vagyis nem volt semmilyen ellatasi katego6ridba sorolva 139
f6 (44%). A kérdbivben demografiai, csaladi eré6forrasokra, valamint iskolai
kérnyezetre vonatkozo valtozékra kérdeztink ra.

Jelen tanulmanyban egy 11 allitast tartalmazé kérdésblokk adatait ele-
mezzik és értelmezzik. (A kérdésblokkban 6tfokozatu Likert-skalan kellett
a valaszaddéknak jeldlniuk, hogy a kozépiskola-valasztasukban, illetve az
erre vonatkozé terveikben mennyire befolyasoljak éket az altalunk mega-
dott szempontok.) Az elemzés és bemutatas soran, az értelmezhetdség érde-
kében az eredményeket 100 foku skalara vetitettuk.



148 Kolozsvdri Csaba

Sorba rakva a szempontokra kapott jeldlések atlagait, az eredmények a
teljes altalanos iskolas mintaban a kovetkez6képpen alakultak:

S
S < s
o % = 3
eleglg| L] E]8
o S| = 2| 8| 8| =
i = 2 8 | 8 | &
4 3 = ~ c c o
Azt tanuljam, ami érdekel 3 4 18 24 51 79
Oly_a\n foglalkozasom Iegyt::n, 4 3 16 30 48 79
amivel sokat lehet keresni
Olyan foglalkozasom legyen,
amivel konnydi elhelyez- 1 4 19 32 44 79
kedni
Olyan iskolaba jelentkezzek,
ahova nagy valészinlséggel 3 6 17 24 50 78
felvesznek
Olyan targybél kelljen
felvételizni, ami jol ment az 6 12 22 26 34 67

iskolaban

Olyan iskolaba menjek,
ahonnan utadna megfeleld 13 7 18 25 37 66
helyen tudok tovabbtanulni

Legyen hamar egy szakma a

kezemben [ 9 19 25 35 66

Azt tanuljam, ami kénnyen
megy

Olyan iskolaba jelentkezzek,
ahova konnyi bejutni

9 10 26 22 33 65

20 14 17 18 31 56

Elismert, j6 nevi iskolaban

tanuljak tovabb 16 13 28 23 20 54

Sziileim, rokonaim

foglalkozasat kovessem 47 19 20 8 6 27

1. tdblazat: Mennyire befolyasolnak a kdzépiskola valasztasnal?
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Az 1. tablazatban latszik, hogy az atlagok négy értéktartomany korul cso-
portosulnak:

78-79 pontnyi atlaggal négy szempont latszik a legfontosabbnak, ame-
lyek a vart jov8beni keresetre és munkabiztonsagra, valamint a tanulni-
val6 és érdeklddésuk talalkozasara, valamint a kézépiskolaba valé beju-
tas biztonsagara vonatkoztak.

65-67 pont kozotti atlagot szintén négy szempont esetében regisztral-
tunk. Ezek a tovabbtanulds hosszara (tovabbtanulas, illetve korai szak-
maszerzés), valamint a konnyd tanulhatésagra és a felvételi és a tantar-
gyvalasztas viszonyara vonatkoztak.

54-56 pont kdzotti értéket két szempont ért el: a kdnnyd bejutas és az el-
ismert, j6 nevd iskola, mint ugyanannak az érmének a két oldala kertilt a
harmadik csoportba.

27 ponttal a szul6k/rokonok foglalkozasanak kovetése kerdlt a rangsor
végére.

Szakvéleménycsoportok szerint nézve, a fenti allitasok esetében négy valasz-
lehet&ségnél szignifikansan eltér6 a véleményatlag.

tanulasi | tanulasi | kontroll F= -
zavar | nehézség | csoport P

olyan iskolaba
jelentkezzek, ahova 70 62 45 13,04 0,000
kénnydi bejutni
legyen hamar egy 74 74 55 12,07 | 0,000
szakma a kezemben
utana megfeleld
helyen tudok 58 65 71 3,57 0,029
tovabbtanulni
olyan iskolaba
jelentkezzek, ahova 80 81 73 3,05 0,049
nagy valészin(iség-
gel felvesznek

2. tablazat: Mennyire befolyasoltak a kozépiskola valasztasnal?
- szakvéleménycsoportok szerint, N=309

Az eredményeket értelmezve lathatjuk, hogy a kontroll csoport tagjai koré-

ben sokkal kisebb szerepet jatszik a dontésben a konnyl Ut keresése, mint a
vizsgalt csoportok esetében, masrészt a kontroll csoport tagjai kimutathatéan
nagyobb valoszinlséggel gondolnak a kdzépiskola utani tovabbtanulasra,
mint az ellatasi kategoriaba sorolt tanuldk. A kdzépiskola utani tovabbtanulas
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atlaga a tanulasi zavar csoportban 7 ponttal kisebb, mint a tanulasi nehézség
csoportban, akik 6 ponttal maradnak el a kontroll csoporttdl.

A konnyU bejutas szempont atlaga a tanulasi zavar csoportban a legmaga-
sabb. Ebben az esetben is a tanulasi nehézség csoport atlagat - bar kozelit a
tanulasi zavar csoport atlagahoz - a két masik csoport atlaga kozott regiszt-
raltuk.

A konny(l bejutas allitast kétszempontos variancia-analizissel nézve azt
talaltuk, hogy nem csak a szakvéleménycsoport féhatas szignifikans, hanem
az évfolyam féhatas is. A hetedikeseknél ez a szempont sokkal tébbet nyom
a latban (62 pont), mint a nyolcadikosoknal (47 pont). A tényleges dontés eldtt
tehat a konnyd ut kisebb szerepet jatszik, mint egy évvel korabban (szakvéle-
meénycsoport féhatas: F= 13,34; df=2/302; P<0,0001; évfolyam féhatas: F=7,71;
df=2/302; p=0,006).

Az évfolyam f6hatas a ,legyen hamar egy szakma a kezemben” allitas ese-
tében is szignifikans, de itt szignifikans az évfolyam * szakvéleménycsoport
interakcio is. (Szakvéleménycsoport féhatas: F=14,06; df=2/302; p<0,0001;
évfolyam féhatas: F=7,20; df=1/302; szakvéleménycsoport * évfolyam interak-
cio: F=4,23; df=2/302; p=0,015).

W 7.osztdly M 8. osztdly

77 74 74
68 66
II II I :

tanulasi zavar tanuldsi nehézség kontroll csoport

100

80

60

40

20

1. abra: Mennyire befolyasol a kdzépiskola-valasztasnal:
legyen hamar egy szakma a kezemben?

A tanulasi zavar csoportban és a kontroll csoportban a nyolcadikosok
kisebb jelent6séget tulajdonitanak a dontésukben ennek a szempontnak,
mint a hetedikesek, mig a tanulasi nehézség csoportban nincs csokkenés.
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A 11 allitas kozul kilencnél szignifikans korrelaciot talaltunk a csaldd vagyoni
helyzete és/vagy kulturdlis hdttere indexekkel. Ezek a szignifikans korrelaciok néha
nagyon gyengék, de azért érdemes figyelni rajuk, kiléndsen az el6jelekre.

vagyoni helyzet | kulturalis hattér

r= p: r= p:

elismert, j6é nevii iskola 0,146 0,000 0,197 0,000

utana megfelelé helyen

tudok tovabbtanulni 0.146 0,007 0.161 0.000

szilleim, rokonaim foglalkozasat

Kévetem 0,114 0,009

azt tanuljam, ami érdekel 0,092 0,036

sokat Iehet’majd keresni 10,092 0,035
a foglalkozasommal

kénnyen Ie[\et majd elhelyezkedni 0110 0,012
a foglalkozasommal

nagy valészin(iséggel felvesznek -0,094 | 0,032 -0,147 0,001
legyen hamar egy szakma 10163 0,000 10,383 0,000
a kezemben

kénnyi bejutni -0,191 0,000 | -0,370 | 0,000

3. tablazat: A kdzépiskola-valasztasi szempontok korrelacioi a csaladi hattér indexekkel

A negativ el6jell korrelaciok azt jelzik, hogy inkabb a hatranyosabb hat-
terd diakokra jellemz8 a szempont a kdzépiskola-valasztasnal, a pozitiv el6-
jell korrelaciék pedig azt jelzik, hogy inkabb a kedvezdbb hatterd diakok
valasztanak az adott szempont szerint. A szempontok tartalmi eloszlasa
megerdsiti azt a szakirodalombol jél ismert megallapitast, miszerint a jobb
csaladi hatter( tanuldk terveznek hosszabb tanulasi utat. Erre egy ,,jé nev(”,
vagyis elitiskola nyilvan tobb lehet6séget nyujt. A kevésbé j6 csaladi hatterd
tanuldk inkdbb a minél korabbi szakmaszerzés célja mentén valasztanak
kozépiskolat. Minél alacsonyabb a tanuldk kulturalis- és vagyoni hattere,
annal fontosabb szempontta valik a konnyd/biztos bejutas is.

Kovariancia-analizissel kiszlrve az 6sszefuggésbdl a csaladi hattér tekinte-
tében feltart hatasokat, megnéztik, hogy a szakértdi vélemény szerint tala-
lunk-e szignifikans kulonbségeket.
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Két szempont, a kdnny( bejutas és gyors szakmaszerzés jelentdsége eltérd
sullyal jelenik meg ellatasi kategdrianként a kdzépiskola-valasztasban a csaladi
hattértél fuggetlendl is.

tanulasi | tanulasi | kontroll F= _
zavar | nehézség | csoport P
olyan iskolaba
jelentkezzek, ahova 71 62 45 7,78 0,001
kénnyi bejutni
legyen hamar egy 74 74 56 696 | 0,001
szakma a kezemben

4. tablazat: Mennyire befolyasoltak a kdzépiskola valasztasnal? - szakvéleménycsoportok
szerint (kovariancia-analizis; a kisz(rt hatasok: vagyoni helyzet index és kulturalis hattér
index), N=309

A korai szakmaszerzés jelentésége mindkét szakértdi véleménnyel rendel-
kezd csoport esetében kozel 20 ponttal meghaladja a kontroll csoport altal
ennek a szempontnak tulajdonitott jelentéséget. A kdnnyld bejutas szem-
pontjanal legnagyobb eltérést a tanulasi zavar és a kontroll csoport kdzott
regisztraltunk. A tanulasi nehézség csoport valaszait tekintve koztes helyzet-
ben van a kdzépiskolaba valé kdnny( bejutds szempontjanak megitélésében.

Faktor-analizissel? megnézve a kérdéscsoportra kapott valaszokat, azt
talaltuk, hogy a 11 valaszbol 5 illeszkedik koherensen 2 faktorhoz, a tobbi 6
szempont esetében 0,5-nél kisebb a kommunalitas, azaz ezek a valaszok nem
illeszkednek valamilyen értelmes valaszmintazatba. Az illeszked6 5 valtozo
viszont két teljesen tisztan értelmezhetd faktorba rendezddik. Az 1. faktor
alapjan képzett skala azt méri, hogy a valaszad6é szamara mennyire fontos
szempont az, hogy kdnnyU legyen bejutni a kdzépiskolaba, a 2. faktor alapjan
képzett skala pedig azt, hogy mennyire akar a valaszado ,j¢" kozépiskolaba
kerdlni.

faktor: konnyii bejutas faktor saly
olyan iskolaba jelentkezz, ahova kénnyii bejutni 0,85
legyen hamar egy szakma a kezedben 0,83
olyan iskolaba jelentkezz,

AU 0,76
ahova nagy valé6szinliséggel felvesznek

5.tablazat: a ,konnyl bejutas” faktorba illeszked® valtozok faktor-sulyai

2 fékomponens analizis, direkt oblimin rotacio, a 2 faktor az 5 valasztasi szempont
teljes varianciajanak 72 szazalékat fedi
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A kdnnyd bejutas skala atlaga 63,95 (£1,48) pontnak adédott (sd=25,49), és
a skalaérték a valaszadok 71 szazaléka kdrében kerdlt 50 pont folé.

faktor: j6 iskola faktor saly
elismert, j6 nevi iskolaban tanulj tovabb 0,84
utana megfeleld helyen tudsz tovabbtanulni 0,83

6. tablazat: a6 iskola” faktorba illeszked® valtozok faktor-sulyai

A j6 iskola skala atlaga 55,48 (+1,43) pont (sd=24,76), és a skalaérték a
valaszaddk 57 szazaléka korében kerult 50 pont folé. A két skala kdzt nincs
szignifikans korrelacié.

B konnyd bejutds M jo iskola

72 70
59
54 55
I | I I I I

tanulasi zavar tanulasi nehézség kontroll csoport

80
70
60
5
4
3
2
1

o O O O O o

2. abra: A kdzépiskola valasztas faktor skalak atlagai szakvéleménycsoportok szerint

Az dbran jol lathatok a szakvélemény csoportonkénti eltérések a két faktor
kozott. Az eredmény értelmezésének tisztitdsahoz szukségesnek és lehetsé-
gesnek tartottuk tovabbi elemzések elvégzését.

A kénnyd bejutds skala r=-0,17 (p=0,003) szinten korrelal a vagyoni hely-
zet indexszel, és ennél sokkal szorosabban a kulturalis hattér indexszel (r=-
0,33, p<0,0001). Ez megerdsiti azt a tudasunkat, hogy minél kedvezétlenebb
csaladi er6forrasokkal rendelkezik egy tanuld, annal fontosabb szempont az
iskolai tovabbhaladasa soran a korai szakmaszerzés és az odavezeté uton a
lemorzsolédas veszélyének elkerulése.
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A jo iskola skala esetében pozitiv a korrelaciés egyutthatok elbjele, és nincs
kuldnbség a két csaladi hattérindexszel (vagyoni- és kulturalis) valé egyutt-
jaras mértéke kozott (r=0,23, p<0,0001). Ertelmezve, az eredmény szintén
ismert jelenséget erdsit meg, vagyis azt, hogy kedvez6 csaladi hattér eseté-
ben a tanulék hosszabb iskolai palyafutast terveznek, és beszallnak a ,,jo isko-
lakért” folyo versenybe.

Akarcsak az egyes kérdéseknél, a kénnyl bejutds faktorskala esetében is
a szakvéleménycsoportok kozti kulonbségek szignifikansak maradnak, ha
az 6sszeflggésrendszerbdl kovariancia-analizissel kisz(rjuk a csaladi hattér
indexek hatasait (F=8,45; df=2/292; p<0,0001).

Egyszempontos variancia-analizissel nézve, a jo iskola faktorskala ese-
tében is eltéréek az atlagok, am ha kiszlrjuk az 6sszefuggésrendszerbdl a
csaladi hattér indexek hatasait, akkor nem szignifikansak a szakért6i véle-
meény szerinti csoportok kozotti eltérések. Ez az eredmény azt jelenti, hogy
a ,jo iskolakért” zajlo versenyben a szakértéi vélemény nem differencialé
tényezd, csak annyiban, amennyiben a csalddi hattér ezt indokolja, lehetdveé
teszi.

Az iskolai tovabbhaladasra vonatkozo vizsgalatunk érvényességét erdsiti az
az eredmény, hogy a teljes tanulasi idd terv r=0,42 (p<0,0001) szinten korre-
lal a j6 iskola faktorskalaval, azaz, a hosszabb tanulasi palyafutas tervezése
szoros egyuttjarast mutat a jo iskola szempontjaval mar a kdézépiskola-va-
lasztas soran.

Ennek ellenpdlusaként azt is kimutattuk, hogy a teljes tanulasi id6 terv
r=-0,39 (p<0,0001) szinten korrelal a konny( bejutas faktorskalaval, vagyis
a rovidre tervezett iskolai palyafutas esetében a kénnyd bejutds, a lemorzso-
I6das elkerulése a fontos szempont. A kérdéskorre adott valaszok tehat nem
véletlenszer(iek, azok tukrozik a valaszadénak a tovabbtanulassal kapcsola-
tos beallitédasat.

Osszefoglalas

Ha a méltanyos oktatasi kornyezet - elméleti felvezetésben idézett - definici-
Ojanak alapjarél szemléljuk az eredményeket (,... az egyéneknek modjukban dll,
hogy képességeik és tehetséglik alapjan fontoljanak meg vadlasztdsi lehet6ségeket
és hozzanak déntéseket...”), eredményeink alapjan a kovetkezd kép rajzolédik ki.

A csalad vagyoni- és kulturalis er6forrasainak mennyisége szakértdi véle-
meénytél fuggetlendl is jelentds szerepet jatszik a kdozépiskola-valasztas soran
megjelend szempontok kozott. (13. tablazat.) A pozitiv oldalon, a jelentésebb
csaladi er6forrasokkal rendelkezé tanuldk hosszabb iskolai palyafutast ter-
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veznek, és ennek érdekében elismert iskoldkat valasztanak. Itt valészinlnek
tartjuk, hogy a képességeket és tehetséget mérlegelve valoban megfontolt
dontések szuletnek.

A kevesebb csaladi er6forras esetén azonban mas a helyzet. Mig a korai
szakmaszerzés szempontjat tekinthetjuk egy racionalis dontésnek, amelyet
akar pozitiv okokkal lehet indokolni (példaul a palyavalasztas soran megje-
lené képességek kozott el6kel6 helyen megjelend fizikai teherbird képesség
és kézlgyesség, vagy a preferalt munkamaéd), addig a kénnyd bejutds szem-
pontjat a sajat lehetdségek szlkitéseként értelmezzik. Nem egy jél atgon-
dolt, megfontolt valasztas ez, hanem a lemorzsolddas aktualis veszélye eldl
valé menekulés, amely a minden tanul6 esetében meglévé jo képességek és
tehetség kibontakozasat kevés eséllyel tudja tamogatni.

Szakvélemény alapjan kulénvalogatva a tanulocsoportokat, és kisz(rve
a csaladi hatasokat, azt talaltuk, hogy mind a korai szakmaszerzés, mind a
konnyd bejutas szempontja jelentésen nagyobb sullyal van jelen az ellatasi
kategdriaba sorolt tanulék kozépiskola-valasztdsaban. (14. tablazat.) Ezt az
eredményt er@siti meg az egyes valtozdk faktorokba rendezett eredménye is.
(15., 16. tablazat, 6. abra.)

Kiemelve tehat, hogy a magyar koznevelési rendszerben deklaraltan jelen
van a tanulmanyban vizsgalt népességbe tartozé tanuldk kilontamogatasa
(32/2012. EMMI rendelet, 9.), illetve a gyakorlatban is mUkddnek a tanulmanyi
kedvezmények és oktatasi tobbletszolgaltatasok, a tovabbtanulasi szandékot
vizsgalva ezek eredményességét nem tekintjuk kielégitének. Kivanatosnak és
elfogadhatdnak azt tartjuk, ha a tanulasi zavar és tanulasi nehézség miatt
ellatasi kategdriaba sorolt tanuldk, a tébbi tanulohoz hasonldéan fontoljak
meg tovabbtanulasra vonatkozd valasztasi lehetdségeiket, és dontéstkben
nem ,sztereotipidak, egyoldalt elvdrasok befolydsoljak 6ket”.

Tisztaban vagyunk természetesen kutatasunk korlataival is. Szikségesnek
tartjuk, hogy a kornyezeti tényezOket, a méltanyos oktatasi kornyezet
nézépontjat szem el6tt tartva Ujabb kutatasok ellenérizzék eredmé-
nyeinket - hogy megalapozott, relevans ismeretekbdl kiindulva, valodi
esélyeket teremtd oktataspolitikai beavatkozasok szulethessenek.
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NAGYNE KLUJBER MARTA

NEZETEK A PEDAGOGUSSZEREPEKROL
PEDAGOGUSJELOLTEK SZEMEVEL'

A pedagoégus kiemelt szerepet jatszik a pedagogiai folyamat szempontja-
bol. Sokoldalu tevékenységének megismerése szamos kutatas témajat adja
a huszadik szazad kezdeteit6l (Falus, 2004; Santha, 2006), amelyek egyik
kdzos célja a pedagdgus tevékenységének hatékonysagat, eredményessé-
gét meghataroz6 szempontok azonositdsa. Santha (2006) a pedagdgusok-
kal kapcsolatban végzett kulonféle kutatasok iranyainak bemutatasa és a
jelenlegi kutatasokra gyakorolt hatasuk elemzésének szandékaval készitett
tanulmanya szerint a pedagdgiai nézetek vizsgalata a kilencvenes évektél Uj
szempontok érvényesulését hozta a témaban. Mivel a nézetek ,befolyasol-
jak itéleteinket, masok megitélését, s amelyeket felhasznalunk déntéseink
soran” (Richardson, 1996. 103. idézi Dudas, 2006), megjelennek az uj infor-
maciék befogadasanal, a tudas kialakitasanal (Santha, 2006), igy l1ényeges
azok megismerése a pedagodgiai munka eredményessége szempontjabdl is.
Szlré jelleggel mikodnek a pedagdguspalya kilénb6z6 szakaszaiban: mind
a kezdb mind a tapasztalt pedagdgusok esetében (Szivak, 1999), emellett a
pedagdgusképzés szamara is feladat feltarasuk, mivel befolyasolé tényezdi
a képzés eredményességének.

Témajukat tekintve a kutatdsok érintették tobbek kdzott a tanari tevé-
kenység funkcidjanak, a pedagogus szerepének, a vezetés stilusanak leirasat,
valamint a pedagdgus személyiségének, jellemzdinek meghatarozasat, tipu-
sokba sorolasat is. Ezek részletes bemutatasat Trencsényi (1988), valamint
Horvath Futé (2011) munkai tartalmazzak.

Jelen tanulmany a pedagogusszereprdl val6 elképzelések kérdéskoréhez
kapcsolédik szorosan, a gyermekekkel kialakitott kapcsolat jellege szemszo-
gébal.

Mdédszerek a pedagégusok sajat szereplikrél vallott nézeteinek feltarasa-
ban

A pedagobgiai nézetek, a pedagdégusok gondolkodasa, dontéshozataluk megis-
merésére kezdetben a kvantitativ, késébb a kvalitativ médszerek alkalmazasa

1 Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma UNKP-17-3 kédszamu Uj Nemzeti Kivalésag
Programjanak tamogatasaval készult.
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kerilt el8térbe (Dudas, 2006; Estefanné és Sallai, 2011. 93-111.; Sadntha, 2009;
Szivak, 2002), amelyeket egyuttal fejlesztés céljabdlis alkalmaznikezdtek a peda-
gogusképzésben és -tovabbképzésben. (Dudas, 2006. 160.) Megismeréstkben
mind a kutatok, mind az egyén szamara szukséges kozvetett mddszerek hasz-
nalata, mivel a nézetek lényegi sajatossaga implicit m(kddésuk. (Dudas, 2006.
153.) A mddszerek felhasznalasi teruleteit, eredményeit Dudas (2006. 155-157.)
tekinti at részletesen, médszertani lehet6ségekként elemzi tobbek kozott az
interjutechnikakat, a kérdéives modszerek, a szereprepertoar-racs, a gondo-
lattérkép vagy a tamogatott felidézés hasznalatat, illetve a metaforaalkotast.

A nézetek tudatositasa Freeman (1991) szerint a pedagoégusjeldltek pro-
fesszionalis fejl6dése feletti nagyobb kontroll gyakorlasaban nyujtanak segit-
séget, ugyanakkor azok kedvez§ iranyban torténd alakitasanak is feltétele
(v6. Simandi, 2016a). A pedagogusképzeés feleldsségét a pedagdgiai nézetek
feltarasaban az is alatdamasztja, hogy hatnak az egyén viselkedésére, csele-
kedeteire, tukroz6dnek tevékenységében, igy tobbek kdzott a gyermekekkel
valé banasmaodot - hogy az méltanyos vagy diszkriminativ; szocialisan érzé-
kenységen, empatian vagy elditéleten alapul6 - is meghatarozzak.

A pedagégus és a gyermek kapcsolata pedagégusszerepek tiikrében

A pedagobgusok nézeteinek vizsgalataiban egyik kiemelt tertlet a pedagogusz-
szerep elemzése. (Dombi, 2006; Horvath Futo, 2011; Papp, 2001; Trencsényi,
1988.) Calderhead (1996) felismerte, hogy egyike azoknak a teruleteknek,
amelyekrdl a pedagogusok jelentdségteljes nézetekkel rendelkeznek. (Dudas,
2006. 152.) Fontos azonban tisztazni, hogy mit jelent a szerep fogalma, vala-
mint milyen tényez6k befolyasoljak nem csak a kutatdsokban dominansan
vizsgalt tanari, hanem tagabban véve a pedagogus szakmakhoz tartozé szak-
emberek szerepeit.

Buda (1987) a szerep fogalmat az adott szituacidban szerepl§ személy el6-
irt viselkedése, reagalasi modjaként értelmezi. N. Kollar és Szabé (2004. 377.)
szerint a tanari szerepvallalas része a tanar és a tanitvany kozotti kapcsolat
értelmezése, amelyet aszimmetrikus viszonyként irnak le.

A pedagobgus és a gyermek kozott sajatos viszonyra, ,pedagogiai kap-
csolatra” (Kron, 1997) a pedagdgus feladataihoz, a gyermekek életkori saja-
tossagaihoz igazodik a pedagdgus szerepe. Mig a bolcsédében a szil6éhez
hasonlo6 szerepbe kerul a kisgyermeknevel§ (Zsubrits, 2012. 109.), az 6voda-
ban mar a szul6i és a tanitdi szerep egyuttesen jelenik meg az 6vodapedago-
gusok munkajaban. (Ranschburg, 2003.) A feln6tt és a gyermek kozott sze-
meélyes érzelmi kotelék alakul ki, amely kezdetben a gondozas-nevelésnek,
kés6bb a nevelés-tanitdsnak lesz aldrendelve. (Zsubrits, 2012. 112.) Emellett
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az iskolaban a pedagogus és a gyermek viszonyanak a min6ésége a gyermek
tanuldshoz val6 viszonyara is hatassal lesz. (Porkoldbné, 2005.) Ugyanakkor
a mély érzelmi kapcsolat szikségletérdl attevédik a hangsuly a serdulékor-
ban a kdlcsonds tiszteleten alapulé pedagdgiai kapcsolatra, amelyben az
ala-folérendeltség elfogadhatod, amig segit6, megértd attitliddel parosul. (N.
Kollar és Szabd, 2004. 383.)

Balogh (2005) a pedagdgus-gyermek kapcsolatban hangsulyozza a haté-
kony egyuttm(kodésre vald torekvést a gyermeki személyiség hatékony
fejlesztése érdekében, ugyanakkor az iranyitast egyértelmlen a pedagogus
feladatanak tartja: ,a tanaré a vezetd szerep, de nem mindegy, hogy ezt
milyen pedagoégiai eszkdzokkel tudja elérni”. Problémaként fogalmazdodik
meg azonban, hogy ,nagyon sok tanar szenved attol, hogy segitd attitlidje
er8sen utkodzik a hatalmabol adddo felelésségével. Nem kis [élektani feszult-
séget okoz annak a latszolagos ellentmondasnak a feloldasa, hogy minden
tanar szeretne hatarozott, tekintélyes vezet6, mégis partner lenni a gyerekek
szamara.” (N. Kollar és Szabo, 2004. 382.) A pedagogus szerepe a gyermekek-
kel kialakitott kapcsolat szempontjabdl valtozasban van a szuld és a gyermek
kdzotti viszonyhoz hasonldan, amelyet N. Kollar és Szab6 (2004. 383.) a kdvet-
kezOképpen jellemez: ,a kapcsolatok sokkal rugalmasabbak, [ényegesen
egyenrangubbak lettek. A legtobb gyereket a szul6k kicsi koratél fogva 6nal-
l6sagra, véleményformalasra, esetleg dontéshozasra nevelik. A csaladban
megélt nagyobb szabadsag és autondémia dhatatlanul elkiséri a gyerekeket a
masodlagos szocializacios szintérre is”.

A pedagdgus szerepe erfsen tarsadalmi meghatarozottsagu, a tarsadalmi
elvarasokhoz szikségszerlGen alkalmazkodnia kell. Ezen kivil azonban sza-
mos mas tényez§ is hat ra, mint példaul az intézmény alapelvei, a gyermekek
életkora, a gyermekekkel kapcsolatos nevel8i feladatok és természetesen a
pedagdgus sajat szakmai meggy6zddése, tapasztalataira épulé ,sajat peda-
gogiaja” (Dudas, 2006), pedagogiai nézetei is.

A kutatasi probléma

A pedagoégusok szerepével kapcsolatos kutatdsokban a tanarok kertltek a
vizsgalatok k6zéppontjaba hangsulyosabban, mig mas pedagogiai szintereken
tevékenykedd pedagogusokrol (beleértve a pedagdgusképzésben résztvevo-
ket) kevesebb informacidéval rendelkeztink. A kilonb6z6 életkoru gyermekkel
foglalkoz6 szakemberek, illetve példaul a segitd, terapias szemléletl gyogy-
pedagogusok szerepukrél vald elképzelésének vizsgalata is lényeges szem-
pontokat adhat kuléndsen a gyermek és a pedagdgus kapcsolata befolyasolo
tényezG@inek feltarasanal. Jelen tanulmany a pedagogusjeldltekre fokuszal.
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Emellett kérdésként merdl fel az is, hogy a pedagodgus vezetdi szerepérdl
val6 gondolkodasban megfigyelhetd-e valtozas a mar korabban is megneve-
zett valtozé tarsadalmi elvarasok hatasara.

A kutatas célja, hipotézisek

Atanulmanyban egy pedagbgusjeldltek kdrében, a pedagogus szerepérél val-
lott nézeteik megismerése céljabdl végzett el6kutatas eredményei kertlnek
bemutatasra.

A kutatas f6 célkitlizése a pedagdgus szerepérdl vallott nézeteinek elem-
zése a gyermek és a tanar egymashoz valé viszonyanak szemszogébdl, illetve
azahhoz hasznalhato vizsgalati eszkodz kidolgozasahoz szempontok megfogal-
mazasa pedagogusszerepek vizsgalatahoz hasznalt mddszerekre alapozva.
Az azonos modszerekkel torténé felmérés kulonb6z8 pedagdguscsoportok
korében egyszerre adhat lehet&séget az 6sszehasonlitasra, valamint a valto-
zasok nyomon kdvetésére. A valaszok elemzése varhatéan a pedagogus ira-
nyitéi szerepérél valé gondolkodasanak megismeréséhez, valamint a kutatasi
eszkdz pontositasahoz adnak szempontokat.

Kérdésként fogalmazodik meg, hogy a kilonbdzd szintereken, eltér élet-
koru gyermekekkel foglalkozd pedagdgusok miként vélekednek sajat szere-
pukrél, a gyermekekkel valé viszonyukrol, valamint hogy mennyiben befolya-
soljak ezek a kortlmények a szerepelképzeléseiket.

A kutatas kvalitativ jellegébdl fakadban arra kerestem a valaszt elsdsor-
ban, hogy milyen szempontok mentén értelmezik a pedagogusjeldltek a
pedagbgusszerepet, valamint mit értenek a pedagégusszerephez kapcso-
16d6 fogalmak alatt, mint az iranyitas vagy a viszonyfogalmak. Emellett a
kovetkezd hipotézisek kerultek megfogalmazasra a bevezetdében ismerte-
tett elméletekre alapozva:

1. A pedagoégusszerep meghatarozasanal az iskolaskor el6tt az érzelmi kap-
csolat kap nagyobb hangsulyt a pedagégusijeldltek nézeteiben, a tanité
szakos pedagogusjeldlteknél jelenik meg az értelmi fejlesztés szempontja.

2. Apedagégusijeldltek a pedagogus és a gyermek kozotti viszony szempont-
jabdl az 6nall6é tanulas tamogatasat tartjak idealisnak, ugyanakkor ész-
lelésUk szerint a gyakorlatban inkabb a pedagégus folérendelt szerepe
érvényesul.
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A minta osszetétele és a kutatasban alkalmazott médszerek

A kutatasban negyven, az elméleti képzés végén tartd pedagodgusjeldlt vett
részt dsszesen, akik kozul 14 csecsemé- és kisgyermeknevel6 felsGoktatasi
szakképzésre, 7 alapképzésre, Ujabb 12 6vodapedagdgus és 7 tanité alapkép-
zésre jaré, nappali tagozatos hallgaté volt. irasbeli kikérdezésiikre egyszeri
alkalommal kerdlt sor a 2017/2018. év 8szi szemeszterének végén, amely
alapvetden nyilt kérdésekre tamaszkodott. A kérd6iv harom 6 témakor koreé
épult: a pedagbdgusszerep, a gyermek és a pedagogus viszonyanak meghata-
rozasara, valamint a gyermeki autonémia és aktivitas megvalosulasarol valo
elképzeléseik megismerésére.

A kérddiv kérdései a korabbi kutatasokban is hasznalt modszerekre
épitenek. Mivel azonban a kérddiv sajat dsszeallitasu, minden kérdés ese-
tén indoklast, magyarazatot is kértem azzal a céllal, hogy segitséget adjon
a kérddéivben hasznalt fogalmak tisztazasahoz. Huszar (2001) tanarjelol-
teket vizsgaldé kutatasaban megallapitja, hogy gondolkodasuk hasonlit
a gyakorl6 pedagogusokéhoz. Bar a pedagogusjeldltek nézetei tanulmanyaik-
bol fakaddan is az alakulas folyamataban vannak, a mintat alkalmasnak talal-
tam a kérdéiv kiprébaladsahoz.

A sajat pedagoégusszereprél alkotott nézetek

A kutatas els6 kérdéskore az volt, hogy vajon milyen szerepet tudnak
elképzelni pedagoégusként sajat magukrél a kulonbozd képzésekre jard
pedagogusjeldltek. A kutatasban a metaforaalkotashoz hasonldéan kel-
lett valasztani egy olyan szimbdlumot, jelet, amellyel meg tudjak jeleniteni
a valaszadok a pedagdgus szerepét sajat maguk szempontjabol. A kérdés
dsszedllitasanal torekedtem a hallgatok szamara mar esetlegesen ismert
modszerek kerllésére, hogy ne a mar begyakorolt valaszokat adjak. Ennek
oka az a mar korabban emlitett szempont, hogy a nézetek feltarasanal hasz-
nalt eszk6zok gyakran a pedagogusképzésben fejlesztd céllal is felhasznalasra
kerdlnek.

A kérdbivben a kovetkezd kérés szerepelt: ,Kérem, valasszon egy olyan
jelet, szimbolumot, amely a legjobban kifejezi, hogy milyen szerepben képzeli
el 6nmagat mint pedagdgust!” A valaszok alapjan metaforakat és szimbdlu-
mokat neveztek meg a valaszadok, amelyek eléfordulasanak gyakorisagat az
1. abra szemlélteti. Az eredmények feldolgozdsahoz ezeket tartalmilag cso-
portositottam.
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| Violinkulcs; 1% | Létra; 1% | Labda; 1%|

Nap,
villanykorte,
Karmester, csillag; 10%

érmester; 2%

Pillango,
szitakotd; 4%

Kertész; 4%

Sziv, tydkanyo,
piros alma; 14%

1. dbra: A pedagbgusszereprdl alkotott metaforak és szimbdlumok
megoszlasa az 6sszes valaszadé kdrében (%-os megoszlas a teljes mintaban)

A valaszok kozott megjelentek kilonb6z6 szakmak (karmester, rmester,
miniszterelnok - aki ,0sszetart és 0sszefog”, illetve a kertész), ezek tartalma-
ban megegyeztek mas kutatasok eredményeivel (példaul Vamos, 2003), ame-
lyek az iranyitoi, gondoskodasra és a biraskodasra utald szerepeket tikrozték.

Legnagyobb aranyban a melegségre, gondoskodasra utal6 metaforak
jelentek meg (sziv, tyukanyo, piros alma), a valaszok 34%-aban. Az indokla-
soknal a ,dédelgetés”, a vedelmezb szeretet fogalmai jelentek meg. Emellett a
fényhez kapcsol6d6 metaforak adtak az 6sszes valasz 24%-at, amelynek tar-
talmat az indoklas arnyalta. Egyrészt a ,.helyes” megmutatasa szempontjabdl,
masrészt a valaszadok a gondoskodas, melegség oldalardl értelmezték eze-
ket is: ,fényt hoz a napjaikba”, ,boldogsagot és vidamsagot sugaroz”, illetve
,kérberagyogom &8ket és tdmogatom a fejlédésiiket”. igy tulajdonképpen ezek
a valaszok is inkabb tovabb bévitették az el6z6 tematikaju valaszokat.

A valaszok masik csoportjat alkotta a kreativitast, 6nallésag 6sztonzését
sugallé metaforak (pillango, szitakotd): ,6 maga szabadon szarnyal, a gyer-
mekeket 6nallésagra, szabad tapasztalatszerzésre buzditja; a vilagot egyutt
fedezhetik fel”, illetve ennek egyik viselkedésbeli megnyilvanulasara utalt,
hogy 6k azok, akik ,mindig racsodalkoznak” arra, amit a gyermek tesz (vo.
Simandi, 2016b).

Minimalis el6fordulassal jelentek meg tovabba olyan képek, amelyek vala-
mely képességterllet fejlesztésére utaltak azok eszkdzeinek megnevezésével
(zenével, a természeten keresztdl).
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A metaforaalkotasnal Trencsényi (1988. 10.) kategdriaszempontjaira utalva
a pedagogus funkciéjahoz, a nevelési feladatkdréhez (gondoskodas, védelme-
zés, értelmi és mas képességek fejlesztése) és a stilusahoz tartozé képek (bol-
dog, vidam, szeretetteljes, kovetel6, a munkaja irant elkotelezett: ,szivvel-lé-
lekkel végzi a munkajat”) keverten jelentek meg. Ez utébbihoz sorolom azokat
a képeket, amelyekben a pedagodgus altal alkalmazott ,mdodszerre” torténik
utalas: ,apré elemenként kell fejleszteni, nevelni, ahogy a dominébdl is épit-
kezUnk”, vagy ,a gyermekek mint tabula rasa, a feln6tt festi be”; ezektél kissé
eltér a pedagdgus mint létra metaforaja, ,amin a gyerekek folfelé masznak”,
hiszen itt a pedagogus kevésbé all kdzponti iranyitdi szerepben.

Osszességében elmondhaté, hogy a képzések tipusa szerint a csecsemé-
és kisgyermekneveld szakos hallgatdk valaszaiban a derds, vidam és szere-
tetteljes légkorben a melegség, szeretet, gondoskodas feladatkore tukrozo-
dik. A mintaban szerepl6 tanité szakos hallgatéknal jelenik meg az értelmi
fejlesztésre utald képhasznalat, valamint a feladatkor bévulésére utal, hogy
~nagyon sok dologhoz kell érteni”. Ezek a kovetkeztetések természetesen csak
a problémafelvetést szolgaljak, hiszen a minta alacsony elemszama miatt
nem altalanosithato, csak jelzés értékd, a kérdések altal vizsgalhatd témak
megvilagitasahoz adnak tampontokat.

Avalaszok utalnak az iskola el6tt a pedagdgus hattérben maradé szerepére.
Kérdésként mertl fel, hogy milyen mérték( beavatkozast tartanak megenged-
hetének a pedagodgusjeldltek a gyermekekkel végzett munkajuk kapcsan.

Az iranyitéi és az onallésagot biztosité pedagégus-magatartas

Avalaszadoknak két allitas kozul kellett megvalasztani, hogy melyikkel érte-
nek inkabb egyet: azzal, hogy ,a gyermeknek iranyt kell mutatni” vagy, hogy
»a gyermeket hagyni kell, hogy 6nmaga fedezze fel a vilagot.” A valasztas a
gyermek tevékenységébe vald beavatkozas két lehet8ségét vetette fel, vagyis
hogy a gyermek 6nalléan, vagy a pedagdgus iranyitasaval jut el a tudashoz. A
valaszok a két terulet kdzott a 2. dbran jeldltek szerint oszlottak meg.
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2. abra: Az irdnyitas vagy az 6nall6sag biztositasa kozotti
valasztasok megoszlasa a teljes mintaban

A valaszadok tobbsége (82%-a) valasztotta azt, hogy a gyermek onalléan
fedezze fel az Uj ismereteket, mig lényegesen kevesebben értettek azzal
egyet, hogy a tanulast iranyitani kellene. Ez a szemlélet tehat a pedagdgus
kdzponti szerepének hattérbe szorulasara utal, amely egybevag az el6z6 kér-
désre adott valaszokkal, ahol a vezet&i szerep kevéssé jelent meg.

Fontos kérdésként merult fel azonban, hogy mit értettek a valaszadok az
irényitds fogalma alatt. A valaszaik indoklasa alapjan elmondhaté, hogy az ira-
nyitast harom kulonb6zd szinten értelmezték. A kdvetkezdkben az azzal valo
egyetértés szempontjatél fuggetlenitve foglalom 6ssze ezek tartalmat a valasz-
tastol fuggetlenul, a teljes minta alapjan. Az iranyitas egyik végpontjaban a
pedagbgus tevékenysége allt: a folytonos segitségadas, hogy ,folyton fogom
a kezét”, illetve az akarat elnyomasat értették ezalatt a valaszaddk. Ennek
ellenpélusaban a keretadas, a hattér biztositasa, a tisztes tavolsagbol torténé
megfigyel6i pozicid rajzolédott ki. Koztes kategoriat képezett a ravezetés mint
tevékenység ezek kozott. A valaszokbdl kitlint, hogy a valaszaddk az akarat
elnyomasat és a hatalom éreztetését elutasitjak: ,fontosnak tartom, hogy a
pedagbgus ne éreztesse [a folérendeltségét], és ne nyomja el a gyereket, ne
éljen vissza [a hatalmaval]. Fontos az egymas iranti tisztelet.”

A valaszokban a pedagdgus mint biztonsagot ado, szabalyokat allité hat-
tér jelenik meg, aki elsésorban a kértulmények megteremtését végzi és csak
akkor avatkozik be, ha mindenképpen szikséges.

Az iranyitas és a feltételek biztositdsa mint a pedagdgus tevékenységé-
nek funkciéja dimenziéjaban gondolkodva a értelmezés lehetséges sikja az
6nallésag, a szabadsag és a kreativitas biztositasa, illetve a veszély elhari-
tasa, a (fizikai és érzelmi értelemben vett) biztonsagos kornyezet megterem-
tése. A valaszokbdl egyértelmien kirajzol6dik egy hatarozott szerepvallalas
a gyermekek iranyitasaban: ,a pedagoégusnak kell rendet tartani”, feladata,
hogy ,eldontse, hogy javukra valik-e”, valamint megallapitasra kerul, hogy a
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gyerekeknek ,a pedagoégusra kell hallgatni”. Ennek sztikségességét indokolja
az egyik valaszadd a kovetkez6képpen: ,a viladg tul nagy és sok veszélyt rej-

teget; nem hinném, hogy a kisgyermek varatlan helyzetekre, csal6édasokra
fel van készulve”.

A pedagégusjeloltek nézetei a gyermek és a pedagogus kozétti viszonyrol

A kutatas masik kérdéskore a gyermek és a pedagdgus kozott kialakitott kap-
csolat teruletére vonatkozott. Kivancsi voltam, hogy milyen viszonyt tartanak
idedlisnak a pedagogusjeldltek és milyennek észlelik annak megvaldsulasat.

A kutatas résztvevdinek valasztania kellett harom lehet6ség kozul az alta-
luk idedlisnak itélt pedagdgus-gyermek viszony megitéléséhez (3. dbra), vala-
mint aszerint, hogy megitélésuk alapjan a gyakorlatban milyennek észlelik ezt
a viszonyt a pedagdgusok és a gyermekek kdzott (4. dbra). A kérdések dssze-
allitasanal a szimmetrikus (egyuttm(ikodd) és aszimmetrikus (ahol valaki
iranyit, vezet) viszonyokhoz igazitottam a valaszlehet&ségeket. A valasztast
ezekben az esetekben is kértem, hogy indokoljak meg a valaszadok.
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3. abra: A pedagbgus és a gyermek idealis viszonya a pedagogusjeldltek valaszainak
megoszlasa alapjan a valasztas gyakorisaga szerint szakonként

A valaszadok a pedagdgus és a gyermek kapcsolataban a pedagégus folé-
rendeltségét tartottak idedlisnak (6sszesen 25 valaszado6 valasztotta ezt a
kategoriat az idealis viszony megitélésében). Ugyanakkor 14-en a szimmet-
rikus viszonyban gondolkodtak. Egy valaszad6 mindkét kategoriat megjeldlte.
Nem volt olyan valaszadd, aki a pedagogus alarendeltségét tartotta volna ide-
alisnak. Megfigyelhetd tehat a pedagdgus vezetdi szerepének dominanciaja,
habar az el6z6 kérdésekben ez az arany a pedagdgus hattérbe huzédo visel-
kedésénél inkabb forditva volt megfigyelhetd.
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A pedagogusjeldltek a gyakorlatban joval nagyobb aranyban érzékelik a
pedagdgus folérendeltségét mint amennyire azt idedlisnak talaljak (4. abra).
A valaszokban a pedagdgus alarendeltsége is megjelent néhany valasz-
tasban. Ezeknek az aradnyoknak az értelmezése el6tt azonban kuléndsen
szUkséges a valaszadok indoklasainak részletes elemzése. Mivel a megadott
kategériak szokatlan sz6hasznalattal lettek megfogalmazva, fontos ismerni,
hogy a valaszaddk mit értenek ezen fogalmak alatt. A szokatlan fogalom-
hasznalatra szukség volt azonban, mert szerettem volna elkerulni, hogy a
hallgatok az esetlegesen a képzés soran megtanult valaszokra asszocialja-
nak a kérdések elolvasasakor.
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4. dbra: A pedagdgus és a gyermek viszonya a pedagogusjeldltek észlelése alapjan - a
pedagogusjeldltek valaszainak megoszlasa a valasztas gyakorisaga szerint szakonként

A pedagobgus folérendeltsége a valaszadok véleményében ugy jelent meg,
mint a pedagdgus szerepével egyutt jaré tisztelet, vezetdi feladatkor, mivel
a gyermek ,a pedagogustol tanul”. Emellett szUkséges is, kulénben ,elural-
kodhat a kaosz”, illetve mivel a gyermekek nem tudjak, mi valik a javukra.

Ehhez képest a mellérendeltséget a valaszadok az egymas iranti kol-
csonos tisztelet, valamint az értékek dimenziéjaban ugy értelmezték, hogy
»a gyermek ugyanolyan fontos mint az 6vondg”, ,nem érzi magat kevesebb-
nek, [ezért] nyitottabb lesz a pedagdgussal szemben”. Tovabbi pozitivumként
a barati, tamasznyujtd szerepet emlitették. Emellett azonban a valaszokbol
ez a viszony hatranyos is lehet, mert ... ahol a pedagbgus egyenrangu volt,
ott sajnos a fegyelem nem volt meg: a szabalyok, szokasok borultak”, illetve
veszélyes lehet a pedagdgusra nézve, ,.... mert akkor nagyon hamar elveszit-
juk a hatarozottsagunkat, kdvetkezetességlket”. Az alarendelt viszony csak
néhany esetben kerult el§, a tisztelet hidnyat és a gyermekek oldalarol a visz-
szaélés lehetdségét jelentette a valaszaddk szamara.
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A gyermekekkel valé egyluttmiikédés mértékének megitélése

A kérdGivben szerepl6 kérdések kapcsan a pedagoégus szerepérél vallott
nézetekben a pedagdgus inkdbb hattérben marad, a fejlédés tamogatéjaként
jelenik meg, ugyanakkor azoknal a kérdéseknél, amelyekben a vezetés szUk-
ségességérdl kérdeztem a pedagdgusijeldlteket, nagy aranyban a folérendelt,
vezetdi szerep hangsulya rajzolodott ki. Ezt a képet arnyalja tovabb a valasz-
adok altal kitoltott becslési skala, amelyben a gyermekek tevékenységekbe
torténd bevonasanak mértékérél kérdeztem Sket.

A kérdbivben a csecsemd- és kisgyermekneveld szakos, valamint az évoda-
pedagodgus szakos hallgatoknak egy skalan kellett megbecsulni, hogy milyen-
nek itélik meg a gyermekkel kozosen végzett tevékenységek soran a gyermek
iranyitasba val6é bevonasat. Az eredmények azt mutatjak, hogy a pedagogus-
jeloltek alapvet6en ugy itélik meg, hogy a tevékenységek épitenek a gyermek
belsé motivacioira, ugyanakkor a tervezés, szervezés, a feladatok megoldasa
tekintetében koztes értékek sziletett. A magas szérodasi értékek arra mutat-
nak ra, hogy a kérdésben megoszlanak a vélemények. Az eredmények alapjan
ugy gondolom, hogy a kérdés nagyobb mintan, lehetéleg dnértékelés forma-
jaban torténd megismétlése lenne célszerlbb.

Az értékelési skala terUletei 00 ®
1 - egyaltalan nem érvényesul o O
5- minden alkalommal érvényesiil < A
A gyermek sajat Otleteinek megvalosulasa 3,56 | 0,66
A gyermek részvétele a tervezésben 3 113
A gyermek részvétele a célok megfogalmazasaban 2,81 1M
A gyermek tervezd tevékenysége a sikeres megoldas elérésében | 3,53 | 1,21
A gyermek belsd motivaciéjara valé épités 4,34 | 0,78

1. tablazat: Becslési skala a gyermekek bevonasanak mértékérdl - valaszadok
értékelése a gyermek részvételének mértékérdél az irdnyitasban (6sszes valaszado)

Kovetkeztetések, 6sszegzés

A pedagogusijeldltek korében végzett el6kutatasban a pedagdgusszerep értel-
mezésének aspektusairél, a pedagogusszerep kapcsan felmertil6 fogalmak tar-
talmaval kapcsolatban a valaszok tartalmi elemzése révén szamos szempont
megyvilagitasra kertlt, amelyek a szerepekrdl vallott nézetek Gsszetettségére
utalnak. Egyuttal felhivjak a figyelmet a vizsgalati modszerek kivalasztasanak
és a témakorok pontos meghatarozasanak fontossagara.
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A pedagogusok a kulénbozé életkoru gyermekekkel kapcsolatban eltéré
feladatokat latnak el, amelyek befolyasoljak szerepuket, s amely hatassal van
a gyermekkel kialakitott kapcsolatra és a gyermekekkel valé banasmaod jelleg-
ére is. A pedagobgusok viselkedésére, tevékenységére hatassal van, hogy ezek-
rél a kérdésekrdl hogyan gondolkodnak. A kutatasban résztvevdk alacsony
szama miatt a szakonként torténd osszehasonlitasra nem nyilt lehetdség, igy
erre a kérdésre a kutatas késébbi fazisaban szeretnénk valaszt kapni. A peda-
gogusjeldltek valaszaiban azonban megragadhat6 volt a dilemma a gyermek
iranyitasara vonatkozoéan, a hatalom, a tekintély, a gyermekek dontésekbe
vald bevonasa, a bizalmi kapcsolat kialakitdsanak szikségessége és esetleges
bizonytalansagot okoz6 tényez6i oldalarol.

Megallapithaté volt, hogy a kérdések kapcsan a pedagoégus szerepérdl
alapvet6en a biztonsagos hatteret, az 6nallé fejl6édést biztosité pedagod-
gus szerepében tudtak leginkabb elképzelni magukat a pedagoégusjeldltek.
Ugyanakkor ellentmondasos, hogy a hagyomanyos, vezetdi pozicidt tartottak
kivanatosnak a valaszaddék a gyermekkel kialakitott kapcsolatukban, amely
az aszimmetrikus pedagdgus-gyermek viszonnyal valé egyetértésre utalt.
A kutatashoz hasznalt vizsgalati eszkdz kérdéseinek egyértelmdsitése szuk-
séges, a gyakorlatban dolgoz6 szakemberek esetében valé alkalmazasahoz
atdolgozasa és kiegészitése is indokolt a vizsgalati dimenziok és fogalmak
tisztazasa mellett.
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SIMANDI SZILVIA

ONKEPZOKOROK, TANULOKOROK
ES AZ INTERGENERACIOS TANULAS

Napjainkban egyre tobbszor esik sz6 a permanens (Lifelong Learning - LLL),
és az élet minden teruletére kiterjedd tanulasrol (Life Wide Learning - LWL),
hiszen az ,érvényesnek nevezhet6 tudas” a fejl6dés gyorsulasa miatt jelen-
tés mértékben valtozik. (Csap6, 2003.) Az egész életen at tarté tanulas kife-
jezés az id6-dimenzié mentén helyezi el a tanulas folyamatat, az élet teljes
korére kiterjed6 megfogalmazas pedig mar er6teljesebben kidomboritja a
kuldnb6z6 tanulasi terek egymast kiegészitd jellegét: a tanulds torténhet a
szabadid6ben, a kozosségben végzett tevékenység keretében, munkavégzés-
hez kotédben, és eredményét a munka vildgaban, a hétkdznapokban, vagy
akar egy-egy hobbihoz is kot6d6en kamatoztatni lehet. (Memorandum, 2000;
Németh, 2015.)

Az elmult években szamos kezdeményezés indult a tanulas tamogatasara.
A vonatkoz6é dokumentumok és ajanlasok hangsulyozzak példaul az uj tech-
nologiakban rejl6 tanulastamogaté lehetdségek kiaknazasat, a tanulashoz valo
hozzaférés biztositasat, az egymastoél valo és a generacidk kozotti tanulas fon-
tossagat, az élethosszig tartd tanulasra vald felkészités szukségességét, vala-
mint a nem-formalis és informalis tanulasi eredmények elismerését (vo. Miklosi
és Oszlanczi, 2010.). Tébbek kézoétt a GRALE 3 (Global Report on Adult Learning
and Education) jelentés a felnéttkori tanulas harom kulcsteriletét azonositja:
az alapkészségek, alapkompetencidak megszerzését; a szakmai tovabbképzés
teruletét és az aktiv allampolgarsag tamogatasat, mely tobbek koz6tt magaban
foglalja a szabad tanulast és a kozdsségi tanulast is. Az aktiv allampolgarsagra
valé torekvés egyuttal az élethosszig tart6 tanulasra valé felkészitést, és annak
a gyakorlati megvaldsitasat is szorgalmazza. Az emlitett jelentés tobbek kdzott
foglalkozik a feln6ttkori tanulas egészségre, életmodra, munkaerdpiacra, vala-
mint a tarsadalmi, civil és k6zosseégi életre gyakorolt hatasaval, amely torténhet
onmegvalositas céljabdl, szakmai érdekbdl, az elhelyezkedés vagy jobb mun-
kavallalasi lehet6ségeknek a megteremtéséért, de a kozdsséghez vald tartozas
is motivalhatja az egyént. Az életkor el6ére haladasaval a formalis képzéseken
vald részvétel egyre inkabb csdkken, a felnétt lakossag korében féként a nem
formalis tanulasi kornyezet kerul el6térbe. (Forray és Juhasz, 2008.)

Magyarorszagon is kiemelt prioritasként jelenik meg a tanulashoz valo
hozzaférés biztositasa a demografiai valtozasoknak kdszénhetéen minden
életszakasz szamara, akar a lakéhelyhez kdzel, vagy az Uj informacids és kom-
munikacids technologiak lehetéségeinek a kiaknazasaval, mely Uj lehetdséget
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hordoz a generaciok kdzotti tanulas dimenzidjaban is. (Swindell, 2009.) A fel-
meérések azt mutatjak, hogy azidésebb korosztaly is egyre nagyobb aranyban
valik digitalis irastuddva. Egy 2016-0s statisztika szerint mind a fiatalabb, mind
az idésebb korosztaly jelentds része példaul aktiv kozdsségi oldal felhasznalé
(2.670.000 regisztralt felhasznald a 35 év alatti korosztalybdl, 2.590.000 fel-
hasznald a 35 év feletti korosztalybol és 720.000 55 évnél id6sebb felhaszna-
I6t jegyzett). (Lévai, 2017.) Az id6skori tanulasnak szamos motivacidja lehet:
kommunikacios szukséglet, kozdsséghez valo tartozas, a szabadid6 hasznos
eltoltése, akar mar régota tervbe vett, de idé hianyaban elmaradt dolgokkal
vald foglalkozas, egészségugyi okok: életmdd atalakitasa, vagy a technikai
eszkozokkel vald |épéstartas. Kutatasi eredmények azt is mutatjak, hogy a
nék gyakrabban vesznek részt idéskorban kilénb6z6 mivel6dési, tanulasi
tevékenységekben, alkalmakban, a szabadid§ aktiv és hasznos eltoltése célja-
bol. (Jaszberényi és Bajusz, 2013.)

Az intergeneracios tanulasra szamos jo gyakorlat létezik a szabadidés
tevékenységek korében: idds feln6ttek mentoralnak fiatalokat, mikézben a
fiatalok az idéseknek az Uj technikai eszkdzdk hasznalatat tanitjak; kézdsen
dolgoznak példaul kérnyezetvédelmi projektekben; vagy egyltt jatszanak egy
szindarabban stb.. Példaul 1asd: Generacidk kozdtti tanulas a fenntarthatosag
jegyében - Kicsik és nagyik program, Generaciok Kozotti Parbeszéd Program,
Id6sek és gyerekek egyltt a természettel, Fiatalok az id6sekért stb.). A fiata-
labb és azid&sebb résztvevék olyan kornyezetben tevékenykedhetnek egyutt,
ahol lehet6ség nyilik a kozds tanulasra és tudasmegosztasra. Sokszor nem is
magan a tanulasi tevékenységen van a hangsuly, hanem az egytt toltott idén
és tarsas tevékenységeken egy kdzos cél érdekében. (Forray és Juhasz, 2008;
Tengely 2010; Jaszberényi és Bajusz, 2013.)

Az intergeneracios tanulas a fiatalok és id6sek kozotti kdlcsonds tanulasi
kapcsolatkéntésinterakciokéntdefinialhatd.Azintergeneracidostanulassoran
azok az egyUtt végzett kozos tevékenységek valnak meghatarozéva, amelyek
kifejezetten ktlonb6z6 életkoruak és generaciok eltérd tapasztalatain alapul-
nak. A tanulas magara a tapasztalatcserére épul, igy kiaknazhatoak az egyes
generacidkra jellemz6 tudasok és jartassagok is. (Ludescher és Waxenegger,
2008.) Kolland (2008) szerint 6nmagaban az, hogy heterogén 6sszetétell
csoportrél beszélink még nem nevezhetd intergeneraciés tanulasnak,
mint ahogyan az egyiranyu tudasmegosztast sem tekinthetjuk 6Gnmagaban
annak. Az intergeneracios tanulas harom alapelve ugyanis Kolland meghata-
rozasaban: az egyUtt tanulas (kommmunikativ tanulas), az interdisziplinaris
tanulas és az egymastdl vald tanulas (dialogikus tanulas), valamint az inter-
generaciés kapcsolatnak két dimenzidja figyelhet6 meg: egy kronoldgiai és
egy 0sszekotd. Az elsé dimenzié a kulturalis és szocialis normak atadasara,
a masodik pedig eltér6 tarsadalmi helyzetben él6k megértésére vonatko-
zik. A tarsadalmi tékével kapcsolatban szamos tanulmany latott napvilagot,
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kiinduldpontként a szakirodalom altalaban Pierre Bourdieu, James Coleman
és Robert Putman munkassagara hivatkozik. Putman (2000) tarsadalmi
téke elméletében kiemeli tobbek kozott az informalis jellegli, rendszeres
és valddi interakcidkon alapulé kiscsoportok: olvasoi korék, tamogaté cso-
portok, tanulékorok szerepét és az egylttmUikddésen alapul6 kapcsolatok
jelentéségét.

Tébb tanulmany is kimutatta az intergeneraciés programok pozitiv hata-
sat a fiatalokra és az id&sekre egyarant, kolcsonds haszon formajaban.
Mindekozben azttapasztaljuk, hogy egyreinkdbb lazulnak a generaciok kozotti
kapcsolatok, és a talalkozéhelyek vonatkozasaban is igaz, hogy egyre keve-
sebb lehetdség van intergeneracios taldlkozasokra. (Ludescher és Strempfl
2008.) Egy-egy telepulés életében példaul a helyi nyilvanossag eszkozei a
kuldnb6z6 korosztalyok elérhetdségének figyelembe vételével (a helyi hon-
lap, a helyi k6zdsség online csoportja, a helyi Ujsag, a kabeltévé és a kozosségi
radiézas stb.) hatékonyan tamogathatjak a kozdsségi és generacidok kozotti
tanulasra vald felhivast, akar online tanulasi kérnyezetben is. Egyetértiink
azzal, hogy ,vannak bizonyos félelmek, hogy az internet hasznalata kizarhatja
az idds embereket a kommunikacié egy részébdl. Fontos tehat, hogy az inter-
net hasznalatanak el6segitése, kilondsen az idésebb emberek szamara, az
intergeneracids program tervének része legyen.” (Vavfin és Halvorson, 2008.)

Atanulokort értelmezéstinkben olyan rendszeres tanulas- és résztvevd-koz-
pontu kis létszamu mdvel8dési formanak tekintjuk, mely a résztvevék munka-
megosztasara és egyuttmikodésére épul a téma kivalasztasatdl, tervezésétdl
a feldolgozasan at, az elért eredmény értékeléséig. (Benedek et al, 2002.)

Atanulokoroket tekinthetjuk 6nszervez6dd intergeneraciés programoknak
is, olyan tanulasi formanak, melyben egy facilitator segitségével a kilonb6z6
életkoru résztvevdk a csoportban kézésen fogalmazzak meg, mit és hogyan
szeretnének tanulni. A kilonb6z6 tudassal és tapasztalattal érkezé fiatalok
és iddsek egyarant profitalnak a csoportmunka soran szerzett tapasztalatok-
bol, az egyes témakorok kulonbozd szemszogbdl torténd megvilagitasabol.
(Ludescher és Waxenegger, 2008.)

A tanulékordk arra is médot kindlhatnak, hogy a fiatal és az idésebb kor-
osztaly nem formalis tanulasi kornyezetben egyuttmikodhessen és eszme-
cserét folytathasson. Az intergeneracios tanulds alapjat ugyanis a parbeszéd
alapu tanulas képezi, az egyes generaciok kdzotti kommunikacio, és a tanulasi
folyamat soran keletkezd tapasztalat- és tudascsere tobblet a tanulasi éimény
részét képezi. (Kolland, 2008.)

A személyes jelenlétre épité tanulékorok esetében a modszertani Utmu-
taté (Kindstrém, 2010; Larsson és Nordvall, 2010) a hely és az id6 vonatkozasa-
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ban azt javasolja: ,fontos, hogy olyan helyszint valasszunk, ami mindenkinek
kényelmes, és nem kerul senkinek sem tul hosszu idébe odajutnia.” (Uo. 16.)
Mindemellett a talalkozasok id6tartamara és gyakorisagara vonatkozdan is
olvashatunk tanacsokat: az egyes talalkozok két 6ranal tovabb ne tartsanak,
és hetente egyszer, maximum kétszer célszer(i talalkozét szervezni. A hivat-
kozott tanulékordk esetében akar problémaként is jelentkezhet az az inter-
generacios tanulas szemszogébdl, hogy a kulénb6zé korcsoportok kulonbo-
z8képpen osztjak be napjaikat, hiszen mas-mas szabadid6vel rendelkeznek a
fiatalabb résztvevdk, az aktiv keresék és a nyugdijasok.

Online tanulasi kérnyezetben viszont a tér és az idd rugalmasan alakit-
hato, kdszénhetben a szinkrén és aszinkron kommunikaciot lehetévé tevo
eszkdzoknek és alkalmazasoknak, és a tér szerepe is jelentésen megvaltozik,
a fizikai és a foldrajzi tavolsag szerepe csokken, ezaltal lehet6ség nyilik akar
egy masik kontinensen él6vel is beszélgetni, masrészt a szocialis tér is kitagul:
révid idén beldl vagy parhuzamosan tébb emberrel lehet kapcsolatba 1épni.
(Ujhelyi és Kende, 2014.)

Az ADD LIFE Projekt Eszkoztar (ADD LIFE European Tool Kit) (Waxenegger
et al, 2008) egyik kezdeményezése kifejezetten intergeneraciés oktatasi prog-
ramok fejlesztésére iranyult a felsoktatas teruletén. (A konzorcium tébbek
kdzott osztrak, cseh, angol, finn, magyar, észt, belga, német partnerekbdl allt).
A nemzetkozi projektben tobbek kozott arra a kérdésre keresték a valaszt,
hogyan tudnak az egyetemek Uj és innovativ tanulasi lehetéségeket kidol-
gozni, kikisérletezni az intergeneracids tanulas megvaldsitasara az egyetem
falain beldl és kival is.

A fels6oktatas vilagaban is egyre inkabb figyelmet kap az intergeneracids
tanulas kérdése, mely a heterogén hallgatdi Osszetétellel magyarazhato.
Az élethosszig tartd tanulas felértékel6désének, a munkaerépiacon végbe-
mend folyamatoknak eredményeként az utébbi években, évtizedekben a
hallgaték osszetétele is megvaltozott, még inkabb heterogénné valt: tobbek
kozott az életkor, az eltérd elbzetes tudasszint vagy a munkaerd-piaci helyzet
stb. szemszdgébdl. Gondolhatunk a demografiai valtozasokra is, példaul a fel-
s6oktatasban résztvevék kordsszetételének alakulasara, az ,elébb a tanulas,
azutan a munkaba 3llds” ma mar nem feltétlenul egymast kdvetd sorrend-
jére, valamint a vissza-visszatérd formalis képzésben vald részvételre (vo.
Mogyorosi és Virag, 2015).

A kovetkez6kben az ADD Life Eszkoztar (Waxenegger et al, 2008) tapasz-
talatait is figyelembe véve, néhany gyakorlatias iranyelvet fogalmazunk meg
az intergeneracios tanulokorok tervezéséhez és szervezéséhez nem formalis
tanulasi kdrnyezetben:
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* Azintergeneracios tanulas alapvetéen akkor valésulhat meg, ha a csopor-
tokban a kilénbo6z8 generacidkat képvisel6k szama egyensulyban van, és
a csoport minden résztvevéje fontosnak érzi magat.

« Atanuldkori munka az egyén érdeklédési korére épul, ezért fontos, hogy
olyan téma keruljon feldolgozasra, amely tébb korosztaly szamara is élve-
zetes lehet.

« Javasolt arra is figyelni, hogy a nyelvhasznalat ,,generaci6érzékeny” legyen,
az egyes résztvevok elvarasaihoz és igényeihez igazodjon. , A kulturalis ku-
lonbségek akadalyozhatjak az intergeneracios tanulast. A tanuldk kritikus
szemmel vizsgaljak meg sajat kulturadlis hattertket és legyenek képesek
megérteni mas megkdzelitési formakat is. Kilonb6z6 kulturalis kodok ma-
gukban rejtik a félreértéseket, és adott esetben problémas kommunikaciés
helyzetekhez vezethetnek.” (Kolland, 2008. 2. 0.)

*  Mind az intergeneracios tanulas, és mind a tanul6korok vonatkozasaban
igaz, hogy nagy csoportlétszammal nem hatékony a tanulas. A svéd tanu-
|6kori tapasztalatok azt mutatjak, hogy a tagok létszama akkor idealis, ha
legaldbb 6ten, maximum 15-en vesznek benne részt. Ha 6t fénél kisebb a
csoport, akkor a tapasztalat azt mutatja, hogy az altalanos beszélgetést ne-
héz fenntartani, ha tul nagy, akkor pedig az egyuttmikddés és a csoporton
bellli kozos felelésségvallalas sérul. A tanulokorokben zajlé munka ugyanis
a tagok aktiv részvételén és egyuttmikodésén alapul. A tanulécsoport ide-
alis létszama 8-10 6, igy a csoport minden tagja kommunikacios kapcsolat-
ba kerulhet a tobbiekkel, illetve lehetéség nyilik tapasztalat- és vélemény-
cserére is. (Kindstrom, 2010; Larsson és Nordvall, 2010.)

* Annak érdekében, hogy a tanulokori munka soran a generaciok kozotti
tanulds minél markadnsabban megjelenjen, épitsunk a résztvevék eltéré
el6zetes tudasara, tapasztalataira és képességeire.

* Arésztvevl-kdzpontl mddszerek alkalmazasaval, par- és csoportmunka-
val 6sztondzhetjuk az intergeneracios egyuttmUkodést.

+ Javasolt az egyes résztvevd-kdzpontu modszerek esetében (példaul a vita
modszere) felhivni a résztvevok figyelmét, hogy ,nincs egy igazsag, tébb
egymassal szembenall6 elmélet létezik.” Osztondzheti ,a kritikus gondol-
kodasmodot, ramutat a sztereotipiak latékorgyengité tulajdonsagaira;
azaz kiemeli: emberek kozott individualis eltérések vannak, az altalano-
sitas soha nem pontos.” (Kolland, 2008. 2. 0.) Ezért fontos annak a biz-
tositasa is, hogy minden allaspont napvilagra kerulhessen, igy az eltér§
vélemények vagy megkozelitések is.
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« A tanuldkori munka soran elssorban a formativ értékelés jelenik meg,
mely ebben az esetben a k6z6s munkaban résztvevoktdl érkezik. A fejlesz-
t6 értékelés, a folyamatos visszacsatolas, megerd@sités a tanulasi folyamat
meghatarozé részét képezi. A tanulasi folyamat soran legyen rendszeres
az 6sztdnzés és a batoritas, tovabba minden résztvevé szamara biztosit-
son hozzaszolasi lehetdséget, mind a tanulasi folyamat, mind az értéke-
lés soran (vo. Kolland, 2008; Ludescher és Waxenegger, 2008; Pavluska,
2008.; Virag, 2013.).

+ A tanuldkoéri munka altaldban valamilyen produktummal zarul, és nem a
lexikalis tudas mérésére iranyul, az értékelés modja és filozofiaja a tanuld-
kdrben résztvevdk életkori sajatossagaihoz igazodjon.

A tanuldkoérdk megvalodsitasahoz az el6z6ekben felsoroltakat az alabbi
maodon foglaljuk dssze. (V6. Kindstrom, 2010; Larsson és Nordvall, 2010.)
A tanuldékor facilitatora kompetens a tanuldkor szervezésében, de nem
szukségszer(ien az adott téma szakértbje. Tisztaban van a csoportdina-
mika alapelveivel, és a résztvevék kozotti parbeszéd kialakuldsat tamo-
gatja. A tanuldkor vezetbje erdsiti a résztvevék onbizalmat, oldott hangu-
latot teremt, batoritja az egyuttmudkodeést és elejét veszi a versengésnek.
A tanulasi folyamat soran szikség van a tamogato visszajelzésre és forma-
tiv értékelésre: a folyamatos visszacsatolasra, illetve fejleszté megerdsitésre,
amely a kozosség tobbi tagjatdl egyarant érkezhet. Torekedjunk a részvétel
maodjanak vilagos korvonalazasara. Osztéonozzik a parbeszédet, a nézetek és
a vélemények oldott hangulatu cseréjét. A nyelvhasznalat legyen generacidér-
zékeny. A tanuldkdr modszere segithet a résztvevék 6nbizalmanak megerdsi-
tésében is. Tamogassuk a kihivast jelentd, de megvaldsithatéd célok kitlizését.

El6zetes tudas: A tanuldkdrben a munka a résztvevdk tapasztalataibol
és ismereteibdl indul ki, épit a résztvevdk elbzetes tudasara és tapasztala-
taira (vO. tudaskonstrukcid), és a résztvevdk elvarasai is napvilagra kerulnek.
Példaul (Kindstrém, 2010. 23. 0.): ,Mi az a legfontosabb dolog, amit a témardél
meg szeretnél tanulni? Mit kivansz/szeretnél a tobbi résztvevétdl célod eléreé-
séhez?” Batoritsuk a tapasztalatok megosztasat, bevonasat stb., torekedjunk
a kapcsolat megteremtésére a téma és a résztvevdk személyes élete, aktualis
helyzete kozott.

A tanulas tervezése és szervezése: A tanulast tervezni és szervezni
szukséges, a tanuldkor résztvevdi kozosen dontenek a tanulas tervérdl.
A tervek menetkdzben rugalmasan alakithatdk, a résztvevdk igényeihez iga-
zithatok. A tanulékorben folyd munka megtervezését és a célokat a részt-
vevlk kdzdsen vitatjak meg, hagyjak jova és tlzik ki, azaz a résztvevék aktiv
bekapcsoldédasa elengedhetetlen. A résztvevék a tanuldkéri munka soran
akar az eldzetes terveiket is megvaltoztathatjak, rugalmasan modosithatjak,
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hiszen a tanulasi tervet a tanulas eszkdzének tekintik. A tanuldkor tagjai a
felel6sek azért, hogy miként mikddnek, és hogyan viszik véghez tanulasi cél-
jaikat. A tagok létszama akkor idealis, ha nem tul kevesen, s nem is tul sokan
vannak benne. Ha 6t fénél kisebb a csoport, akkor a tapasztalat azt mutatja,
hogy az altalanos beszélgetést nehéz fenntartani, ha tul nagy, akkor pedig az
egyuttmUkddeés és a csoporton beluli kozds felelésségvallalas séral. A tanulo-
korokben zajlé munka ugyanis a tagok aktiv részvételén és egytuttmdkodésén
alapul. Atanulécsoport idedlis 1étszama 8-10 f6, azért, hogy a csoport minden
tagja kommunikacios kapcsolatban legyen a tobbiekkel, és, hogy legyen lehe-
téség tapasztalat-, illetve véleménycserére is.

Mddszerek: Torekedjunk a résztvevdk figyelmének és érdekl6désének
fenntartasara, biztositsuk a lehetéségét annak, hogy minden résztvevd be
tudjon kapcsolodni. Oszténozzik a kooperativ és a kollaborativ tanulst
résztvev-kdzpontl modszerek segitségével, példaul vita generalasaval, gon-
dolattérkép készitésével stb.

Ertékelés: A tanulasi tevékenység lezarasakor nyujtsunk hasznos vissza-
jelzést, legyen lehet8ség az eredmények bemutatasara, megvitatasara és
értékelésére. Kinaljunk lehetdséget a résztvevdknek arra, hogy olyan forma-
ban mutathassak be eredményeiket, amely kiemeli er8sségeiket. Legyen
lehetdség a reflektalasra és az 6nértékelésre is. Biztositsunk pozitiv lezarast,
és szukség esetén nyujtsunk konstruktiv észrevételeket.

Zarszo

Az intergeneracios tanulads el6segitheti a generaciok kozotti kapcsolatok
megteremtését, kibdvitheti, gazdagithatja a tarsadalmi haldkat, pozitiv
hatast gyakorolhat az életmindségre, tamogathatja a kulturalis tapasz-
talatcserét, a hagyomanyapolast és az értékek megérzését. (Coleman,
1994; Kolland, 2008.; Putman, 2000.) Az intergeneraciés tanulas elényének
tekinthetjuk, hogy a feln6tt korosztaly el6zetes tudasa és élettapasztalata,
illetve a fiatal korosztaly életszemlélete egyidejlleg jelenik meg: egy-egy
téma megvitatasakor a kilonb6z8 korosztalyok képvisel6i tobbféleképpen
is megvilagithatjak az adott témat. Ezen felll a tanulékéri munkaban valo
részvétel 0sztonodzheti a résztvevéket Uj teruletek iranyaba: kivancsiva val-
hatnak a tobbi résztvevé tovabbi érdekl6dési kdre irant is, mely az életkorok
sz6rodasabdl is kovetkezhet. (Ludescher és Strempfl, 2008.)
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VARGA EVA

) KONNYUZENE o
A NEMET NYELV OKTATASABAN - LEHETOSEGEK
A KULONBOZO KOMPETENCIAK FEJLESZTESERE

Bevezetd gondolatok

A zene és a nyelvtanulas kozott kdéztudottan és bizonyitottan van kapcsolat.
A dalok, a zene jotékony hatasa a nyelvtanulasban is ugyanugy megmutat-
kozik, mint az élet szamos teruletén. A kdvetkezékben nem altalaban a zene
hatasarol irok, hanem egy konkrét terulet, a német szakos nyelvtanarképzés
egyetemi 6rain felhasznalt konnylzenei szamok altal kinalt lehet6ségek egy
részét mutatom be konkrét megvaldsulasi példak segitségével, alatamasztva a
megfelel6 modszertani hattérrel, kiegészitve egy mini kutatas eredményeivel.

Szokatlannak tldnhet a gondolat, hogy egyetemi nyelvérakon pop- és
rockzenét hallgatnak a hallgatok. A projekt eredményességét sokéves nyelv-
tanari, tanarképzési tapasztalatom birtokaban sejteni lehetett, de a tdbbszoér
megismételt, egyre jobban kidolgozott, elméleti hattérrel megtamogatott
folyamat értelmét és hatasat az érintett hallgatok egy csoportjaban végzett
kutatas eredményei is igazoljak.

Az otletet az els6 hallasra talan furcsa formahoz az adta, hogy a tanarkép-
zésbe és a germanisztika alapszakra bekerult német szakos hallgatékkal az
els6 két szemeszterben heti 4 és 6 érat toltottem nyelvgyakorlat és kultura-
lis ismeretek 6rak keretein belll, igy a 3. szemeszterben mar Uj kihivasok, Uj
modszerek utan kellett nézni, hogy a C1-es szinten |év6 hallgatéknak valami
mast, valami Ujat tudjak mutatni. Ebben az esetben még nem maddszertan
orakrél van sz6, hiszen a hallgatok mdédszertani képzése csak kés6bb kezdd-
dik, mivel azonban a hallgatdk egy része (jelenleg nagy része) tanarszakos,
kinalkozott a lehet8ség, hogy a nyelvtudasuk gyarapitasa mellett modszer-
tani ismereteik is bévuljenek, ha egyelére nem is direkt médon.

Pop- és rockzene a nyelvérakon

Milyen indokok tamasztjak ala a konnylizene felhasznalasat az egyetemi
nyelvérakon? A német nyelvd dalok, zeneszamok autentikus nyelvi anya-
gok, a célnyelvi kultdra szerves részét képezik, indirekt médon kozvetite-
nek kulturalis tartalmakat. Nem utolsé szempont, hogy szérakoztatdak,
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motivalnak, igy felkelthetik, illetve német szakos hallgatokrél [évén sz6,
inkabb erdsitik az érdekl6dést a célnyelv és az adott orszag kulturaja irant.
Mivel gyakran tartalmaznak ismétléseket, pl. a refrén miatt, megkdnnyitik
a nyelvtanulast, a kifejezések a dallam segitségével szinte ,fulbe masznak”
a nyelvtanul6 fejébe. Nagyon fontos ebben az esetben a megfelel6 kivalasz-
tas, mint minden autentikus szoveg esetében, hiszen itt is egyfajta szoveg-
feldolgozasrol van szé. A dalok azonban érzelmeket is hordoznak, célszer(
kihasznalni ezeken az 6rakon a zene érzelmi erejét.

Egyik ezek kdzul nagyon fontos szerepet jatszik az érakon: csdékken a hall-
gatok szorongasa a szabad valasztas lehetdsége miatt, megszinik vagy leg-
alabbis enyhul a hallgaték félelme a részben spontan, részben alaposan el6ké-
szitett szébeli megnyilvanulasok miatt. Szintén fontos szempont, hogy a dalok
viszonylagos révidséguk miatt alkalmasak az érai feldolgozasra, ellentétben
egy hosszabb lélegzetvétell szoveggel. Az egyetemi 90 perces 6rak kivalo lehe-
téséget biztositanak az akar tdbbszori meghallgatasra, a feldolgozasra és az
értékelésre is. Tovabbi elény pl. egy kdzépiskolai 6raval szemben, hogy ezen a
nyelvi szinten gyakorlatilag barmelyik német nyelv( szam feldolgozhato, bar
a mar emlitett kivalasztas mindenképpen fontos szerepet jatszik, hiszen a tul
gyors szamok vagy a sok szlenget tartalmazd, esetleg dialektusban irédott sz6-
vegek felhasznalasa nem tul szerencsés, kivéve, ha megfelel6 segitséget kapnak
a hallgatdk a szoveg megértéséhez. Az egyetemi hallgatok esetében is fontos,
hogy kedvvel tanuljak a nyelvet, hiszen mire ide eljutnak a hallgaték, renge-
teg nyelvéran vannak tul, sok jé és sajnos nem ritkan rossz példat éltek meg.
Eppen ezért ebben is sokat segithet a zene. Az 6rak hozadékaként kényvelhet
el, hogy a kozismert és mindenhol hallhaté angol nyelv( kdnnylzene mellett
a leendd némettanar megismerjen néhany német nyelv( el6adot, s mivel a
valasztas lehet6sége nagyrészt a hallgatékra van bizva, érdeklédésuknek meg-
feleld stilusu zenét valaszthatnak ki. Mddszertanosként, tanarképzéként pedig
nem titkolt szandék, hogy a hallgatok lehet&séget kapjanak kiprébalni magukat
a tanari szerepben, Uj modszerekkel, szokatlan feladattipusokkal kisérletezze-
nek, mielétt a gyakorl6 iskolaban vagy akar csak a médszertan 6rakon, pl. a
mikrotanitasok keretein belll sor kerUl a tanari szerep gyakorlasara.

Fejleszthet6 teriiletek a zene segitségével

Mi mindent lehet fejleszteni a konny(zenei szamokkal, illetve azzal a modszer-
rel, ahogyan a hallgatok feldolgozzak a széveget, a dallamot, a klipet? A valaszt
nagyon egyszerlien meg lehet fogalmazni: gyakorlatilag mindent. Minden
egyes nyelvi alapkészséget, minden kompetenciat. A beszédértést (a hagyoma-
nyos értelemben vett hallas utani értést) mindenképpen kiemelten kell kezelni,
hiszen ez az egyik legegyszer(ibb, leghatékonyabb és legkellemesebb mdédja a
nyelvtanuldk kdrében rettegett készség fejlesztésének. A mai modern vilagban
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fontos, hogy a nyelvtanuld az é18 nyelvet beszélje és értse, ennek egyik kézen
fekvd formaja, ha német nyelv( zenét hallgat. A beszédértés mellett a tobbi
alapkészség, a beszédkészség, az olvasasértés és az iraskészség fejlesztéséhez
is nyujtanak lehet8séget ezek az 6rak. Ugyanigy jol fejleszthetd a kiejtés, a for-
ditas, a szocialis kompetencia, s természetesen a kommunikativ kompetencia
is. Fontos szerepet kap az orszagismeret.

Nagyon fontos azonban a megfelel6 szoveg, ebben az esetben a megfelel
zeneszam kivalasztasa. Milyen konny(izenei szamot valasszunk, milyen krité-
riumoknak kell megfelelni a konnylzenei szdmnak? Legyen szdérakoztatd és
motivald, a témaja érdekelje a nyelvtanuldkat, ne legyen tul hosszu, jo, ha van
refrénje. Ha hordoz orszagismereti aspektust, az szintén pozitivum lehet. A tul
gyors tempo pedig ne okozzon megértési problémat a haladd nyelvtanuldk
szamara sem.

Kivaloan fejleszthetd a német nyelvl konnylzenei szamokkal a mar kiemelt
beszédértés (hallas utani értés), melynek jol ismert csoportositasi lehetésége,
feladattipolégiaja a modszertani kdnyvek nagy részében megtaldlhato. (Pl
Rosler, 2012.) Ennek részletezésére most nem térek ki, de a dalokhoz 6sszeéllit-
hato feladattipusokat csoportosithatjuk az ismert séma szerint, igy a teljesség
igénye nélkul felsorolok néhany ismert feladattipust az egyes csoportokhoz.
Néhany helyen konkrét hallgatdi példat is mutatok a feladattipusokhoz.

Beszédértés feladattipoldgiaja: feladattipusok a dal meghallgatasa el6tt:

Optikai stimulus: kép, foté a témahoz vagy az eladbhoz; verbalis stimu-
lus: mindmap, asszociogram, cim, téma megnevezése utan a tanulok elmond-
jak feltételezéseiket; ,Textschnipsel”: a szOvegrészeket megfeleld sorrendbe
kell rakni (pl. az el6ado életrajzahoz vagy a dal szévegéhez); lyukasszéveg: az
el6éaddrdl, a témahoz, akasztéfajaték stb.

Hallgatoi példa: Lickentext zum Lebenslauf von Helene Fischer. Finde die feh-
lenden Woérter mit Hilfe der Buchstaben in den Klammern heraus!

Die Schlagersangerin und Moderatorin Helene Fischer wurde als zweites
............ (Kndi) des russlanddeutschen Ehepaares Maria und Peter Fischer
am 5. August 1984 im sibirischen Krasnojarsk als Jelena Petrowna Fischer
geboren. lhr Vater arbeitete als .................. (priSoetrehr) und ihre Mutter als
Ingenieurin an einer Hochschule. Die Grol3eltern waren Wolgadeutsche, die
1941 nach Sibirien ............. (etridporte) worden waren...

A kivalasztott példaban az el6ado életével ismerkedink meg, a lyukas sz6-
vegben a hianyzo szavakat a hallgato kreativ mdédon anagramma formajaban
adja meg, ami székincsfejlesztd gyakorlatnak is megfelel.
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Beszédértés feladattipologiaja: feladattipusok a dal meghallgatasa kozben:

Rovid kérdések: 2-3 kérdés parszavas valasz a dal barmelyik aspektusahoz,
multiple-choice: 3-4 rovid informacio, személy-esemény-helyszinleiras szem-
beallitasa, a helyes valaszt jeldlni kell; egyszer( lyukas széveg: refrén, szoveg-
részek; kulcsszavak: kihallasa, helyes sorrendbe allitasa, széveg dsszefogla-
lasa; szokincsgyakorlatok: szinonimak, antonimak, definicidk; feltételezések:
a dal vagy a klip megallitasa és talalgatas, hogyan megy tovabb a torténet,
asszociaciok: mi jut eszedbe, rajzolas stb.

Hallgatéi példa: Welche der folgenden Worter horst du im Lied? (Beatrice Egli:
Ohne Worte)

Wort kommt vor kommt nicht vor

Richtung

vorbei

Weg

Az elkészitett feladat jO példa a hallgatas kdzben elvégzendé csoportra,
gyorsan és roviden kell valaszolni, ez esetben csak bejeldlni, hogy az adott
sz6 el6fordul-e a dalszbvegben vagy nem. Székincsgyakorlasra is alkalmas,
természetesen sokkal tobb sz6 szerepel az eredeti példaban.

Beszédértés feladattipologiaja: feladattipusok a dal meghallgatasa utan

Elsé benyomas: hatas, Uzenet, érdekes képek, vizualis effektusok, érzelmes
szovegrészek; a cselekmény 6sszefoglalasa; vélemény nyilvanitasa: szemeé-
lyekrdl, cselekményrdl; feltételezések: Was ware passiert, wenn ...; folytatas
vagy elézmények kitalalasa; prezentaciok: dalrél, személyekrél, cselekmény-
rél, el6adorol; irasbeli feladatok: levél, rezimé, telefonbeszélgetések, tovabbi
versszakok irasa stb.

Hallgatoi példa: Was wiirdest du deinem Nachbarn sagen, wenn du in der glei-
chen Situation warest? (Max Raabe: Mein kleiner griner Kaktus)

Az egyébként is humoros dalban a szomszédsag 6rokos vitaja a téma.
Avicces képek, melyek a j6 illetve a rossz szomszédi viszonyra mutatnak pél-
dakat, kivalé lehetdséget teremtenek a véleménynyilvanitasra, a beszédkész-
ség fejlesztésére is.

Erdekes, kreativ feladatokat nyujthat a dal, a kép és a szoveg szintjének
elemzése. Beszélhetiink pl. a zene hangulatarél, a zene tempojarél, a zenei
stilusrdl, a zene jellemzésérél, a szam felépitésérdl, a videokliprél, arrdl, hogy
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a klip illusztracié-e vagy Uj jelentést hordoz. A hangszerek felismerése és
megnevezése német nyelven jé székincsfejlesztd feladat.

A tovabbiakban a teljesség igénye nélkul az egyes készségek, kompeten-
ciak fejlesztésére kdvetkeznek példak. Kiemelt fontossagu a hallas utani értés
fejlesztése, melyre a fenti tipologizalt feladatokon kivul jél felhasznalhatdk
a kulcsszavak kihallasa, lyukas szoveg, sorok, bekezdések parositasa, rimek
kitaldldsa, hibas szovegek javitasa, a megértett informacidk jegyzetelése,
elmondasa vagy egy sz6 el6fordulasanak gyakorisagat kell 6sszeszamolni.

Az olvasaskészség fejlesztésére is szamtalan lehet6séget biztosit a dalok
felhasznalasa. Néhany példa: a dal szdvegének rekonstrualdsa, szészedet
Osszeallitasa, a dal szovegét részenként el kell olvasni, hipotézist alkotni a
folytatasrol vagy az el6zményekrél, kviz kérdések, informacidk, szévegek
keresése az interneten az el6adorol, a torténetrél, a személyekrol, a témarol.
Ez utobbi feladattipus jol hasznalhat6 a dalok meghallgatasa el6tt, sok hallga-
toi példa szlletett az 6rak alatt.

Az iraskészség fejlesztését gyakran elhanyagoljak a nyelvorakon a nyelvta-
narok. A dalok (melyek elnevezésére a,,Song” német kifejezés sokkal talalobb,
mint magyar megfelel6je) ennek a terlletnek a fejlesztéséhezis kinalnak érde-
kes alternativakat, mint példaul parhuzamos szdveg irasa, parbeszédek irasa,
perspektivavaltas, a dal témajahoz torténetet kell irni, levéliras az eléadéhoz,
olvasoéi levél irdsa egy zenei magazinba, 6sszefoglalas irasban, kritika, hozza-
szélas irasa, Uj versszakok irasa, mas befejezés, kooperativ diktalas.

A nyelvtanulas elsédleges célja a kommunikativ kompetencia fejlesztése,
melynek a beszédkészség szerves részét képezi. A beszédkészség fejlesztését
célzé feladatok lehetnek: a dalszoveg 6sszefoglalasa, mas cim kitalalasa, vita
a témardl, a cselekményrdl, interju a dalrdl, beszélgetés a zenérdl, orszagis-
mereti és interkulturalis aspektusok gyljtése, megbeszélése.

Fontos a nyelvtan és a székincs fejlesztése is, melyek a kommunikativ
nyelvtanulas soran gyakran elhanyagolt tertletei az idegennyelv tanulasa-
nak. A kénnyUlzenei dalok szbvegei sokszor alkalmasak nyelvtani jelenségek
gyakorlasara, dsszedllithatunk pl. feladatokat a melléknévragozas gyakorla-
sara, igeid@valtasra, személyes névmasok valtasara. Lehet helyesirasi hibakat
javitani, kézpontozast kiegésziteni, ismeretlen szavakat szotarbol kikeresni,
kulcsszavakat feljegyezni, szészerkezeteket, beszélt nyelvi kifejezéseket gy(j-
teni és magyarazni.
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Hallgat6i példa: Ubersetze die Sétze ins Deutsche! (LaFee: Wo bist Du? - Mama)

Nem tudlak megérteni, Miért akartal (el)menni. Minden nap a kezedet kere-
sem, Amit korabban mindig megtalaltam. Most elveszett, egyedul hagysz.
Ejjelenként sirni hallom papat. O, utallak ezért Téged. Mama, annyira szeretlek.

A latszélag egyszer( feladat is a hallgatdi kreativitast tUkrozi, hiszen az els6
hallgatas el6tt leforditott mondatok a forditasi készség gyakorlasa mellett a
refrént teszik ismertté, ugyanis a gyonyor( dal refrénjének ez a nyers forditasa.

Nyelvfejlesztés a németszakosoknal német nyelvii kdnnylizenei sza-
mok segitségével

A kovetkez6kben a fent leirtak konkrét megvaldsulasi formajat mutatom be.
A koénnylzene beépitésére a stilusgyakorlat 6rak keretein belll volt lehet6-
ség az elmult években harom alkalommal. A részletesen bemutatott példa a
2015/16-0s tanév 8szi szemeszterében zajlott a masodéveseknél, ez volt az
els6, amelyik médszertanilag alaposan atgondolt volt, az elsd ,prébalkozas”
hibait kiktiszobolve. A jelenlegi szemeszterben (2017/18 &sze) is zajlik hasonlo
projekt, melynek eredményeirdl késébb lehet beszamolni. Annyit érdemes
eldljaréban megemliteni, hogy a most kivalasztott dalok egészen mas stilust
képviselnek, mint a két évvel ezel6ttiek, aranyaiban sok a klasszikus zene
(mivel az is megengedett volt a valasztasnal) és a régi német konnytzene,
mig a most bemutatott projektben tobb Ujabb zeneszamot és egy kivétellel
mindannyian konnylzenei szamot valasztottak a hallgatok. Az 6rat 17 hall-
gato latogatta (5 tanarszakos, 10 germanisztika szakos, 2 testnevelés alap- és
német minorszakos). Jelenleg kizardlag tanarszakos hallgaték jarnak a stilus-
gyakorlat 6rara.

A hallgaték azt a feladatot kaptak, hogy tanari példak utan valasszanak ki
egy német nyelvd, lehet6leg kdnnylzenei szamot, melynek szévegét alkal-
masnak tartjak a C1 szintd nyelvoran valo felhasznalasra. A kés8bbiekben
bebizonyosodott, hogy a siker egyik kulcsa a szabad dalvalasztas lehet6sége
volt. Mint kiderult, a hallgatok egy része rendszeresen hallgat német nyelvi
zenét, tobb esetben a kedvencuiket hoztak el hallgatétarsaik szamara. Sajat
Osszeallitasu feladatlap, prezentacid segitségével a kivalasztott egyuttest
vagy énekest be kellett mutatni és a dalszoveget, esetleg a klipet, a témat a
hallgatétarsakkal fel kellett dolgozni, tehat a didaktizalast is maguk végezték
a hallgaték. El6re egyeztetett id6pontban az 6rat megtartottdk a csoport-
tarsaik szamara. Az 6ra végén természetesen értékeltik az elvégzett mun-
kat. A legtdobb esetben el6szor prébalhattak ki a hallgatdk a tanari szerepet,
mely mindenképpen Uj élményt nyujtott nekik. A szemeszter végén a hall-
gatok korében végzett kérdbives felmérésbdl is kiderult, amirdl az 6rak alatt
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meg lehetett bizonyosodni, hogy a hallgaték motivaciodja, érdeklédése nétt.
A j6 hangulat adott volt, mely segitett a félelem, a stressz csékkentésében.
Sokszor az alapos felkészUlés magabiztossagot adott a hallgatéknak, mivel az
orat tartd hallgaté volt a ,tudas” birtokaban, hiszen tébbnyire csak 6 ismerte
a kivalasztott zeneszamot, ez dnbizalmat és er6t adott a hallgatoknak. Meg
kell jegyezni, hogy csak az 6rak egy részében zajlott a zeneprojekt, a heti 4 6ra
lehet&séget adott mas tipusu 6rak megtartasara is az adott szemeszterben
az emlitett csoportban.

A minikutatas bemutatdsa el6tt fontosnak tartom, hogy felsoroljam a
hallgatok altal valasztott zeneszamokat, a lista ugyanis 6nmagaban igazolja
a valtozatossagot, a sokszinliséget. Jelenlegi slagerlistasoktol kezdve klasz-
szikusokig minden talalhatd a feldolgozott szamok kozott. Az a folyamat
pedig, amig a hallgato kivalasztotta a sajat szamat, szintén hasznos, hiszen
tobb dalt kellett meghallgatnia, slagerlistakat, cikkeket tanulmanyoznia, mar
ez is hozzajarult a nyelvtudasanak fejlddéséhez. A kérddiv egyik kérdése az
volt, hogy milyen témahoz tudna kapcsolni a kivalasztott dalt, annak Utze-
netét. Az erre a kérdésre adott hallgatdi valaszokat a dalok felsorolasa utan
zarojelben megadom.

Nena: Ich umarm’ die ganze Welt (szerelem); Rammstein: Klavier (szere-
lem); Faun: Warte auf mich (szerelem); Mark Forster: Flash mich (szerelem,
baratsag); Helene Fischer: Atemlos durch die Nacht (szerelem, buli); Andreas
Bourani: Auf anderen Wegen (szerelem, elvalas); Cassandra Steen: Gewinnen
(motivacio, siker); Willemijn Verkaik: Eiskonigin (Lass jetzt los) (szabadsag,
motivacio); Beatrice Egli: Ohne Worte (siker), LaFee: Wo bist Du (Mama) (anya-
lany kapcsolat); Sarah Connor: Wie schén du bist (anya-lany kapcsolat), Laura
Wilde: Ungarisches Blut (csalad, Magyarorszag); Max Raabe: Mein kleiner gru-
ner Kaktus (szomszédsag, humor) ; Dorfcombo: Autolied (Dich lieb ich noch
mehr) (auté, humor); Die Toten Hosen: Hier kommt Alex (ifjusag, er6szak);
Tokio Hotel: Ubers Ende der Welt (4j kezdet, lehet6ségek); FC Bayern: Stern
des Stdens (foci).

A kutatas bemutatasa, eredményei, 6sszegzés

A szemeszter utolso6 6rajan a hallgatoknak egy rovid, hét kérdésbdl allo kér-
déivet adtam német nyelven, melyet kitoltottek. A 17 hallgatobdl 16 valaszolt
a kérdésekre, egy hallgatd a szemeszter soran abbahagyta a tanulmanyait.
A hallgatoknak feltett kérdések a kdvetkezdk voltak:

Welchen Song haben Sie gewahlt? (Melyik dalt valasztotta?) Haben Sie den
Sanger/die Sangerin oder die Band vorher gekannt? (Ismerte-e korabban az
el6adét?), Wenn nicht, wie haben Sie den Song gefunden? (Ha nem, hol talalta
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a dalt?) Was ist die Botschaft des Songs oder welchem Thema wurden Sie
die Aussage des Songs zuordnen? (Mi a dal Uzenete, milyen témahoz tudna
rendelni a dalt?) Zu welchem Musikstil gehort Ihr Lied? (Milyen zenei stilusu a
dal?) Welche war lhre Lieblingsaufgabe? (Melyik volt a kedvenc feladata?) Was
hat Ihnen in diesen Stunden besonders gut gefallen? (Mi tetszett a legjobban
az 6rakon?)

A 16 hallgatobdl 11 mar korabban ismerte a kivalasztott szdmot vagy az
el6adot. Meglep6en magas azon hallgatdk szama, akik rendszeresen hallgatnak
német nyelv( kénny(zenét, ketten mondtak, hogy német ismerdsuk ajanlotta
a zeneszamot. A tobbiek az interneten talaltak a feldolgozott dalt, legtébben
a youtube-on keresgéltek, vannak, akik német slagerlistakat tanulmanyoztak.

A tobbség popdalt valasztott, 17-b6l 9-en, 2 rockszamot, 2 pop-rock sza-
mot, 1 punk zenét, 1 klasszikus zenét. A zenei stilus eloszlasa megfelel annak,
amit ismerve a csoportot, el6zetesen feltételeztem, a 3 fiubol és 14 [anybadl allé
csoport esetében ez nem meglepé arany. Erdekes viszont a mar emlitett tény,
hogy a jelenleg folyd projektben a zenei stilus megoszlasa egészen mas, tobb
klasszikus zenét és régebbi slagert valasztottak a hallgatok.

A dalok témait a kovetkez6képpen lehet Osszefoglalni: szerelem (6),
anya-lany kapcsolat (2), motivacio, siker (3), humor (2), fiatalsag (1), foci (1),
Magyarorszag, csalad (1), Uj kezdet (1)

Mivel fiatalokrél, huszonévesekrdél van sz6, nem meglepd, hogy a szerelem
jelenik meg elsé szamu témaként, nekem és a lany hallgatok egy részének
az anya-lany kapcsolattal foglalkozé dalok feldolgozasa jelentette érzelmileg
a legtdbbet. Egyetlen szam kivételével mindannyian pozitiv kicsengés( dalt
valasztottak.

Az utolsé kérdésre, hogy mi volt a legjobb az 6rakon, a kdvetkezd vala-
szok voltak a leggyakoribbak: j6 hangulat, gyakran volt csoport- és parmunka,
lehet8ség volt a szabad dalvalasztasra, jobban megismerte egymast a cso-
port, Uj német szamokat ismertek meg, lazasag, kreativitas, k6zos éneklés,
Uj kedvenc szamot talaltak, sok zenét hallgattak, kiprébalhattak magukat a
tanari szerepben.

A j6 hangulatot, amely biztositja a pozitiv hozzaallast a nyelvtanulashoz, a
16 megkérdezett hallgatobdl hét emelte ki elsé helyen. Médszertanosként min-
dig hangsulyozom a leendd tanaroknak, hogy a sikeres nyelvtanulas (és altala-
ban a tanulas) egyik kulcsa a jo 1égkdr, melyrél minden tanarnak kotelessége
(lenne) gondoskodni. A zene pozitiv érzelmi hatasat is kiemelték a hallgatok, ha
érzelmek jelennek meg a nyelvéran, szintén sikeresebb lehet a nyelvtanulas.
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Nem egyszer fordult el siras és nevetés a dalok feldolgozasa, hallgatasa koz-
ben. Tébben is emlitik a csoport- és parmunka gyakori lehet&ségét pozitivum-
ként, bar ehhez hozza voltak szokva a hallgaték az el6z6 szemeszterek munkai
miatt, mégis fontosnak érezték, hogy kiemeljék. Bizni lehet benne, ha sajat
élményként megtapasztaljak, milyen sok elénye van a kdzos tevékenységnek,
a kooperativitasnak, a tanari munkajukban is alkalmazni fogjak a kulénb6z6
munkaformékat, nem ragadnak le a frontalis munkanal. Ugy gondolom, arra
nem biztos, hogy fognak emlékezni a hallgatéim, hogy milyen témakat dolgoz-
tunk fel a nyelvgyakorlat 6rakon, de ezeknek az éraknak a hangulatat, néhany
megkedvelt dalt biztosan fel tudnak idézni évek mulva is.
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