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A NEVELESI ESZMENY ALAPJAI £S TARTALMA

ABSTRACT: (Die Grundhagen und Inhalt des Erziehungsideals) Der Autor
will das Nachdenken der Grundfragen der Pidagogik anregen mit der
Formulierung des vermissten Erziehungsideals. Er bricht mit
jahrhundertlangen Traditionen, als er das Problem des Erziehungsideals
und der Ethik nicht aus philozophischen Ideen, sondern aus der
Wirklichkeit des Lebens und des Menschen annahert.

Das Eziehungsideal ist ein Menschenbild. Er beschreibt dessen Wesen
in dem Bild das wir vom Mensch und von dessen Entwicklung haben.
Den Inhalt des Erziehungsideals stellt er in der Schilderung des sich
vervollkommenden Menschen dar. Die Grundlagen seiner eigenen
psychologischen und padagogischen Betrachtungsweise sind die Ethik der
Ehrfurcht vor Leben, die Theorie der substanziellen Einheit des Wesen
des Menschen und die funkcionalle Interpretierung der Eziehung. In
einem Satz zusammengefasst: die Entwicklung und die Erziehung des
Menschen besteht in der vollen Entfaltung seiner Menschlichkeit, auf
ihren hochsten Wert entwickelt.

Bevezetés

Emberprobal6 idoket éliink. A magyar népet és nemzetet -- miként ko-
rilotte él6 eurbpai szomszédait -- a gyokeres torténelmi valtozas sialyos
valsagtiineteivel és soha nem volt esélyeivel egyarant varatlanul érte. Mi
készitettitk el6, de nem volt médunk felkésziilni ra. Gondjainkhoz és le-
hetéségeinkhez most kell hozzandniink.-- emberségben, mert mar nyil-
vanval6, hogy a szukséges jogi, gazdasagi, miszaki és kdzoktatasi atala-
kulas, fejlédés kulcsa, létrehoz6ja, megvaldsitbja az ember, az ember
mindsége. A nevelés tehat elébe kell menjen a jelennek, a jovét kell
munkalnia.
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Népiink tobb mint ezeréves sorsa arra tanit -- s ez ad bizakodasra is
alapot -- hogy kell6 erkolcsi erével, értelmes er6feszitéssel stlyosabb
helyzeteket is meg tudunk oldani. A nevelés aktualis feladatait is csak
egyetemes gyokereibe kapaszkodva lehet végrehajtani.

A nevelési eszmény megtalalasa és megval6sitasa az emberismeret és
a nevelés metszéspontjaban all. Egyszerre egyetemes és aktualis kulcs-
probléma tarsadalmi életiink minden teriiletén. Tudoméanyos szempont-
b6l egyszerre pedagébgiai, pszicholégiai, biol6giai, antropolégiai, filoz6-
fiai és etikai probléma.

Napjainkra nevelési eszmény nélkil maradtunk, iranytG nélkal tévely-
giink. Ez nemcsak kdzoktatasunkra, de dltalaban emberi kapcsolatainkra,
csaladi életiinkre, népiink testi-lelki egészségére, munkajéra, sét -- na-
ponta tapasztaljuk -- politikai életiinkre is kihat.

A nevelési eszmény keresésében és megfogalmazasaban -- évszazados
hagyomanyokkal szakitva -- nemzetkozileg is @j Gton jarunk. A kévetkezd
problémakat targyaljuk:

1. A nevelési eszmény alapjai

2. A nevelési eszmény lényege

3. A nevelési eszmény tartalma

4. A nevelési eszmény és a pedagbgia
alapkérdéseinek osszefiiggése

A nevelési eszmény alapjai

A nevelési eszmény alapja eddig mindig valamilyen filozéfiai rend-
szer vagy ideologia volt, ebbdl vezették le. Elvont értékkategobria volt,
melyet kiils6 kovetelményként torekedett a nevelés belsévé tenni, emberi
személyiségben magatartasban megval6sitani. A val6sag absztrakci6ja, az
eszme, a masodlagos volt az alap.

Gyokeresen mas megkozelités sziikséges. Az eszmény val6ban érték-
kategbria, de értéktartalmat nem valamely filozé6fiai eszmerendszer adja,
hanem az élet és az emberi természet val6siaga. A nevelési eszmény
alapjanak olyannak kell lennie, hogy az élet és az ember teljességét 6n-
magabol, beliilrél és legnagyobb értékére fejlesztve fogja 4t. tlyen alap a
pszichol6giai antropolbgia, (Varkonyi H., 1944/46) amelyik az emberr6l
alkotott kép tudomanyos megalapozasaban egyarént figyelembe veszi és
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integralja a filozo6fiai antropolégiat és a természettudomany (a biol6gia)
megéallapitasait is az emberr6l.

A kicsoda az ember? Mi az ember? kérdésre a filozéfia "feliilrl-le-
felé", abszolGt és apriori elvekbdl jut el az ember 1ényéig. Platonnal pl.
az abszolat megismerés, Kantndl az abszol(t akarat az embermegismerés
kezdSpontja. A természettudomany az ember lényegének keresésében
forditott utat kivet, s a tapasztalasbol indul ki. Az embert egy hossza fej-
I6dési sor utols6 tagjanak s legfejlettebb élSlénynek tartja. A pszichol6-
giai antropolégia az ember lényegének feltdrasaban az embert 6nmaga-
b6l térekszik megérteni, s egyarant felhasznilja a filoz6fidnak (nem az
abszol(t és apriori eszméit, hanem) értelmez6 gondolatait és a természet-
tudomany igazolt megallapitasait. A pszichol6giai antropol6gia az em-
berkép megalkotasaban nemcsak ezeket veti egybe, nemcsak az emberi
viselkedés, élmény és alkotas torvényszerGségeit vizsgalja, hanem az em-
beri lét feladatait, az helyét a természetben és a tarsadalomban is elemzi.
Az embert torténelmi és erkolcsi lénynek fogja fel. Mindezekre, mint
hattérre vetiti ra a tapasztalati pszichol6gia eredményeit.

Mindezeket egyiitt s ebben az tsszefliggésrendszerben tekintjiik a ne-
velési eszmény alapjanak, melybe erkolcsi értéktartalma is szervesen be-
letartozik. Azonban a nevelési eszmény erkolcsi érntéktartalmanak kifeje-
zésében is szakitunk a hagyomanyos filoz6fiai megkozeltéssel, mely
szerint az etika -- filoz6fiai irdnyzatonként véltoz6 -- ideélis eszmerend-
szer, amely kiilsé kovetelménybd! belsévé valva igazitja el az embert, s
erkolcsi kodexként lesz magatartasanak vezérfonala. Ez egyszersmind azt
is jelenti, hogy a pedagogiai tevékenységet és tudomanyt is 0 alapra he-
lyezzik.

Az etika, az erkolcs val6saga -- s ebben Albert Schweitzert kovetjuk --
maga az ember, annak belsé onfejl6dése. Az élet tiszteletének etikija a
j6 és a gonosz lényegét nem filozo6fiai eszmékbsl vezeti le, hanem az
emberi élet legnagyobb értékére emeléséhez kéti, abbol eredezteti, s
természetesen hajt6erejét az ember élIni akarasabol, a vilaghoz val6 vi-
szonyanak végiggondolt tudatositasdban ismerte fel. Az etika objektiv
természeti er6, az ember bels fejl6déstorvénye. Tartalmi lényege: a bel-
s6leg szabadda valt ember hatartalan felel6ssége minden élettel szemben,
amellyel kapcsolatba keriil.
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A nevelési eszmény egységes, életteljes, tudomanyos alapja tehat a
filozofiat és a természettudoményt egyarant integrdlé pszicholégiai ant-
ropolégiai és az élettisztelet etikaja.

A nevelési eszmény lényege

A nevelési eszménykép emberkép, az az "emberkép, amelyet a neve-
lésen atesett emberr6l magunkban hordozunk" (Kiss A. 1945.). Olyan
emberkép, amelyik az embert élete és embersége legnagyobb értékére
fejlesztve teljességében és tokéletesedésében mutatja be. A nevelési esz-
mény tehét fejlédésre iranyult, a nemzet sorsat és jovéképét is titkr6z6
emberkép. A funkci6ja pedig az, hogy élett6rvényeken alapul6 természe-
tes integral6 er6ként hat a'nevelés minden teriiletén és minden formaja-
ban.” " '

A nevelési eszmény a mindenkori tudas szintjén tartalmazza az ember
lényegének (természetének) teljességérdl, fejlédésérdl (fejlédSképességé-
r6) és fejlesztésérs! kialakitott képet. igy toltheti be funkci6jat.

Az ember lényegének teljességérGl. A pedagogia gyakorlataban, de a
tarsadalom életének minden teriiletén az emberrdl alkotott képiink meg-
dobbentden silany, egyoldala és hézagos, illetve mozaikszerd.

Az ember minden bonyolultsiga ellenére egységes természeti él6-
lény. Nincsen kilén teste és lelke. "Az emberben a tevékenységnek
egyetlen alanya van, és ez a testtel egyetlen szubsztanciava egyesiilt lé-
lek" (Varkonyi H. D., 1958). Hasonl6képpen minden ember egyszerre és
szétvalaszthatatlanul egyéniség és tarsas lény.

Az ember "lelki természete” sok milli6s torzsfejlédés eredménye. Tu-
datos pszichologiai jelenségeink s ezeknek Osszefiiggs egész egy sza-
munkra nem tudatos allati allapotb6l indul ki (Jung, C. G., 1987), mélyén
a leg6sibb, az egész emberiségben kozos kollektiv tudattalannal, illetve
tudattalan erdkkel és folyamatokkal. Az ember személyisége, dinamikus
mikodése, tevékenysége, cselekvései, magatartasa ezekkel egyiitt teljes.
Az embert, mint a nevelés alanyat és targyat is ebben a teljességében kell
latni és banni vele. Ez a tény vilagosan érzékelteti, hogy a napjainkra ki-
alakult és torténelmileg intézményesiilt nevelés mennyire felleti hatasa,
sziiken értelmezett, de azt is, hogy még mennyi Gj feladata van s mennyi
lehetGsége. Kiilonosen ha hozzavessziik azt a tényt, hogy az emberiség --
ha nem pusztitja el 6nmagat -- tudattalan er6ivel val6 kolcsonhatasara
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épiil6 tudatosulasi folyamataban embersége torzsfejlédésének még csak a
hajnalan tart. )

Az ember teljességét figyelembe vevs egészség-betegségértelmezé-
siink is ezzel gyokeresen &talakul, mérhetetleniil kibévil. Ma mar nem az
az ember tekinthet6 egészségesnek, aki -- a sz6 biolégiai értelmében nem
beteg. Az egészség az ember teljes és egységes értelemben vett egész-
ségét, életkori lehetSségei adta fejl6doképességét jelenti. Az értelmezés --
az élet legmagasabb értékére fejlesztésének elve alapjan megfordul: aki
teljes embersége (tehat "testileg”, "lelkileg®, "erkolcsileg") szempontjabol
nem egészséges, az beteg, azaz "gyo6gyito" fejlesztésre szorul.

A fejlédésr6l. Az emberképhez hozzatartozik az ember természetes
fejlédésének, embersége egyedi kiteljesedésének az ismerete is. A fejls-
dés fogalmunk is mozaikszerd, hidnyos és mesterséges, mivi.

A fejlédés egységes és helyes értelmezéséhez Gigy jutunk el, ha “az
'él6" fogalmat egyenes vonalban tovabbfejlesztve eljutunk a ‘lelki’ foga-
lomhoz." (Varkonyi H., 1943.). Korszer(i fejl6désélettant és fejiddéslélek-
tant csak akkor tudunk alkotni, ha megvalaszoltuk a kérdést: mi a viszo-
nya az emberi fejlddésben az 'él6nek’ (a biol6giainak) és a ’letkinek’ (a
pszichologiainak)?

Hasonl6képpen szervesen és szétvalszthatatlanul fiigg 6ssze az ember
egyéni és tarsas fejlddése: az egyéniséggé valas és szocializaci6. Barme-
lyik tGlhangsalyozasa a masik karara torténik. Az emberi fejlédés iranya:
a tarsadalmilag is értékes Snmegval6sitas.

Az emberi fejlédés mindig természetes, mert az minden (épité vagy
rombol6) beavatkozas hatasira csak meglévs adottsagaink kibontakoza-
sanak vagy torzulasinak iranyaba és természetiink objektiv térvényei
szabta médon halad. :

A fejlédés lehetdsége -- adottsagaink nagy szama, a képességek tobb-
értékisége, a kombinaci6s lehetSségek és az életkorok valtozé lehetdsé-
gei kovetkeztében -- életink végéig gyakorlatilag korlatlan. A legtokéle-
tesebb ember is -- egész életatjat tekintve -- valhatott volna még
tokéletesebbé. Az Grokletesség-és a kornyezeti hatasok viszonya a fejlg-
désben még alig feltart. Ami eddig ismertté valt (intelligencia-vizsgalatok,
mozgasos cselekvés képességei, jellemvonasok) az egyre inkabb a kér-
nyezeti és miliGhatasok jelentségét bizonyitja.

Az embert fejlédése szempontjab6l egy lényeges tulajdonsag kiilon-
bozteti meg az 6sszes tobbi élGlénytdl: képes a sajat fejlédésébe beavat-
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kozni, egészen az életcsira minGségének a befolyasolasaig. Mérhetetlen
felel@sséget vett ezzel magara.

Az emberi élet lényegéhez tartozik a tevékenység. A fejl6dés egyik
alaptorvénye, hogy minden ember a neki megfelel§ tevékenység értelmes
gyakorlasdban feji6dik. Az ember a fejlédés feltételeinek és torvényszerd-
ségeinek megismerésével képes 6nmagét és masokat fejleszteni.

A fejlesztése6l. Az ember (a személyiség) fejlesztése: teljes embersé-
gének kibontakoztatasa, kibontakozasanak segftése. Ez a nevelés lényege.
Nevelésiink napjainkban is hianyos, részjellegli és szamos egyoldalasag
miatt gyakran inkabb rombol6 hatasa.

A nevelés lényegének természetes teljességét funkcionalis értelmezése
nyGjtja (Varkonyi H., 1947). A gyermek fejlédésének tényébdl indul ki,
felismerve annak éntorvényiségét, azaz autonbmiajat. Az ember -- min-
den bonyolultsaga ellenére is -- természeti lény, akinek életében objektiv
fejlédéstorvények érvényesiilnek. A ‘lelke’ lelki természete "sem mester-
séges jelenség, hanem természet, amely ugyan mivészettel, tudomannyal
és tirelemmel egy bizonyos hatarig médosithat6, azonban az emberi {é-
nyeg legmélyebb karositasa nélkiil nem alakithat6 at mesterséges ter-
mékké (artefactumma). Az ember ugyan engedi magat egy beteg allatta
idomitani, de nem egy idealis lénnyé". (Jung, C. G. 1985.) A teljes embert
atfogd nevelés funkcionalis értelmezése tudattalan erSinket folyamatain-
kat is figyelembe veszi. igy érthet6 meg az el6z6 gondolat folytatasa: "a
legjobb nevelési vagy kezelési eredményt ott érjik el, ahol a tudattalan
kooperal veliink, azaz beavatkozasunk célja a tudattalan fejlédési ten-
denciajaval egybeesik, s megforditva, médszereink ott mondanak csédot,
ahol a természet nem jon segitségiinkre" (Jung C. G., 1985.).

A nevelés alapvetSen és egyidejileg kett6t jelent:

-- a fejlédést eredményezd tevékenység oOsztonzését és iranyitasat,
valamint

-- a fejleszts (természeti és tarsadalmi) kirnyezet biztositasat.

Ily médon a nevelés egyszerre 6szténzés és kedvezdtlen hatas elhari-
tasa, és megel6zés, valamint miliGteremtés a természetes fejlGdés érde-
kében. Ebben az egész tarsadalom részt vesz s ez a tény az alapja annak,
hogy a gyermekek és az ifjusag fejlédéséért az egész feln6tt tarsadalom
(kivétel nélkal minden felnétt) egyetemes nevel6i felelgsséget hordoz, az
is, aki erre nem gondol, vagy nem akarja vallalni.
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Nevelni csak az tud, aki maga is fejl6d6 ember. Ez a pedagégiai hite-
lesség feltétele. )

Az élettisztelet etikdja alapjan csak egyféle nevelés van: nevelés: min-
den embert, gyermekeinket, tanitvanyainkat 6nmaga legmagasabb érté-
kének elérésére segit6 fejlesztés. Csak j6 nevelés van, mivel az életben
nincsen vakuum, nincsen semleges helyzet: a legkisebb mulasztas is
rombol6 hatast. A nevelésben nincsenek mindségi fokozatok: a legtébb
egyszersmind a legkevesebb, amit meg lehet s meg kell tenni. Célként el-
érhetetlen, nevelési eszményként realis: nem az emberi t6kéletesség alla-
pota, hanem a tokéletesedés sziintelen, véget nem ér§ folyamata.

A nevelési eszmény: a tokéletesed§ ember, az emberségét, sajat nem-
beli és egyedi lényegét mind jobban kibontakoztat6, azért cselekvd,
kiizdS ember.

Magzatként, gyermekként keriil hat6kériinkbe, s az 6nnevelés fokéra
jutva lép ki e korbél.

A nevelési eszmény megval6sitasdhoz indul6 feltétel, feladat:

-- a felnétt tarsadalom élettisztels emberi kulturaltsaga,

-- sajat otthonnal rendelkezé ép (teljes) és erGs csalad, melyben kozos
akarattal fogant és okos szeretettel vart a gyermek,

-- kiegyensalyozott, viszonylag boldog és igazi gyermekkor, melyben
a gyermek athalad a népmese vilagan is.

223



A nevelési eszmény tartalma

A tokéletesed6 ember -- teljes értékd életre és sztintelen fejl6désre ké-
pes ember; kibontakoztatott emberség jellemzi, tovabba erSs és épit6 élni
akaras, életvidamsag és konstruktfvan cselekvé optimizmus.

Integralt személyiség, aki Ggy képes ‘elhasznélatlan’ emberként végig
menni az életen, Gnismeretre jutni, helyét megtalalni, hogy az élet isteni
rejtélyének (a Neuminosum-nak) dntudatlan megtapasztalasatol eljut --
tudatosan is munkalt szerencsés esetben -- a kegyelem éiményéig, a sze-
mélyes Istenképig. Nemzeti azonossagtudatat, hazaszeretetét is a tudatta-
lan hajszalgyokerek taplaljak.

Tudatos személyisége adottsagaihoz mérten aranyosan fejlett, fejlédik.
Ertelmesen s egyre igényesebben aktfv.

Minden megismer6 funkci6jat, cslicsan az alkot6 gondolkodas képes-
ségével cselekvésben prébalja ki s fejleszti. Egyre nagyobb szeletet fog be
és hodit meg a kiils6 és sajat belsé vilagabol. Tudasaval egyiitt né cselek-
vGs felelGsségérzete.

Cselekvd erejét és képességeit (sziikségleteit, vagyait, torekvéseit, ér-
deklodését, beallftodasait, értékorientaciét és akaratat) értelme szabé-
lyozza, sajat meggy6z6déssé, majd kerek életszemléletté, vilagnézetté
otvozi.

Tevékenységét bnmagahoz, az emberekhez, a természethez és a tar-
sadalomhoz fiz6d6 kapcsolatait gazdag, pozitfv és kiegyensalyozott ér-
zelmek szovik at. A tokéletesedé ember is csalodik (sokszor mélyebben,
mint az igénytelenebb ember), érik kudarcok, de megtanulja feldolgozni
azokat.

Autonom személyiség, aki a szabadsig és felelGsség egyensilyaban
képes az onérvényesitésre és az 6nkorlatozasra.

A tokéletesedS ember gyermekkori eszmélésétdl a halalig fejléds em-
ber. Fejl6désének Iényege: a tudattalan er6it és almait sziinteleniil tuda-
tosft6 tarsadalmilag értékes snmegvalositas és erre valé térekvés. Az em-
beriség kibontakoztatasaban a szocializaci6, a masik ember, a nemzet,
az emberiség is benne van {(Madach Imre: "Az egyén szabad, érvényre
hozni mind mi benne van, csak egy parancs kétvén le: szeretet").

Tudatos életvezetéssel térekszik teljes egészségre. Testi egészségének
ép lelke ad Gsztonzést és tartast. Lelki épségét testi erejével, elienalioké-
pességével, ligyességével tamasztja meg. Ezért az egyéniségének s lehets-
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ségeinek megfelelé és szokassa valt lelki és testi edzés életmébdjanak
szerves része.

A tokéletesedsd ember beliilrgl fakad6an, az élet tiszieletébdl eredGen
etikus. Ertékrendszerének legfébb értéke az élet, a természetben és a tar-
sadalomban 6t koriilvevd minden élet. Ezért cselekv@en villalja hatarta-
lan felelGsségét. Természetszeretd és természetvédS. Nemcsak tetteiért
vagy azok elmulasztaséérnt, hanem az ezekkel kivaltott mentalitasért és
tarsadalmi légkérért is érzi felel@sségét. Szamara a j6 nem a gonosz hia-
nya, hanem a j6 hianya is mér gonosz. Minden tettének mércéje az élet
maximalis értékére emelése. Ez teljesitménymotivalisaginak végss erkol-
csi alapja. Eletének mindig van értelme, mert maga ad értelmet sajat 1é-
tének. Humanizmusa nem passziv szemlélet, hanem sajat emberségéért
sziinteleni! folytatott kemény, bels6 kiizdelem, amelyben az etika fela-
data a teljes személyiség integralasa. A gonosz és a j6 benne is egyszerre
és egyitt van jelen. A megoldas nem a gonosz (az életvezetésiink sza-
méra ellenséges tulajdonsagok) elfojtasa, hanem az élet fejlédését szol-
galo integracidja.

A tokéletesed6 embernek van eur6pai magyar jovéképe. Jol ismeri az
eurbpai s benne a magyar térténelmet és kultarat. Onkritikusan egyéni
6nbecsilésébsl fakad erGs csaladi érzése, s erre épiil magat6l értet6d6
természetességgel nemzeti ontudata. Cselekvs hazaszeretetének lényege
a "nemzet sorsahoz mélté magatartas". Egyéni, csaladi és nemzeti dnbe-
csiilésbét fakad mas népek, nemzetiségek, mas vallasa emberek iranti tii-
relme, megértése. (Gr. Széchenyi Istvan: "Csak a gyenge szereti 6nmagat,
az erGs egész nemzeteket hordoz szivében.") Masok megitélésében
egyetlen mércéje: az igaz emberség. Emberségének, magyarsaganak, eu-
ropaisaganak ereje -- j6l tudja -- a soksziniiség harmonikus egységében
rejlik. Az (j, egységes Eurbpa szamara feladat. Megval6sitasa Magyaror-
szagon torténik, a hozza vezetS Gt a nemzeti emelkedés Gtja. A tokélete-
sed6 ember ebben is mindig korszer(, de sohasem a divat felszinességé-
vel. Az id§ teljességében gondolkodik és cselekszik. Ez a jové reélis va-
razslata, amelyben a kordbban volt és maradand6nak bizonyult érték 6t-
vozédik a hasonloképpen értékes djjal. A jové realitasat szamara gondol-
kodasa és hite egyiitt biztositja. Naponta megijul6 hite ugyanis nem
egyéb mint az élet alapvetd értékeibe kapaszkod6 és a jovS bizonytalan-
sagat jol tir6 sziklaszilard akarat.

"Eur6pai feladatunk: embernek lenni magyarul!” (Makai S.)
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Ezt szorgalmazta, ezért tett oly sokat mar Széchenyi Istvan, ki a maga
eszményét a szintén teljes emberségében kibontakoztatott "kimdvelt em-
berfében" fogalmazta meg. igy fr: "Minden kifejl6dés, er6, érék és sze-
rencse legmélyebb sarkalata a kimdvelt emberfS. Benne teljesedik ki az
ember igazi személyiséggé". - Majd gy sz6l: "A legmagasabb maveltség
legkozelebb jar a tiszta természethez. Mindkett6nek legszebb béja a ne-
mes egyszer(iség."

Zar6 gondolatébreszt6:
A nevelési eszmény és a pedag6gia alapkérdéseinek osszefiiggése

Az egész emberiség s benne a maroknyi népiink emberpré6bal6 idéket
él. A tét ma mar: emberhez mélt6 talélésiink, fennmaradasunk. A nagy
feladat -- s ez mindannyiunké --, hogy tokéletesedd emberként felnéljiink
énmagunk okozta problémainkhoz, megoldasuk feladataihoz.

A masik nagy feladat -- s ez az emberrel foglalkoz6 tudomanyok
szakembereinek feladata -- hogy felndljiink az élet és az ember bonyo-
lultsagahoz.

Novekedésiink alapvet6 feltétele, hogy emberszemléletiinkben szakit-
sunk az évszazados elavult sablonokkal. A pedagobgia fejl6déséhez --
tobbek kozott -- az sziikséges, hogy térjen vissza az emberi élet val6sa-
gahoz és egy teljes emberkép alapjan tarja fel az ember fejlesztésének
teljeskor( feltételeit, sohasem feledve, hogy a nevelésben sohasem eléirt,
hanem helyesen felismerve kovetni kell a természet objektiv élettorvé-
nyeit. A pedagé6gia mint tudomany objektivitasa ebben all. Ez egyszer-
smind a pedagbgiai alapkérdéseinek Gjragondoldsara, Gjraértelmezésére
is kényszerit. Ha ma zavar van a kozoktatasban, az elsésorban abbol fa-
kad, hogy szétkorhadt alapokra -- Gj fundamentum nélkiil -- akarnak so-
kan Gj épiiletet épiteni.

Ehhez az Gjragondolashoz kivan inditast nydGjtani egy lehetséges
Osszefiiggési rendszer vazlatos 4braja, kézéppontban az iranytivel, a ne-
velési eszménnyel. Az abra igazi tartalmat nem a cfmszavai, hanem a
teljes iras adja.
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