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VILAGUNKBAN zajl6 forradalmi véltozdsok kovetkezményének tudhatd be,
hogy sokéves szerkeszt0i tevékenys€gem sordn soha nem volt példa arra, hogy a
dolgozatok megirdsdt6l azok megjelenéséig ilyen sok id6 teit volna el.

A szerzOk egy része eleve olyan lektori véleményt kapott, ami lehetetlenné
tette munkdjdnak megjelentetését. Mdsok arra kényszeriiltek, hogy médositsdk egy-
egy megdllapitdsukat, véleményiiket, alakitsdk 4t a vaitozdsoknak megfeleléen
irdsukat.

E fiizet terjedelmét is magyardzzdk részben a fenti mondatok, de tényként
kell azt is megfogalmazni, hogy mire végre e kotetnek tervezett fiizet megjelenik,
az Ujabb véltozdsok tovdbbi értelmezési gondokat vetnek fel.

A neveléstudomdny, a pszicholGgia €s az oktatdstechnolégia rendkivill gyors
fejlodésének nyomon kovetését tiikkrozik az itt kozolt dolgozatok, amelyeket abban
a reményben adunk kozre, hogy szdmot adunk kutatdsunk egy-egy eredményérdl,

illetve szerény munkdink megismertetésével is segitsikk tandrképzésiink
korszersitését.

A szerkeszto






BALAZS SANDOR

A MEGUJULO KOLLEGIUMI MOZGALOM TORTENETI OROKSEGE

-RESUME: Das ungarische “Kollegiumserzichungswesen” steht vor einer

Umwandlung. Bei der Gestaltung der neuen "Kollegiumspidagogik” sollte auf die
Erfahrungen der Volkskollegiumsbewegung, die zwischen 1946 und 1949
beachtliche Erfolge erzielte, zuriickgegriffen werden. Den in dieser von der Macht
noch nicht entstellten Anfagsphase wirden in der Erziehungsarbeit, die auf
demokratischer Autonomie beruhte, bedeutende Erfolge erzielt.

Die Untersuchungen wirden von dem Verfasser in den Komitaten Heves,

- Borsod und Ndgrdd durchgefiihrt. Der Verfasser versuchte mit der Erschliefung

der hiesigen Eigenheiten das Bild {iber die Erziehungsarbeit zu vervollstindigen.

A magyar kollégiumi nevelésiigy d4talakulds eltt 4ll. Ez az A4talakulds
szorosan Osszefiigg a tdrsadalmi, politikai, gazdasdgi szférdban megkezdd6dott
demokratikus fejlodéssel, iskolakultirdnk, egész nevelésiigyiink valtozdsdval.

E véltozést igyekszik tdmogatni a DEMISZ és EFISZ (Elelmiszergazdaségi és
Falusi Ifjisdgi Szovetsége) az 1989 novemberében létrehozott tizmillié forintos
alapitvdnyédval, amelyet az "Uj népi kollégiumokért” hozott létre. (1)

Az alapitvdny létrehozdit az a felisinerés motivdlta, hogy a vidéken, a
falvakban €16 értelmis€ég helyzete majdhogynem tarthatatlannd vélt, elveszitette
kozosségépitd erejének jelentds részét. A jelenlegi helyzetiinkbdl vald kibontakozds
megvalGsuldsdnak egyik kulcsmotivuma a magyar vidék, az ott lerombolt értékeink
djraépitése, fejlesztése minden téren. "Ehhez nélkiilozhetetlen a fiatal magyar
értelmiség felkésziilésének, életvitelének segitése.” {2) A segitség formdja lehet
olyan felsGoktatdsi népi kollégium létrehozdsa, amelyben a hallgaték felkésziilnek a
pedagigiai szaktevékenységre, a tdrsadalmi-kozéleti szerepre. E gondolatokat,
terveket tdmogatja foiskoldnk vezetése is.

A megval6sitashoz akar segitséget adni jelen irdsunk, amely nem az egész
magyar népi kollégiumi mozgalommal foglalkozik, hanem annak néhdny elméleti és
gyakorlati kérdését mutatja be, amelyek megitéléséhez az alapot a régiénkban
végzett kutatdsaink is adjak.



Ugy gondoljuk, hogy a mi téménk szempontjdbdl is aktudlis Randoiph L.
Braham 1989 februdrjdban a Kossuth Klubban “A magyar Holocaust” c. miive
bemutatdsakor elhangzott szava: "Ha nem dolgozzuk fel a muiltat, akkor a jelent
ferditjiik el.” (3)

Az 1j kollégiumi pedagdgia kialakitdsa sordn épiteniink kell az 1946--1949
kozott szép eredményeket elért népi kollégiumi mozgalom tapasztalataira,
szellemiségére.

Olyan iddket €liink, amikor a demokratizdlédds folyamata egyre jelentGsebb,
Ujat mutatd, ugyanakkor bizonyos vonatkozdsban a kozelmiltunk egy-egy
korszakdra is emlékeztetd. Bizonyos szempontbdl hasonlit ahhoz az iddszakhoz,
amelyben a NEKOSZ is sziiletett, ahhoz a szellemhez, amelynek jellemzdje volt,
hogy mindenki Gszintén mondhatott véleményt, a jobbért tenni akardk, a jovoért
munkilkoddk csoportokba tomoriiltek, pdrtokat alakitottak, és egy szebb, minden
eddiginél boldogabb, demokratikus Magyarorszdg kontirjit igyekeztek megrajzolni.

A népi kollégiumok kezdeti, hatalom 4ltal még el nem torzitott fejlodési
szakaszdban jelentds eredményeket értek el a demokratikus, Onkormdnyzaton
alapulé nevel6munké4ban.

Napjainkig sz6lé iizenet: a népi kollégiumokban gyakorlatban megvaldsitott
kozosségi nevelés €letképes volt, lehetoséget biztositott a tanuldk kozéleti, politikai
tevékenységére, a tdrsadalmilag hasznos cselekvésre. (4)

A népi kollégiumok bels6 szervezeti tagolédasa

A népi kollégiumok szervezeti tagol6ddsdnak, pedagdgiai tevékenységének
kozéppontjdban a kozOsségi €letre nevelés 4llt. E szervezGdés lehetGvé tette a
kozosségben, a kozisség éltal €s a kozosség szdmdra vald nevelés kiteljesedését,
annak az elvnek a megvaldsitdsdt, amelyet Kardos Ldszlé fgy fogalmazott meg:
“neveletlenek neveltek neveletleneket”. (5)

A kozosségi tevékenységik  kiteljesedéséhez  kiilonbozd  szinteken
szervezeteket, bizottsdgokat, tandcsokat hoztak létre, mikoGdtettek. Ez a belsd
tagolédds adta meg a kozOsségi nevelés keretét, amely -—- kutatdsaink igazoljdk --
orszdgosan tobbnyire azonos mddon alakult ki a népi kollégiumokban. Mikodésbeli
eltérést csupdn néhdny esetben taldltunk, melyek nem lényegiek, és az életkori
sajdtossdgokkal vannak oOsszefiiggésben. (6) A kollégiumba bekeriilt gyermekek
kozosségi, mozgalmi nevelésében elsérendl feladat volt a primédr kozdsségek
létrehozdsa, amelyeknek szervezeti keretét a szobaszdverkezetek alkottdk. (7)



E szovetkezetek lehetOséget teremtettek arra, hogy a tanuldk kiillonbodzo
attételek nélkill részesei legyenek életiik megszervezésének, irdnyitdsdnak,
feltételeik mindenirdnyd fejlesztésének. A tanulék demokratikus médon maguk
vélasztottdk meg szovetkezetilk vezetdit, a tiszei kart, amelyben a kovetkezd
funkcidkat taldltuk: szOvetkezeti elnok, ifjusdgpolitikai, honisinereti, kulturdlis,
gazdasdgi €s sportmegbizottak. Minden szobaszovetkezet tisztikara féléves
idGtartamra kapta meg megbizatdsdt, mindezt olyan meggondoldsbdl, hogy ennyi
id6 alatt elddl a vezetdi alkalmatlansdg, illetve alkalmassdg. Tapasztalataink szerint
a szobaszivetkezetek tagsdga tobb esetben €lt a vezetdk visszahivdsdnak jogdval.

Ez a szervezeti tagolddds kialakitotta benniik az egymdsért €s egymds elotti
feleloss€g €rzetét, megizlelték a kollektiv €letforma elonyeit. Egy-egy népi
kollégiumon beliil a szobaszOvetkezetek sok szdllal kapcsolddtak egymdshoz, olyan
feladataik is voltak, amelyek az egész kozosség érdekét is szolgdltdk, amelyek
kifejlesztették az egymdsért érzett feleldsséget. Az egymdshoz valé kotGdésnek
szervezeti keretét jelentették a kiillonbozd bizortsdgok, szévetkezeti tandcs,
amelyekben a tanuidk figyelme a kollégiumi élet szinte minden teriiletére kiterjedt,
mozgésitottak a kollégium takaritdsdra, korzetének parkositdsdra, honismereti
munkdra, kozéleti tevékenységre, a tanuldsra. (8)

A kollégium belsG szerkezeti tagoldsdban sajdios funkciondlis szerkezetként
Jelentkeztek a kordbban is emlitett bizottsdgok. A bizottsigok tagjai a
szobaszovetkezeti megbizottakbol keriiltek ki. Legfontosabb tevékenységként
jelentkezett a tanulds, a kozéleti ¢s politikai munka. (9) A kollégiumokon beliil
felmeriil0 fegyelmi kérdésekkel elsdsorban a tanuldk korébdl vdlasztott aépbirosdg
foglalkozott. Mikodésitkre nem a rendszeresség, hanem a feladatok aktualitdsa volt
jellemzd. Ezt a munkdjukat nagyfoki felelOsséggel, elkotelezettséggel végezték a
tanuldk. Kivalé pedagdgiai fogékonysdgukat jelzi {téleteik siilyossdga. Céljuk nem a
tanulok meghéiyegzése, nem a kikOzositése volt, hanem itéleteikkel a kizOsség
értékeit igyekeztek megdrizni. A népbirdsdgok mikodésében mér jol felismerhetd a
kozdsségek Onszabdlyozo képessége. (10}

A népi koliégiumokban legmagasabb kozosségi fdrum a ndpgyiilés volt, itt
vitattdk meg a kozOsség egészét €rinté kérdéseket, itt alakitottdk ki kozOs
dlldspontjukat is. (11)

A kollégiumokban m(kodd tdrsadalmi szervek -- szobaszovetkezet,
szivetkezeti tanics, bizottsdgok, népgyiilés -- j6 lehetGséget biztositoitak a kritika-
onkritika konkrét €s nyflt gyakorldsdra. Eletiik tanulmdnyozdsa sordn taldlkoztunk
olyan gyakorlattal is, ahol a tanulék sajdtos médon, naponta “Egyéni naplé”-ban
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rogzitették €szrevételeiket magukrdl, mdsokrdl, s tervezték meg mdésnapi
feladataikat. {12}

Nevel6munkajuk néhany jellemzéje

Nevelomunkdjuk minden vonatkozdsban kdzdsségi orientdltsdgi volt. Mér a
koz0ss€g szervezeti tagoléddsdndl is tapasztalhaté volt a makarenkdi rendszerhez
val$ hasonlésdg, neveldmunkdjukban pedig egyértelmien kimutathaté a makarenkéi
pedagdgidval valé kapcsolatuk. J6l jelzi ezt a kapcsolatot a kozosségfejlesztés
logikdjinak gyakorlati végigvitele, melynek fGbb elemei a kovetkezok:

-A kozds cél mint legfontosabb motivdl6 eré jelentkezett életiikben,

Osszekapesolta az egyéneket a kﬁzﬁsséggcl.
Céljaik vizsgélata a makarenkéi perspektivikus vonalak kialakitdsdt jelzi,
amelyben a célok kozeli, kozbiilsd €s tdvlati tagoldéddsiban jelennek meg.
A kozeli célok egy-egy szobaszovetkezethez kapcsolddtak, gyors
eredményt, sikerélményt alakitottak ki a tanulékban (szobarend, dekordlds,
rohammunka, tanulds segftése). Az igy kialakitott erd lenditette a tanuldkat
a kozbiilsé €s tdvoli célok megvalGsitdsdra, a felemelkedéshez, a kultdra
értékeihez vald kozelebb keriiléshez.

- A kozosségfejlesztésiik mdsik tényezdje a tdrsadalmilag hasznos
tevékenység volt. Azt a fontos pedagogiai elvet valdsitottdk meg, hogy a
személyiség fejlédésében dontd a tevékenység, a tevékenykedtetés.
Felismerték, hogy azdéltal lesznek igazdn hasznos tagjai a kozOsségnek, ha
egyéni képességitknek megfeleiden dolgoznak érte. Tevékenységitk nagyon
széles skdldn mozgott: javitottdk élet- €s munkafeltételeiket, megszervezték
az ilizemldtogatdst, a falujardst, a honismeretei munkdt, a szocioldgiai
vizsgdlatokat, a tdrsadalom demokratizdloddsdért folyé kozdelembe vald
bekapcsoldddsukat. A kollégiumban foly6 tevékenységiik koziil indokoltnak
tartjuk a ranuldsi tevékenység kiemelését. Nem igaz az az dllitds -- Révai
J6zsef 1948. szeptember 21-€n a budapesti partaktiva-értekezleten mondta
--, hogy a népi kollégiumok tanuléi elhanyagoljdk a tanuldst. (13) A
koliégistdk megismerték a természet- €s tdrsadalomtudomédny legijabb
eredményeit a  szemindriumi  foglalkozdsokon,  tdrsadalompolitikai
kérdéseket dolgoztak fel, rendszeresen megvitattdk €s tdjékozodtak a bel-
€s kiilpolitikai kérdésekben. A kollégiumi tanulds jol egészitette ki az
iskolai tanuldst. Szitkség is volt erre, mert a kollégiumok tanuléi hdtrdnyos
helyzetbdl startoltak a vérosi iskoldkban végzettekhez képest. A tanuldk
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tudtdk, hogy az ij tdrsadalom értelmiségi feladataira késziilnek, ez pedig
tobb munk4t, tobb tanuldst igényel télitk. (14)

- Gyakorlatban alkalmaztdk a kozosségszervezés olyan makarenkdi elemeit is
mint a hagyomdnyt (jelképek, jelvények, kozos énekiés, sport, falujdrds,
kozéleti aktivitds) és a fdrum (szOvetkezeti tandcs, bizotisdg, népgyilés,
népbirdsig). (15)

A népi kollégiumok nevelomunkdjit nagyfokd pedagdgiai optimizmus
jellemezte, hitték, hirdett€ék a nevelhet(séget. Szerintitk azdltal, hogy az ember
alakitja a kornyezetet, természetet, tdrsadaimat, sajit maga is alakul, véltozik a
személyisége. JOl jelzi ezt a mindent megvéltoztaté hitiikket induldjuk aldbbi
gondolata: “... Holnapra megforgatjuk az egész vildgot.”. (16)

A népi kollégiumokban kialakitott nevelémunka jellemzdi kozott megemlitjiikk
még harcos humanizmusukat, amely az ember szereteté tartalmazta, annak
tiszteletét €s védelmét igényelte. Ez a humanizmus azonban nem azonosithat6 a
minden megbocsdté humanizmussal. E humanizmusban helye volt a gyiléletnek, a
megvetésnek is. Azokat gyilolték, megvetették, elitélték, akik a kézoss€g €rtékeit
nem becsiilték, akik szdndékosan igyekeztek lerombolni elért eredményeiket. (17)

A nevelémunka rovid jellemzésénél végezetiil megemlitjiik a koll€giumban, a
kollégistdk kozott létrehozott bizalmar. A népi kollégiumi nevelés bizalmat,
nagykorisdgot szavazott a tanulGknak, életkori sajdtossdgaiknak megfelelden é€s
mérten rdjuk bizta a kollégium anyagi, szervezeti, politikai, pedagdgiai vezetését.
Ez a bizalom érezhetd volt a tanulo-tanuld viszonyban és a tanuld-teveld
viszonyban egyarant.

A kollégistdk életitjanak alakuldsa

Kutatdsaink sordn gy {téltiik meg, hogy a volt népi kollégistdk -- neveldk.
tanulok -- életdtjanak nyomonkdvetése, visszaemiékezéseik feldolgozdsa még
teljesebbé teszi a népi kollégiumok nevelomunkdjarl kialakitott képet.
Vizsgdléddsunk Heves, Borsod, Négrdd megyére terjed ki részletesen, mds
megyékbd! csupdn szorvdny informdcionk van. Az életutaked! hang- €s képanyag
rogzitést végeztiink. Az egykori népi kollégistdk tobb mint 40 év tdviatdbol
emlickeztek a koliégiumi €letiikre, a "fényes szell6k” idészakdra gy, hogy a méhoz
€s a jovohoz egyardnt szdltak.

JelentGsnek tartjuk e "leletmentést”, hiszen megitélésiink szerint az utolsé
ordban keriilt erre sor. Sajnos mdr nem kereshettiink fel minden népi kollégistat.

Az életutak feldolgozdsdbdl az aldbbi tanuisdgokat fogalmaztuk meg:

o .



- Megerdsitették 4zt a kordbban is megfogalmazott ismeretiinket, hogy a
kozdsség jelentette szdmukra az életet, az életteret. Kialakitottdk ehhez a
kozOsségi élet, az Onkormdnyzat szervezeti kereteti. Az Onkormdnyzati
szervek alulrél-felfelé irdnyulé szervezésével cselekvé demokratizmus
alakult ki a kollégiumban, amelyben a kozéleti tevékenység gyakorldsdra
kaptak lehetéséget.

- A kollégiumokban kozoOsségi orientdltsdgd magatartdst preferditak
(elismerés, dicséret, jutalom), az azzal ellentétes magatartdst szankciondltdk
(kritika, népbirésdg, kizdr4s). (18)

- Az interjuk sordn kapott informdcick alapjdn az a véleményiink, hogy
személyiségiiknek alapvetd determindnsai erdsodtek meg, €s ezek
jelentésen befolydsoltdk életiik tovabbi alakuldsat.

Melyek ezek a determindnsok?

Ilyen a szokds, mely sok gyakorlds eredményeként kialakult sziikségletet
jelent. Sziikségletként jelent meg életiikben a napirend, amelyben helye
volt a tanuldsnak, pihenésnek, szérakozdsnak, vagy ugyancsak
sziikségletként jelent meg a népi kollégistdkndl a kozOs €neklés, a napi
sajté feldolgozdsa, a bel- és kiilpolitikai kérdésekr6l valé informalSdds
igénye.

Alapvetd determindnsa lett személyiségiiknek a példakép, eszménykép,
amelyek belsé sziikségletté valt magatartdsi modellt jelentenek.
Mintaforrdsok voltak neveldik, vezetdik, a demokratikus partok aktivistdi,
akik vdllaltdk ezt a példakép-szerepet. Mindezek modellekké véltak
elkotelezettségiikkel, egységes kiizdelmiikkel, empdtia készségiikkel.
Modellformdld hatédsa volt kivald és érdeklddd tuddsuk, emberségiik.

A személyiség-determindnsok kozul végiil a meggy6z06dést emeljiik ki, amely
belsé sziikségletté valt normdt jelent. A népi kollégiumokban a meggy6zidés
kialakitdsdra az értelmi és érzelmi tevékenységek egységében keriil: sor. (19)

Meggydz6désiikké valt:

- aktivan be kell kapcsolédni a tdrsadalom demokratikus 4talakitdsdért vivott
kiizdelembe

- tartalmas kozoss€gi é€letre van sziikség, amelyben mindenkinek van
tdrsadalmilag hasznos tevékenysége

- az a kozosség adhat ordemet, amely nem fedi el az egyént, amely az egyén
szdmdra is biztosit sikereket
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- olyan igazsdgérzetet, igazsdgkeresési kényszert alakitott ki a kollégiumi

nevelés, melyet életiik folyamdn nem tudtak €s nem is akartak feladni.

A személyiség alapveté determindnsainak kialakitdsdban mddszereik
komplexitdsdt figyelhetjik meg. Nem favorizdltak egy-egy mddszert, hanem
szitkségszerlen, feladathoz illéen alkalmaztdk azokat.

A mddszerek kozott elsédleges szerepe volt a meggydzidésnek, amelynek
gyakorldsdban eszkdzként szerepelt a tudomdnyos ismeretek elsajatftdsa, a napi
aktudlis bel- és kiilpolitikai kérdések megismerése, eseményeken, rendezvényeken,
taldlkkozokon valé aktiv részvétel. A meggyGz€s felsorolt eszkizei mellett
rendszeresen alkalmaztdk a példakép és eszménykdp 4llitdsdt. Nagyszerd példdk
voltak kollégiumi neveldik €s a velilk kapcsolatot tarté demokratikus partok vezetdi.
A meggy6z0dés médszerével alkalmaztdk a koverelds médszerét.

A kiilonbozé telepiilésekrdl kollégiumba keriilt tanulék a magatartds €s
cselekvés mds €s mds normdit hoztdk magukkal, akikbdl aktiv kozéleti embert
kellett nevelni. Kovetelményként jelentkezett, hogy a tanulék ismerjék meg a
kozOsségi élet szervezeti, tartalmi kérdéseit, rendszeresen tdjékozddjanak a politikai
kérdésekben. A kiilonbozé Osszejoveteleken -- szovetkezeti ilés, bizottsdgi és
tandcsi lilés -- elérték, hogy a tanulék megértetiék €s beldttdk a kovetelmények
sziikségességét. Kovetelésitkben az egymds irdnti tisztelet €s felelosség tiikrozodott.
Végrehajtdsat az Onkormdnyzati szervek ellendrizték, idGszakonként értékelték.
Mindezek eredményeként alakult ki, hogy a kezdeti vezetéségi kovetelmények
helyett egyre inkdbb a kollégium kozOsségének kovetelménye jott Iétre. A
gyakorlds mddszere is adott volt a népi kollégiumi nevelésben. Felismerték, hogy
mindenfajta szokds €s készség kialakitdsdnak legfontosabb feltétele a megszerzett
ismeretek kiilonbozoé helyzetekben valé gyakorldsa. A gyakorids tette lehetové
viszonyuk megfeleld alakuldsdt a munkdhoz, tanuldshoz, kozélethez. Nem volt
frzis a koOzOsségért végzett munka, a munka és a munkds becsiilése, a
hazaszeretet, mds népek irdnti segftségadds.

A kozosségi nevelés szempontjabdl jelentds szerepe volt még az ellendrzés,
ériékelés modszerének. Ertékes formija volt ennek az egymds elott elszdmolds
kiilonbdzo formdja. Sziiks€g szerint alkalinaztdk az elismerést, a biintetést, amelyek
alkalmazdséban Osszhangra torekedtek. (20)

Az életutakbdl megismertilk, hogy a népi kollégiumok tanuléi nagyon
"mélyrél” indultak. Legszegényebb paraszt €s munkds sokgyerinekes csalddbdl,
rossz mivelGdési feltételekbd] keriiltek a népi kollégiumokba.
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Az életutak bizonyitjak, hogy pélydjuk nagyon magasra fvelt, igazolva ezzel
a kollégiumi tehetségnevelés sikerét.

Mi adta ennek a hihetetlen méretii tehetségfejlesztésnek a feltételeit?

A legjelentGsebbeket a kdvetkezdkben l4tjuk:

- a tanulds elemi feltételeinek biztositdsdban;

- a neveldkozosség feleldsségében, féltésében, bizalmdban;

- a kiemelkedésre, elhivatottsdgra utalé kollégiumi miliGben;

- az adottsdgok, é€rdeklodések felismerésében, az ennek megfeleld
tevékenység, aktivitds biztositdsdban. (21)

Az életutak feldolgozdsa kapcsdn megfogalmazhaté konzekvencia, hogy az
egészséges életre nevelds feladatdban is kivdld eredményeket értek el. E munkdnak
a gyakorlata sem orszdgos, sem régiénk vonatkozdsiban nincs feltdrva
jelentdségének megfeleléen. Néhdny fontosabb megéllapitdsunk:

- Az egészséges €letre nevelésnek egyik nélkiilozhetetlen felté.telét a neveldk
alkotjak azéltal, hogy figyelemmel kisérik a tanuldk egészségi dllapotdt, az
egészséges tanuldsi €s munkafeltételeket, megfeleld miliot, vezetési stflust
alakitanak ki. A népi kollégiumok neveléi megfeleltek ezen elvardsoknak,
nemcsak draadék voltak, hanem elkotelezettséggel, hittel dolgoztak, egyiitt
éltek a tanuldkkal, egyiitt oriiltek sikereknek, bdnkddtak a kudarcok miatt.

- A rdrgyi feltételek megteremtése, azok meglGrzése fontos volt egészséges
életre nevelésiikben. A kollégiumok tanuldi a hdboris romok eltakaritdsaval
kezdték intézeti Eletiiket, késébb a rend és tisztasdg fenntartdsa, a
kirnyezet 4poldsa lett a feladatuk. Feltételeik nem hasonlithatéak a mai
komfortos feltételekhez. Mégis -- gy tlinik -- jobban érezték magukat,
mint a mai kollégistdk. Sajdtjuknak tudtdk a kollégiumot, ezért vtk és
gyarapitottdk feltételeiket. Ez j6 kozérzetet adott €letiikhoz.

A kollégiumokban megtanultdk az idejiikkel valé hasznos gazdélkod4st.
Napirendjitk szerint idGt biztositottak a tanuldsnak, a munkdnak, a mozgdsnak, a
szérakozdsnak ¢€s a pihenésnek. Olyan édlerritmust alakitottak ki, amely
felndttkorban is meghatdrozta idGbeosztasukat, tevékenységiiket és ez az 6rommel
végzett munka, az egészséges €let egyik feltételét jelentette szdmukra.

Nem hanyagoltdk el a resti képességek, az er6 fejlesztését sem. Megtanultdk,
hogy a testi képességek fejlesztése kedvezd hatdst gyakorol a szellemi
teljesitményre. A kollégiumokban rendszeres volt a reggeli torna, a kollégiumon
beliili €s kollégiumok kozotti sportverseny, a tirdzds, a testi erejiiknek megfeleld
fizikai munkavégzés; ezek a formdk jol segitették egészségiik megdrzését, az
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egyéni képességitknek megfeleld teljesitmény elérését, a j6 kozérzetiik kialakuldsét,
a kozosségi kapcsolatok erGsodését. (22)

A népi kollégiumok szervezetének, neveldmunkdjdnak €s az életutak fébb
tapasztalatainak ily védzlatos bemutatdsdndl sem hallgathatjuk el, hogy kordntsem
voltak a kollégiumok héboritatlan pedagdgiai idill szinterei. Eletilket nem csupdn
kiilsédleges tdrgyi akaddlyok, nehézségek gdtoltdk, hanem komoly, idénként éles
belsé fesziiltségek, konfliktusok is kisérték. Nyilvdn itt is voltak vadhajtdsok. A
kozosségekben idénként -- nem is oly ritkdn -- egymdsnak fesziilt a régi nevel6dés
Oroksége €s az uj kibontakozds irdnti igény. Egyes didkvezetdk tilértékelték
felkésziiltségiiket, szerepitket a mozgalomban. Igyekeztek diktatdrikus elemeket is
bevinni a vezetésbe. A tandr-didk viszony idénként problémdssd vélt. A tandrok egy
része nem nézte j6 szemmel, hogy a pedagdgiai folyamatokban is irdnyit6 szerepet
akartak betolteni a didkok. E fesziiltségek vdltakoz6 dinamizmussal jelentkeztek
€letiikben, de a felolddsukra irdnyulé tevékenységek erdsitették a kozOsségeket,
novelték a cselekvési egységet.

Megijuld kollégiumi gyakorlatot, pedagogiat

A népi kollégiumi mozgalommal foglalkozé tanulmdnyok, kotetek, az dltalunk
feltart vizsgdlati eredményck, az életutak elemzése azt sugallja, hogy jeleniink és
jovonk pedagégidja szempontjabil hasznositani kell eredményeinket, hiszen
aktualizdldsra mindig van méd.

Az ij népi kollégiumi pedagdgia vezérelvei lehetnek:

1. Demokratikus, kizdsségi, bardti légkor és szervezer

A kollégiumi é€let alapsejtjeit a primér-, a kiskozosségek, szobaszivetkezetek
alkossdk. Optimdlisnak a 10--15 f0s szovetkezeteket tartjuk, melynek tagjai
lehetSleg azonos tdjkorzetbd! keriiljenek ki. Szerencsés, ha a hallgat¢k kiilonb6zo
évfolyamra jdrnak, mert ezdltal lehetOs€g adédik az egymdsnak nydjtott kozvetlen
segitségre, amely erdsiti a humanitds, a kollektivitds élményét, kialakitja a
kolcsonds felelosségérzetet, segitséget. Olyan hagyomdnyok johetnek 1étre e primér
kozdsségekben, amelyeket a "mi” tudat erdsit. A koOzOsségek tagjai kapjanak
kezdeményezési lehetOséget sajat kozosségiikben, kapcsclddjanak sok széilal a
nagyoblb kollégiumi koOzOsséghez. A szervezeti tagoldddsban ar alulrdi épitkezd
gyakorlatot kell kialakitani. Olyan mili0, vezetési gyakorlat, tevékenységi rendszer
kialakitdsdt ldtjuk sziikségesnek, amely minden hallgaténak adottsdgdhoz mért
tevékenységet Dbiztosit, ezdltal lehetévé teszi az A4ltalunk kivant pedagdgiai

i3



képességek fejlesztését. Lehetdvé kell tenni a tanuldsi feltételek maximdlis
kialakitdsdt, melyet erOsitsen a kollégiumi kényvtdr, egy-egy tudomdnydg
kivdlésdgdnak eldadésa.

A kollégiumokban folyé minOségi képzés eldfeltételét jelenti az igényes
felvételi rendszer kialakitdsa, amelyhez bizonyos idészakonként -- félévenként,
évenként -- az értékelés és eredménymérés uj rendszerét kell kapcsolni. A
kozosségben valé megmérettetésnek legyen eszkoze az egészséges kritika-onkritika
kialakitdsa is. Val6szinl, hogy mindezek kialakitdsa idGigényes, €s egy hosszabb
megismerési folyamatban, a korrekciok sorozatdn 4t alakulhat ki a helyes gyakorlat.

2. A humdn miiveltség fejlesztése

Az egykori népi kollégistdk szorgalmaztdk a torténelem, az irodalom
ismeretét, a nyelvtanuldst. Eurdpaisdgunknak ma is feltételét latjuk ezekben.
Kiilondsen indokoltnak tartjuk a ayelvtanulds  kollégiumi  feltételeinek
megteremtését, ezdltal mds népek kulturdlis értékeinek megismerését, az emberi
kapcsolatok bovitését. Az egykori népi kollégiumokban szorgaimaztdk egy nyugat-
eurdpai €s egy dunatdji nyelv ismeretét. Kivdnatos lenne ¢ hagyomdny folytatésa.

3. Egészséges életmodra nevelés

Az Uj kollégiumi pedagdgidb6l nem hidnyozhat e feladat sem. Napjaink
tapasztalata szerint nagyon nagy szilkség van a testi erd fejlesztésére, a sportolds
rendszerességére, a kdrnyezet védelmére, az egészség megdévdsdra, de ide soroljuk
a viselkedés kulturdltsigdnak fejlesztését, a mdsok irdnti feleldsség, bizalom,
tisztelet kialakitdsdt. At kell gondolni mindehhez kapcsol6ds tdrgyi és személyi
feltételek biztositdsat.

4. Kozéletiséy, kiildetés

Ma is aktudlis a kozOsségi €és tdrsadalmi érdekek Osszehangoldsdnak
megtanuldsa, a helyi progressziv tdrsadalmi csoportokhoz vald kapcsolddds. Meg
kell ragadni minden alkalmat a teriilet vezetdivel valo taldlkozdsra, beszélgetésre,
az ott jelentkezé gazdasédgi, tdrsadalmi, politikai feladatok megismerésére. Legyen
er0sebb a sziiléfaluhoz, sziil6foldhoz fliz6d6 kapcesolat, amelyet segithet a falu- és
lizemldtogatds, az ottani életméd tanulmdnyozdsa, szociogréfiai vizsgdlatok
végzése.

Alkalmassd kell tenni a hallgatékat a népfiskoiai kurzusok elvégzésére,
vezetésére.

14



S. Menedzseri, vdllalkozdsi szemlélet kialakitdsa

A magyar tdrsadalom, a gazdasdg gyoOkeres vdltozdsok el6tt 4ll, melyhez 4j
ismeretekre, Uj szemléletre van sziikség. Megnovekedett a vdllalkozds, a
menedzselés szerepe, 1j rendszerek kezdik el miikodésiiket (helyi nevelési
rendszerek, tézsde- &s bankrendszer). Ugy tlinik, hogy a Géspdr Ldszl-féle
tevékenységi rendszerbdl a rermelés- gazddlkodds felelOsségére nevelést kiemelten
kell kezelniink a kollégiumban is. A 1épésvéltishoz elengedhetetlen, hogy a neveldk
is rendelkezzenek mindezekkel a szilkséges ismeretekkel, mert csak ekkor lesznek
képesek tanitvanyaik szemléletét megfelelden irdnyitani. Ugy ldtjuk -- az el6ttiink
jir6 orszdgok ezt mdr felismerték, megtették --, hogy az iskola szerepe
kulcsfontossdgi e kérdésben.

Ugyanakkor tovdbbra is épiteniink kell nevelémunkdnk jol bevdlt gyakorlati
kezdeményezésére a szovetkezeti, iskolaszovetkezeti mozgalom eredményeire is.
Meg kell teremteni ezek mikodésének kollégiumi feltételeit.

6. Tobb kapcsolat a gyermekekkel

Sajnos, a képzési rendszeriink éppen ott biztosit legkevesebb tevékenységi
lehetGséget, ahol hallgatdinknak erre leginkdbb sziiksége lenne. Ez pedig nem mds,
mint a nevelési feladatok  gyakorlati  végrehajtdsa, a  gyermekek
személyiségfejlodésének megfigyelése €s irdnyitdsa. J6 szakembereket képziink, de
a nevelési feladatokra az eldzdek hidnydban nem készithetjiik fel jol hallgatéinkat.
Nem  végziink pedagdgiai  képességfejlesztést. Nagy  mulasztdsa ez
tandrképzésiinknek, €s sok nevelé kudarcforrdsa rejlik ebben. A népi kollégiumi
nevelémunkdban meg kell teremteni a pedagdgiai képességfejlesztés leherdségét,
be kell kapcsolni a legkorszerlibb videotechnika alkalmazdsdt e fontos feladatba.
Ugy l4tjuk azonban, ez nem csupdn technika kérdése, hanem tobb taldlkozési
lehetdségre van sziikség a gyerekekkel, a leendé gyakorlattal. A kollégium az
egylittmiikodés sokszinliségét alakithatja ki, hallgatok vdllalhatnak korrepetdldsokat,
bukott tanuldk javitévizsgdra vald felkészitését és lassibb eiémenetelil tanulék
felzdrkoztatdsdt. Tovdbbi taldlkozdsi lehetGséget jelenthetnek, ha a népi
kollégiumok hallgatdi bekapcsolddnak az iskoldk 4ltal szervezett nydri tdborok
neveldmunkdjiba, esetleg a kollégium ¢ndlldan is szervezhet gyermekeknek tdbort.

Bevezetd gondolatainkban emlitettilk, hogy nem toreksziink teljességre a
kollégiumi  neveldmunka rendszerének  bemutatdsidban, hanem  bizonyos
jellegzetességeket igyeksziink kiemelni és a tapasztalatok hasznosithatésdgdra
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rdmutatni. Bizunk abban, hogy kutatdsi eredményeink, a felvdzolt pedagdgiai
koncepciék segithetik az 4j népi kollégiumok kialakitdsdt, nevel6munk4juk
megszervezését €és  ezdltal hallgatéink  jobb  felkészitését  pedagigiai
szaktevékenységiikre, a tdrsadalmi-kozéleti szerepre.
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BODOSI BELA

A ROUSSEAU-1 PEDAGOGIA KORSZERUSEGE NAPJAINKBAN
(Részlet egy nagyobb tanulminybol)

RESUME: Die Studie versucht, das Fortwierken einiger struktureller Elemente der
Rousseau, schen Piadagogik bis zur Entstehung der unterschiedlichsten
pddagogischen Striimungen der Gegenwart zu verfolgen.

Zum Bereich der Untersuchungen des Verfassers gehoren in erster Linie die
sich vermehrenden positiven Tendenzen, die sich sowohl in inlindischen als auch
ausldndischen -- vorwiegend aber westeuropdischen -- Innovationsbestrebungen
zeigen.

"A pedagégus nem lesz, hanem sziiletik, koltékre sem érvényes, mert a koltészet
vildgdban is beszéinek poetus doctusrdl.” Tilzds nélkiil elmondhaté Rousseau-r6l,
hogy a pedagdgia nagyjai kozott is a legnagyobbak kozé vald. Bdr az tjkori neve-
léstorténet sem vele kezdddik, forradalmian haladé pedagdgiai nézetei révén akdr a
legujabbkori neveléstorténet nagyjai sordban emlegethetnénk.

Meghokkent$ az az Osztonds pedagdgiai érz€ék €s nagy ismeretanyag, mellyel
széleskorl dltaldnos miiveltsége mellett e téren rendelkezett. Mivei, s kiilondsen az
Emil, ezeknek a korszerd pedagdgiai nézeteknek gazdag tdchdza. Stilusa konnyed,
magdval ragadd, kozvetlen, s ugyanakkor nagy figyelmet kivetel, a mély pedagd-
giai tartalom miatt. Mondatait, s egyes szavait is, valésdggal “meg kell rdgni”, hogy
az olvasédson til el is gondolkodjunk rajta, mert ellenkezd esetben atsiklik figyel-
miink sok olyan nevelési vonatkozdson, mely ma is megszivlelendé. Annél is inkdbb
bekdvetkezhet ez, mert az ilyen jellegli sorok sirin véltjak egymdst, és nem min-
dig gondolunk egy-egy természetesnek tiné mondat alaposabb értelmezésére, me-
lyek sokszor elvont filozdfiai szintd 4dltaldnositdsck. Ez tulajdonképpen természetes,
ha meggondoljuk, hogy filozdéfus volt. Filozdfidjdnak kiterjesztése a nevelési kérdé-
sekre, avatja 6t a nevelésfilozdfia megteremtdinek egyikévé. A nevelés olyan 4tfo-
g0, lényegi kérdéseinek filozdfiai sikd tdrgyaldsa, dltaldnositdsa, mint a mddszer
kérdése, a nevelés sziikségessége, a nevelhetGség problematikdja stb. teszik azz4.
Csoddlatos az a velesziiletett hozzdértés és intuitfv praktikum, ahogyan a legtermé-
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szetesebben ldtja, s foként ahogyan megoldja (ha nem is mindig a legjobban), az
egyes nevelési helyzeteket.

Figyelemre mélt6 az a kovetkezetess€g, ahogyan a nevelés természetességé-
nek elvét adja. Ez az az elv, mely rendszerré formdlja életmivét. Mindez annal is
inkdbb értékelendd, mert a pedagdgia torténetének nagysdgai, valamennyien, szinte
kivétel nélkiil mikddo, gyakorlati pedagégusok voltak. Ezzel szemben 0, leszdmitva
a Mably-hdzban cséddel jaré nevel6i probdlkozasét, s figyelembe véve azt is, hogy
sajit gyermekeinek nevelésében sem szerezhetett ezirdnyu tapasztalatot, mégis ke-
vesekéhez mérhetd rendszert alkotott. Taldn Ostehetsége mellett ebben sajdt gyer-
mekkordnak keserli élményei, rossz tapasztalatai lehettek segitségére, rd€bresztve a
negativ hat4sokkal szemben arra, amit utélag felnéttként, az adott helyzetben sajét
pozitfv irdnyi fejlodése érdekében legjobbnak vélt, s amit annak idején leginkdbb
hidnyolhatott.

Mivének korldtai nemcsak kordbdl adédnak, a kor gazdasigi és tdrsadalmi
struktdrd jabol, amely az alkoté gondolkoddst bizonyos keretek kozé szoritja; nem-
csak a kor tudomdnyos felfogdsdbdl, melyeken egy ldngész tilléphet, de teljesen el-
szakadni nem tud, hanem Rousseau egyénis€gébdl is, mely véltozdsok utdn sévdr-
gott, s rettegett is toliik, harcra vdgyott €s visszariadt, ha vivnia kellett; abbdl az
ellentétbél, amely bﬁszkeSége és érzékenysége, dldozatkészsége és gyengesége,
szabadsdgvégya €és kiszolgdltatottsdga kozott fesziilt, €s €lesldtdsdbdl is, amely csil-
logé fényt adott addig fel nem ismert igazsdgoknak, de éppen vakité vildgandl fog-
va homdlyban hagyott mds igazsdgokat; meg kérlethetetlen logikdjabdl, mely sdrd
hédléként fogja 4t az olvasét, de részleteiben nemegyszer elszakad a valGsagtdl, €s
mdr csak e logika belsd torvényszeriségeit koveti.

Rousseau "Emil”-je forradalom a pedagdgia torténetében, de csak a pedagogia
torténetében €s fejlodésében. Aki az ember felszabaditdsdért vivott harc lényegét a
nevelésben latja: "az megcseréli az okot €s a kovetkezményt, s itt van Rousseau té-
vedése”.

Osszegzésképpen nézziik, melyek is Rousseau korszerii pedagégiai nézetei! A
dolgok ellentétében €s egységében torténd vizsgdlata miatt itt kell hibdit és téves
elképzeléseit is emliteniink.

Kezdjik azzal, hogy a nevelési médszerének nem lehet 4ltaldnos érvénye.
Oka ennek Emil neveltetésének megvalésithatatlan médja. Elképzelhetetlen, hogy a
neveld mindig neveltjével legyen, hiszen O is a tdrsadalom embere, €és van magén-
élete. Mdsik utopisztikus vonds a magédnyos, a kozosség nélkiili nevelés kérdése,
melyet rdaddsul Rousseau a szegények kirekesztésével old meg, mondvédn, hogy
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azoknak nincs sziikségiik nevelésre. EbbGl adédéan hidnyoznak a nevelGhatdsok ko-
ziil az anyai gondoskodds, a csaldd, a kortdrs csoportok és az egyre szélesedd
egyéb kozosségek, koztiikk az iskolai csoportok, bdr mint a gyermek természetes
kornyezetének elemei nem mondandnak ellent a természetes nevelés elvének. {gy a
kozOsségi nevelés hidnydban a munkdra nevelés is csorbdt szenved nédla. Az €értelmi
nevelés terén a tananyag elrendezésére irdnyuld pozitiv elképzelései mellett (redli-
&k, természettudomdnyos tdrgyak tilsilya) az alaki, vagy formdlis képzés oldaldré!
elveti a rendszeres ismeretszerz€s fontossdgdat, nem is beszélve arrdl, hogy az értel-
mi nevelés kezdetét a tizenkettedik életévre teszi. Lebecsiili a szokdsok szerepét,
holott azok a motivécié szerepét hangsilyozé Rousseau-nak is segitségére lehettek
volna, ha a végrehajtdsuk akaddlyoztatdsa kovetkeztében tdmadt belsé vdgyat
kihaszndlita volna.

Ezzel szemben nézziikk meg, mi az, amit a pedagodgia elméletének €s gyakor-
latdnak adott!

AlapvetGen az Un. "kopernikuszi fordulat”, hogy a nevelést és az oktatdst a
gyermeki l€lek megfigyelésének alapjaira helyezte. Felismerte, hogy a gyermeknek
sajatos természete van, €s ez szakaszokra oszlik. Erzékszerveinek és azok funkciGi-
nak gyakorldsa kozotti Osszefiiggése is helytdll6 a gyermek megitélését illetden.
Henri Wallon szerint a Rousseau-féle gyermeki €letszakaszok lényegében ma is el-
fogadhatck, ami pedig az érzelmek és szenvedélyek rousseau-i médszerére vonatko-
zik, azok igen hasonlitanak a paviovi kondiciondlds sordn alkalmazott asszocidcios
kapcsolatokra. Szorosan vett mddon ¢ hangsilyozza elOszir a pedagdgia terén,
hogy a nevelés a szilletéssel kezdidik, elsének szdlt az aktivitds, a megfigyeloké-
pesség, a kutatészellem fejlesztésének fontossdgdrd!, hangsilyozta a tanulds moti-
véildsdnak jelentGségét, a tdrgyak és a kisérletezések elsGdlegességét a szavakkal
szemben. Megfogalmazta az Ontevékenységre vald nevelés alapelveit, ma is érvé-
nyes utmutatdsokat adott az erkolcsi nevelés szdmdra. Mégis mondhatjuk, hogy egy
ember, aki gyermekkordban csait, lopoti, hazudott, eltévelyedett, hazdtlan csavargé-
ként kéborolt, cserbenhagyta a haldllal kiizdé bardtjdt, megfeledkezett egyetlen
igaz jotev0jérdl, ez a viveds ember, rossz apa €s tehetetlen neveld minden korok
pedagégidjanak egyik legeredetibb és legnagyobb teoretikusa.

Sirkovén, melyet Girardin 4llitott, egszer(i de jellemzd felirat &ll: “It¢ nyug-
szik a természet €s igazsdg cmbere”.

A kdvetkezdkben tekintsiik 4t roviden hatdsdt az utdkorra, mely igen jelentés
volt. Mindenekel6tt kordra és a francia forradalom nevelésiigyére. Gondolatai nyo-
mén késziilt el Marie-fean Antonie de Condorcet reformterve, mely az iskolarend-
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szert a képességeken alapuld kivélasztéddsra épiti. Még dtfogébb Louis-Mechel de
Lepelltier tervezete, s ebben (Roberpierre terjesztette el) mér szerepel a gyermek
fizikai és munkdra nevelése, még a foldmives is gondot fordit a gyermek erejének
és iigyességének fejlesztésére. Egy idjabb tervezet, mely a kor hires vegyésze,
Antoine Laurent de Lavoisier nevéhez fiizddik, mér szerves kapcsolatot épit ki az
egyes tdrgyak €s a megfelelé termelési d4gak kozott. Jelentkezik hatdsa Babeuf pe-
dagdgiai nézeteiben, aki a tehetség fejlesztésére fordit nagy gondot. Ugyancsak
Rousseau nyomdn a filantropistdk, és mindenekel6tt Basedow harcoltak a reakcids
ortodoxia ellen, ndluk is a gyakorlati és hasznossdgi szempontok érvényesiiltek a
testi és a munkdra nevelés figyelembevételekor.

A gyakorlatban prébédltdk ki Philantropiumaikban az 1j pedagdgidt
(Comenius, Locke €s Rousseau eszméit).

Basedow még irt is egy kozvetleniil Rousseau hatdsdt tiikr6z6 mddszertant, amely
bévelkedik rousseau-i idézetekben.

Salzmannra is nagy hatdst gyakorolt, ami jelentkezik mér a nevelési célban: a
mindenoldald fejlesztésben, a fizikai munka €s a kézimunka szerepének hangsilyo-
zdsdban. A természetet kozvetlen szemlélet Gtjdn kivdnja ismertetni, a biintetést,
kiilénosen a testi fenyitést elitéli, s 0 is magas kovetelményeket tdmaszt a neveldvel
szemben. Azt mondja, hogy a nevelé tnmagédban keresse novendéke minden fogya-
tékossdgdnak €s hibdinak gyokerét.

Spencerre gyakorolt hatdsa a nevelés céljanak a természeti ¢s tdrsadalmi kor-
nyezethez torténé alkalmazkodds elvében és az ismeretanyagnak az élet teljessége
szempontjabdl hasznossdga szerinti kivdlogatdsdban jelentkezett. Az altruizmus €s
a testi nevelés kérdéseit ugyancsak hangsilyozottan kezelte. Pestalozzindl az erkol-
csi nevelés fontos eszkoze lett a munka, €s ¢ is messzemenden figyelembe vette a
gyermek életkordnak €s aktivitdsanak, valamint a szemléletesség, rendszeresség €s
fokozatossdg didaktikai alapelvét. Az orosz forradalmi demokratdk koziil féként Be-
linszkij €s Herzen keriilt hatdsa ald. Herzen a cdri feuddlis rendszer Rousseau-hoz
hasonlé kiméletlen ostorozéja. Uj nevelési rendszert kovetel, amely ésszerii elveken
formdlnd a személyiséget. Egyardnt fejleszteni kell a gyermek fizikai €s szellemi,
erkdlesi erdit, hangsilyozza az Ontevékenységet, az 6ndllé gondolkoddst, annak ki-
alakitdsdt €s a természettudomdnyok, valamint a torténelem oktatdsdnak fontossé-
gdat. Belinszkij a gyermek természetes hajlamainak kifejlesztését hirdeti, és fellép
az emberi méltdsdgot megaldzd biintetések ellen. Az oktatdst szemléletessé kivdnja
tenni, és messzemenden figyelembe veszi a gyermeki természet sajdtossdgati, és
pozitiv tulajdonsdgaira tdmaszkodik. Sokat foglalkozott az esztétikai neveléssel és a
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gyermekirodalommal. Tolsztoj elvetve az egyhdzi dogmdkat szintén meggyodzéssel
akarja a tdrsadalmat megvéltoztatni. Atvette a gyermeki személyiség tiszteletének,
aktivitdsdnak elvét. A gyermeket természeténél fogva tokéletesnek tartotta, s mond-
védn, hogy helyes fejlodése OsztonOsen végbemegy, a pedagégus hizddjon meg a
héttérben. Tobb kérdésben a szabadnevelés anarchisztikus nézeteit hirdette. O is
buzdit a személyis€ég megismerésére, €s fontosnak tartja a motivdldst. A pragmatis-
ta pedagdgiai gondolkodds dllftotta ismét Rousseau-t a XIX. szdzad végén kozép-
pontba. Képviseldi a régi nevelés elveit elvetve a neveldmunkit a gyermekkor élmé-
nyeinek €s aktiv érdekl6désének az alapjaira helyezik. Az iskoldt a gyermek szdmé-
ra az orom €s a kozvetlen é€lettpasztalat forrdsdvd kivantdk tenni. F6 képviseldje €s
megteremtdje Dewey volt. Hirdeti a gyermek nagyfoku plaszticitdsat. Hangsilyoz-
za a motiviciot és az €letkori sajdtossdgokat. A nevelési célnak a gyermekhez kell
igazodni, és nem csupdn a jovoben sziikséges tudds elsajatitdsa a cél. Claparéde-re
volt taldn leginkdbb hatdssal, aki a "funkciondlis koncepcidja” cimmel egész fejeze-
tet szentel a rousseau-i pedagdégia megdrizve, meghaladva torténd kifejtésre. Ot
torvény kOré csoportositja gondolatait, 4llitva, hogy ezek mindegyike mdr
Rousseau-ndl megtaldlhaték. Ezek: 1. a genetikai folytonossdg torvénye; II. a gene-
tika funkciondlis gyakorlds torvénye; I111. a funkciondlis alkalmazkodds (vagy hasz-
nossdg) torvénye; IV. a funkciondlis 6ndllosdg torvénye; V. az individualitds torvé-
nye. Magdnintézetét is Rousseau-rél nevezte el Genfben. Tanitdsdnak 1ényege, hogy
a gyermek valamennyi spontdn tevékenységét a fejlodéssel Osszefiiggsd sziikségletek
és az ezekhez igazodd érdeklédés szabjik meg. Rousseau hatdsa jelentkezett még
Usinszkijnél, aki "A nevelés kérdései” c. mivében tobbnyire csak vitatkozik vele,
helyesen birdlja meg a szokdssal kapcsolatos nézetéért, €s kitér a gyermeknek a so-
tétben vald félelmére, utalva az "Emil"-ben az érzékszervek fejlesztésére. Az €érzel-
mek nevelésében sem osztja véleményét, nevezetesen, hogy a gyermeknek csak két
dllapota van, a sirds €s a nevetés. Szerinte a gyermek nem akkor boldog, mikor ne-
vet, hanem akkor, amikor haldios komolyan foglalkozik az 6t érdekld dolgokkal.
Nevelési céiok vonatkozdsdban egyetért tovibbd a motivacié kapcsdn a versengéssel
és vetélkedéssel kapcsolaiban. Legiijabb hatdsok vonatkozdsdban emlitheté meg
Antonio Gramsci, aki szinte teljes életmiivét a gyermeki aktivitds és a konformiz-
mus viszonydnak tisztdzdsdra forditja. Végiill is nem fogadja el sem a veliik
sziiletett hajlamot, "azt a hajlamot” és feltételezést, hogy mindenkiben
természetétGl fogva hajlanddsdg van valamilyen aktivitdsra, sem a spontaneitdst,
amely ‘“tiszteletben tartja” ezeknek a hajlanddsdgoknak maguktdl vald
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Visszatérve az “Emil”-re (melyet Goethe a nevelés természetes evangéliuma-
nak nevezett) €s Rousseau-ra, megdllapithatjuk, hogy életmiive és a benne kifejtett
nézeteit Osszevetve egy mai pedagdgiai tankonyvvel, pl. a Szdnt6 Kdroly szerkesz-
tés€ében megjelenttel (Tankonyvkiadd, 1979), szembeszokd, hogy mindannak anya-
g4bdl Rousseau €rintette €s foglalkozott a nevelési folyamat jellegével, ellentmon-
ddsos voltdval, tdrsadalmi meghatdrozottsdgdval. A nevelésben a tervszeri szemé-
lyiségfejlesztést l4tta, érintette a nevelési teriiletek koziil az értelmi, erkolcsi, eszté-
tikai €s testi nevelést. Foglalkozott a szexual-erklcsi €s dllampolgdri neveléssel.
A nevelés mddszerei koziil fellelhetd ndla a kovetelés, gyakorlds, meggy6zés. Di-
daktikai vonatkozdsban 4lldst foglal az anyagi, illetve alaki képzés vonatkoz4sdban,
taglalja a pedag6gushivatds kérdéseit, szerepét és a vele szemben tdmasztott kove-
telményeket, a nevelési cél s eszmény soha el nem érhetd aszimptotikus jellegét,
hogy csak a szigortian a tartalomjegyzékben frott cimekhez viszonyitsunk. Ebbdl

latszik, hogy szinte alig van kérdés a mai pedagdgidban, amivel ne foglalkozott
volna.
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LACHATA ISTVAN

A TANARJELOLTEK FELKESZITESE A CSALADI ELETRE NEVELESRE

RESUME: (Die Vorbereitung der Studenten der Padagoschen Hochscule auf die
Erziehung zum Familienleben) Der Verfasser der Artikels untersucht die relevanten
Faktoren der Vorbereitung auf die Erziehung zum Familienleben.

Unter diesen analysiert er den Lehrstoff der Hochschullehrpline und —
lehrbiicher im Zusammenhang mit der Erziehung zum Familienleben sowie
Vorlesungen und Seminare, die sich mit diesem Thema auseinandersetzen.

Er stellt fest, daf} die untersuchten Materialien nicht ausreichende Grundlagen
bzw. Hinweise fiir die zukiinftigen Lehrer enthalten.

Den frofiten Teil der Studie nahmen die Meinungen der Studierenden des 4.
Studienjahres hinsichtlich dieser Problematikein.

Es geht hervor, daf} eine stattliche Anzahl der Studierenden unzureichend auf
diesen Aspekt der Erziehung vorbereitet sind.

A nevelés — s igy a csalddi életre nevelés is — az egész tdrsadalom iligye,
mégis kiemelkedé szerepe van benne a pedagégusnak.

A csalddi életre nevelés iskolai bevezetése nyomdn gyorsitott tanfolyami fel-
készitésben részesiiltek egyes neveldk, ditaldban az osztdlyf6noki munkakozosségek
vezetli. Az elgondolds az volt, hogy ilyen tovdbbképzésre csupdn néhdny évig lesz
sziikség, mert az Gjonnan végzett tandrok mdr kelld szakmai kompetencidval ren-
delkeznek e téren is. Vajon redlis volt-¢ ez az eiképzelés?

A kovetkezOkben a tandrjelGltek csalddi életre nevelésre vald felkészitését
vizsgédljuk meg, a dokumentumok adta lehetGségek, mdsrészt a negyedéves hallga-
tok véleményeinek €s ismereteinek titkrében. Az utébbiakra 158 tandrjelolt (az Osz-
szes végzls hallgaték 76,3 %-a az 1985—86-0s tanévben) kérddives felmérésbil,
valamint 10 negyedéves hallgatéval készitett interjuibdl kovetkeztettem. (1)
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TANTERVEK:

A tanterv hivatalos dokumentum, amely az elsajdtitandé mivelGdési anyagot
tartalmazza. A népesedéspolitikai hatdrozat megjelenése 6ta hdrom tanterv jelent
meg, illetve van forgalomban a tandrképzé féiskolékon. Ezekben a csalddi életre
neveléssel kapcsolatban utaldsokat, vonatkozdsokat kerestiink.

Az 1973-as tanterv (2) pedagégiai pszicholdgiai és neveléselméleti tananya-
génak részletezésében nem kapott helyet a csalddi életre nevelés. Csak a pedagé-
gia szakos képzésben (a neveléselméletben) szerepel a studium; valamint még két
mondat: "A nemi nevelés problémdi az 4ltaldnos iskoldban. Bevezetés a szexudl-
pszicholdgidba.” (3) A kotelezden vélasztott kollégiumok kozott megtaldljuk a
szexudlpedagdgiat is.

Az 1976-os tanterv (4) hasonl6an kezeli témdnkat, mint az el6zd. A peda-
gogia szak tananyagiban ismét helyet kapott a szexudlpedagdgia, de mdr nincs em-
lités a csalddi életre neveléstdl, vagy a nemi nevelés iskolai problémdirél. Az elGb-
bi téma csak a kotelezéen vélaszthaté kollégiumok kozott szerepel.

Az 1984/85-0s tanévtdl kezdve dj tanterv {5) van hasznilatban, mely a ko-
rdbbinak 4tdolgozott kiaddsa. Egyik tantdrgy részletezésekor sem taldlunk azonban
utaldst a csalddi életre nevelésre. Erdekes, hogy a csalddi nevelés sem szerepel mar
tételesen megemilitve a “Neveléseimélet, didaktika €s nevelésszocioldgia” tantargy
anyagdban. Vdltozatlanul helyet kapott a téma a pszicholégia tantdrgyban.

Ha jbdl 4ttekintjiikk az emlitett tanterveket, furcsa kép tdrul elénk: dacéra a
csalddi életre nevelés fontossdgdnak, az egymds utdn kovetkezl tantervek egyre
mostohdbban bdnnak e témdval; tételesen, a minden hallgatéra vonatkozo kozds
tantdrgyak anyagdban nem is kapnak helyet.

TANKONYVEK:

A tdrgyalt idészak elején, az 1971-ben megjelent pedagégiai tankonyv (6)
volt forgalomban. Ezt a népesedéspolitikai hatdrozat érvénybe 1€pése elbtt irtdk, vi-
szont tilkkrozte a Mivelddési Minisztérium, az Egészségiigyi Minisztérium €s a
KISZ kozos dlldsfoglaldsdt az if jiisdg szexudlis nevelésére vonatkozdan.

A szocialista humanizmusra nevelés alpontjaként 4 oldal jut erre a fontos té-
mdra. Sz6 van benne a csalddi életre nevelésrdl 4ltaldban, s mindossze hdrom kis
bekezdés (Osszesen 29 sor) jut a nevelés mddjdra. Ez igazdn nem sok, kiilonGsen
akkor, ha arra is gondolunk, hogy a kovetkezd - ezt felvdlté - tankényv csak
1980-ban jelent meg, vagyis a csalddi életre nevelés iskolai bevezetése utdn 4-5 ta-
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ndrnemzedék hagyta el a féiskoldt (koztik a levelezok, akik eléaddsokat sem hall-
gathattak) gy, hogy nevelomunkdjiban csak erre az informdciora tdmaszkodhatott.

Idérendben itt kell emlitést tenniink az egyetlen, csak a csalddi €letre
neveléssel foglalkozé jegyzetrGl. A dr. Komidsi Sdndor 4ltal szerkesztett "Csalddi
életre nevelés” c. kiadvdny (7) sajnos elég késon, csak 1979-ben jelent meg, de
hasznélata sosem volt 4ltaldnossd téve. Csak a pedagdgia szakosok tankonyve volt.
Specidikollégiumok hallgatdi, érdeklédé didkok, a gyakorlé pedagdgusok azéta is
keresik, de mindhidba, mert nem adtdk ki \jra.

Ez az irds mindmdig a legdtfogsbb, legteljesebb, a pedagégus szdmdra igen
sok hasznos ismeretet nyijté kiadvdny. Foglalkozik tobbek kozott a csalddi életre
nevelés bevezetésének sziikségességével, hazai €s kiilfoldi elézményeivel, csalddszo-
ciologidval és csalddjoggal. Széleskor( ismereteket ad a csalddrol, annak funk-
cidirdl, fejlodési tendencidirdl. Végiil megfeleld részletességgel tdrgyalja a csalddi
életre nevelés jellemzGit az egyes életkori szakaszokban, majd az iskola feladatait
és teenddit e téren. Ez utébbit azonban sajnos csak 16 oldalon.

Az 1981-ban kiadott Pedagégia II. tankonyvben (8) egy egész fejezet foglal-
kozik a csaldddal, s ezen beliil 2,5 oldal a csalddi életre neveléssel. Térgyalja az
iskolai bevezetés okait, jelentGségét, elhelyezi a témdt az egész nevelés rendszeré-
ben, €s ismerteti a sajitos nevelési feladatokat. Kitér arra, hogy a csalddi életre ne-
velésben preferdlt szerepe van az osztdlyfonoknek. Az iskolai teendGk tovabbi rész-
letezése helyett hivatkozik az OM 4dltal kiadott segédanyagokra, valamint a mdr
emlitett "Csalddi €életre nevelés” c. jegyzetre. Ide két megjegyzés kivdnkozik:

Heves megyei iskoldk egész sordban tapasztaltuk, hogy az emlitett OM doku-
mentumok (t6bb mint 10 éve jelentek meg) jelentds része elkallgdott, elhaszndls-
dott, s ha van beldliik, kdzel sem olyan példdnyszdmban, ahdny osztdlyfonok dolgo-
zik egy-egy iskoldban.

A "Csaladi életre nevelés” c. jegyzetet nem adtdk ki djra, hozzdjutni szinte
lehetetlen, tehdt tulajdonképpen nem johet széba informdcidforrdsként a megoldat-
lan probiémdk eldtt 4116 tandrjelolt, illetve gyakorlé pedagégus szdmadra.

A mdsik tantargy, amely a hallgaték kozvetlen feikészitését szolgdlhatja té-
mdénkban, nyilvdnvaléan a pszicholdgia.

A tandrképzd fliskoldkon 1973-t6l két pszicholégia tankonyv volt haszndlat-
ban. A kordbbiban (9) nincs szd a csalddi életre nevelésrol. Természetesen kizvet-
ve tobb ismeret, illetve anyagrész felhaszndlhaté a témdhoz, elsGsorban az, amely a
csalddi nevelés pszicholégiai hatdsairGl sz6l. Ez a tankonyvben 4 oldalt foglal el.

27



A pszicholdgia tankonyv megreformdlt, bévitett kiaddsa 1976-ban jelent meg
(10). Az dj koncepcidknak megfeleléen mdr tartalmazza a csalddi életre nevelést
a pedagdgiai pszicholGgia részben. 10 oldalon tdrgyalja a megfeleld felkésziiltség-
hez szilkséges alapkovetelményeket, a pszichoszexudlis neveltségi szint vizsgdlatét,
s majd konkrétan néhdny nevelési probléma (maszturbicio, pornogréfia, trdgdr be-
széd, nemikapcsolatok) pszichikus hétterét és megolddsat, valamint a nemi szerep-
magatartds alakithatésdgat.

Sok tekintetben felkészit a nevelés hogyanjdra is, s véleményiink szerint a ta-
ndri munkdhoz az egyik legtibb segltséget nydjté tankdnyvrész. Ugyanakkor meg
kell emliteni hib4jit, hidnyossdgat is: csalddi életre nevelés cimszd alatt tkp. csak a
nemi nevelésrél szol. A tandrképzé foiskoldk jelentGs részében ma is ezt a pszicho-
l6gia tankonyvet haszndljdk a hallgatdk.

Osszefoglalva a tankonyvekrdl elmondottakat megéllapithaté, hogy nem
nyijtanak biztos €s elegendd alapot, tbaigazitdst a gyakorlé pedagégus csalddi
életre neveléséhez. Bar egy tankonyvrészlet értékét nem lehet oldalakban mérni,
mégis figyelmet érdemld tény, hogy a bonyolult, osszetett és nehéz problémakorrel
a pedagoégia tankonyvek csak néhdny oldalon foglalkoznak.

ELOADASOK, SZEMINARIUMOK

Azzal vigasztalhatndnk magunkat, hogy nem minden a tankonyv, hisz infor-
mécioforrdsként ott van mellette (legaldbbis a nappali tagozaton) az elGadds €s a
szemindrium. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a tanterv éltal meghatdrozott
tananyagon beliil a csalddi életre nevelésre szerencsés esetben is csak 1-2 dra jut.
Ez nagyon kevés, még akkor is, ha tudatdban vagyunk annak, hogy mds anyagrész
tdrgyaldsdndl is utalds torténik a csalddi €letre nevelésre, lévén az az egész szemé-
lyiségfejlesztés része.

A tanterv gyakorlatra, szemindriumra ajdnlja a kiscsoportos foglalkozadsokat,
vitdkat, melynek keretében a csalddi €életre nevelés is megtdrgyaldsra keriilhetne. A
probléma az, hogy val6di kiscsoportos foglalkozdsra a magas hallgatdi 16tszdm mi-
att csak ritkdn van lehetoség.

A felkészités nehézségeit ecsetelve megemlitjik még, hogy e téma hatékony
és eredményes tanitisdhoz nincsenek megfeleld szemlélteté anyagok (korszeri fil-
mek, videofelvételek, diafilmek stb.).
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A VEGZOS HALLGATOK SZAKMAI FELKESZULTSEGE:

A kérdoiv els6 kérdése azt vizsgdlta, mennyire tartjdk sziikségesnek a haliga-
tok a csalddi életre nevelést az 4ltaldnos iskola felsé tagozatdban. Differencidlt vé-
leményiiket kértitk az emlitett feladat négy Osszetevdjével kapcsolatban. (11)

TEMAKOROK
I. 1L I11. Iv.
N(%) N'(%) N@% N(@®% N% N(% N%  N(©%)
Vilaszolt 94,3  100,0 962 1000 98,7 1000 99,4 1000
Igen 80,4 852 86,7 90,1 97,5 98,7 96,8 97,5
Nem 13,9 14,8 9,5 9,9 12 1,3 25 2,6

Tobbségiik vgy véli, hogy mind a négy témakorrel foglalkozni kell az 4ltald-

nos iskoldkban. Kiilonosen igy gondolkoznak a nemi nevelésrél (I1I1. €s 1V. téma-
kor). Kevésbé elfogadott és sziikségesnek vélt az I. és I1. témakor. Vajon mi erre
a magyardzat?
Gondolhatunk arra is, hogy a kozfelfogds kiilbnosen a nemi nevelésben 14t hidnyos-
sdgokat, e teriileten €lt (1) sokdig szdmos tabu, s ezért fokozott szitkségességét
latja a tandrjeloltek a nemi nevelésnek. A hallgatdkkal készitett interjik (valamint a
kérddivekre tett megjegyzések) arra hivtdk fel a figyelmiinket, hogy tébb hallgaté
feleslegesnek taldlja a csalddmodell €s a csalddi nevelés szavak eldtt a megkiilon-
boztetd “szocialista” jelzét.

Az elsé és mdsodik témakort illetéen a megkérdezetteknek kozel 10-15 %-a
elutasitdlag felelt. Kiilon bizonyitdst nem igényel, hogy aki sziikségtelennek tartja a
csalddi €letre nevelést (vagy annak egy részét), nem fogja munk4jat hittel, lelkese-
déssel, lelkiismeretesen végezni.

A felkésziiltség komplex fogalmdt a csalddi életre neveléssel kapcsolatos is-
meretekre, mddszertani kultlrdra, pszichoszexudlis érettségre, kapcsolatteremté
készségre, érzelmi hozzddlidsra (motivdltsdgraj bontottuk. A kovetkezékben az
ezekkel kapcsolatos vélemények vizsgélatdra keriilt sor.
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"Véleménye szerint megfelelé felkészitészt nyvjtott-e a foiskola arra, hogy On
majd eredményes csalddi életre nevelést folytasson?” - kérdeztiik.

Ismeretek Modszertani Pszichoszexudlis
kultdra érettség
N% N'(%) N%) N(%) N@%) N'(%)
Vilaszolt 96,8 1000 96,2 1000 93,0 1000
Igen 49,2 50,9 13,3 13,8 55,7 59,9
Kevéssé 354 36,6 51,3 533 29,7 32,0
Nem 12,0 12,5 31,6 329 7,6 8,1

Az ismeretek rendszere, a mddszertani felkésziiltség a tandr magasszinti ne-
velé munkdjinak, ezzel egyiitt magabiztossdgdnak, szuggesztivitdsdnak alapfeltéte-
16t képezi.

Nos, e téren igen sok hidnyossdgot jeleznek a védlaszok. Hatdrozott igennel
csak a hallgaték 50,9 %-a, illetve csak a 13,8 %-a felelt a feltett kérdésekre. Kiilo-
nosen az utébbi adat a megdobbentd. Ez, s a "kevéssé€” és "nem”-mel felelok széles
tdbora nagy ismeretbeli €s mddszertani tdjékozatlansdgrél, tandcstalansigrdl 4rul-
kodik.

Szildgyi szerint: "alapveté személyiségkovetelmény ..., hogy a nevel6 pszicho-
szexudlis fejlettsége érje el a felndtt kornak megfelels, egészséges 4tlagszin-
vonalat.” (12)

A pszichoszexudlis fejlettség tobbek kozott érzelmi-indulati érettséget, meg-
felel6 nemi identitdst, helyes nemi-szerep magatartds, szimmetrikus partnerkapcso-
latok l€tesitésére vald képességet, kongruens viselkedést jelent. Kialakitdsdban je-
lentOs része lehet a féiskolai képzésnek és €letnek is.

A hallgaték kozel 60 %-a tartotta megfelelonek, s tobb mint 40 %-a kevéssé,
vagy nem tartja elfogadhaténak a sajat pszichoszexudlis éretts€gét.

A csalddi életre nevelés egyik kulcsfigurdja a pedagégus. Neveld munk4jdnak
hatékonysdga jelentGs részben azon is miilik, milyen tandr-didk viszonyt tud kiala-
kitani, milyen a kapcsolatteremté képessége. Kiilondsen igaz ez a nemi nevelésre,
amely a tanuldk intimszférdjat €érinti, s ahol pozitiv interperszondlis kapcsolat nél-
kiil iehetetlen j6 eredményeket elérni.
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Kapcsolatteremtd Erzelmi

képesség hozz44ll4s .
N(%) N'(%) N(%) N'(%)
Vilaszolt 95,6 100,0 96,8 100,0
Igen 43,7 45,7 60,1 62,1
Kevéssé 38,6 40,4 28,5 29,4
Nem 13,3 13,9 8.2 8.5

A vélaszol6k 45,7 %-a elégedett kapcsolatteremté képességének mértékével, s a
maradék — tobb mint 50 % — kevéssé, vagy nem tartja megfelelének e képességét.
Megdobbentd tények ezek, amelyek kdros hatdssal vannak a tandrjeloltek, késébb a
tandrok szakmai identitdstudatéra.

Frdekelt benniinket, hogy szivesen véllalkoznak-e majd haligatdink a csalddi
életre nevelésre, hiszen az érzelmi hozzd4llds motivédlja a tevékenységet. E kérdésre
kedvezdobb vélaszokat kaptunk, mint az elébbiekre.

A hallgaték 62,1 %-os pozitiv érzelmekkel késziilt a neveld munkdra, de ko-
zel 40 %-ukkal nem tudtuk megszerettetni a tevékenységet.

Osszefoglalva az elSbbieket, megéllapithat6, hogy a hallgaték meglehetdsen
elégedetlenek a foiskola felkész{td munkdjdval.

A felmérésben résztvevd negyedévesek mér tobb-kevesebb gyakorlattal ren-
detkeznek a nevelésben-oktatdsban. Feltételezziik, hogy a tapasztaiatok mindsége
hat véleményiikre €s kés6bbi munkdjukra is.

A latottak alapjén a tandrjeloltek bioldgiai szemléletitknek, (44,9 %) s csak a
puszta ténycket kizld, raciondlis jellegdnek (42,5 %) itélik az 4dltaldnos iskolai csa-
Iadi €letre nevelést 4dltaldban.

Nincsenek j6 véleménnyel a nevelés minGségérél sem, hisz azt legrobben
(45,5 %) gyengének, kevesebben (38,3 %) kiézepesnek és nagyon gyengének (1,49 %)
tartjdk. Csak két j6 mindsités szerepel a vdlaszokban, €s senki nincs, aki kivdlénak
értékeli a csalddi életre nevelést. Ertelmezésiink szerint ez azt jelenti, hogy tandrje-
loltjeink eddigi gyakorlatuk sordn alig taldlkoztak olyan modeliel, mellyel azonosul-

ni tudndnak, s kovetkezésképpen azt felhaszndini tudndk sajit nevelémunkdjuk so-
rdn.
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Megvizsgéltuk azt is, hogy hallgatéink véleménye szerint kinek (vagy minek)
a hatdsa a legerdsebb a tanulékra a csalddi életre nevelésben? A vdlaszok Osszesité-
se szerint a hatékonysdgi sorrend a kovetkez6:

1. helyen  a sziilok,

1L helyen  a pedagdgusok,

I11. helyen  a tomegkommunikicid,
Iv. helyen  az orvosok szerepelnek.

A pedagdgusok tehdr a sziildk utdn, az elékeld mdsodik helyre keriiltek. Ezt
ugy is értelmezhetjiik, hogy egészséges onbizalma van a tandrjelGlteknek, bfznak
sajat hatékonysdgukban.

Osszefoglalva a hirom utolsé kérdésre adott feleleteket, megéllapithat6, hogy
a hallgaték — tapasztalataik alapjdn — kedvezdtlen véleményt alakitottak ki a jelen-
legi iskolai csalddi életre nevelés jellegérdl és mindségérdl. Megitélésiik nyilvan be-
folydsolja majd munkdjukat. Elégedetlenségiik pozitiv véltoztatdsokra is sarkall-
hatja Gket, de bizonyos passzivitdsra, belenyugvdsra is késztethet. Litva, hogy haté-
konysdgukat magasra értékelik, abban bizunk, hogy készek lesznek a jelenlegi 4lla-
pot jobbitdsdra. Megitélésiink szerint azonban erre tobbé-kevésbé felkésziiletlennek
€rzik magukat. E konfliktushelyzetben a tandrképzok segfthetnek oly mdédon, hogy
alaposabb képzésben részesitik a hallgatékat.

A tapasztalatok azt bizonyitjdk, hogy a csalddi életre nevelés komplexumdnak
leggyengébb lincszeme a nemi nevelés. A tovdbbiakban — ha nem is a teljesség
igényével — azt tanulmdnyozzuk, hogy a sokak 4ltal "kényesnek” tartott feladatra
hogyan késziiltek fel hallgatSink.

A szexudlis neveléshez specidlis bioldgiai, pszicholdgiai ismeretekre van
szitkség. Vajon kaptak-e a hallgatdk elegendé informéciét a nemiséggel kapcsolat-
ban? Feleleteiket a kovetkezd tdbldzatban Gsszesitettiik:

N(%) N’(%)
Vélaszolt 98,1 100,0
Igen 753 76,8
Nem 22,8 232
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Novendékeink koziil negyedrésze (23,2 %) nem tartja elegendonek a nemiség-
gel kapcsolatos ismereteit. Kétségtelen, hogy ezért nemcsak a foiskola felelds, bdr
sokat tehetne ennek enyhitése érdekében. Elgondolkodtatd: ha eddig nem kaptak
elegend$ informécidét ezek a fiatalok, ki és hol fogja ezt nekik megadni ahhoz,
hogy a csalddi életre nevelést magas szinten mivelhessék majd az iskoldban?

Megvizsgdltuk azt is, hogy a tandrjeloltek sziilei hogyan "kezelték” a
szexudlis kérdéseket.

Osszesen Né Férfi

N%  N(%) N®% N&% N% N&)
Vilaszolt 100,0 100,0 100,0 100,0 1000 100,0
Igyekezett tdvol-
tartani 17,7 17,7 18,2 18,2 16,7 16,7
Segitettek,
magyardztak 26,6 26,6 29,1 29,1 20,8 20,8
Semlegesen
viselkedtek 55,7 55.7 52,7 52,7 62,5 62,5

A sziil0 magatartdsdval a gyerek azonosul, s azokat mintaként kezeli. A ta-
nérjeloltek 17,7 %-4t repressziv, 26,6 %-4t progressziv, mig a legnagyobb részét
(55,7 %) k6z6mbos nevelésben részesitették. A ldnyokat tobb repressziv (kiilonbség
1,5 %), tobb progressziv (8,3 %) és kevesebb kozombos (9,8 %) hatds érte a csaldd-
ban.

Megéllapithatd, hogy a randrjelilteink otthon nagyrészt (73,4 %) korszerlit-
len nemi nevelésben részesiiltek. A progressziv viselkedést kivéve egyik sziilGi ma-
gatartds sem kedvez0 a fiatalok pszichoszexudlis fejlodése, — kiilondsen nem a pe-
dagoguspélydra valg elokészitése szempontjibol.

A kovetkezd kérdés a nemi erkdlcs fé kovetelményeire vonatkozott. A. tandr-
jeloltek szerint ezek a kovetkezdk:

33



Osszesen NG Férfi

N%)  N(%) N% N(% N%  N(%)
Vilaszolt 82,3 100,0 83,6 100,0 79,2 100,0
Nem tudja 3.8 4,6 3,6 43 4,2 53
Monogédmia, hiiség 253 30,8 26,4 31,5 229 28,9
A midsik fél tisztele-
te, megbecsiilése 26,6 323 26,4 31,5 27,1 342
Kolcsonos szerelem 31,6 38,5 355 42,4 22,9 28,9
Kolcsonos diszkrécié 11,4 13,8 11,8 14,1 10,4 13,2
Oszinteség a felek
kozott 5,1 6,2 2,7 32 104 13,2
FelelGssé€gvdllalds 14,6 17,7 17,3 20,7 8,3 10,5
Kolcsonds
oromszerzés 10,1 12,3 10,9 13,0 8.3 10,5
Egyéb vélaszok 48,7 59,2 50,9 60,9 43,8 553

(Megjegyzés: ugyanaz a hallgat6 tobb vdlaszt is adhatott.)

Ami az értékelésnél azonnal szembet(inik az, hogy viszonylag sokan nem vé4-
laszoltak, egyesek bevaliottdk, hogy nem tudnak vélaszolni. Erdekes, tartalmas véla-
szokat a férfiak 3/4 részétdl, a nék 4/5 részétdl kaptunk.

A madsik feltiind tény: igen magas az tun. "egyéb” vdlaszok ardnya, amelyek-
nek statisztikai részletezése €s feldolgozdsa — tekintettel sokféleségiikre (pl. "gyen-
gédség”, "természetesség”, "empitia”, "minden lehet, ami a m4siknak jé”, "higiénia”
stb.) — szinte megoldhatatlan.

Megéllapithat6, hogy hidnyos a nemi erkolcs jellemzdbinek felsoroldsa, kevés-
bé fontos kovetelményeknek nagyobb hangsilyt adnak a védlaszok, s végiil, hogy
egyes felsorolt kivetelmények, melyek kétségkivill kis ardnyban elfogadottak. Vals-
szinileg a hagyomdnyos kettds erkolcs kovetkezménye, hogy a nék sokkal nagyobb
ardnyban tulajdonitanak szerepet a kolcsonos szerelemnek é€s feleldsségvdllaldsnak.

Az eredmények nagy vonalakban megegyezd képet mutatnak Szildgyi Vilmos
kutatdsainak eredményeivel (13). Egyetértiink Szildgyi azon véleményével is, hogy:
"A csalddi életre nevelés kotelezd iskolai bevezetésének sikere jelentSs részben
azon nuilik, mennyire tudjuk a pedagdgusjeliliekes és természetesen a gyakorlé

pedagdgusokat is felkésziteni a magdnélet korszerii normdinak tovdbbaddsdra.”
(14)
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5 A kérdGiv tartalmazott négy olyan konfliktusszitudciét is (amely az iskolai
" életben potencidlisan el6fordulhat), mellyel kapcsolatban megolddst kértiink, felszd-
litva a vdlaszoldt, irja le mit tenne majd tandrként hasonlé helyzetben.

A vdlaszokat a kovetkezd tdbldzatban Gsszesitettiik:

A. B. C. D.
N®# N%  N% N(%) N%) N'(%) N%) N(%)

Vilaszolt 97,5 100,0 100,0 100,0 93,0 100,0 96,2 1000

Nem tud 70 7,1 06 006 1,3 1,4 1,3 1,3
Repressziv. 11,4 11,7 323 323 - - 1,9 2,0
Progressziv 25,9 26,7 253 253 91,7 98,6 892 9238
Kozombos 46,2 47,4 260 26,0 - - 8,6 0,6
Nem

mingsitheté 7,0 7,1 158 158 - - 32 32

A szitudciémegoldds azt vizsgdlta, hogy milyen megolddst alkalmazna a je-
loit.

Ktvdnatos lenne a szexualitdst elfogadd, fejlesztd, segité, progressziv ma-
garartds, amely a csalddi életre nevelés céljainak is megfelel. A repressziv nevelés
ezzel szemben késlelteti a pszichoszexudlis fejlodést, fékezi vagy megakadédlyozza
a nemek kozeledését, szorongdst kelt, blintudatot ébreszt, s fenyegeti, biinteti az
elobb emlitett megnyilvdnuldsokat. Harmadik kategériaként a k6zombds magatartést
alkalmaztuk.

Sajnos nem sikeriilt minden megolddst megnyugtatdan besorolni a hdrom ka-
tegoria valamelyikébe. El6fordult, hogy valaki til rovid vdlaszdval nem adott a be-
soroldshoz elegendd informdciét, ellentmonddsos volt a reagdldsa, vagy kitéréen re-
agdlt. (PL: az "A" szitudciéndl: a védlaszdban csak kifogdsolta, hogy a maszturbédlds
iskolai WC-ben torténik; vagy: “ilyen, hogy a gyerekre nyitok, nem fordulhat el6”.
A "B" szitudciondl: "az ilyen tjsdgot én is megnézném” stb.). Az ilyen €s hasonld
vélaszokat a “Nem mindsitheté megoldds” kategdridba soroltuk.

Elemezve az egyes szitudcidk megolddsmddjait megéllapithat6, hogy a kivé-
natos —- progressz{v — reagdldsok ardnya esetenként vdltozott, és legjobb a C. és D.
esetben volt. Ismét kitnik, hogy nincs un. progressziv vagy repressziv tandr a ne-
mi nevelésben: mig az egyik szitudciGban korszerden, megfelelGen reagédl a tandrje-
16lt, addig a mdsikban hagyomdnyos vagy idejétmiilt médon prébdlja megoldani a
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nevelési problémdkat. A magyardzatnil a felmérés Osszes eredményét figyelembe
kell venni. A leendé neveldk felkésziiltségében sok fehér folt van, kivdnt attitidjeik
sok esetben nem alakultak ki, s ennek kovetkeztében reagdidsuk, konfliktusmegol-
ddsuk nem mindig tudatos, sokszor bizonytalan és kivetkezetlen.

OSSZEFOGLALAS:

A negyedéves tandrjeloltek tekintélyes része kevéssé felkésziilt a tanulék ma-
gas szinvonald csalddi életre nevelésére. A hidnyossdgok okdt elsGsorban a jelenlegi
foiskolai képzés — ezen beliil a csalddi életre nevelés mostoha feltétel — €s leheto-
ségrendszerében kell keresniink.

A foiskolai tanterv nem tartalmazza a csalddi életre nevelés kovetelményét,
jelenleg nincs forgalomban e részfeladathoz megfelelé tankonyv (vagy tankonyvi
fejezet); a célhoz képest kevés id6 jut eldaddsokon €s szemindriumokon e témdval
valé foglalkozdsra; nincsenek meg a szilkséges targyi feltételek (konyvek, diasorok, -
filmek, videofelvételek stb.).

A foiskolai oktatdk lelkesedése, igyekezete nem pétolhatja e hidnyossdgokat.
A levelezOk felkészitése még gyengébb, hisz eldaddsokon, szemindriumokon sem
vesznek részt.

Ahhoz, hogy az 4ltaldnos iskolai tanul6k csalddi életre nevelésében jelentGs
eredményeket €érjiink el, tobbek kozott a jové pedagégusait kell alkalmassd tenni e
komplex €s nehéz feladatra tgy, hogy a pedagdgusképzés sordn jelent8ségének
megfelel§ ardnyban, megfeleld moédon és a célnak megfeleld feltételrendszer ki-
zote foglalkozzunk a hallgatdk ilyen irdnyd felkészitésével.
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MEGJEGYZESEK, FELHASZNALT IRODALOM

I

. A legijabb f0iskolai tanterv bevezetése napjainkban torténik. A tanulmény
megdllapitdsai a megel6z6 iddoszakra vonatkoznak.
2. Az 4ltaldnos iskolai €s az 6vodai pedagdgusképzés tantervei az 1973-74. tan-
évtdl. Miivelodési Minisztérium 1973,
. Az éltaldnos iskolai és az Gvodai pedagdgusképzés tantervei az 1973-74. tan-
évtol. Mdvelddési Minisztérium 1973.
. Az dltaldnos iskolai és az dvodai pedagdgusképzés tantervei az 1976-77. tan-
évtol. Mivelddési Minisztérium 1976.
. A tandrképz0 foiskoldk tanterve, MivelGdési Minisztérium 1984,
. Pedagdgia. Tankonyvkiado 1971.
. Csalddi életre nevelés. Egységes jegyzet. Szerk.: dr. Komldsi Sdndor. Tankényv-
kiadg, Bp., 1979.
8. Pedagdégia 1I. Szerk.: dr. Szdnté Kdroly. Tankonyvkiadd, Bp., 1979.
9. Pszicholégia. Szerk.: dr. Geréb Gyorgy. Tankonyvkiadd, Bp., 1974.
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11. Az iskoldban bevezetett csalddi életre nevelés négy témakorérél van szg:
1. A csaldd fogalma, helye a szocialista tdrsadalomban, a szocialista csaldd-
modell, csalddtervezés.
2. A gyermek helye a csalddban; a sziilokkel és csaldddal kapcsolatos maga-
tartds kovetelményei, a sziilok nevelési feladatai, a nevelés alapveté ismere-
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kovetelményei.
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NAGY ANDOR
UJ OKTATASPOLITIKAI KONCEPCIO ES AZ OKTATOTELEVIZIO

RESUME: (Die neuen bildungspolitischen Konzeptionen und das Schulfernsehen) In
seinem Vorwort analysiert der Verfasser die gegenwirtige bildungspolitische Lage
und stellt die neuen Konzepte des Ministeriums vor. Er weist auf die Rolle des
ungarischen Schulfernsehens im Rahmen der Reformen hin bzw. auf die damit
verbundene Funktionsinderung (die auch durch eine Anderung des Namens
angedeutet wurde.

Danach erortert er die Konseguenzen, die sich aus den neuen
Unterrichtskonzeptionen hinsichtlich der Lehrerausbildung ergeben.

Abschlieflend stellt der Verfasser, de {iber eine beinahe 30 jihrige
Forschungserfahrung verfiigt, die Moglichkeiten des ungarischen Schulfernsehens
bei der Durchfiihrung dieser Konzepte dar.

Viligunkroél, amelyben éliink

Vélsdgoktdl terhes korunkban, a kibontakozds lehetOségeit keresve, egyre
tobb sz6 esik a kozoktatdsunk megijuldsdnak sziikségességérol. Az Orszdgos Okta-
taskutato Intézettdl a Mivelddési és Kozoktatdsi Minisztériumig, az Orszdgos Koz-
oktatdsi Intézettdl a tansz€ki kutaté helyekig keresik a tdrsadalmunk egészére hatd,
jovonket formdld, modellértékii oktatdspolitikai megolddsok hazai 4tiiltetés€nek
lehetdségeit. Szdmos Osszevetést tesznek kutatéink, amelyek sajnilatosan a mi vi-
szonyainkat, feltételrendszeriinket a legfejlettebb 4dllapoti orszdgok kozoktatdsihoz

mérik. Igy a differencia még jelentGsebbnek, a vélsighelyzet még problematiku-
sabbnak tinik.

A Nyugat-Eurépédhoz torténd felzdrkdzds, avagy a még hangzatosabb Eurépa-
hdz felépitése a mi esetiinkben csupdn retorikai fordulatnak, hangzatos frdzisnak
tiinik, aminek tartalmdt mdr most is elkoptatottnak érezziik. Demokratikus 4dtalaku-
ldsunk se mentes sajnos a jelszavaktol. Tetszetos megéllapitdsok, vezényszavak, jel-
mondatok fogalmazdédnak meg féleg a magyar gazdasdg dtalakuldsdval kapcsolat-
ban, de sajnilatos mddon lényegesen kevesebb szd illeti a kultirat, annak hidnyos-
ségait. Meggydzddésiink pedig, hogy tdrsadalmunk kulturdlis szintjének emelése, a
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kultira értékteremts erejének elismerése, az értelmiségi stdtusz jelentGségének
visszadllftdsa nélkiil jelentds pozitiv vdltozds nem képzelheto el.

Egyet kell érteni dr. Kelemen Elemér kandidétussal, aki szerint "A rendszer-
véltds szakitdst kovetel a nem termel$ szféra eddig kovetett sziik marki megitélé-
sével €s a maradékelv alapjdn tortént fokozatos elsorvasztdsdnak gyakorlatdval, de
az oktatds dllami monopdliumdval, az intézményes nevelés cél- és eszkdzrendszeré-
nek ideologikus tartalmi etatista kisajétftdsdval is.

A magyar kOzoktatds kritikus helyzete, felhalmozddott hidnyai médr-mér md-
kodoképességét veszélyeztetik, a belsé - szakmai és morélis - tartalékai kimeriilo-
félben vannak. A vélsdg felszdmoldsdhoz 4tfogd és valdsdgos reformra van szik-
ség.”

Kozoktatdsunk vélsdghelyzete egyértelml. Lemaraddsunk nem csupédn a fej-
lett nyugati orszdgokhoz képest érzékelhets. Gondokat okoz az 4ltaldnos iskola
rendszere, amely sokak szerint betoltotte torténelmi kiildetését. Szakmunkdsképzé- .
siink évek Gta halmozza a problémdkat, féleg az 4ltaldnos miiveltség fejleszté sze-
repének szerény volta miatt.

A kozépfoki szakmunkdsképzés zsdkutcds jellege szintén kozismert. Az sem vitat-
hatd, hogy a felsGoktatdsi végzetts€ggel rendelkezdk ardnya siirgds véltoztatdst ki-
van. Az idegen nyelv tanitdsunk, ill. - tuddsunk gondjai jeleniinkben izzottak fel
igazdn, amikoris az orosz nyelv oktatdsinak kotelezd jellege megszint. Személyi
feltételek nélkiil hidba a kapott lehetdség!

Az 1j vizsgarendszer megvalGsuldsa nélkill nem vdrhaté jelentGs véltozds az dlta-
Idnos képzésben. Az érettségirendszer reformja nélkiil lehetetlen a felvételi nélkiili
felsGoktatdsi beiskoldzds....

Az oktatdsunkban kimutathaté eredménytelenség arra Osztondzte a kutaték
egy részét, hogy mondjunk bicsit a nevelGiskola koncepcidinak. Torekedjiink in-
kabb arra, hogy az iskola az tin. alapfunkcidinak tegyen eleget: Tanitsa meg a leg-
alapvetdbb ismereteket, fejlesszen készségeket, képességeket, alapozza meg a per-
manens milvelédést megfelelé motivéciés bazis kiépitésével, a tanuldshoz, mivelG-
déshez szilkséges feltételrendszer megismertetésével.

Az iskola - valljdk szdmosan - nem vdllathat tobbet magdra! A nevelés fela-
datait alapvetden a csalddnak kell megoldania. Nem tirheté tovdbb a sziilok nélkiil
felnovo nemzedékek egyszerl tudomdsulvétele.

A 80-as évek végén e témdban zajlé vita a hazdnkban kialakult \ij helyzettel
is magyardzhaté. A kordbbi munkaerdhidnnyal szemben redlis munkanélkiiliség jog-
gal adja meg annak lehetdségét, hogy a gyermekes édesanydk részmunkaidot véllal-
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va tobb idét tudjanak fordftani a nevelésre. Ez esetben természetesen az apdknak
annyit kell keresni, hogy eltarthassdk csalddjukat.

Oktatdtelevizié a reformfolyamatokban

Az 1961-es iskolareform 4ltal 1étrejott a Magyar Iskolatelevizié kozel ne-
gyedszdzadon 4t segitette a kozoktatds fejlodését, szolgdlta az esélyegyenlOség
megvaldsuldsat, az iskolai demokratizdléd4s folyamatdt, a megijulé reformokat.

Eldbb mintdul szolgdlt az "iivegtanité” a pedagdgusok szdmdra, majd az isko-
latelevizids 6rdk szolgdltak modell-értékkel akkor is, amikor az oktatéknak mindez
szdndékdban sem 4llt. A GO-as évek kozepén valGsdgos csodaként hatott a tanter-
mekben képernydkre figyeld tanuldcsoport, amely igen hamar szokott hozzd az \j-
hoz, fogadta be az iskolatelevizié népszerlivé valt tanitdit, tandrait. Ki hitte volna,
barmilyen kivélé fantdzidval rendelkezve is, hogy a budapesti stididkban szerepld
televiziés pedagégus kérdéseire felelnek az egri, nyiregyhdzi, a soproni, a pécsi ..
gyerekek.

A mivelddési tdrca akkori irdnyitéi is 6rommel nyugtdztdk, hogy az iskolate-
levizié miisorainak rendszeres felhaszndl6i nagyon sokat tesznek az oktat6-neveld
munka megujitdsdért, erjesztdi iskoldikban az tjnak, Ok lettek késGbb a pedagdgiai
kisérletek elinditéi. Pozitiv hatdsa volt az iskolatelevizié vezetGi 4ltal kezdeménye-
zett (alkotdk €s felhaszndlok szdmdra létrehozott) tandcskozdsoknak, tapasztalatcse-
réknek is. A miisorok szerkesztdi, rendez6i sokat tanulhattak a gyakorlé pedagdgu-
soktdl, az iskolatelevizidval tudomdnyosan is foglalkozd kutatoktol, értékes javasla-
taikat a kovetkez6 misorok készitésekor mdris hasznosithattdk. J6 szolgdlatot tettek
az iskolateleviziés bdzisiskoldk, melyekben szintén sok-sok értékes tapasztalat hal-
mozddott fel. Ezekben az intézményekben az iskolatelevizids alkoték maguk pré-
bdlhattdk ki az 4ltaluk készitett miisorok beépitését a neveld-oktaté munka folya-
matdba. Kamatozott a tanitéknak, tandroknak is a sok-sok egymdsnak 4tadott javas-
lat, kritikai észrevétel az iskolatelevizidés misorok tudatos felhaszndidsdval kapcso-
latban.

1966-t6l hazdnkban mir nemzetkozi tandcskozdsokat rendezett az iskolatele-
vizi6 az egri tandrképzé fdiskola neveléstudomdnyi tanszékének kozremikodésével,
amelyek lehetGvé tették a vildgra vald kitekintést éppen gy, mint a mdsoraink
kiilfoldi megméretését. Ezek a rendszeressé vdlt, jol szervezett konferencidk -
amelyek mind mdig két évenként Egerben keriilnek megrendezésre — erdsitették hi-
tiinket az Uj médidkban, hozz4jdrultak oktatdsunk tartalmdnak, metodikdjdnak meg-
jitdsdhoz.
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Az iskolatelevizié kezdeményezte azt is, hogy orszdgos mozgalom tdmogassa
a magyar oktatdsligyet azzal, hogy "Televizi6t minden iskoldnak!” jelszéval mozgé-
sitottak intézményeket, izemeket, termeldszovetkezeteket, hogy vdsdroljanak készii-
lékeket azoknak az iskoldknak, amelyeknek erre nem volt anyagi lehet6ségiik.

A 70-es évekre nyilvdnvalGvd vélt az is, hogy az iskolatelevizionak azon tele-
piiléseken van a legnagyobb sikere, amelyek szerényebb koriilmények kozott €lnek,
dolgoznak. Sajit tapasztalataink is azt igazoltdk, hogy amig a budapesti pedagégu-
sok jelentds része csak birdlgatta — olykor kelld ismerettel se rendelkezve - az is-
kolatelev(zids addsokat, vidéki vdrosainkban, falvainkban, de féleg tanydinkon valé-
sdgos linnepet jelentett a képernydkon megjelend sajitos embléma, a hamar
kozkedveltté vélt a kivdléan motivdlé szigndl. Gyermekeink a legkorszeribb
modszerekkel, eszkdzokkel rendelkezo televizids tandrtdl élményszertien nyerhettek
ismereteket, amelyek tartésnak bizonyultak.

A pedagégiai folyamatba jol beépiiltek az iskolatelevizié 4ltal megrendezett
orszdgos tanulmédnyi versenyek, a kamerék el6tt folyé tantdrgyi vetélkedok. Hasonlé
sikere volt az egyetemi felvételi eldkészitonek, az eredményes frdsbeli feladatok
kozvetitésének is.

A 80-as években a tantdrgyi misorok tartalmi 4talakitdsdnak lehettiink tanui.
A tantervi csomdépontok helyett egyre inkdbb olyan misorokkal taldlkozhattunk,
amelyek az iskolai ismeretszerzés folyamatdt igyekeztek szélesiteni, djabb tartal-
mak kozvetitésével. A jeleniinkben is népszerid tin. Hirmas csatorna jé példdja an-
nak, hogyan lehet egy-egy képernydre termett izgalmas, érdekes témdt kozérhetéen
gyermekkdzelbe hozni a televizios technika segitségével.

Az idegen nyelvi addsok rendszeres felhaszndldi szintén elégedetten nyilat-
koztak a Magyar Televizié 4ltal nyert lehetGségekr6l. Az amerikai angol nyelvet ta-
nulni vigydk szdmdra a Sesame Street, illetve a németiil tanuléknak a Spielt mit! ci-
md sorozat nemcsak az iskoldkban tanuldknak jelent jol hasznosithaté televizids
misort, de az angol, ill. német nyelvet tanul, ill. tudé félnbtteknek is, s6t jeleniink-
ben j6 szolgdlatot tesz az orosz szakosok dtképzésében résztvevd tandroknak.

Az iskolatelevizi6 az emlitett tantdrgyakhoz kapcsolédé oktatdtevékenysége
mellett sok segitséget adott a miiltban az osztdlyfonoki neveldmunkdhoz is. Szinesi-
tette, €lményszeribbé tette az drdkat, Otleteket adott egy-egy kényesebb, igénye-
sebb téma szakszeri feldolgozdsdhoz.

J6l szolgélta az iskolatelevizié a sziilok pedagdgiai, pszicholdgiai, nevelésszo-
cioldgiai kulturdltsdgdnak fejlesztését is. EI6bb hosszi éveken 4t jelentette meg a
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képernyGkon a sziiléket a nevelOkkel egyiitt, kozvetitve kozOs gondjaikat, azok
megold4sat.

A "Sziilok - neveldk egymdskozt” ciml sorozatot a ma egyik legnépszeriibb,
f6 masoridGben vetitett "Csalddi kor” c. sorozat véltotta fel. A Csalddi kor pedagé-
giai haszndt a SZOT Kozponti Iskoldn tanulé pedagégia szakos hallgaték korében
végzett vizsgdlatok alapjdn tudtuk pontosan regisztrdlni. Tapasztalataink azt is iga-
zoljdk, hogy azok az osztdlyfénokok, akik rendszeresen tartjdk kapcsolataikat a
szillékkel, igen hdldsak a televiziénak ezért a sorozatért. Megkiilonboztetett €rdek-
16déssel fordulnak a sziilok a mindig aktudlis témdt feldolgozé misorok irdnt. Ez
az érdeklédés az évek sordn csak erdsodott. Ennek felismerése vezetett benniinket
akkor, amikor 1980-ban elinditottuk itjdra a Heves megyei kezdeményezésbol or-
szdgos mozgalommd szélesedett Csalddi kor Klubok szervezését. A Hazafias Nép-
front Orszdgos Tandcsa éltal felkarolt mozgalom jél biztositotta a sziil6k nevelését
célzd televiziés misorok utdééletét. Egy-egy klubfoglalkozdson a sziilok szivesen
mondtdk el véleményiiket az adott témdval kapcsolatban. Vitatkoztak, érveltek, ha
kell, elmondtdk sajit tapasztalataikat, €s konkrét konklizidkat fogalinaztak meg a
14tottakkal, hallottakkal kapcsolatban.

A Kklubvezetdk jol hasznosithatd segitséget kaptak az iskolateleviziétél. Min-
den musorral kapcsolatban megkaptdk a szinopszist €s a forgatékonyvet az adds
idopontjdval egyiitt. Ezen til, éveken 4t tapasztalatcserejellegi megbeszélésre hiv-
tdk meg a klubvezetdket, melyekr6l nyomtatott jegyzdékonyv is késziilt. EIGbb a te-
levizid volt a tapasztalatcserék hdzigazdéja, késObb ezt a szerepet a Hazafias Nép-
front Orszdgos Tandcsa vette 4t.

A Csalddi kor misorsorozat mellett nagy népszeriiségnek orvendett az iskola-
televizié Csalddi vasdrnap c. sorozata is. Az indirekt pedagégiai hatds ez esetben
kézzelfoghat6. Utdnzdsra érdemes csalddmodelleket l4thattunk a képernyOn vasér-
naponként. Olyan pozitiv példdk jelentek meg a nézdk eldtt, amelyek a csalddokat,
kozosségeket bomlasztd vildgunkban irdnytik leheinének. A csalddi mili6k bemuta-
tdsa eleve hatott. Az dj és Ujabb arcok megjelenése, a szakérték véleményének
meghallgatdsa ... élményszer( ismeretszerzést jelentett.

A Magyar Iskolatelevizié a pedagdégusok tovdbbképzését direkt udton is szol-
gélni kivdnta kezdettdl fogva. EIGbb “Hogyan tanitok televiziéval?” c. sorozattal je-
lentkezve segitette a mddszeres alkalmazds eredményesebbé tételét, majd egyéb,
pedagdgusokat foglalkoztaié témdkat dolgoztak fel. Jelenleg a "Csengetés” c. soro-
zat kelt megérdemelt érdeklédést pedagégusaink korében.
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Megszoktuk mér azt is, hogy az iskolai munka orszdgos tanévnyitGja a képer-
nydkon jelenik meg. Miniszteriink a televizié segitségével inditja \tjdra az \j tan-
évet, szélva lehetdségeinkrél, feladatainkrdl, gondjainkrdl, tettre serkenteni akarva a
pedagdgusok, a tanuldk, a sziilok nagy-nagy seregét.

A Magyar Iskolatelevizié tevékenységének véazlatos bemutatisa nem lenne
teljességre torekvd, ha legaldbb utaldsszerd megéllapitdst nem tennénk a jelen belso
véltoz4saira. "

Tényként kell megéllapitani, hogy ma mir lényegesen szerényebb misorid
szolgdlja az iskolatelevizié lehetdségeit. Az intézmény 4talakult funkcidban és ne-
vében egyardnt. Az ITV-Stidium keretei kozott tulajdonképpen televizids ismeret-
terjesztés folyik célzott kdzons€g szdmira. A misorsorozatok azonban tovédbbra is
a nevel6-oktaté munka hatékonyabbd valdsdt kivdnjik szolgdini. Ezért szdlnak ne-
vel6hoz, neveltekhez, sziil6khoz.

Az uj kizoktatdsi koncepcié és a tandrképzés

Valljuk, hogy minden jelent0sebb koncepcidvaltds, ill. iskolareform a pedagé-
gusképzésbeli vdltozdssal kell jarjon. A kordbbi kudarcainkat is részben azzal ma-
gyardzzuk, hogy e fenti elvet nem vették figyelembe az arra leginkdbb illetékesek.

A Mivelddési Minisztérium koncepcigjdban megfogalmazott alapvetd véltoz-
tatds a kordbbi 8+4-es strukturdrdl a 4+8-asra val6 4ttérés, ami a 40-es évek elso
felében még jellemzd volt hazdnk kozoktatdsdban. A négy elemi iskolai alapozé
szakasz funkcidja tulajdonképpen véltozatlan marad az \j koncepciéban is, de a je-
lenlegi felsO tagozat a jovoben a kozépiskola als6 4 osztdlydnak felelne meg. En-
nek alapjdn a tanft6képzok feladata nem véltozik, de a tandrképzd foiskoldk képzé-
se egyetemi szinti kell legyen. A 4-16l 8 osztdlyos kozépfoki képzésre vald 4ttérés
jelent6s fordulatot hoz magéval. Lényegesen médosul a tantervi anyag mennyisége
€s mingsége is.

Az un. orszdgos alaptanterv (core curiculum) szabdlyozza az oktatds tartal-
mdt, amely a legfontosabb ismereteket siiriti magdban, médot adva a pedagégusok
ondllosdgdnak a helyi igények, lehetdségek figyelembevételével. Az 1j tantervben
alapvetd célkitlizésként megfogalmazott gondolatokkal messzemendkig egyet kell
érteni, miszerint "a tdrsadalmi, a természeti és a technikai kérnyezetben, valamint a
mivészetek vildgdban valé eligazodds és a kornyezet alakitdsdban valé aktiv, cse-

lekvé részvétel igényének €s képességeinek fejlesztése, a kreativ és kooperativ bedl-
1ft6dds és magatartds alakitdsa”.
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Olvashaté az is az Gj koncepciét tartalmazé tervezetben, hogy az ismeretkdzvetitd
iskoldt az értékkozvetitd, képességfejleszto iskola kell, hogy felvéltsa.

Az (j tipusd tanterv megvaldsitdsat (n. alternatfv programok, ill. tankonyvek
szolgéljdk majd. Mindezeket meg kell ismerni mind a tandrjellteknek, mind a gya-
kori6 pedagégusoknak ahhoz, hogy €Ini tudjanak a kapott lehetdségekkel.

Megnyugtaté véltoztatasi elgondolds az is, hogy az orszdgos alaptanterv ko-
vetelményeire egységes értékelési 6s vizsgarendszer €piil, amely a tanuldi tel-
jesitmény objektivebb értékelését teszi lehetové (in. kompetenciavizsga, konvertdl-
haté érettségi, amely mdr felsGoktatdsi felvételre is jogosit).

A korédbbi, meglehetOsen merev tantervi kovetelményeket, amelyek &llandd si-
etségre, tanitdsra és nem megtanitdsra 0sztonozték a pedagdgusokat, az eddiginél
lényegesebb objektivebb mércével méré vizsgarendszer véltja fel a jovoben, amely
méir nem az adott szaktdrgyak tandrait tételezi fel, hanem kiils6 viisgéztatdkkal,
vizsgabizotisdgokkal szdmol. Az 1ij koncepcid a teljesftményképes tudds, a képes-
ségfejlesztés mellett voksol, abbdl az alapédlldsbél tdpldlkozik, miszerint nem a "be-
menet” a lényeges, de sokkal inkdbb a "kimenet”. :

A koncepciéban jelentGs szerepet kap a tanuldi teljes személyiségfejlesztés
programja. Orvendetes szdmukra, hogy az értelmi neveléssel egyenraginak tekinti
az erkolcsit és az érzelmi nevelést, valamint a manualitds fejlesztését.

A kordbbiakkal ellentétben hirdeti meg az iskolai nevelémunka vonatkozéss-
ban a vildgnézeti és politikai pluralizmust (tirGképesség, egyiitiérzés stb.). Utasitéds-
ként fogalmazédott meg a koncepcidban, hogy "az iskolai oktatdst Ovjuk a direkt €s
egyoldald ideologiai €s politikai hatdsoktdl, a kozvetitendd értékek rendje a nemzeti
és a helyi tdrsadalmi konszenzushoz igazodjék. Ebben az Osszefiiggésben kell ke-
zelni a kiilonbbz6 gyermek- €s if jusdgi mozgalmak és mds iskolai €s iskoldn kiviili
nevelési tényezok hatdsdt, befolydsdt a nyitottabb, demokratikusabb nevelési gya-
korlat érdekében. Ennek alapja ... a pedagdgiailag 4tgondolt €s a kolcsonds felelds-
ségen alapulé munkamegosztds lehet”.

Az un. alternativ vildgnézti nevelés — a tobb mint 4 évtizedes miltunkat vizs-
gélva — t6liink teljesen idegen volt. A Nevelési-oktatdsi terviink mindmdig érvényes
alapdokumentumunk, egyetlen vildgnézetet ismer el tudomédnyosnak, amely az ate-
izmus szellemében fogant. Miutdn a jovében a hitoktatok is helyet kérnek az ora-
rendben, ill. a tandri szobdkban, iskolai jelenlétiik természetessé villik, a 1étezd tan-
tervtdl teljesen idegen helyzet alakul ki. Mindez siirgls véltoztatdst tesz sziikséges-

sé a pedagiogusképzésben is. Az elmilt évi neveléselméleti elGadds az idén mdr
nem ismételhetd meg!
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Az j koncepcié természetesen mdr szdmol az dllami iskoldk mellett az egy-
hdzi és magdnintézményekkel is, amelyek sajitos versenyhelyzetet is eredményez-
nek, szdmos véltozdsnak vdlnak forrdsaivd.

Tekintettel arra, hogy a reform kozponti alakjinak a pedagdgust tekinti a
koncepcid, kulcskérdésként foglalkozik az eddig jészerével csak deklarilt tdrsadal-
mi €s anyagi megbecsiiléssel. A kOzoktatdsi reform eléfeltételének tekinti a pedagd-
gusok szakértelmének dllandé novelését, a képzés, tovabbképzés, a szakmai tanics-
adas €s a szolgiltatdsok fejlesztését.

A pedagdgusok ondlldsdga, a sokat hangoztatott tanszabadsdg, a médszertani
sokszindség ... bevezetése csak jol képzett pedagégusoknak jelentenek valamit is.
Eppen ezért kellene siirgésen visszadllitani a pedagéguspdlya becsiiletét. J6 lenne a
pedagogusképzésben csupa olyan jelolttel taldlkozni, aki messze kimagaslott teljes
személyiségével, képességeivel kozépiskolai osztilytdrsai koziil. J6 lenne mielGbb
emelni a képzés szinvonaldt, idotartamdt a fGiskolai tandrképzésben. Szivbol re-
méljiik, hogy a jovdében tandri diplomdt csak az kaphat, aki érdemes e hivatds gya-
korldséra.

A koncepcié magétdl értetédonek tartja a kozoktatds reformja érdekében a
pedagogusképzés 4tfogd tartalmi €s szervezeti megujitdsdt, a képzd intézmények-
hez kapcsolédé permanens tovdbbképzés megvaldsuldsdt. A koncepci6 kialakitdja,
dr. Kelemen Elemér tgy véli, hogy "a pedagégusképzés tartalmi és szervezeti re-
formjdval Gsszekapcsoltan kialakithat6 a képzési- tovabbképzési, a kutatdsi-fejlesz-
tési, a szakmai feliigyeleti-ellenérz6, a tandcsadéi-szolgélitat6 és az informécids fel-
adatokat egységes elvek alapjan elldto regiondlis pedagdgiai intézetek differencidlt

€s rugalmas rendszere €s szervezete — a megyei pedagégiai intézetek fokozatos in-
tegrdcidja révén.”

Az okeatdtelevizid lehetdségei, feladatai és az uj koncepcid

Az 1992-re meghirdetett felzdrkdzds programja Uj szemléletet kovetel. Arra
sarkall, hogy kitekintsiink Eurépdba, dtvegyiink értékes tapasztalatokat. Az §sszeha-
sonlité pedagdgia virdgkordt €li, kell, hogy élje. A japdn csoda kezdete az volt,
hogy a legértékesebb fiaikat szétkiildték a nagyvildgba magndéval és fényképezd-
géppel, hogy gyljtsenek Ossze mindent, ami majdan otthon is felhasznélhatd.
Mondjik, hogy az un. Koddly-mdédszert is lgy honositottdk meg, hogy lassan Ja-
panba kell menniink tovdbbi tanulmdnyozdsira! Nekiink legaldbb szomszédainkra, a
nyugat-eurdpai orszdgok iskoldira kellene rdldtnunk. .
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Az el6zdekben mdr utaltunk arra, hogy a Magyar Iskolatelevizié az 1960-as
évek reformjdnak volt sziiltte, amely végigélte a reformokat, és folyamatosan ala-
kult 4t Iskolatelevizié-Stidiumm4. Az eltelt 26 év alatt nagykordivd lett média uj
dimenzidkkal gazdagodva nagy népszerGségnek oOrvend. Ott taldlhaté ma mdér
minden intézményben, sok-sok teremben, szdmos helyen a videomagné tdrsasdgé- -
ban. Felhaszndlhat6sdga szempontjdbdl jelentGs a vdltozds. Nem kell a video jévol-
tdbol az iskolai drarendhez alkalmazkodni. Ott és akkor épiti be a pedagégus a mii-
sort vagy annak egy részét a nevelG-oktatéd munka folyamatdba, ahol és amikor
szilkségesnek {téli meg. Egy-egy képet megdllithat, egy-egy részletet megismétel-
het. Minden olyan lehetGség, amelyrél kordbban csak vdgyakozhatott a fantdzidval
megdldott pedagégus, sokkal inkdbb adott, mint eddig barmikor. S e folyamat re-
mélhetdleg tovdbb noveli a feltételrendszert, hisz a megtorpands végzetes lehet.

Magdtdl értet6dé lehetdség, hogy az oktatételevizié felhaszngldsdval olyan
tdvoktatdst valdsitsunk meg nemzeti programként, mint szdmos fejlett orszdgban. A
nédlunk kudarcot vallott "“Mindenki Iskoldja” tanulsdgai alapjdn, lényegesen jobb fel-
tételek kozott, djraéleszthetd lenne. J61 szolgdlnd az idegen nyelvet tanulni akardk
elgondoldsat éppen gy, mint a szdmf{tdstechnika elterjesztését, a felsofoki végzett-
séggel rendelkezok ardnydnak lényeges mddositdsdt ... A tdvoktatds médot adna a
felndttoktatdsra, az 4tképzésre is.

A tantermekben mdr megszokottd valt média képernyGjén az alternativ prog-
ramok is megjelenhetnének. Véltozatossdgot, éiményt nyijtana a televiziéhoz szo-
kott, audio-vizudlis kultirdval egyiitt nevelkedett gyerekeknek a nevelés-oktatds fo-
lyamatdba beépitett, az okiatdtelevizié magnétdrdt tudatosan felhaszndlé peda-
gogus.

A televizid, ill. a video elsGsorban a megtanitdst szolgdlhatnd az iskoldkban.
Segitené a motivéldst, a szemléletes ismeretdtaddst, a megerositést, a gyakorldst, sot
az ellendrzést-€rtékelést is. Ugyanakkor mint lehetéséggel €lni lehetne, hogy til a
tantervi anyagon olyan ismereteket kaphassanak a televizid segitségével a tanuldk,
amelyek jol egészitenék ki tuddsukat, fejlesztenék képességeiket.

Az oktatdtelevizié jol szolgdlta eddig is a hdtréﬁyos helyzetbd! adddé problé-
mdk megold4sét, azonos szinten adva az ismereteket, a legeldugottabb tanyavildgba
is eljutnak a misorai. Ezt a lehetdséget a tovdbbiakban is ki kell haszndlni, hiszen
semmi mdssal nem érhet6 a hatdsa.

A tehetségfejlesztésnek is megvannak az oktatételevizids hagyomdnyai. A ji-
tékos szellemi vetélked6tdl a sportversenyekig, az ontevékeny miivészeti csoportok
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bemutato6itél kivdlé mivészeink produkciGival valé megismertetésiikig igen-igen
széles a skdla.

A pedagégusok tovdabbképzésének is rendkiviil j6! alkalmazhaté eszkoze le-
hetne az oktatdtelevizié. A hazai, sot a legjobb kiilfoidi szakemberek kaphatndnak
tovdbbképz0 szerepet a képernyOkon. A pedagdgusokat nem kellene utaztatni, he-
lyettesiteni, nem jirna anyagi dldozattal, ha az oktatdtelevizié felvdllalnd e funk-
ci6t. Sokat tehetne a tévé annak érdekében is, hogy a vildgban megjelend, itthon is
jol alkalmazhaté oktatdsi, nevelési mddszerek, eszkozok ismertek legyenek szé-
munkra. Jeleniink példdul a Gordon-teszt felfedezésétGl hangos ndlunk. A pszi-
cholégusok azt az Amerikiban megjelent kitetet tekintik legfébb forrdsnak, amely-
nek eredetije tobb mint 15 évet vért, hogy magyar nyelvre 4tiiltessék. Az oktato-
televizié segitségével lehetGség nyilna a hasonlé adaptdlhaté djdonsigok megis-
merésére.

A sziilok nevelésének tovdbbra is egyik legjobb eszkozét 14tjuk az oktatédtele-
viziéban. A képernyén megjelend nevelési helyzetek és azok megoldédsa, a szak-
értok véleményének ismertetése, a nézok véleményének kikérése, figyelembe vétele
stb. jelentdsen jarulnak hozzd a sziilok képzettségének, pedagdgiai kulturdltsdgdnak
emeléséhez.

A tovdbbiakban szerencsésnek tartandnk e vdllalkozdsok kordban, hogy az ok-
tatételevizio irdnyitdja a vélaszték szélesitéséhez olyan szakértéi csoportot, tandcs-
ado testiiletet hozzon létre, amelynek tagjai kdzott szponzorok is lennének.

x Xk %

Az 4j oktatdsi koncepcié értelmében az iskola olyan mivel6dési intézmény,
amelyben a fdszerepet a pedagdgus jitssza, de fontos feltétel a korszer( felszerelt-
ség is. A pedagogusképzés €s -tovabbképzés éppen ezért kdzponti helyet kell, hogy
betoltstn a jovében, mint ahogy nem tfirhetd a maradék-elvre vald hivatkozadsbol
ad6dé szemlélet, ami szdmos iskoldban az eszkizpark eloregedését, visszafejlodését
eredményezte.

A. kozel hdrom évtizedes oktatdtelevizids kutatdssal kapcsolatos tapasztalata-
ink igazoljdk, hogy a vildgon mindeniitt, {gy hazdnkban is szinte nélkiilézhetetlen
eszkozz€ valt a televizié iskoldinkban, bdr a tudatos, rendszeres felhaszndldssal szd-
mos helyen még addsak.

Glatz Ferenc volt miniszter a sokat idézett 1989-es orszdgos tanévnyitén
tobbek kozott a kivetkezOket mondta: "a Kkulturpolitika tengelyébe az oktatdst kell
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dllitani ... mert a modern tdrsadalmak legnagyobb kozosségalakité €s mozgosité
ereje az oktatds, a szervezett képzés €s miveltségdtadds féruma, a tdrsadalmat
Osszetarté eszmények kiformdldja ... Az j kultdrpolitika ezért kivdnta feliilvizsgdl-
ni miivelédési, oktatdsi rendszeriink egészét, és ezért kivdnt az oktatdsnak €s 4ltald-
ban a kultirdnak anyagilag, erkolcsileg is kiemelt helyet kivivni a magyar politikai
gondolkod4sban.”

E koncepcidt, annak helyess€gét alig vitatja bdrki. Most médr a megvaldsuld-
son a sor, amely valamennyiiink kozos iigye kell legyen. Igy a legnagyobb tomeg-
hatdsi médiumnak, az oktatdtelevizionak is.
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G. KISLAT — KH. OTTO

METHODOLOGISCHE GRUNDLAGEN UND STRATEGIEN ZUR
ETAPPENSPEZIFISCHEN ANALYSE DES FRUHEN SCHULALTERS

RESUMEE: Entwicklugspsychologische Forschung, die im Dienste der Gestaltung
von Bildung und Erziehung steht, bedarf einer besonderen methodologischen
Strategie. Grundlage dafiir ist die dialektische Einheit von Titigkeit und
Personlichkeit. Ein System reprasentativer Analyseeinheiten umfasst 1. die
Makrostruktur etappenspezifischer Haupttdtigkeiten, 2. die Ahforderungsstruktur
dazu  gehorender  wesentlicher  Unterklassen sowie 3.  reprasentative
Anforderungsprofile und Bewaltigungsprozesse. Untersuchungsdimensionen bilden
Handlungsverlauf bei erstmaligen Handlungen, bei Handlungswiederholung -
variation und - kombination mit oder ohne definierter pddagogischer Intervention.
Durch Verkniipfung von Quer - und Langsschnitt untersuchungen sowie von aktual
- bzw. handlungsgenetischen Analysen lassen sich ontogenetische Entwicklungen
als System von wesentlichen etappenspezifischen Merkmalen darstellen.

Einleitung

Betreibt man die entwicklungspsychologische Forschung insbesondere mit
dem Ziel, Grundlagen fiir eine entwicklungsgerechte und entwicklungsfordernde
Gestaltung von Bildung und Erziehung zu schaffen, dann kommt es bei der
Analyse der psychischen Entwicklung von Kindern im frithen Schulalter darauf an,
eine methodologische Strategie zu wihlen, durch die ein System von wesentlichen
etappenspezifischen Entwicklungserscheinungen aufgedeckt wird, das fiir die
gesamte LEtappe reprdsentative Merkmale aufweist und damit Anhaltspunkte bietet,
die fiir alle Unterstufenpadagogen generell von Belang sind. Dariiber hinaus muss
das Vorgehen zu reprasentativen Merkmalen fiir einzelne Schuljahrginge sowie zu
gruppen und individuellen Entwicklungsbesonderheiten fiihren, um der Vielfalt
von Entwicklungsverldaufen und der grossen Spannweite, die die psychische
Entwicklung von Schulbeginn bis zum Obergang in das mittlere Schulalter
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aufweist, im Interesse einer Differenzierung im péadagogischen Prozess
gerechtzuwerden.

Daraus ergeben sich Fragen danach, in welcher Weise ein gezieltes,
schrittweises, systematisches Vorgehen in der Forschung anzustreben ist, das eine
Synthese von Ergebnissen aus vielen einzelnen Untersuchungen ermdglicht, und
zwar einer Synthese, die zu diesem System reprédsentativer Merkmale fiihrt. Auf
einige damit zusammenhdngende Fragen wollen wir niher eingehen, auf andere
kénnen wir nur hinweisen.

1. Tdatigkeit und Personlichkeit - gleichberechtigte methodologische
Ausgangangs- bzw. Endpunkte einer psychologischen Analyse

Eine wichtige theoretische Grundlage der modernen Psychologie bildet
bekanntlich das Prinzip der dialektischen Einheit von Tatigkeit und Personlichkeit.

Was bedeutet das fiir die Forschung?

Beschrinkt man sich im wesentlichen darauf, psychologische Merkmale des
Individuums zu untersuchen, dann kénnen selbst die ausgekliigelsten Methoden, z.
B. der Beobachtung und Befragung nicht dazu fiihren, reale Einsichten in die
Zusammenhidnge von Tatigkeit und Personlichkeit zu gewinnen.

Nicht weniger einseitig ist es jedoch, wenn man sich ausschliesslich der
anderen Seite der Dialektik, ndmlich der rein objektiven Titigkeitsanalyse
zuwendet, ohne dabei die Personlichkeit als Tatigkeitssubjekt in die Untersuchung
addquat einzubeziehen. Die Tatigkeiten des Individuums, so formulierte Leootjew,
stellen die "Ausgangs-Einheiten der psychologischen Analyse der Personlichkeit”
(1979, S. 176) dar, denn das  Niveau der psychischen Regulation der Titigkeit
bildet, wie A. Kossakowski kiirzlich ergdnzte, nicht nur “einen ganz wesentlichen
Indikator der psychischen Entwicklung der Perstnlichkeit”, sondern “eingentlich
ihren Hauptinhalt” (1987, S. 139).

Unabdingbare methodilogische Forderung muss also sein, sowohl ein
personlichkeitsisolierendes als auch ein tdrigkeitsisolierendes Vorgehen zu
vermeiden, und zum Gegenstand der Untersuchung stets die Einheit von Tdtigkeit
und Persénlichkeit zu erheben, die wir im folgenden kurz mit "Analyse-Einheit”
bezeichnen wollen. Dabei ist es u. E. prinzipiell gleichgiiltig, ob die
wissenschaftliche Analyse ihren Ausgangspunkt von der Tdtigkeit des Subjekts
oder von Subjekt der Titigkeit nimmt. Entscheidend ist jedoch, dass man sich der
jeweils anderen Seite der Analyse-Einheit bewusst ist und die Untersuchung
dorthin unbedingt weiter fithrt.
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2. Zur Bedeutung und zur Strategie der Gewinnung reprisentativer
Analyse-Einheiten,

Fir eine etappenspezifische Forschungsstrategie ist es nun keineswege
unwichtig, welche Analyse-Einheiten fir die konkrete Untersuchung gewdhit
werden - vor allem dann nicht, wenn man die betreffende Etappe moglichst
differenziert und vollstindig erfassen will.

Natiirlich wird man die ganze unendliche etappenspezifische Vielfalt an
Erscheinungen und Zusammenhdngen nie restlos untersuchen konnen. Allerdings
ist es auch wenig effektiv, diese oder jene Titigkeits- bzw.
Personlichkeitsbesonderheiten mehr oder weniger isoliert zum Gegenstand der
Untersuchung zu bestimmen.

Nach unserem methodologischen Verstandnis ist es vielmehr notwendig, die
entwicklungspsychologischen Forschungen auf der Grundlage eines reprdsentativen
Systems von Analyse-Einheiten vorzunehmen. Was ist damit gemeint, und wie
kann ein solches System gewonnen werden?

Wir gehen davon aus, dass es innerhalb eines etappenspezifischen
Tatigkeitssystems verschiedene Titigkeitsklassen gibt, die an die Kinder bestimmte
Anforderungen stellen und die von ihnen als Subjekt der Tatigkeit auf spezifische
Weise bewiltigt werden. Der erste Schritt in der Gewinnung reprdsentativer
AnalyseEinheiten besteht darin, die Makrostruktur einer definierten Titigkeitsklasse
(z. B. Spieltdtigkeit, Lerntdtigkeit, technische Titigkeit, touristische Tatigkeit) under
dem Aspekt ihrer spezifischen objektiven (dusseren) Anforderungen an das Subjekt
zu bestimmen. Einen Vorschlag fiir "anforderungsorientierte Analyse- oder
Beschreibungskriterien” sowie fiir "regulationsorientierte (oder subjektive) Kriterien” -
wurde von Kossakowski (1987, S. 61) unterbreitet.

Auf der Basis des ersten Schrittes gilt es in einem zweiten Schritt,
Unterklassen abzuleiten.

Jede Tatigkeitsklasse besteht ndmlich aus einem bestimmten System immer
speziellerer Titigkeiten. So gehdren zur Spieltitigkeit bekanntlich Rollenspiele,
Regelspiele, Konstruktionsspiele usw.. Regelspiele wiederum lassen sich u. a. in
Brett-, Karten-, Sportspicle usw. unterteilen (vgl. S. Riemann 1987). Technische
Tiétigkeiten konnen - um ein weiteres Beispiel zu nennen - in Unterklassen wie
gebrauchswertnutzende,  -schaffende, -erhaltende und  -wiederherstellende
technische Titigkeiten untergliedert werden (vg. K. O. Steinmetz 1988): Alle diese
Tatigkeiten enthalten jeweile sehr verschiedenartige Anforderungen und besitzen
deshalb spezifische Potenzen fiir die psychische Entwicklung des Kindes.
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Tatigkeitsklassen stellen also immer zugleich Klassen von Anforderungen an das
Subjekt dar, das zu deren Bewdltigung bereits die betreffenden Voraussetzungen
besitzt oder sie erst in diesem Prozess erwirbt.

Das Ziel einer etappenerientierten Forschungsstrategie solite u. a. darin
bestehen, solche Klassen von Analyse-Einheiten in ihrem hierarchischen
zusammenhang aufzudecken und systematisch zu untersuchen. Natiirlich konnen
nicht samtliche Tatigkeiten, die zu einer Tatigkeitsklasse gehoren, im einzelnen
untersucht werden. Es wire aber auch falsch, die Auswahl - wie es oft noch
geschieht - vollig dem subjektiven Ermessen zu {iberlassen. Wir halten es folglich
fir einen wichtigen dritten Schritt und damit kommen wir auf den
Ausgangspunkt unserer Betrachtungen in diesem Abschnitt zuriick - Analyse-
Einheiten zu bestimmen, die fiir eine ganze Klasse von Tédtigkeiten mit den ihnen
entsprechenden  objektiven  Anforderungsprofilen und etappenspezifischen
subjektiven Bewaltigungsprozessen reprasentativ sind (Reprasentant).

Innerhalb der systematischen Erforschung z. B. der Regelspiele wire es
noétig, solche Spiele zu bestimmen, die fiir die Tatigkeitsklassen der der
Kartenspiele, der Brettspiele, der Geschicklichkeitsspiele, der dsthetischmotorischen
Spiele usw. jeweils reprisentative Bedeutung besitzen.

Die Wechselbezichungen zwischen Personlichkeit und Tatigkeit, wie wir sie
in unseren bisherigen Betrachtungen mit ihren Konsequenzen fiir den
Forschungsprozess dargestelit haben, vollziehen sich in der Regel nicht statisch,
nicht auf immer der gleichen Stufe; sie sind vielmehr dynamischer Natur,
implizieren also Entwicklungsprozesse, d. h. sie widerspiegeln einerseits ein
bestimmten Niveau der Entwicklung und fiihren andererseits zu weiteren
Entwicklungen.

Wie sind diese Entwicklungen im Forschungsprozess erfassbar und
abbildbar?

3. Die Wechselbeziehung von Tatigkeit und Persinlichkeit in ihrer
Entwicklung

Zunichst muss folgendes betont werden: Dreh- und Angelpunkt auch des im
engeren Sinne entwicklungspsychologischen Teils unserer Untersuchungen ist und
bleibt das Handlungen antiziierende, ausfiihrende und reflektierende Subjekt.
Deshalb nehmen wir stets als Ausgangspunkt, was uns das im voraufgehenden
Abschnitt beschriebene schrittweise Vorgehen erbracht hat, ndmlich die dort
gekennzeichnete  reprdsentative  Analyse-Einheit (Reprdsentant). Um
differenzierten Einblick in den komplexen Prozess der Entwicklung erhalten zu
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kénnen, ist es notig, die entwicklungspsychologische Analyse des Reprédsentanten
an entwicklungsrelevanten und methodologisch “zugédnglichen Stellen” der
Personlichkeits-Tatigkeits-Dialektik vorzunehmen. Grundlage dafiir sind addquate
Handlungen als "Grundeinheit der Tiétigkeit” (vgl. Kossakowski/Lompscher 1988,
S. 38).

Aus unseren Erfahrungen und theoretischen Einsichten ergeben sich folgende
entwicklungspsychologische Untersuchungsdimensionen:

3.1. Handlungsverlauf

Die Vph. haben die Aufgabe, eine der reprdsentativen Titigkeitsklasse
entsprechende Handlung zu realisieren. Das Ziel der Untersuchung besteht darin,
den Ablauf der Handlung, d. h. den prozessualen Aufbau der Gesamthandiung aus
Teilhandlungen, so detailliert wie moglich zu registrieren und psychologische zu
analysieren.

3.2. Handlungsvariation

Die Vpn. fithren Handlungen gleichen Grundtyps (sieche 3. 1) mit
systematisch variierenden Anforderungen aus. Durch den Vergleich der subjektiven
Bewditigung unterschiedlicher (kontrollierter) Anforderungen soll erkundet werden,
inwiefern die Anforderungen entwicklungsandiquat sind oder Unter- bzw. Uber-
forderungen darstellen.

3.3. Handlungswiederholung

Die Vpn. fithren die Handlungen, wie wir sie unter 1. und 2. gekennzeichnet
haben, jeweils ein weiteres Mal (oder mehrfach) aus, und zwar, ohne dass die
Bedingungen und Anforderungen objektiv erneut verdndert werden. Der Vergleich
soll Aufschluss dariiber geben, ob und inwiefern die wiederholten Handlungen auf
gleichem Niveau (Stagnation), auf niedrigerem Niveau (Regression) oder auf
héherem Niveau (Progression) ausgefiihrt serden, was Einblick darin gewdhrt, in
welchem Masse und in welcher Richtung Erfahrungsverarbeitung vorgenommen
wurde (im Sinne spontaner Erfahrungsgenese.

3.4. Handlungeintervention (im  Sinmne  pddagogisch  intendierter
Erfahrungsgenese)

Der VL gibt genau “dosierte” (abgestufte, gestaffelte) Hilfen, bis die
betreffende Vp. in der Lage ist, die Handlung (siehe 1 bis 3) selbstindig
weiterzufithren. Das geschieht z. B. beim Stagnieren, bei Hilflosigkeit oder
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Ausweglosigkeit. Die Interventionsstrategien werden in Voruntersuchungen
gewonnen bzw. theoretisch abgeleitet und soweit wie mdoglich “vorprogrammiert”
sowie im Hauptversuch kontrolliert eingesetzt und genau protokolliert. Der Umfang
und die Art an "Emwicklungshilfen”, die eine Vp. benotigt, gibt genauere
Auskunft iiber Probleme der subjektiven Bewiltigung Dbestimmter objektiver
Anforderungen. Das ldsst Riickschliisse auf Entwicklungsbesonderheiten zu.
Zugleich  gewudhrt die  Aufgabenbewiltigung  Aufschluss  iiter  die
etappenspezifische Effektivitdat der Intervention.

Kennt man jedoch bereits die Entwicklungsbesonderheiten und die
entsprechenden Probleme, dann ist es moglich, subjektive Voraussetzungen fiir die
zunehmend selbstindige Anforderungsbewiltigung zu bestimmen und in weiteren
Handlungen piddagogisch gezielt experimentell auszubilden. Auf diese Weise
konnen etappen- und personlickkeitsspezifische Interventionstyen ermittelt werden.

3.5. Handlungskombination

Die Vp. absolviert eine Handlungsfolge, uwobei ebenfalls (wie bei 3.l bis
3.4.) Variation, Wiederholung und Intervention moglich sind. Die Handlungen
werden einerseite im Rahmen einer Tatigkeit (als Kombination von
unterschiedlichen Lern- oder Spiel- oder Arbeitshandlungen) realisiert.
Theoretischen  Intentionen  folgend, konnen Handlungen andererseits so
durchgefiihrt werden, dass sie wechselnd Bestandteil mehrerer Tdtigkeiten sind (z.
B. Herstellen eines Gebrauchsgegenstandes als Lern-, Spiel- oder Arbeitshandlung).
Zur Ausbildung bestimmter PersoOnlichkeitseigenschaften (z. B. Wertorientierung
oder Fihigkeit zur Selbsteinschitzung) kann es notwendig sein, Handlungen mit
unterschiedlichem Inhait in einer Folge zu kombinieren, weil erst im Ergebnis
vieler verschiedener Handlungen die Ausbildun bzw. Weiterentwicklung einer
Personlichkeitseigenschaft zu erwarten ist (vgl. A. Kossakowuski; J. Lompscher
1988. S. 39), Das Ziel der Handlungskombination besteht also darin,
Entwicklungsphdnomene zu erfassen bzw. auszubilden, die erst in
handlungsiibergreifender Sicht erkenn- bzw. realisierbar sind. Eine zentrale
Aufgabe Dbesteht auch bei dieser Dimension der Untersuchungen darin,
reprisentative Handlungskombinationen zu bestimmen, die fiir piddagogische
Anliegeiin relevant sind.

4. Methodologische Potenzen einer systematischen etappenorientierten
Untersuchungsstrategie
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1. Fiihrt man Untersuchungen auf der Grundlage einer systematisch
gewonnenen und differenziert gekennzeichneten reprasentativen Analyse-Einheit
durch, dann kann der Geltungsbereich der erhaltenen Ergebnisse, also ihre
Verallgemeinerung auf eine ganze Klasse von genau definierten Tdtigkeiten und
auf deren subjektive Moglichkeiten der Anforderungsbewiltigung erweitert und
dadurch zugleich sicherer bestimmt werden.

2. Gehen wir danach des weiteren dazu {iber, ein System von reprasentativen
Analyse-Einheiten zu entwickeln, dann lasst sich schrittwiieise und zielstrebig
erreichen, einen ganzen bestimmten definierten Gegenstandsbereich der Forschung
(z. B. Regelspiel, konstruktive Titigkeiten, gesellschaftlichniitzliche Titigkeiten,)
umfassend zu analysieren, also nicht - wie das meist bisher geschahmehr oder
wueniger punktuell und das auch noch zufillig.

3. Geschieht dies gleichzeitig oder nacheinander in mehreren miteinander in
reprasentdtivem Zusammenhang stehenden Gegenstandsbereichen (z. B. Regelspiel
und Rollenspiel), dann wird es mehr und mehr moglich, und zwar auf
systematische Weise moglich. die Entwicklungsspezifik einer ganzen
Schuljahrgangsstufe bzw. einer ganzen Altersstufe zu erfassen.

4. Werden die an reprdsentativen Analyseeinheiten orientierten
entwicklungspsychologischen ~ Untersuchungen nun  des weiteren in
unterschiedlichen Klassenstufen durchgefiihrt (also gleichzeitig in den Klassen 1 bis
3 oder 4), erhalten wir durch diese Querschnittsvergleiche Einblick in den
Zusammenhang zwischen handiungsgenetischen Prozessen und etappenspezifischen
bzw. klassenstufenspezifischen  Besonderheiten, namlich als  subjektiver
Gesamtdetermination fiir die Bewdltigung von spezifischen Anforderungen
bestimmter Tatigkeitsklassen. Es lassen sich auf dieser Grundlage die
entwicklungspsychologischen Potenzen und Grenzen einer Etappe (z. 8. Unterstufe)
bestiinmen.

5. Fiir entwicklungspsychologische Fragestellungen ist es dariiber hinaus
wiinschenswert, wenn nicht gar notwendig, die in den voraufgehenden Abschnitten
beschriebenen Untersuchungen in prinzipiell gleicher Weise an denselben Vpn. in
bestimmten Zeitabstinden (méglicherweise iiber mehrere Jahre) wiederholt, also als
Langsschnittstudien durchzufiihiren. Dadurch wird es moglich, direkte - also nicht
nur interpolierte - Informationen zu gewinnen, und zwar iiber die Richtung und
Form des Entwicklungsverlaufs, iiber die Beziehungen von Aufbau- und
Abbauprozessen, {iber Stabilitit von Merkmalen bzw. iiber intra- und
interindividuelle Variationen sowie deren Abhidngigkeit von bestimmten
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Bedingungen. Diese Informationen bieten Einblick in die Zusammenhinge, die
zwischen den verschiedenen ontogenetischen Ereignissen bestehen und schliesslich
zu einem spezifischen Entwicklungsverlauf fiihren.

So wuird die Beantwortung der entwicklungspsychologische entscheidenden
Frage angebahnt, wie das Individuum {iber handlungsenetische bzw.
aktuaalgenetische Erfahrungen und deren “Verkniipfung” zu ontogenetischen
Entwickilungen gelangt.
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ESTEFANNE VARGA MAGDOLNA

KORASZULOTTEK ERTELMI FEJLODESE ES ISKOLAI ELOREHALADASA

ABSTRACT: 30 preterm children were followed up to school entry and throughout
the first school year. Relationship between certain biological variables (gestational
age, birth weight, pregnancy course) and environmental variables (SES, parental
attitude, intellectual fostering materials and experiences) on the one hand, and the
children’s school adaptation and progress, on the other hand, were tested. The
predictive value of some test performances (Budapest-Binet IQ "Draw-a-man” test,
Bender-Gestalt Test) at 6 years was also examined. School adaptation and progress
was measured by the teachers’ ratings.

The prematurely born children were found to be at risk of encountering
difficulties in coping with school requirements more often than their full-term
peers. However, within the pre-term group environmental variables rather than
biological factors discriminate children who succeed in the first school-year from
those who fail.

Magyarorszdgon — csakiigy, mint nemzetkozi.viszonylatban - komoly tarsa-
daimi problémdt okoz a korasziilottek magas ardnya, az \jsziilott populdcidnak
10-11 %-4t érinti. (1970: 10,7 %; 1975: 11,2 %; 1980: 10,8 %; 1983: 10,2 %;
1986: 9,8 %. Demogréfiai Evkonyv 1986.)

A korasziilottek fejlodésével kapcsolatos kutatdsok eredményei nem egysége-
sek, egyes szerzOk nem taldltak lényeges eltérést a korasziilottek €s a terminusra
szilletettek pszichés €s értelmi fejlGdésében, masok szerint pedig a korasziilottség
diszpoziciét jelent egy nehezitett fejlodésmenetre, €s nagyobb szdmban mutathatck
ki a késGbbi idegrendszeri maradvanytiinetek.

Boda szerint (1981) ez azzal magyarizhat6, hogy mindazok az 4rtalmak,
amelyek korasziiléshez vezetnek, idegrendszeri 4rtalmakat is okozhatnak, ezért
gyakrabban fordulnak ¢l6 perinatdlis 4rtalmak is.

A szovédmény nélkilli korasziilés 6nmagiban még nem vezet idegrendszeri
kdrosoddshoz, vagg_fiintelligencia csokkenéséhez.
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A korszer( terdpids lehetoségek nagy mértékben csokkentik a korasziilotteket
fenyeget0 késGbbi idegrendszeri bantalmakat.

Pikkler Emmi (1969) adatai szerint a korasziilottek mozgdsfejlédésében lema-
radds mutathatd ki.

Wohimut G és Frdter (1965) 193 korasziilott utévizsgdlatdt végezte el 6-7
éves korban. Enyhe mentdlis vagy motoros retarddciot 91 esetben, magatartdsi
problémdt 68 esetben taldltak. Intelligenciadtlaguk 71 %-ban 4tlagos volt, de az al-
kalmazkoddképességiik gyengesége, figyelemzavar, a jé intellektust is negativ
irdnyba terelheti.

Tobb szerzé egyetért abban, hogy a korasziiléttek nem csupdn szomatikus
fejlédésiik €s érzékszervi mikodésiik, hanem neuromotoros funkciok, foként pedig
a pszichoszociélis magatartdsuk szempontjibdl is hitrdnyban vannak.

E. Kovécs llona (1966) kozli, hogy a korasziilés a gyermek pszichés fejlodé-
sét foleg akkor befolydsolja, ha a korasziiléshez egyéb ante-, illetve postnatdlis 4r-
talom is hozzétdrsul. Az organikus 4rtalom olykor csak dtmeneti, amely a gyermek
tolerancid jat csokkenti a kiilvildggal szemben. Gyakran Osszefiiggés mutathaté ki az
4rtalom és kornyezeti hatds kozott. A kornyezetbdl eredd hibdk pszichoreaktiv ra-
épiilésre vezethetnek, melyek a szomatikus 4drtalmakndl még silyosabbak.

Kalmdr és munkatdrsai {1984) a sziiletési sily hatdsédt vizsgdltdk a motoros €s
mentdlis fejlodésre 3 €s fél éves korig. A 2000 g feletti korasziilottek megkozelits-
en olyan teljesitményt mutattak, mint a kontroll csoport. Az ennél kisebb silyd ko-
rasziilotteknél néhdny fejlodési teriileten elmaraddst tapasztaitak. Vizsgéltdk a szii-
16k iskoldzottsdgdnak hatdsdt a fejlédésre, amelyek a korai pszichomotoros fejlo-
désre nem, de a Binet 1Q-ra megmutatkozott a hatdsa. Itt 1ényeges a magasabban
iskoldzott sziilok tdmogatd nevelése a bioldgiailag éretlen koraszilott gyermeknél.

Siegel (1985) 7 éves kord (1500 g-os) korasziilottek teljesitményét vizsgélita.
A kontroll csoportéhoz viszonyitottan gyengébben teljesitettek a szem-kéz koordi-
nécidt, vizudlis téri emlékezetet igényld feladatokban. A tesztereményeket illetéen a
pre- €s perinatdlis komplikdcidk inkdbb a vizudlis-téri funkcidkkal és a figyelemmel
korreldltak, a SES* és az anya iskoldzottsdga inkdbb a nyelvet érintd teljesftmé-
nyekkel. A szerzd szerint az IQ mint globdlis mutaté nem kiilondsebben
informatfv, fontos az egyes funkciokat specifikus feladatokkal vizsgdlni. A legtobb
korasziilott 1Q-ja a normdl zéndba esik, de idire sziiletett tdrsaikhoz viszonyitva a
tanuldsi nehézségekhez vezetd funkciozavar sokkal gyakoribb ndluk.

* Szociodkondmiai status
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Az 1j pszicholégiai elképzelések szerint a gyermek szociobioldgiai 1ény, aki
megsziiletésétol kezdve rendelkezik bizonyos életfontossdgi "protokompetencidk-
kal” a kognitiv és szocidlis interakcié terén. Ezek a protokompetencidk a csecsemé-
nek lehetdséget adnak arra, hogy a szocidlis €s targyi kornyezetével aktiv interak-
ciéba lépjen. Ennck folyamén tanulva fejlessze képességeit €s alkoté mdédon for-
mdlja kornyezetét. (Rauh 1979)

Az anya szdmdra a sziilés utdni idGszak egy "szenzetiv periédusa”, melynek
ingere a testi kontaktus. Ha az anya hosszabb ideig (3-4 hét) nem olelheti meg
gyermekét, akkor veszélybe kerill az anyasdg "kompetencia élménye”. Azok az
anyék, akik gyermekiikkel bizonyos id6t egyiitt tolthettek, toébb szeretet megnyilva-
nuldst mutatnak, mint térsaik (Bagdi 1986). A sziiletés utdni 24-36 6rds id0szak az
a szenzitfv periddus, amikor a domindns ingerek a sziilé szinzitivitdsdra hatnak: ha-
sonldsdg vagy vélt hasonldsdg a sziilokhoz, szemkontaktus, szoptatds, béringerek.

Megfeleld higiénids eldfrasok betartdsa mellett, ugyanakkor ésszerd lazitdssal
lehetové kellene tenni az anya-gyermek korai kapcsolatdnak kialakitdsdt. Feltehe-
téen ez pozitiv irdnyba befolydsolnd a korasziilétt gyermekek pszichoszocidlis fej-
16dését, késobbi interperszondlis kapcsolatait, s elkeriilhetévé vdlndnak a sok eset-
ben a késébbi adaptdcids €s magatartdszavarok.

A korasziilottek életitk donté idGszakdban hénapokra elszakadnak az any4tdl.
Az anya 1-2 hénap utdn fesziiltséggel telve, gyakran idegeniil veszi 4t gyermekét.
A korasziilotteket neveld anydk nevelési, gondozési eljdrdsaikban elbizonytalanod-
hatnak, gyakran elszigetelodnek kornyezetiikt6l. Gyakran "over protekt” nevelési
kornyezetet biztositanak, amely a késdbbiekben tilzott vélelem, szorongds tiineteit
okozhatja. Az anya, a csaldd fesziiltségei dtsugdroznak a gyerekre.

A korasziilottek nemcsak biolégiailag veszélyeztetettek, figyelembe kell venni
a kérnyezeti hatdsokat is, mindezek jelentGsen befolydsoljdk a fejlodést.

A fejlédéslélektan egyik 1ényeges alaptétele, hogy az érés €s tanulds dialekti-
kus kolcsOnhatdsban van egymdssal. A tanuldssal lehet siettetni az érést, de a pszi-
chés funkcick elsajdtitdsdnak alapveto feltétele az idegrendszer bizonyos érettsége.

Salamon szerint (1983): Az egészséges gyermekek fejlettségének kiilonbsége
a tdrsadalom €és nevelés eltéréseibol ered. Tehdt megfogalmazhaté az, hogy a gyer-
mek adottsdgai vele sziiletettek. Az adottsdgokat az 6roklGtt és méhen beliili fejlo-
dés sajatossdgai, valamint a sziilés lefolydsdnak korillményei hatdrozzdk meg. A ve-
lesziiletett adottsdgokat a tanulds-nevelés hatdsai médosithatjik. Az idegrendszer
érettsége azonban feltétele annak, hogy a gyermek alkalmas legyen ismeretek elsa-
jatitdsdra.
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A korasziilotteknél gyakran el6fordul, hogy az érés és a tanulds, vagyis a kor-
nyezeti ingerekhez val6 alkalmazkodds kozott nincs természetes egyensily. Az
éretlen idegrendszert sok erds inger €ri, amely gyakran kellemetlen is, ezek er{sza-
koljék €s siettetik az érést. Feltételezhet6, hogy ennek sajitos pszichés kdvetkez-
ményei alakulnak ki (Csiky 1981).

A korasziilgtteknél a pszichoszocidlis rizikéfaktorok jelentésége né. A sziilok,
elsGsorban az anya szociokondmiai stdtusza, intelligencia szintje lényeges a gyer-
mek kognitiv fejlodése érdekében. A bioldgiai faktorok csak a neuroldgiailag egyér-
telmien kdrosodott gyermeknél 4llnak az elsé helyen. A bioldgiai rizikék elényos
kornyezeti feltételek mellett nagymértékben elhdrithaték. Az elénytelen kirnyezeti
feltételek a “biolégiailag veszélyeztetett” gyermekre kiilonosen siilyosan hatnak.

Lényeges kérdés, hogy a korasziilotts€ég hogyan befolydsolja az iskolaérett-
ségi vizsgdlaton nyujtott teljesitményt. Csiky €s munkatdrsai (1981) utévizsgélatot
végeztek kissilyd korasziilottek iskolaérettsége szempontjibél. Eredményeik szerint
testméretekben valé elmaradds nem mutatkozott. Pszichés funkcidikra diszharmd-
nia, dezintegrdlt fejlédésmenet jellemzé. A vizsgdlt csoportra jellemz4 volt a
dekoncentrdltsdg, hipermotilitds, pszichés farad€konysdg, érzelmi kiegyensilyozat-
lansdg nagyobb el6forduldsa. Vargdné-Febez-Ory-Szab6 (1979) vizsgéltdk az is-
kolaéretlenségre, illetve érettségre haté tényezdket budapesti gyermekeknél. Vizs-
‘gédlatukban foglalkoztak a korasziilottek iskolaérettségi problémdival is. A szerzok
szerint a sziiletési suly és a gyermek fejlédése kozott osszefiiggés van. Az iskola-
éretlenek 22 %-a sziiletett 2500 g-ndl kisebb siillyal, az iskolaéretteknek pedig csak
8 %-a. A bioldgiai tényezdk szerepe mellett fontosak a fejlédésben a kornyezeti
kulturdlis tényezOk €s a csalddi nevelési hatdsok. Az iskolaéretlenség multikauzdlis
jelleginek tekinthetd. Az iskolaérettség €s €éretlens€g faktorainak elemzése koraszii-
l6tteknél koriiltekintébb mindségi elemzést kivdn, csak fgy lesz elérhet a problé-
mamentes iskolakezdés.

Vizsgélatom tdrgyadt 30 "valédi korasziilott “ gyermek pszicholdgiai vizsgdla-
ta €s iskolai sorsdnak kovetése képezi. Vizsgdlatomban arra keresek vélaszt, hogy a
korasziilottség mint bioldgiai "riziké tényez$” beolydsolja-e a gyermekek szomati-
kus, pszichés, mentdlis fejlédését €s szocidlis beilleszkedését abban az esetben, ha
a perinatélis anamnézis, a korasziilottségen és a veszélyezetetett terhességen kiviil
negatfv. Vizsgdltam, hogy tankételes kort elérve milyen az iskolaérettségiik szintje,
beiskoldzdsuk alakuldsa, €s intelligencidjuk szintje. Elemeztem, hogy a szocidlis,
tdrsadalmi koriilmények, fejlédésiiket milyen mértékben hatdroztdk meg. A vizsgd-
lati mintdt 30 korasziilétt gyermek képezi, (14 fid és 16 liny, gesztdciés idG 37
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hét alatt, 4tlag: 33,9 hét, sziiletési sily 2500 g, atlag: 1885/g) az Egri Nevelési
Tandcsadé elldtdsi teriiletérol.

Alkalmazott médszerek, eljirisok és mutaték

- Kérd6iv és interji: (Sears, Mecooby és Levin, valamint Caldvell és Bradley

HOME kérdéssordbdl hasznéltunk fel.)
Bioldgiai adatokbdl kiemeltiik a gesztacids id6t, sziiletési silyt, a terhesség lefo-
lydsdt és a mozgds- €s beszédfejlodést. Kirnyezeti véltozékndl figyelembe vettiik
a SES-t (szocioGkonomiai stdtuszt) a sziilk nevelési attit(idjét €s a csalddi kor-
nyezet intellektudlis serkenté hatdsat.

- Pszicholdgiai vizsgélatok teljesitménytesztekkel: Binet; Simon altaldnos intelligen-
cia teszt (1Q: meghatdrozés), Goodenough-rajzteszt (rajzkvéciens meghatdrozds)
Bender "B" tesztnél Santucci és Galifret-Grajnon féle véltozatot és értékelési
modot alkalmaztuk a vizuomotoros készségek vizsgdlatdra, iskolai érettség szint-
jét pedig az Iskolaérettségi pszicholdgiai kiegész(t$ teszt battéridval mértitk.

- A beiskoldzott gyermekek fejlodését a pedagdgustdl felvett kérddivvel regisztral-
tuk az elsé tanév végén.

A sziilok kikérdezése a pszichol6giai vizsgdlatok végzése a gyermekek 6 éves
kordban iskolaérettségi vizsgélat kapcsan tortént. (Az adatok statisztikai feldolgoz4-
sdt Moridn Béla végezte. A gépi analizis az ELTE Szdmitékdzpontban tortént. Az
alkalmazott programok: BMDP 2V, BMDP, BMDP 7 M) A téma kapcsolédik az
ELTE BTK Pszicholdgiai Intézetnek Térsadalmi és Neveléspszicholdgiai Tanszék
kutatémunkd jahoz.

Vizsgélati eredmények

Az any4td! felvett anamnesztikus adatok szerint a vizsgdlt gyermek 33,4 %-a
"normdl” terhességbdl, 66,6 %-a veszélyeztetett terhességbil sziiletett.

A sziilés lefolydsa szerint: sima sziilés 73,3 %, csdszdrmetszés 13,3 %, elhi-
z6d6 sziilés 10 %, rohamos sziilés 3,4 %.

A gesztécils idd dtlaga 33,9 hét; sziiletési silydtlag 1885 gram.

A pszichomotoros (jards €s beszéd) fejlédése elemzése alapjdn a mozgdsfejlo-

désben elmaradt gyermekeknél a beszédfejlGdés is késGbb indult meg, ez a gyerme-
kek 13-14 %-4t érinti. '

A kornyezeti hatdsokat a SES, a csalddi nevelési attitid s a gyermekre haté
intellektudlis hatdsok alapjén elemeztem, mivel a gyermekek fejlGdésében fontos
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kozvetité faktorok az apa €s az anya szocidlis helyzete, iskolai végzettsége, az
anya nevelési stilusa, bedllitéddsa.

Kornyezeti hatasok:

csoport -SES % Nevelési attittd Intellektudlis
% hatdsok %
alacsony 10,0 6,6 13,5
atlagos 23,4 60,0 50,0
j6 66,6 334 36,5
100,0 100,0 100,0

Fontosak a csalddon beliili szocidlis kapcsolatok. A bioldgiai rizikék elényos
kornyezeti feltételek mellett elhdrithatdk, illetve kompenzdlhatdk.

A kornyezeti adatokat sziikséges Osszevetni az egyéni intellektudlis fejlodés-
sel, iskolaérettséggel és a beiskoldzott gyermekeknél az iskolai teljesitménnyel.

A pszichol6giai vizsgélatok elemzése szerint:

A Binet intelligencia teszt alapjdn a vizsgdlt korasziilottek 86,6 %-a a "nor-
miél 1Q Gvezetbe” tartozd intelligencia szintet mutatott.

Binet 1Q-4tlaga 98,5. A viszgdlatok alapjdn a sziiletési sily nem meghatdrozo
az intelligencia szint alakuldsdban. A 2000 g alatti Binett 1Q 4tlag 98,3, a 2000 g-
ndl nagyobb stillyal sziiletett gyermekek Binet 1Q dtlaga 99,0 szintje gyakorlatilag
megegyezik.

A Bender-tesztben a helyzet, irdny €s a relativ pozicié teriiletén mutathaté ki
legnagyobb elmaradds. A 6 évesek dtlagdt az Osszpontszdm tekintetében a vizsgéla-
ti személyek 13,4 %-a érte el:

helyzet-irdny 20,0%
relativ pozicié 234 %
szigek Kkivitelezését 43,3 %-a

oldotta meg helyesen
Az §ltaldnos intelligenciaszinthez viszonyitottan a korasziildttek vizuomotoros

koordindcidja gyenge, a 6-7 éves kort korasziilotteknél 1ényeges elmaradds mutat-
haté ki.
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A Goodenugh-rajztesztben a vizsgdlt gyermekek 50 %-dnak rajzteljesitménye
nem éri el a "norm4l” RQ Gvezetét, Rajz Q dtlag 80,3, Iényegesen gyengébb a
Binet tesztben nydjtott teljesitménynél. A fenti adat a korasziilottek vizourmotoros
érésének elmaraddsat mutatja.

A sziiletési suly a tesztek egyikében nyujtott teljesitménnyel sem korreldl,
noha a korai fejl6dés (mozgds és beszéd) tempdjdban még meghatdrozy szerepe
volt.

A sziiletési sily alapjdn alkotott csoportok kozott a pszicholégiai tesztekben
(2000 g alatti €s 2000 g feletti) csak a Rajz Q-ndl van p < 0,1 szinten tendencia-
szerd killonbség.

A Bp-i Binet-, a Rajzteszt és a Bender-teszt eredményeinek Osszehasonlitdsat
a sziiletési sily 2000 g és 2000 g feletti kategéridval az 1. sz. tdbldzat mutatja.

1. sz. tdbldzat

Pszicholdgiai sziiletési sidly

tesztek 2000 g-ndl kisebb 2000 g-nél nagyobb X osszes vsz.
BIQ 98,3 ) 99,0 98,5
RQ 92,3 ) 84,0 89,3
BENDER

0ssz. 332 28,5 31,5
5208 31,9 26,6 300
irdny 34,3 34,5 344
pozicié 31,7 33,6 32,4
Sidly X 1684,2 22330 1885,6
N =30 n=19 n=11 n =30

A veszélyezetetett terhesként nyilvdntartott anydk gyerekei minimdlis (statisztikai-
lag csak egy mutatéban érvényesiilG) folényt mutattak a nem veszélyeztetett terhes-
ségbdl sziiletett korasziilottekhez képest. Ez egyrészt azt mutatja, hogy a terhesség
lefolydsdbdl nem lehet a késGi kovetkezményeket eldrejelezni. A “veszélyeztetett”
csoport minimdlis folényére vonatkozéan csak Gvatos feltételezéseket lehet megkoc-
kdztatni. Ebben a csoportban magasabbak a kiérnyezeti-pontszdmok is, ami egyiitt
jarhat egy bizonyos nagyobb gondossdggal, igy a problémdk kordbbi észrevételezé-
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sével, de lehet, hogy a teszteredményeket itt kozvetlenll a kedvezdbb kornyezeti
hatdsok befolydsoltdk, a bioldgiai tényezdk kimutathaté hatdsa nélkiil.

Mindenesetre a terhesség lefolydsdndl lényeges a korai prevencid.

A terhesség lefolydsa szerint két csoportot képeztiik: "veszélyeztetett” terhes
és "problémamentes” terhes csoportot. A két csoport teljesitményének Osszehasonli-
tdsdt a 2. sz. tdbldzat tartalmazza:

2. sz. tabldzat

Pszicholégiai Terhesség lefolydsa X
tesztek
veszélyeztetett X nem veszélyeztetett Osszes
X VszZ.
BIQ 1008 94,0 98,5
RQ 93,0 81,8 892
BENDER
Osszpont 32,0 29,3 31,5
szig 31,0 ’ 27,5 30,0
irdny 36,0 30,7 340
pozicié 330 31,0 32,0
Sziil.sily 1827,5 2002,0 1855,6
Gesztdcids id6 33,65 34,5 343
Korny. hatds 72,15 67,2 70,6
N =130 n =20 n=10 n =30

A pszichomotoros fejlodés adatai mutatjik, hogy a megkésett mozgds és be-
szédfejlodés eldrejelzi az intelligenciatesztek gyengébb eredményét. Az értelmi, in-
tellektudlis fejlodést a kornyezeti szocio-kulturdlis milié hatdsai is befolydsoljdk.

Korrel4cid van a Binet 1Q, kornyezeti hatdsok kozott a fejl6dés (mozgds és beszéd)
adatai kozott.,
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3. sz. tdblazat

Vizsgdlt Fejlodési teriletek
teriiletek
jards X beszéd X jérds és beszéd X
idbben  megkésett  id6ben  megkésett megkésett
X X X X X
BIQ 100,7 84,5 101,7 88,57 86,6
RQ 90,7 79,8 87,4 82,4 83,0
BENDER
osszpont % 34,4 13,0 35,6 18,1 13,3
kérnyezeti
hatdsok Ossz-
pontszdma 75,5 60,5 70,3 59,7 61,3
sziiletési sily 1973,0 1967,5 1924,8 1957,1 1683,3
N =30 n=26 n=4 n=23 n=7 n=3

A 3. sz. tdbldzat adatai mutatjdk, hogy a mozgds €s beszédfejlédésben meg-
késett koraszilott gyermekek, minden pszicholégiai tesztben gyengébb teljesit-
ményt nyijtanak, de leggyengébb a mindkét teriileten (beszéd + mozgds) megkésett
fejlédést mutato gyermekek teljesitménye.

A kornyezeti hatdsok is méghatdrozdak a fejlodésre, a megkésett beszéd és
mozgésfejlodést mutatott gyerekekre kevesebb stimuldl6 kirnyezeti hatds hatott.

A vizsgdlt 30 korasziilott gyermek 65,6 %-a felelt meg az iskolaérettségi ko-
vetelményeknek.

Az iskolaéretlenséget a Bender-teszt gyenge teljesitménye jelzi elore legbiz-
tosabban (legérzékenyebben az irdny pontszdma), valamint a beszédfejlodés késése.

Az iskolaérettek csoportjinak sziiletési silya magasabb, de a szignifikancia
szintet nem érte el.

Az intelligencia tesztekben az iskolaérettség szintjét elért gyermekek lénye-
gesen jobb eredményt mutatnak, a hétteret illetGen lényegesnek ldtszik a SES sze-
repe.
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A korasziilott és a normdl silyd kontroll csoport iskolaérettségi vizsgdlaton
elért teljesitménye alapjan levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy a korasziilottek
gyengébben teljesitenek a performdcids gondolkoddsi, a vizudlis emlékezeti felada-

tokban a munkaérettség, munkatempd, figyelem és koncentriciés készség tcriiletén..
és az 4brdzol6készség teriiletén.

4, sz. tbldzat

Vizsgélat Iskolaérettségi vizsgdlat eredménye . Osszes gyermek
isk. éretlen iskolaérett X
x X
sziletési sily 1970,0 1820,5 1885,6
gesztdcios ido 34,3 33,6 339
kornyezeti hatdsok
SES 232 27,1 254
Int. hat. 20,6 23,0 22,8
Nev. hat. 21,3 240 22,8
BIQ 94,1 102,0 98,5
RQ 83,2 93,9 89,2
BENDER
Osszpont 23,0 38,0 31,5
sz0g 21,1 36,7 30,0
irdny 250 41,5 34,0
pozicié6 26,4 37,0 32,0
Osszefiiggl beszéd kialaku-
ldsa id6ben tortént 46,1 100,0 76,6
n=13 n=17 N =30

Az iskolai "bevdldst” a Bender teszt irdny mutatéja 6nmagdban (73,3 %) biz-
tonsdggal eldrejelzi. Ezen kiviil a Bender tobbi részpontszdma, a Binet 1Q és az
RQ is hatdrozottan elkiiloniti a “bevdlé” és a "nem bevdlé” gyermekek csoportjit. A

“bevéld” csoport 4tlagos szilletési silya kissé magasabb, de a kiilonbség nem szig-
nifik4ns.
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Ezzel szemben mind a SES, mind a kdrnyezeti intellektudlis 0szténz6 hatdsok
terén a szignifikdnsan elényben van a "bevéldé” csoport.

5. sz. téblazat

Vizsgdlt Iskolai bev4lds Osszes
teriilet bevalt X nem vélt be X X
sziiletési sily 1930,95 1780,00 1885,66
gesztdcios ido 34,00 L3377 33,93
kornyezeti Osszpont 75,42 59,00 70,50
SES 27,47 20,65 25,43
Int. hat. 2428 17,88 22,36
Nev. attitiid 23,76 20,66 22,83
Binet 1Q 102,42 89,66 98,59
Rajz Q 93,09 80,44 89,29
Bender dsszpont 35,85 21,44 31,53
B szog 34,09 20,44 30,00
B irdny 40,00 21,44 34,43
B pozicié 36,47 22,33 32,23
n=20 n=10 N =30

Adataink szerint az iskolai bevdldst segitik a tdmogatd kérnyezeii hatdsok.

A kozisségi beilleszked€s vizsgdlata sordn ldthattuk, hogy a beilleszkedés si-
kerét a gyerekre hatd kornyezeti hatdsok nagymértékben befolydsoljdk, s egyben
segitik a jobb intellektudlis teljesitmények elérését is.

A "jol" €s "gyengén” beilleszkedd csoport kozott szignifikdns kiilonbség van
az intelligencia tesztekben elért eredmények, a kornyezeti hatdsok osszpontszdma,
intellektudlis €s nevelési hatdsok kozott.
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0. sz. tdbldzat

Vizsgilt teriilet kozosségi beilleszkedés  Osszes tanulé
jo X gyenge X X
sziiletési sily 1926,6 1882,0 1908,8
gesztdcios idé 33,8 34,3 37,0
SES 28,2 24,7 26,8
intellek.hatdsok 25,1 20,7 233
nevelési hatdsok 25,1 204 23,2
kornyezet 78,3 65,79 73,3
Binet 1Q 104,0 96,89 101,2
Rajz 1Q 97.3 83,2 91,6
Bender 6sszpont 40,2 24,29 338
B szog 36,9 24,5 31,9
B irdny 443 26,0 37,0
B pozicié 39,5 26,39 34,3
Vsz.: n=14 n=10 N =24

A p < 0.001 szinten szignifikdns kiilonbség van a két csoport kdzitt Rajz 1Q
és BENDER-irdny teriiletén, P < 0.05 szinten az intellektudlis hatdsok, nevelési ha-
tdsok, a kornyezeti dsszpontszam, Binet 1Q, Bender-Osszpont és Bender-pozicidé ko-
zitt.

A pedagégusok 4ltal jelzett iskolai problémdk birmelyikét egyetlen tesztmu-
taté 70--80 % biztonsdggal elire jelzi. A legjobb prediktornak bizonyuld tesztmu-
taté a kiilonboz6 problémdkndl véltozhat (6 esetben a Bender-pozicid, 4-szer az
RQ, 3-szor a Bender-irdny €és egyszer a matematikai nehézségei esetén — a Binet
1Q).

A héttérben az esetekben is a kedvezGtlenebb SES, kevesebb intellektudlis
Osztonzd hatds és kevésbé elfogadd, illetve korldtozébb nevel6i attitid hizdédik
meg.

A korasziilott csoport tantdrgyi teljesitmények teriiletén olvasdsbdél mutatott
legnagyobb nehézséget, ennek okdt a gyengébb vizuilis emlékezet, helyzet és irdny

felfogdsdnak éretlenségében ldtjuk., A minta kis szdma miatt a fenti adatot figye-
lemfelhfvénak tekintjiik, de nem 4ltaldnosithatunk.
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A Bender-tesztben mutatott gyenge teljesitmény a korasziilotteknél fontos
dyslexia-elorejelzé lehet, mivel a iéri precepcié analizis- és szintézis-zavardval is
lehet szdmolni.

A pszicholdgiai vizsgélat eredményei, a pedagdgiai kontroll vizsgdlat erediné-
nyeinek értékelése megerositi azt a feltételezést, amelyet a szakirodalom is tobb
helyen kiemel (Csiky 1981, Falusné 1979), hogy a korasziilottek értelmi fejlédésére
egyenetlen, dezintegrélt fejlédésmenet jellemzd, amely nemcsak a pszichés és men-

tdlis funkciokat érinti, de hatdst gyakorol az iskolai bevdldsra és a szocidlis beil-
leszkedésre is. v

Megbeszélés

Vizsgélatunk igazolta, hogy a korasziilott gyermekek - az idére sziiletett tar-
saikhoz viszonyitottan - 6-7 éves korukban nagyobb szdzalékban nem felelnek meg
a beiskoldzhatdsdgi kovetelményeknek. Az iskoldba keriilés utdn pedig nehezebben
birkéznak meg a feladatokkal.

A pszicholdgiai vizsgélatok eredménye alapjin a “problémdsan” fejlodé gyer-
mekeknél a pszichomotoros koordindcid lassibb fejlodését tapasztaltuk. Az Gket ta-
nité pedagdgusok, a gyermekek gyengébb vizudlis emlékezetét jelezték, amely a
figyelem zavardval tdrsulva az olvasdstanuldsndl okoz nehézséget.

Az 4ltalunk vizsgdlt korasziilott gyermekeknél nem a biolégiai “rizikék” hat4-
roztdk meg elsdsorban az egyéni fejlédést, hanem az otthoni, tdrgyi és személyi
kornyezet. Eredményeink megerdsitik azt a szdmos szerz$ 4ital hangsidlyozott
Osszefiiggést, amely szerint a korasziilittség akkor jelent veszélyeztetettséget a ké-
sObbi pszichés, szomatikus és mentdlis fejlodésre, ha a bioldgiai viszélyeztetettség
kedvezdtlen kornyezeti hatdsokkal pdrosul. Ha a korasziilottségen kiviil egyéb té-
nyezé nem hatott a gyermekre (pre-peri-postnatdlis kdrosodds), a kedvez$ csalddi
héttér enyhiti, illetve ki is kilszoboiheti a kdros kovetkezményeket.
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BODNAR GABRIELLA

ALSG TAGOZATOS GYEREKEK TANULMANYI TELJESITMENYKUDARCAT
BEFOLYASOLO TENYEZOK VIZSGALATA
(Kulonds tekintettel a gyermek—felndtt interperszondlis kapcsolatara)

L]

ABSTRACT: Die Familie ist die wichtigsta sozialisations Organ. Zwischen der
Mutter und den Kindern sind emotionelle Verbindungen. Wenn diese Verbindung
nicht gut ist, kann das Kind in der Schule nicht gut lernen.

In diesem Aufsatz kann man davon lesen wie das Schulmisserfolgerlebnis ist.
In drei Schulen sind Forschungen geschehen, mit 54 Schiilern. Von diesen 17
Schiiler hatten Erfolgerlebniss, 17 Schiiler hatten Misserfolgerlebnis. Die Methoder
der Untersuchung sind: Schaefer-Frageboben und matematische Methoden. In dem
Shaefer-Fragebogen sind viele Behauptungen von den: Emotion, Kontrolle, Liebe,
Vertrauen, Strafe unsw. Zwischen den zwei Gruppen gibt es Unterschied der
- Wahlen des Vaters und der Mutter. Die Vater strafen nicht viel aber ernst.

Dic Miitter cntziehen oft von den Kindern die Liebe. Diese Kinder konnen
nicht  selbstsicher  sein, sie machen viele Fehler und sie haben
Personlichkeitsstorungen und auch haben sie oft Angst.

Napjaink iskoldja teljesitményorientdlt. A kiilonbdz0 adottsdgd, képességi
mds €s mds csalddi hdttérre! rendelkezd, ennck kovetkeztében heterogének a maga-
tartdsszokdsait tekintve, személyis€gtulajdonsigaiban eltéré gyermekeknek az isko-
lai kovetelményekhiez valo viszonyuldsai.

A szocioldgiai vizsgédlatok bizonyitottdk, hogy a gyermickek iskolai teljesitmé-
nyeinek szinvonaldt a szildk iskoldzottsdgi foka és a csalddok mivel6dési viszonyai
befolydsoljdk. Ezenkivill érdemes azt is megvizsgdini, hogy a gyermekek felnittek-
kel, sziilékkel kialakitott emociondlis kapcsolatai mennyiben hatnak az elért iskolai
eredményekre.

Az egyéni fejlédést meghatdrozd tényezék. kozil kozponti helyet a csalddi
kornyezet foglalja el. A csalddszocioldgiai kutatdsok foglalkoztak a szocializdciG-
nak ama hatdsdval, amely egyértelmiien bizonyitja, hogy a gyermekkorban szerzett
benyomdsoknak, a szerzett ismereteknek jelentGs hatdsuk van a késGbbi csalddi élet
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alakuldsdban. A csalddi struktira €s szerepek alapjin a fiatalok a gyermekkorban
tanuljik meg a felndtt korban bettltenddé szerepeket, €s ez a késébbi pédrkapcsola-
tokban, hdzassdgban, gyermekeihez valé viszonyuldsukban meghatdrozé lesz. Bizo-
nyos, hogy a sziild gyermekivel kapcsolatos attitiidjét, nevelési médszerét, gyerme-
ke teljesitményorientdltdsgdnak alakitdsdt “sziilei hdz4bdl” hozza magéval.

A csaldd elsodleges szocializdcids tényez6. A csalddban kora gyermekkortdl
kezdve alakulnak az emberi kapcsolatok mintdi, szokdsrendszere. A gyermekek
azoktdl veszik 4t a valdsdg dolgaihoz vald viszonyulds értékét, a véleményeket, vi-
selkedési €s magalartdsi mddokat, szocidlis értékeket, akikkel a legtiobbet érintkez-
nek, akikhez szeretetkapcsolat fiizi éket.

A szeretetkapcsolat szabdlyozza a legtobb alapérzelmet, a félelmet és az ag-
ressziot. Dontd tényezd a sziilo-gyermek kozotti érzelmi kapcsolat. Az anya-gyer-
mek viszony esetleges megromldsdt Bowlby "rejtett érzelmi deprivicionak” nevezte
és a gyermek-sziilé kozotti emociondlis félreértésre, érzelmi elhanyagoldsra vezette
vissza.

A gyermek érzelmi fejlédését, kiegyensilyozottsdgat, biztonsdgérzetét, a szii-
16k €rzelmi, hangulati 4llapota, a gyermekkel valé interperszondlis kapcsolata, ma-
gatartdsi, nevelési stilusa alakitja. A kisiskoldskor els6 éveiben jellemzé a fiiggdségi
kapcsolatbdl eredd tekintélytisztelet. A gyermek mindenekeldtt arra torekszik, hogy
elnyerje a koriilitte €10, szdmdra fontos, szeretett személyek bizalmat, szimp4tidjat.
Ennek sikere fiigg a kontaktusteremtés szdmos a kisgyermekkorban kialakul6 kész-
ségétdl, a mdsok clvdrdsai irdnti fogékonysdgtdl, az érzelmi kapcsolat jellegétol.

Mindezek donté szerepet jatszanak barmilyen tevékenység villaldsiban, vég-
z€sében. A feladatvdlialdsok sikeres vagy sikertelen feladatvégrehajtdsanak sziil6i
elismerése vagy elmarasztaldsa befolydsolja a gyermeknek a sziild hdzban és hdzon
kiviili tevékenységattitiidjét, eredményét. A sziilé pozitiv és negativ emociondlis
mindsitéreakcidja nagyban befolydsolja a gyermeket sajdt viselkedésszabdlyozds4-
ban és a feladathelyzetében.

A sziild teljesitménymotiviciéja a gyermek teljesftménykésztetését legfébb
alakité tényez$. Amennyiben a csaldd Onéllésdgra neveli a gyermeket az magas tel-
jesitménykésztetést eredményez, a tilvédés viszont az 6ndlldsdg korldtozdsat, a tel-
jesitményorientdltsdgdnak bizonyit€éka a gyermekekkel kapcsolatos stdtus aspird-
cidja. A tdrsadalmi hierarchidn lefelé haladva a tanuldssal kapcsolatos kivetelmény-
rendszer csokken. A kiilonbozé iskolai végzettségl sziildk kiilonbozOképpen véle-
kednek a gyermeki vétséggel, ill. a tanulmdnyi eredményt kevésbé biintetik. Az ala-
csonyabb végzettségli sziilok foleg a felnGtt tekintélyének megsértésére reagdlnak
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érzékenyen. A gyenge tanulmdnyi eredmény mdogott pedig tolik fiiggetlen kiviildllo
adottsdgot ldtnak, aminek feloldds4t elsésorban a pedagégustdl vérjik.

Némely sziild nemcsak a tanulmdnyi teljesitménnyel szembeni megfelelést
tartja fontosnak, hanem az otthoni feladatok elldtdsat is. Ez csalddonként kiilonbo-
z0, s a csalddi szerepdifferencidlédéstol fiigg. A kiaiakult differencidlt szerepek
elénye, hogy mindenkinek pontosan meghatdrozott a helye, a csaldd tagjainak pon-
tosan kell tudni, hogy ki miért felelds.

A gyermek €s a sziild kozott fenndlld fligglségi viszony kizdrja, hogy a sziilé
odafigyelésre, részvétel €s egyiittmikodése nélkiil a tevékenységben elért siker,
eredmény valdédi élmény legyen a gyermek szdmdra.

A pszichoanalizis az els6k kozott figyelmeztetett arra, hogy a sziilok szemé-
lyiségzavarai, kapcsolatzavari vagy hibds, korszeritlen nevelési mddszerei veszé-
lyeztetik a gyermek egészséges lelki fejlodését. A kornyezeti drtalmak a gyermek
személyiségfejlddésében kiilonbozo tiinetekben kifejez6dd rendellenességeket okoz-
hatnak. Ezek az érzelmi, értelmi élet, erkolcsi fejlédés kiilonbozo teriiletein nyilvd-
nulhatnakmeg. Megolddsuk csak a kivalt6 okok és a személyiség sokoldalii tanulmd-
nyozdsaval lehetséges.

A sziilo—gyermek interperszondlis kapcsolatanak vizsgilata

A témdéval kapcsolatos szakirodalom 4ttekintésekor fogalmazddott meg a ko-
vetkez( feltevésem:

- a tanul6k tanulmdnyi teljesitménykudarcdt a gyermek—feln6tt interperszond-

lis kapcsolata, nevelési mdédszerek és attitlidok befolydsoljik.

A hipotézis igazoldsdra Debrecen 3 iskoldjdnak alsé tagozatdban kezdtem el
vizsgdlataimat. A pedagégusok segitségével az alsdtagozat 1V. osztdlyaibdl 2 cso-
port (27-27 gyermek) kivélasztdsdra keriilt sor az aldbbi szempontok alapjan:

- olyan gyermekekre, akik tanulmédnyi eredményeiket tekintve sikeresek, kiti-

nd tanulok;

- és olyanokra, akik a pedagégus megitélése szerint nem a képességiiknek
megfeleléen produkdinak és ebben az otthoni kornyezet hatdsa a domindns
(ezeknek a gyermekeknek a csoportja féleg nem a bukottakat, hanem a ko-
zepesek csoportjat jelentette).

A vizsgdlatban a Fejlédéslélektani vizsgdlatok c. kotet (szerk.: Kosdné Ormai

Vera—Jar6 Vera—Kalmédr Magda) Shaefer dltal Osszedllitott kérdoivét alkalmaztam.

A kérddivben szerepld dllitdsokat a kovetkezd médon csoportosithatjuk:
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A/1. Részvétel a gyermek terveiben, tevékenységében €s az irdntuk meg-
nyilvanuld érdeklodés

B/2. FErzelmi tdmasz

C/3. Ellen6rzés

D/4. Szeretet €s hdla vdrdsa

E/5. A gyermek agressziv megnyilvdnuldshoz val$ viszony

F/6. Szigor

G/7. Bintetés

H/8. Negativ értékelés

179.  Elutasitds

J/10. Elhanyagolds

K/11. Fokozott elhanyagolds

L/12. EgyenlGség .

Egy-egy csoporton beliil 5 4llitds szerepel, amelyet a gyermek anydra €s ap4-
ra vonatkoztathatott (jellemzé — nem jellemzo).

Az dllitdssorozat matematikai értékelése Khi-négyzet, korrekcids khi-négyzet,
valamint Fischer féle egzakt préba szdmitdsdval tortént. A meglévé 9720 adat
Osszesitését 2x2-es (in. négymezGs) kontigenciatdbldzatban foglaltam Ossze. A szé-
mitdsok alapjdn tobb esetben érdekes eredményre jutottam.

Néhdny példa az dllitdsok koziil, amelyek leginkdbb érzékeltetik a kiilonbsé-
get a kudarcos €s sikeres gyermekek csoportja kozott. (A tovdbbiakban kudarcos =
KU, sikeres = SI jelzéssel van ellatva.)

A csoport

1. "Erdeklédik terveim és kivdnsdgaim irént.”

3. “Szivesen beszéli meg velem problémdit.”

4, "Sok idot tolt velem, egyiitt jatszunk, sétdlunk, kirdndulunk.”

Az 1. 4llitdsndl nincs kiilonbség a KU és SI csoportok kozott, mert az apa €s
anya €rdekl6dését egyformdn hidnyoljék mind a két csoportban. A 3. szdmu eset-
ben szignifikdns a kiilonbség a két csoport kozott, a KU csoport gyermekeivel ke-
vesebbet beszélgetnek, kevesebb idt toltenek el aktivan. Altaldban differencilédott
az apa és az anya gyermekkel val6 foglalkoz4sdnak, tor6désének mértéke. A 4. ese-

tében a KU anyédkra jellemzd, nem jellemzd értékei korreldlnak a SI anydk viszo-
nyuldsdval.
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F csoport

3. "Nagyon szigori velem.”

4. "Elvérja, hogy engedelmeskedjem neki.”

Ambivalencia érvényesiil a két csoport (KU €s SI), ezen belill az anyai visel-
kedésben a két 4llitds esetében. A 3. esetben kevésbé korreldl a szdmitdsok eredmé-
nyeként kapott érték. A 4. esetében szignifikdns a kiilonbség a két csoport anydra
vonatkoztatott viszonyuldsdban. Feltételezésem szerint az eredményeket a kovetke-
zetlen nevelés produkdlta.

G csoport

3. “Szinte mindig megbiintet, ha rossz vagyok.”

5. “Szigorian biintet.”

A biintetést mind a KU, mind a SI csoport gyermekeinél az apdk alkalmazzdk
kevésbé. Az anydk ezen a téren vdltozatosabban foglalnak 4lldst €s ez elsOsorban a
gyakorisdgra vonatkozik. A kudarcos gyermekek anydi nem mindig, de szigorian
biintetnek, a sikeres gyermekek anydi mindig, de nem szigorian biintetnek.

L. csoport

1. "Gyakran mondja, hogy terhére vagyok.”

3. "Azt mondja, jobban szeretné, ha nem az & gyereke lennék.”

4. "Ugy érzem, nem szeret.”

A két csoport KU és SI gyermekei az idézett dllitdsokat jellemzonek érzik az
anydkra vonatkozdan, a szdmitott értékek egyértelmien korreldlnak. Az édesapdkra
ezt nem érzik jellemzonek. A 4. esetében meglepé eredmények sziilettek. A két

csoport 0. 54 gyermekébdl 52/47 ardnyban vallottdk, hogy sem anyuk, sem apjuk
nem szereti 6ket.

K csoport

2. "Ugy létom, nem érdeklédik irdntam.”

4. "Kevés id6t van velem.”

Nem szignifikdns a kilonbség a KU és SI anydk viszonyuldsi értékei kozott.
JellemzOnek taldijuk az 4llitdsokat anyjukra vonatkozdan, de az apdkra mdr meg-
oszlik a véleménylik. A gyermekek fokozott elhanyagoldsrél vallanak, illetve a
problémédk azt jelentik, hogy igényeik €s elvdrdsaik sziileik felé nagyobbak, mint
amit nydjtani tudndnak szdmukra. Az anydk hdztartdsi munkdja nyilvdn kevesebb
idot hagy a gyermekekkel val6 foglalkozdsokra, mint az apdé.
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L. csoport
1. “Olyan, mint a bar4tom.”
2. "Frti a tréfét.”
3. "Egyenlé tdrsnak tekint.”

Ezek az 4llitdsok szorosan Osszefiiggnek az értékelés, elutasitds, elhanyagolds,
fokozott elhanyagoldsra vonatkozé 4llitdsokkal.

Az anyétdl vald fliggbségi viszony, és igény a szorosabb €érzelmi kapcsolatra,
nem jelenti a "bardti kapcsolatot” is sziild €s gyermek kozott. A hdrom 4llitds in-
kdbb jelentkezik az apédk jellemzésében.

A vizsgilati adatok Osszegzése, kovetkeztetések levonasa

A vizsgdlati adatokbél levont megdllapftdsok azt igazoljdk, hogy lényeges,
markdns kiilonbség nem mutathaté ki a KI és SI csoportok sziilékhoz fiiz6dd érzel-
mi viszonyuldsdban.

A sziil6i magatartdsforma szdmértéke elsésorban a két sziilé (apa—anya) ko-
z0Otti eltéréseket mutatja. Altaldnossdgban az fogalmazhaté meg, hogy a sikeres €s
kudarcos gyermekek anydhoz fliz6dd érzelmi kapcsolatdt és nevelési stilusdnak sa-
jatossdgait kedvezdtleniil itélik meg. Ettél eltérG: a bizalom, a hdla €s a gyermek
tevékenységében vald aktiv részvétel — amely kevésbé jellemz6é a KU csoport szii-
leire, mint a SI gyerekek sziileire. A KU és SI csoport gyermekei hidnyoljék a ve-
lik valé foglalkozdst, gondoskoddst, tigy érzik, hogy nem értékelik keliGképpen
Oket. Az anydk gyakrabban alkalmazzdk a szeretet megvondssal torténd nevelést,
mint az apdk, s ez a gyermeket nagy érzékenyen érinti,

A vizsgdlatbdl kitlinik, hogy a csalddi nevelésben viszonylag az ellenérzés a
legerGsebb, de anndl kevésbé jellemz6 a gyermek €rzelmi biztonsdgdnak tdmogaté-
sa. A gyermek az 4ltala leginkdbb szeretett személynek bizonyitani szeretné, hogy
tirelmesen kivérjédk azt a pillanatot, amikor bdrhol, bdrmilyen sikerélménye lehet A
helytelenftés, a szeretetmegvonds, ez érzelmi zsarolds nemcsak a gyermek tevé-
kenységére, hanem az cgész személyiségére Kkiterjed, silyosan megsérti a gyermeki
magabiztossdgot, onbizalmat, autonomidja fejlédését.

Az iskolai teljesitménykudarc alapvetden tdrsadalmi problémdvd nétt. Megol-
ddsa, bizonyos foku rendezése csak mindazon szocioldgiai, pedagégiai, szocidl-
pszicholdgiai tények ismeretében lehetséges, amelyek szerepet jétszanak a kudarc-
élmény kialakuldsdban. Fokozottabban oda kell figyelni a 6—10 évesek iskolai ku-
darcdra. Az idejében észrevett €s valamilyen formdban kompenzdlédott teljesit-
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ményzavar elejét veheti a kés6bb erésebben jelentkez$ személyiségzavarnak, maga-
tartdsrendellenességnek €s egy instabil hitét vesztett személyis€g kialakuldsdnak.
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KIRIPOLSZKY MARIA—NAHOCZKYNE LUDANYI AGNES

PALYASZOCIALIZACIO ES SZEREPTISZTAZAS HALLGATOI
CSOPORTMUNKAVAL A TANARKEPZESBEN
(TERVTANULMANY)

ABSTRACT: Teacher training should lay down the foundations of what we call
“traing students to become intellectuals” and also the professional competence of
would-be teachers. In this process it is very important to form abilities that the
teaching profession requires to generate interest in self-knowledge. At present
teacher training preserves the attitudes prevailent in childhood and adolescence.

The would-be teachers’ viets concerning their profession are based, on the
one hand, on traditional stereotypes that live in society, and on the other hand on
social roles they played daring their schooling and on social situations they were in
volved in.

These hide dangers in themselves which make it impossible to adopt child-
centred attitudes in teaching. If dealing with children, poying attention to children
becomes of secondary importance, the teacher will not be able to spot talent, to
develop talent.

In the 1988/89 academic year the Department of Psychology ot the
Teachers’ Training College in Eger worked aout a research project. Whe deal with
the student’s career adaptation and their coming to terms with their role as
teachers.

We are trying to develop their pedagogical abilities with group-work. 179
students participated in the project, out of them 114, in the experimental group 75
of them made the control group. The methods we used were the following in
interview was conducted with 30 randomly shosen students, then we applied the
attitude scale (Bogardus-Park, Thurston, Likert, Super, CPI, Leary). The above
mentioned are under mathematical and statistical analyses. The results of this port
of the programme is now under mathematical and statistical analyses. In the first
half of the programme we worked out programmes aimed to develop emotional life
and self-knowledge.
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Tanulmdnyunkban vézolni kfvdnjuk azt a pszicholégiai kutatémunkat, amely a
bels6 szelekcié kidolgozdsdra irdnyuld kutatdsba illeszkedik. Fejlesztd programunk-
kal a hallgaték pdlydval val6 azonosuldsdt, a jobb bevdldst szeretnénk biztositani.
Ugyanakkor a program eredményeként remélhetSleg ldthatévd vdlnak mdr a képzés
elsé felében azok a hallgaték, akik a pdlydhoz inadekvat személyiségjellemzikkel
birnak.

A kutatis elméleti alapjai

A pedagbgusképzé intézményektdl jol kdrvonalazott, kidolgozott elvardsrend-
szer kéri szdmon, hogy magas szinvonalon képzett, oktaté-neveloOmunkdra alkalmas
pedagdgusok keriiljenek a palydra. Azt is lefrja, hogy hogyan miikodjenek mint ér-
telmiségiek, s6t bizonyos személyiségjellemzdket is eldir. Ilyenek példdul: onfegye-
lem, alturizmus, kreativitds, dontési képesség stb. Mindezek mint szocializ4lé hatd-
erft festik meg az idedlis pedagégus képét, aki hatékony és jol funkciondl a pé-
lyédn.

A felsGoktatdsban végzett kutatdsok szerint a képzésben erre irdnyuld torek-
véseket nem sikeriilt letapogatni.

Milyen képzési forma tesz példdul értd, j6l kommunik4ld, autoném, kreativ
pedagdgussd egy hallgat6t? Valéjdban a pédlya egyetlen részteriilete, az oktatémun-
kédra val6 felkészités jelenik meg a négyéves képzési rendben. Errdl ir S. Faragé
Magdolna, amikor megdllapitja, hogy “ha a képzési célok ismereti és képességszin-
ten tobbé-kevésbé megvaldsulnak is, ez nem jelenti azt, hogy egyben automatiku-
san motiv4ciGs eréként hatnak.”! Indokolt tehdt annak ismerete, hogy milyen pilya-
aspirdciéval indulnak hallgatéink a tandrképzé fGiskoldnkon. Ha ezeket ismerjiik,
akkor lehetové vdlik attitidjeik alakitdsa, esetleg korrigdldsa a képzés folyamén.
Tovébbd abbdl kell kiindulnunk, hogy a pdlyaképiik egyrészt azokon a konvencio-
ndlis sztereotipidkon alapulnak, melyek a tdrsadalomban élnek, mdsrészt sajit meg-
€lt szereptaldlkozdsaikon, melyekkel iskoldztatdsuk folyamdn szembesiiltek. A sajit
aspirdcid viselkedési szdndékként foghatd fel, mely szervezi a vdlasztdsaikat, donté-
seiket. -

Eldvizsgdlataink szerint sok esetben sem a pdlyakép, sem a sajét elvirds —
mint a pdlyaattitid két komponense — nem kedvez a képzési célok megvaldsitdsa-
nak. Abban az esetben sem, amikor a hallgat6 sajdt dontése alapjdn keriil a fdisko-
l4ra.

A pélyaattitdd hierarchikus kognitfv-motivdciés struktirdjéban a szereppel va-
16 azonosulds elsé kezdeményei nem, vagy alig mutatkoznak meg. Gyakran sajit
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elvdrdsaik sincsenek, hiszen az 4tirdnyitds mds felsGoktatdsi intézménybdl csak a
tanulds lehetdségét adja meg, de nem a sajdt vilasztds megvaldsuldsat.

Bédr a képzés a pdlyaszocializdciéban csak egy kozbiilsé 4llomds, mégis ma-
géra kell vennie az el6z0 €s a kovetkezd szakaszok szocializdcids terheit. Pdlyavé-
lasztdsi €s pdlyaszocializdcids szempontbél a més intézményekbdl 4dtirdnyitott hall-
gaték éretlennek mindsithetdk, szdmukra nem elégséges az a képzési forma, amit a
pélydra késziilok kapnak. Mivel kétféle képzési mod megvalésithatatlan és irredlis
is, igy olyan megolddsi lehetdség keresése a cél, amelyben "mindkét” tdbor szemé-
lyiségéhez adekvat fejlesztési programot kap.

A cimben megfogalmazott szereptisztdzas €s pdlyaszocializdcid kilon vélasz-
tdsa csak didaktikus, val6jdban barmelyiken van a hangsily a kutatds folyamdn,
egyben a mdsik is viltozik, elmozdul.

A szereptisztdzds meghatdrozdsakor Goffman szerep-definfcijdbdl indulunk
ki, miszerint a "szerep az a tevékenység, amikor az egyén bizonyos poziciban,
helyzetben a normativdknak megfeleléen €s ezek alapjén cselekszik”.2 Ezért tehdt,
ha elemezziik a hallgaték képzésben elfoglalt pozicigjit és helyzetét, amelyben
miikodnek, tevékenykednek (6rdk, feladatok, oktat6tdl fiiggd helyzetek), akkor az
el6zd iskolai évek sémdit fedezhetjiik fel. Nincs a f6iskoldn sem mdsfajta helyzet-
rendszer, elvdrdsrendszer, amely a hagyomdnyos didkszerepet és annak sszes tevé-
kenységformdjdt dtsturkturdind. Ily médon a képzésben eldirt helyzetilk nem jelent
dtmenetet, tdjékoz6dasi pontok megismerését egy gyermek-felnétt mezdvéltdshoz.

Az dtsturkturdlds alapelve a passzivitdsbol az aktivitdsra vdltds, aktivitdsra
késztetés. Jelenlegi képzési rendszeriink azonban nem kedvez ennek az elvnek, pe-
dig az az oktatdi "dtadds, amiben a befogadd passziv marad, deformdlja az isme-
retet”.3

Ha azt is elfogadjuk, hogy a szocializdcié olyan egyensilyteremtés, ahol az
idésebbektdl dtvett ismeret 6tvozGdik a sajdr felfedezéssel, akkor ezt is indokolt
beépiteni a képzésbe. Ebben az egységteremtésben a konformitds és kreativitds van
jelen. Véleményiink szerint a jelenlegi passziv befogadé hallgatéi szerep inkdbb a

konformitdsra predesztindl, mintsem a kreativitdsra. Munk4ba 4lldskor pedig mégis
az utébbit kérik szdmon a pedagdgustdl.

A spontdnnak €érzett mindennapi viselkedés szocidlisan eldirt, meghatérozott
normdk szerint zajlik. Ezeket a személyiségfejlodés sordn kell tanulni €s begyako-
rolni. Ennek megfeleléen a pedagdgus szerepviselkedés normdi is tanulhatdk, gya-
korolhat6k csak tgy kell felépiteni a hallgaték kapcsolatrendszerét — amelyben él-
nek —, hogy az egyiirtmiikddés keretében tanuljanak meg kontaktus-drnyalatokat.
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Ebben a szocializdciés munkdban az oktaté feladata, hogy az egyiittmikodés
keretét megteremtse, €s ott tdmogatdja legyen az aktiv mdsiknak. Megfigyeléseink
szerint tehdt a jelenlegi képzés konzervdlja a gyermeki (dltaldnos iskolai) €s a ser-
dilgkori (kozépiskolai) szerepmagatartds. Hasonlé mikodési sémék dolgoznak é€s
szabdlyozzdk az oktaté-hallgaté viszonyt is. (Fiiggés, drarend, befogadds, szankci-
6k, véleménynyilvanitds joga, jutalmazd rendszer stb.) A tandré itt is a kezdemé-
nyezés, a dontés, a véleménynyilvanitds joga. Korvonalazott az ismeretszerzés, a
teljesitmény szintje. Ugyanakkor a hallgaté személyiségének mds dimenzidja leg-
tobbszor érintetlen marad. Természetes, hogy az dtmenet nélkiili valtds utdn a pd-
lydra keriilve olyan pedagdgus-szerepmagatartdst hifvnak eld, amit a szocializcis-
juk folyamdn megéltek. Vagyis: oktatnak, dontenek a gyerek helyett is, 6k a kezde-
ményezok, véleménynyilvaniték stb. A pdlydval kapcsolatban soha ki nem prébalt
viselkedés nem miikodGképes, csak a ldtott minta mentddik 4t. Nem valdsul meg a
szerepkészlet kidolgozdsa, megprébaldsa. fgy az sem lesz tanult, hogy énmagdban
€s tdrsas kornyezetében tudjon véltozdsokat kezdeményezni. Pedig a pélyaszociali-
z4cidnak és a bevdlasnak is az igazi kritériuma éppen a sajit személyiség és kor-
nyezet eredményes kezelése.

Ha az identitds szocidlis interakcikon keresztiil alakul, €s azok teszik lehetd-
vé fenntartdsat, akkor a gyermekszerepbd! ismert interakcidkat ismételve a szakmai
identitdsnak még az alapjét sem teremthetjilk meg. “Sem a kutatds, sem a tételes
pedagégiai pszicholdgia nem forditott elég figyelmet arra, hogy milyen a pedagé-
gus a redlis, mindennapos pedagégus-tanulé interakciéban. Hogyan nevel, hogyan
hat tanftvdnyaira, vagy hogy torzul el a pedagégusszereprdl alkotott felfogdsa kii-
16nboz6 munkahelyi 4rtalmak hat4sdra”.?

Munkdnk valGjdban ezeket a teriileteket célozza azzal a megjegyzéssel, hogy
szerintiink nem torzul a szerepfelfogds egyetlen munkahely hatdsdra sem, mivel azt
céltudatosan nem is alakitottak.

A pedagégusképzésnek célja kell, hogy legyen az én-azonossdg dimenzidinak
egyiittes tisztdzdsa. A tdrsadalmi csoportban eifoglalt hely és szerep nem mds, mint
a szocidlis identitds, ezért rendkiviil fontosnak tartjuk a sziikebb €s tdgabb értelem-
ben vett csoporttagsdg 4dtélését, az élmény tudatositdsdt, megfogalmazdsit. A di-
menzié mésik eleme - a személyes identitds - pedig a legegyénibb adottsdgok (ér-
zelem értelem stb.) egyiittese, ezért megismerésiik mind az oktatd, mind a hallgaté
szdmdra elengedhetetlen a pilydra késziilés, illetve készftés szempontjabdl.

Alaphipotézisiink szerint ha olyan keretet adunk a fejleszté programokkal,
amikben a hallgaték megtanulhatjik sajit személyiségiiket és a kornyezet (ebben a

86



gyerek) alakitdsdnak modjait, akkor a pdlyakovetelményeknek sikeresebben tehetnek
eleget.

Vagyis ha interakcids lehetdségeket kapnak, amelyek biztositjik az dtkapcso-
ldsokat, el6szor a "gyermek”-szerepbdl "didk”-szerepbe, majd a "didk"-szerepbél
"felnétt” szerepbe, akkor ezzel egyiitt a szakmdra is alkalmassd tehetd. Természete-
sen mindvégig hangilyozott a felnGtt-szerep elvdrds, mert csak abban jelenhet meg
a pedagégus, mint egyik lehetséges felnott-miikodési forma.

A fejleszté program

1. Erzelemfejlesztd tréning

Célja az érzékenységfejlesztés, ami olvashatévd teszi a mdsik felet, verbdlis
jelzések nélkiili, vagy azokon tuli informécidk felismerését tanitja. Ezeken a foglal-
kozdsokon méd nyilik a sajdt érzelmek felfedezésére, azok kezelésére. A tars jelen-
létében megfigyelhetd viselkedés expressziv egységeinek szerepe az interakcidban
rendkiviil fontos. Ha szik ez a reflexrepertodr, akkor az interakciéban a m4sikban
komplementer magatartdst vélt ki. Ha ez a repertodr bdviil, akkor béviil a szocidlis
kornyezet is. Ezzel tehdt szintén a pédlyaalkalmassdgot célozhatjuk.

Az érzelemfejleszté program sordn védrhatGéan megjelenik a Piaget-féle szoci-
alizécids elmélet alapjdn az érzelem-hangsilyos korszak élménymaradvdnya. Sze-
rinte ugyanis a szocializdci6t érzelmi, értelmi és szocidlis hangsilyi szakaszok ad-
jak. Ndla a szocializ4ci6 kritériuma a Mésik. A mdsiktsl kell eljutnia egy hatdsnak
az egyénhez, €s az egyénnek kell valamilyen hatdst gyakoroinia a mdsikra. A fej-
leszté program ezért indul ki az érzelmeket centrumba helyez6 foglalkozdsok indf-
tdsdval. Egy modelldlt helyzetben tjra felelevenitjiik a decentrdlds megtanuldsdnak,
beépitésének mddjdt €s eseileges korldtait.

A felndtt élet és a pdlyaszocializacié eredménye és feltétele a misik észrevé-
tele, a mdsik szempontjdnak érvényesiilése. Véleményiink szerint az egocentrizmus
nem egy adott életkor sajdtja csak, sok esetben a felndtt korral is "dtment3dik” ma-
radvdnya. Az érzelemfejlesztés ennek leromboldsdra irdnyul, illetve dj szintézis
megteremtésén dolgozik.

2. Ertékfeltdr6 csoport-munka

Ez a Piaget szerinti kognitive hangsilyos szakasz modelldldsa.
Célja az €rtéktisztdzds, az autondmia-kompetencia-6lmény elérése.
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A foglalkozdsokon elérendd, hogy a hallgatdk felfedezzék sajit értékeiket,
melyek mentén dontenek, illetve olyan értékeket dolgozzanak ki, amelyek rutinsze-
riivé teszik a hasonl$ szitudciékban val$ eligazoddst. A foglalkozdst vezetdk szdmd-
ra kibontakozhat egy kognitfv-motivéci6s struktira, illetve annak véltozdsai. Az On-
ali¢ élldsfoglalds, a konfrontdcidk szinvonala autondmiét, kompetencia-éiményt ad.

Feltételezésiink, hogy az el6zd félévi érzelemfejlesztés hatdsa ebben a sza-
kaszban megjelenik, és az értékfeltdrds-képesités munkdjdban a csoporttagok refe-
rencia-pontként szerepelnek egymds szdmdra, - megvaldsitja ezzel az autondmia-
homondmia egységet.

3. A Gordon-féle Tandri Eredményesség Tréning (TET)

A Piaget-féle szocializdciés elmélet tdrsas-tdrsadalmi hangsilyd szakasza ez.

A félév feladata, hogy a hallgaték el6z8 két félévi érzelem- és értékfeltdrd
foglalkozdsok intrapszichés jelenségeit Gtvozve, tdrsas helyzetben érvényesfthesse
azokat. C€l, hogy a tdrsas hatékonysdg novelése mellett, fejlédjon a kapcsolat-
teremtési-kezelési készs€g. Rombolja le a Gordon elmélete alapjdn megfogalmazott
tandri szereppel kapcsolatos mitoszokat, €s tegye ldthatévd a személyes emberi ar-
culatot.

Ez a szakasz szintetizald jellegli, mert ha a fejleszté programok jél miikod-
tek, akkor ennek eredményeképpen a pédlydn dolgozva a tandri-gyerek egyiittmiiko-
dés jo lesz, mindkét fél sériilés nélkiil €li meg ezt a kapcsolatot. Stabil és tobbé-ke-
vésbé automatizdlédott megolddsi stratégidk biztositjik majd az eredményes inter-
akcickat a gyermekkel, s nem fog bekovetkezni a reakcié mindségi formdldsa. A
“mitoszok” lényege ugyanis Gordon szerint, hogy a "J6 Tandrnak jobbnak, értelme-
sebbnek, tokéletesebbnek kell lennie az 4tlag embernél. Feliil kell kerekednie nap
mint nap emberi esenddségén, egyszdval tokéletesnek kell lennie.”

A pedagdgusok a mitoszok 4ltal elirt idealizdlt képpel vetik Ossze folyama-
tosan dnmagukat. Ezt a mintdt cseréli fel a program egyik elérhetébbel, valésdgo-
sabbal, ami lehetGvé teszi, hogy a kordbbi szerepektél megfosztva képesek legye-
nek egy hatékonyabb pedagdgusszerepnek megfelelni hallgatéink.

A kutatas eredményeinek felhasznilisa
Amennyiben a fejleszt0 programok hatdsa egybe esik a céllal, a hipotézissel,
akkor a pedagdgusképzésbe vald beillesztés indokolttd vélik.

Elképzeléseink szerint a program elvégzése utdn hdrom csoportba sorolhaték
a haligatdk:
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1. A csoportvezetd altal alkalmasak csoportjiba keriilnének azok a hallgatok,
akik folytathatjdk a "hagyomdnyos” képzési rendben a tanulmédnyaikat, de hasonid
szemléletd mdédszertanosok €s gyakorldiskolai szakvezetOk mellett. Ez azt jelenti,
hogy a Gordon mdédszer 1ényegét ezek az oktatdk is 4téljék tovdbbképzés formdja-
ban. (Nem sziikséges instruktorrd vélniuk, de sajit-€lmény csoportba valé részvéte-
litket fontosnak tartjuk, mert hasonlé kommunikiciés szinvonaluk, szemléletiik stb.
eredményesebb egylittmikodést biztosit.) _

2. A miésodik csoportot képezik azok a hallgatok, akik tovabbi fejleszté prog-
ramot nem igényelnek, pdlydra valé alkalmassdguk valdszindsithet, de valamilyen
aktudlis krizishelyzet, még tisztdzatlan belsé torténés akaddlya lehet az alkalmas
csoportba keriilésre.

3. A harmadik csoportba keriilnének az alkalmatlannak mindsitett hallgatok.
Ok véltozatlanul olyan személyiségjellemzikkel birnak, amelyek a gyermekkel valé
egylittmikodést lehetetlenné teszik, illetve a gyerek sériilésének lehetdségét vetitik
elore. Szdmukra egyelore abban latjuk a megolddst, hogy vissztérnek a fejleszto
program elejére €s Gjra végig jarjdk azt rovidebb ido alatt. A diploma megszerzé-
sének feltétele néluk is a programban valé eredményes részvétel lenne.

A hipotézis alapjin elhanyagolhat6 lesz azoknak a szdma, akik kifejezetten
alkalmatlanok a pélydra, illetve a képzésre. Vdrhat6an rdjuk mir a program indit4-
sakor, kordn felfigyelhetiink. Ok nem csindljék végig a programot, hanem szakren-
delésekre, hdttérmentdlhigiénés gondozokhoz keriilnek. Erre a vdrosban mikodo két
mentdlhigiénés intézmény, illetve csoport a fedezet.

A kutatécsoport munkdja a hdrom féléven keresztiil vezetett tréningekbdl, az
els6- €s utétesztelésekbd! &ll, valamint véllaljuk azt is, hogy folyamatosan biztosit-
juk a gyakorld iskolai tandrok és féiskolai oktaték iovdbbképzését Gordon médsze-
re alapjan.

A hérom féléves fejleszt0 program anyagét a féiskolai hallgaték mellett keve-
sebb déraszdmban pdrhuzamosan kiprobédljuk miikodé pedagdgusokkal és kizépisko-
lai tanulékkal is. Az ott végzett munkdra vonatkozdan kidolgozott hipotéziseink
nincsenek, ezek a csoportok csak kontrollként mikGdnek.

Tévolabbi célunk pedig az, hogy a kutatdsban résztvevy hallgaték bevéldsét is
nyomon kivdnjuk kovetni.
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FORGO SANDOR
PEDAGOGUSJELOLTEK AZ OKTATASTECHNOLOGIA TANTARGYROL

ABSTRACT: In meiner Untersuchung wollte ich eine vergleichende Analyse iiber
die Ergebnisse einer Vermessung mit Fragebogen, die im Kreis der Studenten der
Padagogischen Hochscbule von Nyiregyhdza gamecht wurde.

Ich suchte die Antwort darauf, wie die Studenten sich zum Fach
Unterrichtstechnologie, zum Fachlehrer und zu den in der Stunde gebrauchten
Methoden verhalten, wie sehr sie die einzelnen Themenkreise des Faches
bevorzugen.

Ausser der Facheinstellung ermesste ich das Verhaltnis der Studenten zu den
Unterrichtszielen. Die Bearbeitung und die Auswertung geschahen mit empirischen
und statistischen Methoden.

Vizsgdlatomban a pedagdgusképzd intézmények egyik dltaldnos jellegd tdr-
gydval, az oktatdstechnolégidval kivdnok foglalkozni. A tantdrgy koriil a kdzelmult-
ban széleskorli vita bontakozott ki, amikor az drakeretet Ossze kivdntdk vonni a
szakmdédszertani 6rdkkal (a tervezett Osszevonds a hallgatdi terheltséget kivdnta
csokkenteni). V

Ugy vélem — mint a szaktdrgyat tanit6 tanir -, kotelességem megismerni
pontosan a hallgatdk véleményét a tantdrgyrol.

Arra is kivdncsi voltam, hogy a tantdrgyi bedllitéddson kiviil, szélesebb kor-
ben hogyan viszonyulnak hallgatSink az oktatdsi célokhoz. Osszességében vélaszt
kerestem arra, hogy a hallgaték hogyan viszonyulnak az oktatdstechnolégia tan-
tdrgyhoz, a tantdrgyat tanité tandrhoz, az alkaimazott mddszerekhez, milyen az on-
értékelésiik, mennyire képesek sajat megitélésiik szerint elsajdtitani az egyes téma-
koroket, az oktatdstechnikai eszkGzok kezelését.

Tégabb értelemben az volt a célom, hogy Osszehasonlitsam két pedagogus-
képzd intézmény hallgatdinak a bedllitéddsat.

A felmérés helyszinei az egri Eszterhdzy Kéroly Tandrképz0 Foéiskola Okta-
tdstechnoldgiai Csoportja, valamint a nyiregyhdzi Bessenyei Gyorgy Tandrképzd
Fdiskola Oktatdstechnoldgiai Csoportja.
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1. A vizsgélatban szereplé mintdk nemek és intézményenkénti elosztisa

Helyszin Eger Nyiregyhdza Osszesen
Nemek
Fitk 66 20 86
Lé4nyok 214 34 248
OSSZESEN 280 54 334

A minta kivalasztasa és jellemzoi:

Elképzelésem szerint olyan mintdval kivdntam dolgozni, mely a kovetkezd
véltozokat veszi figyelembe: '

- a hallgaték neme

- a hallgatdk szakirdnya (természettudomdnyi, tdrsadalomtudomdnyi).

A tdrgyévben a nyiregyhdzi Bessenyei Gyorgy Tandrképz6 Féiskoldn 550 mésod-
éves hallgaté vett részt — két féléven keresztiil — heti két 6raban az oktat4stechno-
I6giai alapképzésben. Egerben 380 mdsodéves hallgaté vett részt az alapképzésben,
Nyiregyhdz4n a felmérés elvégzésekor rétegzett mintavétel tortént, melynek sordn a
hallgaték 10 %-a, 55 6 vélaszolt (szakonkénti bontdsnak megfeleléen) a felmérd
lap kérdéseire. (A felmérés lebonyolitdsét Nyiregyhdzdn Fedor Mihdly végezte.) Az
egri felmérésnél a megkérdezettek szdma 280 4 volt.
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1.1. A VIZSGALAT CIKLUSAI

PROBLEMAFELVETES
A hallgat6kndl tapasztalt tantdrgyi
nehézségek, ill. eltérd bedllitéddsok

A szakirodalom tanulményoz4sa
Célkitizések megfogalmazdsa

Hipotézisek feldllitdsa, fogalmak
operacionalizdlasa

Vizsgilati eszkozok, modszerek kivélasztdsa.
Elméleti, metodikai, technikai lebonyolitdsi
elGkésziiletek.

Kérdoivszerkesztés, elokészités szdmitdgépes
adatfeldolgozdsra, mintavétel

Tantdrgyi bedllitédds vizsgdlat
Scriven tipusu bedllitédds vizsgdlat
Likert-skdla segitségével

Adatfeidolgozds

|

Az empirikus adatok elemzése

Osszepzések, kovetkeztetések
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1.2.A VIZSGALAT MODELLIJE

Oktatdsi célok rendszere
(Tantdrgyi sajétossdgok)

Ismeretelsajatitds

Tanuld
A vizsgélat
szempont jabdl
kiemelt jellemzd

e \

Tanér

BEALLITODAS
Bedllitédds egy tantdrgy modell irdnt
(Az oktatdstechnoldgia tdrgy
mint egy lehetséges modell)

96




2. Az oktatastechnoldgia mint tantargy modell

Az oktatdstechnoldgia tantdrgyon keresztiili vizsgdlédds €rdekesnek tiint, mert
a tantdrgy sajatossdgaindl fogva olyan bedllitédds komponenseket igényel, amelyek-
hez sziikséges a személyiség sokoldalisdga, flexibilitdsa, progresszivitdsa.

E tulajdonsdgok nélkiil ma mdr a korszerid pedagégus nem dolgozhat credmé-
nyesen. A felmérés azért is nytijtott izgalmas lehetéséget, mert jelenleg igen ellent-
monddsos vélemények csapnak Ossze az oktatdstechnoldgia sziikségességét €s fon-
tossdgdt illetGen.

A tantdrgy helyzetérdl és helyér6l a tudomdnydgak rendszerében is szélesko-
rl vita bontakozott ki a szakemberek kozott. Ugyancsak a vitdk kereszttiizében 4llt
a tantdrgy intézményiinkben is, hogy a csokkentett érakeretbol — a szakmddszer-
tannal megosztva — mennyivel részesedjék. A tantdrgy ugyanakkor nemcsak a
szakemberek nézetiitkozésének a teriilete volt, hanem a hallgaték — elsGsorban az
egyetemi bolcsészettudomdnyi karon tanulék — szaktdrgyi reformtorekvéseinek az
egyik sarkalatos pontja is. A bolcsész hallgaték — akik koziil igen sokan nem tandri
palydra késziilnek — kérdGjelezték meg a tantdrgy Oraszdmdnak sziikségességét,
ami mozgaté rigdja volt a kés6bbi vitdknak. A vélemények részletes ismertetése
nélkiil mindenképpen figyelemremélté Nagy Sdndor (1983) kijelentése, mely szerint
"... az oktatdstechnoldgia ndllé tudominydggd 1épjen el6.”(1)

Mds szakemberek a technikai eszkozOk haszndlatdnak elidegenitének vélt vol-
tarol igy irnak: "Vajon torvényszerli-e €s mint alaphelyzet elfogadhaté-e az a véle-
mény, mely szerint minél jobban tokéletesedik a pedagdgia eszkozrendszere, minél
differencidltabbak mddszereik, €s minél tobb tényleges eszkOz 4ll a pedagdgia ren-
delkezésére, anndl 4ttételesebben érvényesiilhet a pedagégus személyisége, hogy
mikdzben az egyes nevelShatdsok kozelebb keriilnek a tanulékhoz és ezéltal haté-
konyabbd vdinak, ugyanakkor a neveld eltdvolodik a tanul6té1?” (2)

A fentebb emlitett nézetek ellenpdlusaként érdemes idézni Pressey (1920) né-
zetét az audio-vizudlis eszkozoket illetéen. Véleménye szerint az oktatds eszkozei-
nek alkalmazdsa nem vezethet az oktatds elgépiesedésére, hanem sokkal ink4bb ar-
16l van sz6, hogy a technikai eszkOzok felszabaditjdk a tandrt a rutinmunka aldl,
annak érdekében, hogy tobbet foglalkozhasson tanitvdnyaival.

Az eltérd nézetek alapjdn vizsgdlatomban vérhaté volt, hogy kiilonbozé mér-
tékl bedllitdddsi szinten jelentkeznek a hallgatékndl. A bedllitédds-szintek vdrhaté
eltérésének bemutatdsa eldtt érdemes idézni az érvényben levé dokumentummokat.
Az idevonatkozd irdsos anyagokban, koztiik a "Nevelési €s Oktatdsi Terv’-ben az
oktatdstechnolégia tantdrgy kovetelményeinél az audio-vizudlis eszkozok kezelésén
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tdl, a hatékony eszkdzegyiittes €s informdcidhordozé kivdlasztdsat és kivitelezését

., Irja eld.

‘ "Adjon az 4ltaldnos iskoldban haszndlt technikai eszkozok kezeléséhez és in-
formdcichordoz6 anyagok alkalmazdsihoz technikai €s manudlis ismereteket. Erd-
sitse €s szélesitse az audio-vizudlis eszkzOk alkalmazdsdval torténé oktatds szem-
léletét, jaruljon hozzd a természettudomdnyos miveltség bovitéséhez.” (3)

A technikai nevelés vonatkozé fejezeteinek hiromnegyed része utal a korsze-
rit audio-vizudlis eszkozok ismeretére, felhaszndldsuk sziikségességére.

Osszességében a tantdrgy a miiszaki €s pedagdgiai tudomédnyok hatérdn elhe-
lyezkedd voltdbdl adédik, hogy mind az elméleti, mind pedig a gyakorlati teriileten
nagyfoki kreativitdst igényelnek a pedagégusjeloltektol. (Eszkozkezelés, médiakivé-
lasztds, médiakivitelezés, hat€konysdgvizsgdlatok.)

A tantdrgy jellege eltér mds tantdrgyakétol, éppen ezért vdrhaté volt, hogy a
tantdrgy irdnti nézetek €s bedllitédasok polarizdlédnak, segitve ezédltal a mennyiségi
és minOségi ért€kelések pontossdgit.

2.1. A tantargyi bedllitédas vizsgélati lehetGségeirdl

A szocidlpszichol6giai szakirodalomban az attitidnek eziddig hdrom konpo-
nensét killonttették el; a kognitiv, az affektiv €s a viselkedéses komponensek egyiit-
tesét.

A kutatds els6sorban az érzelmi teriiletre irdnyult. Az attitidszerkezet tanul-
mdanyozédsa a szaktdrgyi bedllitédds megismerésére irdnyuit. Feltételeztem, hogy az
attitid-szerkezet a fenti komponenseken keresztiil az érzelmi dimenziéban feltdrha-
t6. Az egyes témdk irdnti bedllitéddst Likert-skdla segitségével mértem fel az elGb-
biek szerint (hallgaték minden egyes tételre az egyetértés vagy az egyet nem értés
kiilonbdzé fokozataival vdlaszoltak, 5 foki sk4ldn):

1. egyaltaldn nem ért egyet - egydltaldn nem kedveli

2. nem ért egyet - nemn kedveli

3. semleges - hatdrozatlan - koz6mbos

4. egyetért - kedveli - szereti

5. nagyon helyesli - kedveli - szereti

A tantdrgyi bedllitéd4st a Soriven-tipusi érzelmi bedllitédds modell motivaci-
Os szintjeivel mértem. (4)

a) bedllitottsdg a tanfolyammal (pl. akusztik4val) szemben
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b) bedllitottsdg a tantdrggyal szemben (pl. fizik4val)

c) bedllitottsdg a szakteriilettel (pl. természettudomdnnyal) szemben

d} bedllitottsdg a szakteriilettel kapcsolatban 4116 témdkkal szemben

e) bedllitottsdg a tanuldssal, olvasissal, eszmecserékkel szemben az 4ltaldnos
érdekl6dést illetden

f) bedllitottsdg az iskoldval szemben

g) bedllftottsdg a tandrral mint személlyel szemben (a tandr irdnti €rzelmek
stb.)

h) bedllitottsdg a tanitdssal mint hivatdssal, a tandri pdlydval szemben stb.

i) bedllitottsdg az osztdlytdrsakkal a tdrsadalommal (nyilvdnvaléan ennek to-
véabbi alkategdridival) szemben

j) bedllitottsdg dnmagdval szemben pl. redlis onériékelés.

3.1. Beallitédasok az egyes teriiletek irant

Rangsor Likert érték
1. Olvasds 4,59
2. Miivel6dés 4,48
3. Egyik szakpér 4,33
4. Onmiivelés 4,15
5. Hivatdsszeretet 4,13
6. Mdsik szakpdr 4,01
7. A tandr kedveltsége 3,98
8. A tanult eszkozok mikodtetésének elsajatitdsi szintje 3,90
9. Onértékelés az eszkozok miikodtetésére vonatkozéan 3,86

10. A megismert eszkdzok €s médszerek alkalmazhatdsdga 3,80

11. Az oktatdstechnolégia tantdrgy egyes témdinak kedveltségi foka 3,72

12. Az okiatdstechnologia ordn alkalmazott médszerek kedveltségi foka 3,62

13. Az oktatdstechnoldgia tantdrgy szeretete 3,61

14. Az AV-eszkdzok jovébeni elérhetsége 3,47

15. Onmegvaldsitds €s az oktatdstechnoldgia tantdrgy 345

16. A tanulds 3,39

Az adatcsoportbdl kitiinik, hogy a hallgatok értékorientéciéja az olvasdshoz, a
mivelédéshez, illetve az egyik szakpdr irdnti legkedvez6bb. A mdsik szak kedvelt-
sége azt mutatja, hogy a jelenleg érvényben levd szakpdrok nem felelnek meg leg-
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jobban a hallgatck érdeklddésének. Mivel a hallgatdk a kotetlenebb jellegli oktatdsi
formdkat kedvelik, ezért ajdnlatos alkalmazni olyan tanuldsi formdkat, amelyek ré-
vén a hallgaték konnyebben képesek elsajdtitani a tananyagot; az oktatdstechnold-
gia tantdrgy irdnti bedilitédds a rangsor kozepén taldlhaté, amely nem kedvezdGtlen
helyzet. Kedvezdtlen viszont, hogy a hallgatdk f§ tevékenységformdja a tanulds — e
csoportositds szerint — az utolsé helyen szerepel.

A tantdrgyi bedllitédds témakoreit vizsgdlva szembet(ing a gyakorlati témdk
kedveltsége. Ezek koziil is elsd helyen a hangtechnikai magnélemezjétsz6 gyakorla-
tok szerepeltek (4,29) majd ezeket kovette a mozgdfilm vetitési gyakorlat (4,09).

A tantdrgyelméleti témakoroket a haligaték kevésbé kedvelték, mint a hang-
technikai (3,78) és képtechnikai (3,93) témdkat.

Az oktatdstechnoldgiai gyakorlati elméleti témakoroket vizsgdlva megéllapit-
hato, hogy a hallgaték a gyakorlatokat jobban kedvelték, mint az eszkozoket leird
elméleti témdkat.

Intézményenként vizsgdlva a bedllitéddst (l4sd: 1. sz. dbra) a tantdrgy egyes
témakorei irdnt megdllapithats, hogy az egri hallgaték Osszességében kedvezGbben
viszonyultak, mint a nyiregyhdziak. Témakorok szerint csoportositva az egri hallga-
ték a tanérédn alkalmazott médszerekhez, a szaktandrhoz kedvezdbben viszonyultak,
mint a nyiregyhdziak. Az utébbiak viszont a technikai jellegld témakorokhoz poziti-
vabb bedllitédést tandsitottak (diavetités, hangositott diasorozat). Ezek a témdk vi-
szont azért kaptak magasabb értéket, mert az illetékes tanszéknek a diafilm és a
hangositott diasorozatgydrtds a f0 profilja. A szaktanszék kutatdsi, gyartdsi profil-
jdnak meghatdrozd volta tehdt a bedllitéddsban tiikkrozddik.

Tehdt a bedllitédasra nemcsak a tandrai — elsGsorban oktaté — munka szinvo-
nala van hatdssal, hanem a tanéran kiviili tevékenységek, a tanszéki 1égkor €s a ku-
tatd, gydrté munka jellege is.
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3.2. Beallitodasok a tantirgy egyes témai irant

Témakorok Likert érték
KEPTECHNIKAN
1. Diavetités (gyakorlat) 4,2
2. Mozgdfilmvetités (gyakorlat) 4,09
3. Hémésolds (gyakorlat) 4,07
4. Az irésvetité mikodési elve 4,04
5. A transzparenskészités elve 4,0
6. Az {rasvetitd pedagdgiai alkalm. 4,0
7. A transzparenskészités gyak. 4,0
8. Reprodukcids fényképezés (gyakorlat) 3,99
9. A fényképezés elmélete 3,89
10. A hémdsolds elve 3,89
11. A mozgdfilm pedagégiai alkalmazdsa 3,88
12. A diavetit6 oktatdsi alkalmazdsa 3,86
13. A mozgdfilmvetiték miikodési elve 3,75
14. A diavetitok szerkezeti felépitése 3,56
15. A fényképezigép pedagdgiai alkalm. 3,56
OSSZESEN 393
HANGTECHNIKA
1. Magnetofongyakorlat 4,29
2. Lemezjatszok (gyakorlat) 4,29
3. Rddicdk (gyakorlat) 4,04
4. Magnok oktatdsi alkalmazhatésdga 3,99
5. Szinkronizdtorok (gyakorlat) 3,88
6. Hangositott diasor készitése 3,87
7. A lemezjdtszé pedagdgiai alkalm. 3,83
8. Az er0sitok, mikrofonok mik. elve 3,74
9. A szinkronizdtor pedagégiai alkalm. 3,62
10. Erésitok, mikrofonck alk. 3,59
11. Erésiték (gyakorlat) 3,57
12. A rddiézds elve 3,55
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13. A lemezjitsz6 miikodési elve 3,51

14. A szinkronizdtorok miikédése 3,47

15. A magndk szerkezeti felépitése 3,39
OSSZESEN 3,78
TANTARGYELMELET

1. Médiumkivélasztds 3,29

2. A célkitiizések meghatdrozdsa 3,08

3. Az oktatdstechnoldgia fogalma 2,84
OSSZESEN

1. KEPTECHNIKA 3,93

2. HANGTECHNIKA 3,78

3. Tantdrgyelmélet 3,07
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3.3. A tantargyi bedllitédas vizsgilat eredményeinek elemzése

(l4sd: 1.sz. 4bra)

(A zdr6jelbe {rt szdmok az Egerben és a Nyiregyhdzdn kapott védlaszok szd-
zalékos értékeit mutatjdk)

- Az oktatdstechnoldgia tantdrgy irdnt a hallgaték 1,1-1,8 %-a érez ellenszen-
vet, 2,9-7,4 %-a nem kedveli; 35,7-22,2 ;-a k6z6mbos; 54,0-63,0 %-a szere-
ti, mig 5,7-5,6 %-a kiilonosen kedveli.

A fenti adatok alapjdn az oktatdstechnolégia tantdrgyndl a hallgaték bedlli-
téddsdnak mértéke mindkét intézményben az Gtfoku skédla alapjdn jénak fe-
lel meg (ldsd: 1/1.sz. 4bra).

- Az oktatdstechnoldgia 6rdn alkalmazott mddszereket a hallgaték 8,2-1,9 %-a
nagyon érdekesnek, véltozatosnak tartotta, 53,9-31,5 %-a érdekesnek tartot-
ta, 31,4-42,6 %-a kozombos volt irdnta, 5,4-20,3 %-a nem tartotta érdekes-
nek, mig 1,1-3,6 %-a kifejezetten unalmasnak tartotta (ldsd: 1/2.sz. dbra)

A fenti adatok alapjidn az oktatdstechnoldgia 6rdn alkalmazott mddszerek
véltozatossdgat, érdekességét illeten a hallgaték dtlagosan az Gifokid Likert
skdla alapjdn kozombosnek itélték Nyiregyhdzdn, mig az egriek kedvezének.

- Az oktatdstechnoldgia tantdrgyat tanité tandr személyét 0,5-5,6 %-a kifeje-

zetten nem kedveli, 1,0-7,4 %-a nem kedveli, 24,5-50,0 %-a kz0mbds irdn-
ta, 47,8-29,6 %-a kedveli, 26,1-7,4 %-a kiiléndsen kedveli.
A fenti adatok alapjin az oktatdstechnoldgia tantdrgyat tanité tandrok sze-
mélyéhez a hallgaték bedllitéddsa az 6tfokozati skdla alapjdn Nyiregyhdzdn
kozOmbosnek tartotta, mig Egerben kedvelték a hallgaték a tandrokat. (idsd:
1/3.5z. 4bra)

- A diavetitd szerkezeti felépitése, az elméleti témakor és a diavetitési gyakor-
lat tetszésének a mértéke a hallgaték megitélése szerint a kovetkezd: nem
kedvelte 0,5-0,0 %, illetve 4,5-0,0 %, kozombosnek tartotta 24,0-16,0 %,
kedvelte 46,0-14,0 %, kiilonosen kedvelte 25,0-70,0 %-a a hallgatéknak.
(1dsd:1/4.sz. 4bra)

E témakor Osszességben az egri tanuldkndl kedveltséget, mig a nyiregyhdzi-
akndl nagy kedveltséget mutatott.

- Az frdsvetitok mikodési elve, az frdsvetitGtranszparensek készitése, az elmé-
leti és gyakorlati témakor tetszési fokdnak a mértéke a kovetkezé: 0,7-22,0
% egydltaldn nem kedveli, 5,3-20,0 %-a nem kedveli, 16,0-38,0 %-a koz6m-
bos irdnta, 46,0-15,0 %-a kedveli, mig killonosen kedveli 32,0-5,0 %-a.
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A fenti adatok alapjdn az egri hallgatdk viszonyuldsa jénak mondhat6, mig
a nyiregyhdziaké k6zombosnek nevezhetd.
(ldsd: 1/5.sz. 4bra)

- A mozgofilmvetitok mikodési elve, az elméleti témakor €s a vetitési gyakor-
lat tetszési foka a kovetkezo:
0,7-13,0 %-dnak egyéltaldn nem tetszett, 4,3-20,0 %-4t nem érdekelte, 25,0-
30,0 %-a kozombos, 42,0-18,0 %-a kedveli és 28,0-12,0 %-a kiilonosen ked-
velte.

Az adatok alapjdn megdllapithaté, hogy a hallgatdk viszonyuldsa a kedvezd
irdnyba hajlik. Az egri hallgaték valamivel jobban kedvelték a fenti téma-
koroket, mint a nyiregyhdziak.

- A magnetofon szerkezeti felépitése, az elméleti témakor €s a magnetofon
kedveltségének a mértéke a haligaték megitélése szerint a kovetkez4: nem
kedvelték 1,0-0,0 %, illetve 7,0-0,0 %. 24,0-10,0 %-uk kézémbos volt, 47,0-
25,0 %-uk kedvelte, 21,065,0 %-uk kiilonosen kedvelte ezeket a témakoro-
ket.

A fenti adatok alapjdn az egyes témdk tetszésdtlaga az Otfokozati skéla
alapjdn az egri hallgatokndl a kedveltségi szintet mutatta, mig a nyiregyhd-
ziakndl a kiilondsen kedvelt szintet.

(ldsd: 1/7.sz. 4bra)

- A lemezjitsz6 szerkezeti felépitése elméleti témakor €s a lemezjitszé gya-
korlati kedveltségének a mértéke a hallgaték meg(télése szerint a kovetkezd:
egydltalin nem kedvelte 2,0-0,0 %, nem kedvelte 7,0-0,0 %, k6z6mbos volt
irénta 20,0-15,0 %, kedvelte 42,0-35,0 %, még kiilonosen kedvelte 23,0-
50,0 %.

A fenti adatok alapjdn a bedllitédds mértéke az egri hallgatékndl kozombos
szinten taldlhatd, mig a nyiregyhdziakndl e témakor kiilonds kedveltségnek
orvend.

(ldsd: 1/8. sz. dbra)

- A kozvetlen hangdtviteli 1dnc (mikrofon, erdsitd, hangszérd) elméleti témakor
€s a gyakorlat tetszésének a mértéke a kovetkezé: 1,5-13,0 % egydltaldn
nem kedvelte, 6,5-20,0 % nem kedvelte, 32,126,0 %-a kozOmbés irdnta,
45,0-25,0 %-a kedvelte, 14,0-15,0 %-uk kiilondsen kedvelte.

Osszegezve megillapithatd, hogy az egri hallgaték a médszerekhez a tand-
rokhoz, irds- €s mozgoképvetité témakorokhoz kedvezébben viszonyultak,
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mint a nyfregyhdziak. Az utébbi viszont a diavetiték, magndk, lemezjatszék
témakoréhez viszonyultak kedvezébben.
A tantdrgyi bedll{tédds mértéke megegyezik.

3.4. A tantargyi beéllitodis indexek nemek és intézményekénti elosztisa

HELY- Bedllit6- TANTARGYI BEALLITODAS INDEXEK
SZIN ddsok T4rsadalomtudom4nyi Természettudomdnyi  (OSSZ.

Nemek  képtechn. hangtechn.  képtechn. hangtechn.

EGER FIUK 152 156 160 167 159
LANYOK 147 156 156 156 154
0SSZ. 149 156 157 157 156
NYIR- FIUK - 151 - 151 151
EGYHA- LANYOK 143 151 - 146 146
ZA 0ssz. 143 151 - 148 150

Megjegyzés: A bedllitédds index intervalluma 45-225-ig terjedt.

Az értéktdbldzat alapjdn az aldbbi megdllapftdsok tehetdk a tantdrgyi bedllits-
dést illetGen. A filik tantdrgyi bedllitéddsa az oktatdstechnolégidbdl dtlagosan 5 ér-
tékkel magasabb, mint a ldnyoké. KiemelkedGen magas a bedllitéddsérték a termé-
szettudomdnyi szakos filk kérében hangtechnikai témdkban.

Az adatok igazolni ldtszanak azt a nézetet, miszerint az oktatdstechnolégia
tantdrgy irdnti bedllitédds — miszaki-technikai sajitossdgai miatt — szakok és ne-
mek szerint specifikus.

A hangtechnikai témakorok irdnti magas bedllitédds érték a Hi-Fi, technika
divatba jovésével magyardzhatd. Igazolja ezt a megdllapitdst az, hogy a nyiregyh4-
zi hallgatdk korében is ezeknek a témdknak a legnagyobb a kedveltsége (151).

A nyiregyhdzi pedagdgusjeloltek koziil szintén a természettudomdnyi szakos
hallgatékndl volt a legmagasabb a tantdrgyi bedllitéddsi index.

A legalacsonyabb bedllitédds-értéket mind Egerben, mind pedig Nyiregyhd- -
z4n a tdrsadalomtudomdnyi szakos ledny hallgaték produkdltdk. A két intézmény
hallgatdi a képtechnikai témakoroket kevésbé kedvelték, mint a hangtechnikai témd-
kat.
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A tovdbbiakban érdemes volt megvizsgdlni az aldbbi bedllitédés teriiletek ko-
zOtti korreldcids értékeket, ahhoz hogy meg lehessen 4llapitani, hogy a beéllitédds
mely tényezokkel van szoros kapcsolatban.

Korreldcidk
Bedllitédds
viszonyok r

A tandr és a témakorok

kedveltsége 0,52
A tandr és a tantdrgyi

bedllitédas 0,61
Tantdrgyszeretet €s egyes

témakorok kedveltsége 0,54
Tantdrgyszeretet €s a

tandr kedveltsége 0,64

A bedllitédédsértéket vizsgdlva megdllapithatd, hogy a tandr €s mddszerei irdn-
ti bedllitédds és a témdk kedveltsége; a tantdrgy kedveltsége €s a témdk kedveltsé-
ge; valamint a tantdrgy €s a tandr kedveltsége szorosan korreldl.

A korreldci6s €értékek osszességében p < 0,01 szignifikancia fokdak. Az ada—
tok Osszességében arra utalnak, hogy a tandr irdnti bedllitédds mért€ke szorosan
korreldl a tantdrgyi bedllitod4ssal. Igen fontos szerepe van tehdt a szaktandroknak,
hogy hallgatdikban felébresszék az érdeklodést szaktdrgyuk irdnt.

4. Osszegzés

Munkdmmal a pedagdgusképzé intézményekben tanulé hallgaték tantdrgyi -
bedllitéddsdra haté tényezoket kivintam feltdrni. Olyan adalékot kivdntam hozz4-
tenni a tantdrgyi bedllitéddst befolydsold tényezdk vizsgdlatdhoz, amellyel szdmsze-
rlen is igazolni lehet egyes komponensek befolydsold szerepét.

Mivel az oktatdstechnoldgia targy irdnti nézetek polarizdléddsa t6bb szinten
is — a szakemberek €s a hallgaték kozott — tapasztalhat6 volt, a vdrhaté nézetelté-
réseket kérdoiv segitségével kivdntam regisztrdlni. Az alkalmazott vizsgdlati techni-
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ka kelléen prezentdlta a hallgatéi véleménykiilonbségeket. A vizsgdiati eredmények
arrél vallanak, hogy nemcsak az oktaté munka szinvonala fontos, hanem a tanuldk
véleményének alapos megismerése is.

A szdmszerid adatok szignifikancia-€értékei igazoltdk a kutatdsban alkalmazott
moédszerek és kérdoivek felhaszndldsat.

Az empirikus adatok — amelyekre elsOsorban tdmaszkodtam — szdmszerien
igazoltdk, hogy a tantdrgyi bedllitédassal szorosan egyiitt véltozik a tandr kedvelt-
ségi szintje. Ezen tilmenden igen szoros korreldciét mutatott a tandr és a témdk
kedveltségi szintje (p < 0,05).

Fontos szerep hdrul tehdt a szaktandrra a hallgatok érdeklodésének felkeltésé-
ben.

A hallgaték tantdrgyi bedllitéddsdt intézményenként vizsgdlva megdllapithatd,
hogy az egri hallgaték tantdrgyi viszonyuldsa kedvezGbb, mint a nyiregyhdziaké. A
bedllitédds eltérésének okdt ezzel a kérdéives médszerrel nem lehetett kellden fel-
tdrni. Mindenképpen figyelemre mélté azonban, hogy a hallgaték azokat a témako-
roket kedvelték jobban, amely témédkban az illetékes tanszékek eredményes gydartd,
fejlesztd, kutatémunkdt végeznek. A bedllitéddsra a tényezdk indirekten hatottak. A
témakorok kedveltségét Osszességében vizsgdlva szembetiing, hogy a hallgaték ér-
tékrend jében a gyakorlati foglalkozdsok népszerlibbek, mint az elméleti témakorok.
A gyakorlati témdkon beliil elsésorban a hangtechnikai foglalkozdsok mutattak
nagy kedveltséget. Ennek okaként a Hi-Fi technika eldretorését lehet megemliteni.
Virhato, hogy a videotechnika elterjedésével az akusztikai gyakorlatokon kiviil a
képtechnikai témakorok irdnt is fokozott érdeklédést tanisitanak majd hallgatéink.
Id6ben kel tehdt felkésziilni a szaktandroknak, hogy tanitvdnyaik érdekiddését e té-
mdkban is maradéktalanul kielégitsék. A gyakorlati témdk irdnti fokozott érdeklGdés
azt a feladatot ré6ja a szakemberekre, hogy lgy kell megdllapitani a kovetelmény-
rendszert, hogy az gyakorlatra orientdlt legyen, segitve ezzel a hallgatdk kreativitd-
sdnak kibontakoztatdsdt. Nemenként vizsgdlva a bedllitédds-indexeket az adatcso-
portokbdl kivehetd, hogy a ldnyok lényegesen alacsonyabb pontértéket produkdltak
mint a fidk. Igazolddott az a tdrsadalmi tapasztalat, hogy a fiiknak nagyobb az ér-
deklodése a targy irdnt. Szakonként elkiilonitve a bedllitéddst értékeket megdllapit-
hatd, hogy a természettudomdnyi szakosak viszonyultak kedvezGbben a tdrgyhoz. A
késObbiekben olyan tevékenységformdt kell tehdt kidolgozni, amely noveli a tdrsa-
dalomtudomdnyi szakos — elsGsorban ldny hallgaték — érdekiGdését a tdrgy irdnt.

Tédgabb értelemben — az oktatdsi célok rendszerében — vizsgdlva az oktatds-
technoldgia tantdrgy helyzetét megdllapithat6, hogy a tdrggyal valé foglalkozds az
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dtlagosndl valamivel jobb értéki, a hallgatck értékrend jében. Tehdt tandrképzo fGis-
koldk viszonylatdban a hallgaték nem értékelik le a tantdrgyat (nem Ugy mint az
egyetemi bolcsészettudomdnyi szakon tanuldk). Ennek az eltérésnek az okét a vizs-
gdlat nem volt hivatott feltdrni, de val6szind, hogy a képzési célokhoz €és a hallga-
ték elvdrdsaihoz jobban igazodott a kovetelményrendszer a féiskoldkon, mint az
egyetemeken.

VégsG Osszegzésként leszigezhet6, hogy a szaktandrokon kiviil a tantdrgyi
bedllitéddsra — indirekt mdédon — hatdssal van a cél- és kovetelményrendszer is,
melynek megfogalmazdsakor tekintettel kell lenniink a hallgaték szakpdrjdra vonat-
kozdlag is. Mindezt pedig gyakorlatra orientdltan a hallgatdk szakpérjinak megfe-
leléen kell kialakitani.
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