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ABSTRACT: (Additional material to pedagogical development of skills)
The reform of teh public education, instead of teh strongly centralized
system of curriculum directives, recognizes and prefers the development
on the level of the institutions. Having grown the autonomy of the school
and the teachers, the resarching-developing activity will be a more and
more natural concomitant of the internal life of a school.

It requires and demands that the local development, regional
ambition could join forces with growing efficiency with the previously
decisive central development. This raises higher and qualitatively
different kind of demands on teachers and teacher training.

We can only prepare students for pedagogic activity in teacher
training if we can successfully develop the essential internal conditions,
ie.:

- if we make the students motivated and interested,

- if we provide as many kinds of possibilities, as wide room for
practice as we can for developing and trying the abilites demanded to the
pedagogic activity.

Gyakorta éri az a vad még manapsag is az iskolakat Magyarorsza-
gon, hogy maksdésiik nem koveteli meg minden egyes pedagbgust6l az
elméleti (pedagbgiai, pszicholbgiai, stb.) tudast, a valédi alkot6 tevékeny-
séget, az 6nallosagot. Egyértelm(en bizonyithat6 -- kisérleti iskolék, 6n-
magukat beliilr6l fejleszteni kivan6 iskolak kutato-fejleszté tevékenysé-
gének tapasztalati alapjan --, hogy a helyi kezdeményezések, az dnfej-
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lesztd, megajité intézményi légkor nemcsak a pedagogiai gyakorlat és
elmélet fejlédéséhez, hanem a pedagogusok stabilabb -- felelGsségiiket,
valamint munkajuk sziikségességét, hasznossagat érz6, és tudatosan érté-
kelS -- én-azonossagtudatanak kialakitasahoz is nélkulézhetetlenek.

Ennek illusztralasaként idézem olyan magyar és német pedagogu-
sok vallomasait, akik 6nfejleszté iskoldikban 6néll6an gondolkodé6 alkot6
szakemberekként dolgozhatnak:

- "Sokfelé jartam, sokfelé tajékozodtam az orszagban, és arra jutot-
tam, hogy amit csinaltunk és csinalunk, az valtozatlanul helytall6 és jo. A
tanar-diak kapcsolat kdzvetlensége és az 6nallosag a két legfontosabb
momentum. Oriasi lehet&séget nydijtott az is, hogy a programot mi ma-
gunk hoztuk létre és ez fejlesztett is mindenkit, aki benne volt. Val6szfnd-
leg ez jatszik kozre abban is, hogy ez a tantestiilet jobb és emberibb,
mint barmelyik, amelyikrél tudok."

- "En a kollégak j6 viszonyét tartom a legfontosabbnak. Egyivasaak
voltunk, értelmes, alkot6 feladatot kaptunk. Szdmomra fontos volt az is,
hogy nemcsak a szakomat tanithattam, hanem -- onképzéssel, masok
segitségével -- médom nyilt mas targyak megismerésére is. Igaz, az alko-
tas szabadsagét sok kiizdés, munka &ran lehetett kivivni, de megvan az
eredmény is."

- "Nekiink magunknak kellett kialakitani az egész tantargyi rend-
szert6l kezdve a tantargyak tartalman &t a modszerekig mindent, igy amit
csinaltunk, személyes tgyiinkké valt.1

- "Az atmoszféra mindig valami Gjdonsagot hoz felszinre, pl. a
kollégaim és kolléganGim személyiségének jobb megismerését. Mar ke-
vésbé latom 6Sket ‘csak’ ‘szak’-embereknek.”

- "A gyakorlati munka sorén olyan képességei is megmutatkoznak
mind a tandroknak, mind a gyerekeknek, amelyek eddig rejtve maradtak.

- "A tantervi flexibilis jellege szinte sziikségszerGen kivanja meg a
szorosabb egyiittmdkdodést, hiszen mind az éves terv, mind a heti terv el-
készitése és megval6sitasa ezt igényli."

- "Masodlagossa valt szamomra az a szempont, hogy ’csak’ j6 ta-
nar legyek. Sokkal inkabb azért kiiszkédom, hogy a tanuléim kozott le-
hessek, ket jobban megismerhessem s a problémak megoldasaban segit-
hessek.2

Magyarorszigon a mindségi feflesztést, az egyes neveldintézmeé-
nyek belsS tartalékainak ésszerdbb kihasznalisat célul tazd oktatispoli-
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tika a pedagégusok megajitast kezdeményezd dntevékenységére épit el-
sGsorban, amelynek -- természetszerGen -- egyiitt kell jarnia a pedagdgusr
és intézményi szakmai autonémia er6sodésével.

A kozoktatas iranyitasanak reformja az eddigi erésen centralizalt
tantervutasftasos rendszer helyett az intézményi szintd fejlesztést ismeri
el és szorgalmazza.

Az iskola és a pedagbgusok dndllésdganak novekedésével a ku-
tato-fejleszt tevékenység az lskola be|56 életenek egyre természetesebb
velejar6ja lesz.

Az oktatds (a tanftds-tanulds tevékenység) teruleten a pedagogusok
eddigi Gn. modszertani szabadsaga tantervi onallésiggs, szabadsdggd
szélesedik. Ez feltételezi és igényli azt, hogy az eddig meghataroz6 koz-
ponti fejlesztések mellé egyre nagyobb hatékonysaggal tudjanak felzar-
kézni a helyi fejlesztések, a regionalis torekvések. Mindez egyre maga-
sabb és mindségileg is mdsfajta kovetelményeket tamaszt a pedagégusok-
kal, a pedagbgusképzéssel szemben s természetesen kihivast jelent a di-
daktika mdével6i és oktat6i szamara is.

Az onéllosdg fogalmanak értelmezése a mai didaktikai torekvé-
seknek, s a hazai reformtorekvéseknek egyarant egyik kozponti lanc-
szeme. Ennek a fogalomnak az értelmezése (atértelmezése) jOszerével
még a neveléstudomanyban sem megoldott. Az egyetemeken helyenként,
idénként még ma is oktatott Gn. akadémikus didaktikak j6 része példaul
nem haladja meg az Gn. médszertani szintet.3 Ez a normativ didaktikai
gondolkodas maig hat6 jelenségre vezethet6 vissza. Arra a gondolko-
dasra, amely szinte egyetlen szaktudomanyos feladatanak a kozpontilag
meghatarozott ideologikus célok iskolai megval6sitasat tekintette, s a ta-
nar "szabadsagat" a médszertani "szabadsagra" sztkitette, jocskan korla-
tozva a pedagogiai dontések lehetséges korét.

Korantsem véletlen tehat, hogy az 1985-6s oktatasi torvényben
megfogalmazott intézményi és pedagogusi szakma ondllosaggal az isko-
lak és a pedag6gusok egyik napr6l a mésikra nem tudnak élni.

A képességfejlesztés minden lehetGségénél ugyancsak kiemelt
fontossaga elem, agy is mondhatnank, a képességfejlesztés lényegi felté-
tele: az 6nall6sag. -
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I. Elvi kiindul6pontok:

Az egyetemi pedagigusképzésnek -- s ezen beliil a didaktikai gya-
korlati és elméleti kurzusoknak -- az dndlls, az alkoté pedagogiai tevé-
kenységre kész és képes fiatalok képzését kell megoldania:

1. Nem elhanyagolhat6 az a szempont, vajon a pedagbgust6l el-
Vart tevékenységek tudatos, eredményes végzése -- a nevelési folyamat
sikere, a pedagbgus és tanftvany szamara egyarant j6 kozérzet megterem-
tése -- érdekében milyen belss feltételrendszert és hogyan kell kiépiteni a
leendd pedagégus személyiségében az egyetemi képzés idGszakaban.

2. Ez a belsS feltételrendszer nem foghat6 fel a kiilonbdz6 szemé-
lyiségjegyek gy(jt6fogalmaként. E feltételrendszer Gsszetevdi: a motivilt-
sdg és a képességek. Az egyes egyénben (a mi esetiinkben a pedagogusje-
I6ltekben) kialakftand6 belss feltételrendszer ugyanis mindig az egyén és
a tarsadalom (a mikro- és a makrokornyezet) szamara fontos és hasznos
tevékenységgel valé osszefliggésben értelmezhetS.

3. A sikeres pedagégiai tevékenység belsd (azaz az egyénben
rejlg) feltételeit képezik tehat véleményem szerint azok a pedagbgusban
és tanitvanyban rejl6 értékek, azok a motivdciok és képességek, amelyek
meghatdrozzak a nevelési (az oktatasi) alaphelyzetnek -- a tanar és a ta-
nul6k, a tanuldk és a tanulok kézotti kommunikdcionak és kooperdcidnak
-- indul6 szintjét, tovabbfejlesztési esélyeit.4

Il. Gyakorlati konzekvencidk

1. A pedagdgusképzésben a pedagigiai tevékenységre természete-
sen csak akkor tudjuk e/dkésziteni a hallgatokat, ha e tevékenységhez
sziikséges belsd feltételrendszer feflesztését is sikerrel oldjuk meg, vagyis:
-- ha motiviltta: érdekl6dové és érdekeltté tesszitk a hallgatokat, - ha a
pedagoégiai tevékenységhez sziikséges képességek kialakitdsahoz, kipro-
béldsahoz minél szélesebb gyakorloterepet, minél tobbféle lehetdséget
biztosftunk.

2. Egyetemiinkon -- a Pécsi Janus Pannonius Tudomdnyegyetem
Tanarképzd Karan -- a tanitas-tanulds elmélete (a didaktika) elméleti és
gyakorlati kurzusain az intézményi szintd fejlesztést elbtérbe allité di-
daktikai mdveltség megalapozasara, valamint a leend6 pedagogusok
adaptiv tanuldsszervezdi szerepre torténd elbkészitésére toreksziink.
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Ezt elsGsorban:

- a pedag6giai tevékenységekhez (azok tervezési, interaktiv és ér-
tékelési szakaszaihoz)” sziikséges képességek fejlesztésével,

- a gyermekkdzponta szemlélet kialakitasaval,

- a gyakorlatra irdnyultsdg erésitésével kivanjuk megval6sitani.

- Az 1989\90-es tanéviSl a pécsi egyetemen is valaszthattak ér-
dekl6désiknek megfelel6 pedagogiai kurzusokat (és persze tanarokat is) a
hallgat6k. '

A tanitds-tanulds elmélete (a didaktika) targykorén belil az alabbi
kurzusok jelentettek valasztasi lehetSséget:

- Az oktatas rendszertervezésének alapjai.

- Korszer( tanitasi-tanulasi modszerek.

- A tanftasi-tanulasi folyamat eredményeinek mérése.

- A differencialés pedagogiai, vagy a pedagogiai differencialas
alapkérdései.

A pedagbgus tantervi 6nallosaga - a "kozpont" és a "tanar" tan-
terve.

- A tanftasi-tanuldsi folyamat megszervezése -- adaptiv tanulas-
szervezés.

3. A pedagogusok tantervi énillésdga - a "kozpont” és a tandr tan-
terve c. kurzuson a hallgatok -- a curriculum szemlélethez, mint atfog6
elméleti hattérhez kapcsol6déan -- tébbek kdzott:

- a tantervkészitési, tantervieflesztési tréningeken vettek részt isko-
lai gyakorloterepen is,

- adaptiv tanuldsszervezési koncepciokat, programokat, segéd-
anyagokat dolgoztak és probaltak ki,

- tanitasi-tanulasi  szituaciokhoz, konfliktushelyzetekhez kot6d6
szociodramatikus fatékokban probaltéak ki erGiket, fejlesztették empadtids
onismereti, kommunikacios stb. képességeiket.

3.1. A tantervkészitési stratégidk és taktikak tanulmanyozasa,
osszehasonlitasa, kritikai elemzése és értékelése utan a hallgatok tanterv-
feflesztési, tantervkészitési tréningeken vettek részt.

El6sz6r az egyetemi foglalkozasokon, oktat6i kdzremiksdéssel.
Ezutén -- pedag6giai gyakorlat keretében -- sajat valasztasuk szerint, egy-
egy altaluk szimpatikusnak tartott iskola felajanlott lehetségei alapjan
vettek részt az iskolai pedagbgiai munkaban. Az iskola tantervkészitési,
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tantervfejlesztési terveihez kapcsol6édéan probalhattak ki erSiket: dontési,
tervezési, interaktiv, konfiliktuskezelési stb. képességeiket valos iskolai
szitudcioban, konkrét pedagogiai tevékenységekben. (Mégpedig olyan
pedagbgiai tevékenységekben, amelyek csak a 80-as évek masodik felétél
kezd6dSen keriilhettek a pedagbgusi kompetencia hataskorébe.) Ezek a
hallgatok bekapcsolédhattak: helyi tantervkészitési munkalatokba, tan-
tervi adaptaciok kidolgozasaba, egy tantervi egység tematikus tervének
kidolgozasaba, egy tantervi egység kovetelményrendszerének megalkota-
saba, feladatokka alakitasaba, kilonb6zé tanuldsszervezési koncepciok, s
a hozzajuk kapcsoléd6é programok, segédanyagok kidolgozasaba (pl. a
kilonbozé képességl és érdeklodést tanulbk szamara megfogalmazott
kovetelmények, segité feladatlapok, felzarkoztat6, illetve "dasité" azaz
tehetséggondoz6 programok, az 6nall6é tanulast, az 6nallé tanulasiranyi-
tasat és az 6nértékelést segitd segédanyagok kimunkalasaba stb.).

3.2. Az iskolai pedagogiai gyakorlatok természetesen nem csak a
programalkot6 tevékenységet, nemcsak a tanulasszervezés eldkésziileti
munkalatait, hanem a konkrét tanuldsi, tanulisszervezdi szitudcickban
valé kozremdkodést is magukban foglaljak.

A hallgatok valtozatos iskolai és iskolan kiviili szituaciokban pro-
baltdk megval6sitani elképzeléseiket, probaltak hozzajarulni az iskola
programjainak sikeresebb megoldasahoz. Egyes hallgaték 6nalléan tanit-
hattak tantargyakat, illetve tantargyi témakoroket. Masok felzark6ztat6
foglalkozasokat vezethettek vagy tehetséggondoz6 programokat iranyftot-
tak a legkilonfélébb nevelési intézményekben.

3.3. A kurzus folyaman a hallgatok természetesen folyamatosan
elemezték, értékelték, dsszefoglaltik iskolai tapasztalataikat, munkdjuk
eredményét és kudarcait, Gromeiket és gondjaikat, felvetették problémai-
kat. A hallgatok egy csoportjat példaul az a kérdés foglalkoztatta, hogyan
lehet a tandrnak -- a tanul6i részvétel és érdeklédés fokozasara szolgalé
célzattal -- kérdezési készségeit és képességeit fejleszteni? Mikor, kinél,
milyen szituaciokban, illetve milyen el6zmények utin lehet divergens
gondolkodast elGsegité kérdezést alkalmazni. Masok azt a problémat ki-
vantdk koriiljarni, vajon hogyan tudja a tanar illetve a tanarjelélt megta-
nuini azokat a készségeket, hogyan tudja alkalmazni és tovabbfejleszteni
azokat a képességeket, amelyek a felfedez6 tanulast, az 6nall6 tanulast
elSsegité pedagogiai tevékenységekhez sziikségesek a kiilonbdzd élet-
kor(, képességii és érdeklGdésd tanul6k esetében.
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A hallgaték -- ugyancsak a kurzus soran -- az egyetemi foglalkoza-
sokon (a szeminariumokon) kértek segitséget, otleteket altaluk tapasztalt
(altaluk megélt) iskolar szitudciok, illetve konfliktushelyzetek megoldasa-
hoz. Hallgat6i igény esetén szociodramatikus jétékokbar’ reprodukal-
tunk probléma- és konfliktushelyzeteket, prébaltunk ki kiilonbz6 szerep-
-fesziiltségeket, szerepkonfliktusokat. (Ezeket soha nem vettiik fel video6ra,
mert ezek mindig spontanok voltak, nem az oktat6 altal el6re megterve-
zettek, hanem a hallgatok altal felvetettek.)

E jatékok kozvetlen jelezték szamunkra (azaz oktat6 és hallgat6
szaméra) egyarant:

- sajat személyiségiink problémaérzékenységét,

- kapcsolatteremtd, kapcsolatalakit6 képességeink jellegzetessé-
geit, s ezaltal kommunikacios viselkedésiink hatékony és hatranyos vona-
sait,

- Onismereti érzékenységinket, felismerve és télve, hogy az els6-
sorban nem az 6nmagunkkal val6 foglalkozasban jut kifejezésre, hanem
a masokon keresztiil rank visszahat6 6nreflexioban.
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