Dr. SOMOS LAJOS ftéiskolai adjunktus:

A SZAKRENDSZERU OKTATASRA VALO ATTERES
NEHANY PROBLEMAJA
AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Az 1950. évi marciusi parthatdrozat oktaté és nevel6munkank hely-
zetével foglalkozva, tébb sulyos problémaéara hivta fel figyelmiinket.
Ramutatott tanterveink és tankonyveink hibaira, a maximalizmus kéaros
kovetkezményeire, amelyek kozill egyike a legkirivébbaknak az V. osz-
taly ,,buktato jellege”. E parthatarozat 6ta az V. osztdly —, amely atme-
netet képez a fels6tagozatos szakrendszer(i oktatashoz —, gyakori témaja
nevelési értekezleteknek. De az altalanos iskola nevelG-oktatémunkaja-
val foglalkozoé tanulményokban sem ritka az utalds ennek az osztalynak
itk6z6 jellegére és kedvezébtlen tanulmanyi helyzetére. Legutobb Araté
Addm a Koznevelés 1958. évi 15, szamaban elemezte osszefoglaldéan
a problémat, s vizsgédlatai alapjan arra a megdllapitdsra jutott, hogy az
alsé és felsé tagozatban foly6 munka ma sincs eléggé Osszehangolva.
Ennek kell tulajdonitani, hogy az altalanos tanulmanyi eredmény az V.
osztadlyban szdmottevéen rosszabb, mint a megelézé IV. osztdlyokban.
A visszaesés okdat keresve, utal bizonyos tantervi nehézségekre, lénye-
gileg azonban azokra a kiilonbségekre vezeti vissza a hibat, amelyek
a szakrendszerre vald attérés kovetkeztében jelennek meg. Amint azt
helyesen megallapitja, nehéz a tanuléknak a sok Uj tanarhoz és tantargy-
hoz alkalmazkodni. Ezek mindenike 1 és egymastél sokban eltérd kive-
telményeket tdmaszt. A visszaesés tovabbi okat abban latja, hogy a szii-
16k maguk is kevesebbet torédnek mar 6todikes gyermekiikkel, azt vél-
vén, hogy ebben a korban mar nincs szlikségiik a tanuloknak kiilénssebb
torédésre. A cikkben megszivlelésre érdemes tanacsokat is kapunk arra,
hogyan lehet a IV. és V. osztalyt kozelebb hozni egymaéshoz, és ezzel
megsziintetni az 4tmenet nehézségeit. A cikk megéllapitasaival és javas-
lataival altaldaban egyetértiink, a kérdést mégsem tekinthetjiik lezart-
nak, mert a tények azt mutatjék, hogy a szakrendszer(i oktatasra valod
attérés nemcsak az V. osztaly tanulményi szintjét modositja, hanem az
egeész felsd tagozatét, Az V. osztalyban tapasztalhaté problémak kiter-
jednek az egész fels6 tagozatra. Ez azt is jelenti, hogy az 1j helyzethez
valé alkalmazkodés nem alapvetd probléméija az V. osztalynak.
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A kérdés tisztazasa céljabol vizsgaljuk meg el6szor azt, hogy az
érdemjegyekben mutatkozé visszaesés sajatosan az V. osztalyra jel-
lemzé-e; de jogosultnak latszik annak a kérdésnek a megvizsgdlasa is,
hogy valdban szinvonalcsokkenésrél van-e sz6 akkor, amikor az V. osz-
talyban rosszabb tanulmanyi eredményt tapasztalunk.

Az els6é kérdés eldontésére csak akkor vallalkozhatunk, ha a prob-
lémat nem szdkitjik le a IV. és V. osztdlyok korére, hanem figyelembe
vessziik a tanulményi helyzet alakulasat az elsd osztalytol kezdve, egé-
szen a nyolcadikig, s ezen belil mérlegeljik az alsé és felsé tagozatnak
— mint viszonylagos szervezeti egységnek — a tanulményi helyzetét.

Varosunkban 6t olyan &ltaldnos iskolaban vizsgaltam ezt a kérdést,
amelyek mindenike jellemzd6 sajatossagokat mutat a tanuldk szocialis
osszetétele, valamint a nevelGtestiilet Osszetétele és specialis feladatai
szerint. A felhasznalt statisztikai és tapasztalati anyagot a belvarosi jel-
legd 1. szdmu 4ltalanos iskola, a Pedagogiai Foiskola II. szamu altaldnos
iskolaja, a volt Gardonyi Géza Tanitéképzé IV. szdmu altaldnos iskoldja,
a bel- és kiilvarosi gyermekeket feles aranyban magaba fogadé V. szamu
altalanos iskola és a kiilvarosi jellegi VIII. szamu altalanos iskola bocsa-
totta rendelkezésemre. A sokszempontu vizsgalat lehetéségeit fokozta
az a korulmény, hogy az adatszolgaltato iskoldk egyike az I. osztalytol
a VIII. osztalyig kiilon fid- és lednyosztalyokkal mikaodik, kettében koe-
dukalt also tagozatra nemek szerint elkiilénitett felsé tagozat épiilt; egy-
ben kisérlet folyik azzal, hogy az alsotagozatos kiilon fiu- és leanyosz-
talyokra koedukalt felsé tagozatot épitsenek; az 6t6dik iskola végig koe-
dukaltnak tekintheté. A felhasznalt dokumentécidos anyag az 1956/57.,
1957/58. és 1958/59. tanévekbll vald, s az évvégi eredményeken kiviil
magaban foglalja a félévi adatokat is. Osszesen 10 évvégi és 10 félévi
elbirdléds eredményeit vettem figyelembe a kérdés tanulmanyozasanal.
A statisztikal anyag tanulsagait kiegészitettem a tanulékkal, a nevel6k-
kel és az egyes iskolak vezetdivel folytatott személyes beszélgetésekkel,
valamint sajat tapasztalataimmal.

* Ed *

A tanulmdnyi helyzet alakuldsdt az els6é osztalytol a nyolcadikig
vizsgdlva megallapithatd, hogy az als6 és felsé tagozati osztdlyok alta-
ldnos tanulmanyi szintje nem azonos, Az alsé tagozat tanulméanyi atlaga
kivétel nélkiil minden iskolaban, félévkor és év végén egyarant maga-
sabb, mint a fels6 tagozatoké. A kiilonbseg eléggé figyelemre mélto.
Az 1957/58, iskolai évben az egyes iskolédk évvégi atlagadatait az alabbi
tdblazat tartalmazza:

Also tagozat Felsd tagozat Kulonbség
I. sz. alt. iskola 3,86 3,42 0,44
II. sz. alt. iskola 4,28 3,88 0,40
IV, sz. alt. iskola 4,34 3,56 0,78
V. sz. alt. iskola 3,78 3,47 0,31
VIII. sz. alt. iskola 3,37 2,79 0,58
Osszesité atlagok: 3,92 3,42 0,50
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Az 1958/59. évi adatok azt mutatjak, mintha az als6 és fels6 tago-
zatok tanulmanyi szintje kozelebb kerilt volna egymashoz. A kiillonbség
azonban valtozatlanul fennall.

Als6 tagozat Felsd tagozat Kiilonbség
I. sz. alt. iskola 3,80 3,52 0,28
II. sz. alt. iskola 4,25 3,90 0,35
IV. sz. alt. iskola — e —
V. sz. alt. iskola 3,56 3,29 0,27
VIII. sz. Alt. iskola 3,25 3. 0,25
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1. szamu grafikon
Megjegyzés: A felsé szaggatott vonal a leanyosztalyoké.

A félévi eredmények szambavétele hasonlo eltéréseket mutat az
also és fels6 tagozat szintjében. Nem kétséges tehat, hogy a tanulmdnyi
szint az egész felso tagozatban alacsonyabb, mint az alséban. Amint
a késébbiekben 1atni fogjuk, az V. osztalyban orszidgosan tapasztalhato
,»t0rés” nem ennek az osztalynak jellemzdéje csupan, hanem a VI., VIL
és VIII. osztdlyoknak is. S6t, amint egyes iskolak statisztikai adatai bizo-
nyitjak, a torés nem is mindig az V. osztalyban kovetkezik be, hanem
egyes esetekben mar a IV. osztalyban, mas esetben pedig csak a VI. osz-
talyban. A szintesés ideje és mértéke jol kiolvashaté azokbol a grafiko-
nokbdl, amelyeket a tanulményi atlagok osztédlyonkénti alakuldsanak
szemléltetésére készitettem. Arra nincs lehetdség, hogy minden iskola
minden egyes megvizsgalt és felhasznalt adatat grafikusan is kozoljiik.
Elegendének tartjuk, ha csak jellemzésként tiintetjliik fel néhany iskola
atlageredményeinek alakulasat az elsé osztalytdl a nyoleadik osztalyig.

Az 1. szamu grafikon a IL. szdmu atalanos iskola 1958/59. évi atlag-
adatait tiikrézi osztadlyonként. Bar ebben az évben az alsé és felsé tago-
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zat tanulmanyi szintjében aranylag kicsi a kiilonbség, a tanulmanyi
gorbe alakuldsa mégis hatarozottan érzékelteti a két tagozat altalanos
szintkiilonbségét. Az als6é tagozat 4,25 atlagaval szemben a fels6 tagozat
3,90 atlagot ért el ebben az évben. Az iskolai atlag 4-en felll van. A VII.
leanyosztalyt kivéve, egyetlen mas fels6tagozatos osztily sem érte el az
iskolai Atlagot. Amint a grafikonrél jol kivehetd, az V. osztalyok a ma-
guk 3,80, illetve 3,97 atlageredményeivel nem a legrosszabbak a felsd
tagozatban. A szintesés valéjaban mar a IV. osztdlyban kezdddstt, s a
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2, szamu grafikon
Megjegyzés: A felsé gorbe a lednyosztilyokeé.

hetedikig tovabb folytatodott. Az eset nem tekinthetd véletlennek, mert
az iskola a feleltetés modjaval és a kovetelmények emelésével igyekezett
a IV. osztalyokat a felsé tagozathoz kozelebb hozni. A IV. osztaly kéve-
telmenyeinek emelése kozelebb hozta ugyan a IV. és V. osztdlyokat, de
a fels6 tagozat tanulményi szintje ennek ellenére sem éri el az alsd
tagozatét.

Az 1. szamu &ltalanos iskolanak akar az 1956/57., 57/58., 58/59. évi
adatait vizsgaljuk, lényegileg a II. szamu altalanos iskola fentebb ismer-
letett jelenségeit tapasztaljuk. A 2. szamu grafikon ennek az iskoldanak
1956/57. évi atlageredményeit tartalmazza. A tanulmanyi szinvonal ala-
szallasat itt is megfigyelhetjiik mar a IV. osztalytél kezdve. Ez a grafi-
kon az alsé tagozatban is kiilon tlinteti fel a fiuk és lanyok atlagered-
ményeit, s bar az alsotagozatos fitiosztdlyok lényegesen alacsonyabb
szinvonalat mutatnak, mint a lednyosztalyok, itt is hatarozottan elkulo-
nil a két tagozat szintje. Az iskola 3,6 atlagat a fels6tagozatos osztalyok
kozil egy sem érte el. Az V. osztdlyban mutatkozik ugyan a legmélyebb
pont, de nagy kiilonbségrol nincs szo a tobbi fels6 osztalyhoz viszonyitva.
Ez a grafikon érdekes és tanulsidgos abbodl a szempontbdl is, hogy a szint-
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esés egyarant jellemzd a fiu- és leanyosztalyokra. De figyelemre mélté
azért is, mert azt mutatja, hogy az a kiilénbség, amely az als6 tagozat-
ban a lednyok javara mutatkozik, a fels6 tagozatban csékken. Ezt mas
évek adatai is megerdsitik, és igy felvetédik a probléma, vajon a pre-
pubertas hatasa érezheté ezen, vagy mas okok jatszanak kozre abban,
hogy a felsé tagozatban a fiuk és lanyok tanulmdnyi eredményeiben
bizonyos fokid kiegyenlitédés mutatkozik. Arra is lehet gondolni, hogy
a felsd tagozat tanulmanyaiban egyre jobban érvényesiilé kovetelmé-
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3. szamu grafikon
Megjegyzés: Az iskolai dtlagot a szaggatoit vonal jelzi.

nyek az dsszefiiggések feltarasaban, a fiok javara donti a mérleget. Ezt
mindenesetre érdemes volna behatéan megvizsgélni.

Némileg mas képet tar elénk az V. szamu altalanos iskola 1957/58.
évi tanulményi gorbéje. Ezen két helyen mutatkozik erbsebb térés,
éspedig a IV, és VI. osztalyokban. A IV. osztdly alacsony tanulményi
eredménye itt specidlis eset. Ennek az osztadlynak gyenge atlagat kielé-
gitéen megmagyarazza az a jelentés, amelyet az osztaly el6rehaladésarol
az osztalyfénok készitett. A jelentésben azt olvashatjuk, hogy a szdéban
levé osztdlyban a korlilmények kedvezétlen alakulasa miatt két év alatt
mintegy hatszor valtozott az osztalyvezet6 személye. Ez sok mindent
megmagyaraz. A V1. osztalyban mutatkozo torés viszont eléggé jellem-
nének latszik. Alacsony atlageredményét nem magyarazhatjuk gyengébb
szellemi szinvonallal, hiszen az osztaly az 1957/58-ban felmutatott 2,95
atlagat a kovetkez6 iskolai évben 3,40-re emelte, s egyike lett a legjobb
tels6tagozatos osztalyoknak. Itt minden valdszinliség szerini annak
a kisérletnek az eredménye mutatkozik, amely az adtmenet problémait
ugy kivdnta kiklszobélni, hogy az V. osztalyban az egyes szaktargyakat
koncentraltabban hagyta az osztilyfénok kezeben, s a kovetelmények-
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ben is fokozalosabb atmenetet kivant biztositani. Nagyon figyelemre
méltd ez a kisérlet, és a problémak megoldiasaban jol felhasznalhato.
osztalyban nem mutatkozik nagyobb mérték(i visszaesés. A felsd tagozat
alacsonyabb szintje ennél az osztalynal is kétségtelen. Ennek a grafi-
konnak a legnagyobb tanulsaga az, hogy az als6 tagozat bizonyos szer-
vezési formainak, klilonosen a tantdrgyi koncentrdcié elvének fokozot-
tabb mértékben vald alkalmazdsa lényegesen elisegiti a két tagozat mun-
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4. szamu grafikon

kdjiban dltalanosan jelentkezd kulonbségek kikiiszobolését. Ennek a ko-
vetkeztetésnek a helyességét sok tekintetben megerdsiti a IV. szamu
altalanos iskola atlagainak alakuldsa is.

A IV. szamu é&ltalanos iskola 1957/58. évi tanulmanyi gérbéjén (1. 4.
szamu grafikon) a toérés az V. osztalyban mutatkozik, mégpedig elég
hatarozottan. Ez a jelenség mindenben megfelel azoknak a tapasztala-
toknak, amelyeket Araté Adam ismertetett fentebb emlitett tanulma-
nyaban. Az egyes szaktargyaknak erdsen differencialt szétosztasa a tanu-
16ktol a legnagyobb foku alkalmazkodéast kivanta a nevel6khoz. Az alkal-
mazkodasnak ezt a nagy mértékét az is novelhette, hogy ebben az isko-
laban a szaktargyak tanitasa tulnyomodan olyan kartarsak kezébe keriilt,
akik kozépiskolai tanulokhoz voltak szokva. Igy teljesen érthetd a torés.
De hogy nem csupan az alkalmazkodasrél van szd, azt ennek az iskola-
nak az adatai is bizonyitjak. Bar az alkalmazkodas a VI. osztalyban mar
végbement, a tanulmanyi szint mégsem emelkedett fel az alsé tagozat
magassagaba. A VII. és VIII. osztalyok atlagai is alatta maradtak az isko-
lai atlagnak. Hogy az V. osztdly visszaesése, amely a jelen esetben
eléggé hatarozott, nem az osztaly gyenge Osszetételével magyarazando,
hanem az aAtmenet nehézségeivel, azt azzal is bizonyithatjuk, hogy az
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el6z6 iskolai évben 4-en fellili atlagaval ez az osztaly az als6 tagozat
tobbi osztalyaival egyenrangunak mutatkozott. Az osztalynak a koévet-
kez6 évben elért eredményeit nem volt mdédunkban ellenérizni, mert
ebben az iskoldban az 1958/59. iskolai évben az egész fels6 tagozat
megszunt.

Osszefoglalva a fenti adatok tapasztalatait, megallapithatjuk, hogy
a szakrendszerre valo attérés kétségtelentil felvet nehézségeket, amelyek
a tanulmanyi eredményt befolyasoljdk. Nem vitathatd, hogy e nehézsé-
gek kozott jelentds szerepet jatszik az Uj helyzethez, a sokféle tantargy-
hoz és kiilonféle nevel6khoz vald alkalmazkodas. Az is tagadhatatlan,
hogy a felsés tanulokkal kevesebbet torédnek a sziilék, mindez azonban
nem ad magyarazatot arra, miért esik a tanulmanyi szint nemcsak az
V. osztalyban, hanem az egész felsd tagozatban. Az alkalmazkodas atme-
neti probléma csupan, a visszaesés pedig altaldnos. Nyilvanvalé, hogy
ez erfsen szubjektiv és ardnylag roévid id6 alatt kikliszobdlhet6 nehéz-
ség. Megfelelé szervezéssel mar az dtmenet évében is a minimumra csék-
kenthetd, amint azt a tantargyi koncentracio esetén tapasztaltuk.

Az okok keresésében felvetédhet az a kérdés is, vajon nem amiatt
esnek tanitvanyaink a felsé tagozatban, mert az alsétagozatos kartarsak
enyhébben osztalyoznak, s konnyen adjdk a jeleseket és a kitiind bizo-
nyitvanyokat. Sokan vannak, akik ezzel magyarazzak a felsé tagozat
,rosszabb” eredményét. Ha ez egyes esetekben eléfordul is, mégsem
szabad altalanositanunk. Mert vajon feltételezheté az, hogy minden als6-
tagozatos neveld liberalis, viszont minden felsétagozatos szigori? Sem-
miesetre sem. Itt is, ott is akadnak liberalisan értékelé neveldk, az ese-
tek tobbségében mégis fel kell tételeznilink, hogy a kartarsak eleget
kivannak tenni a tanterv kévetelményeinek az osztdlyozésban is. Mivel
Jegujabb tanterveink pontosan eldirjak azokat a kdvetelményeket, ame-
lyeket ismeretekben, készségekben és jartassagokban el kell érnick
a tanuldknak az egyes osztalyokban, konnyen ellenérizhet6, hogy vajon
eleget tesznek-e az alsétagozatos kartarsak ezeknek a kovetelmények-
nek. Az eddigi felmérések azt mutatjak, hogy nagyobb hianyossagok
nem mutatkoznak ezen a téren. Legalabbis nem nagyobbak, mint ami-
lyenek a fels6 tagozatra megallapithatok. Mivel a felsé tagozat tanul-
manyi szintjének visszaesése objektiv, allandd és altalanos jelenségnek
tlinik, a szubjektiv okok mellett keresniink kell objektiv okokat is.

ES Eg

Megitéléslink szerint a szakrendszerii oktatdsra valé dttérés igazi,
alapvetbé nehézségei azokban a kiilonbségekben keresenddk, amelyek az
alsé és felsd tagozat tantervi kévetelményeiben rejlenek.

Az alsé tagozat tanterve viszonylagosan kevés tényismeret elsaja-
titasat thzi ki feladatul, s a tényismeretek mennyisége szempontjabol
a kovetelmények alig fokozdédnak a II—III—IV. osztalyokban. Aranylag
még az I. osztalyos tanuloknak kell a legtobb tényismeretet a magukéva
tennidk. A kis- és nagybetlk, a nyomtatott és irott betlik megismerése,
azok Osszekapcsolasa és irasa; az alapvetdé szamfogalmak kialakitéasa,
a szdmjegyek megismerése és irasa komoly feladatot jelent a szellemi
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munkdhoz nem szokott gyermeknek. Az olvasmanyok ismeretanyaga
mellett a III. osztdlyban a szililé6foldismeret, a IV. osztédlyban pedig
a foldrajz igényelnek bizonyos meértékli tanulast a sz6 mindennapi értel-
mében. A nyelvtan és a szamtan elég sok fogalommal ismerteti ugyan
meg az alsétagozatos tanulokat, tényismeretet azonban nagyon keveset
kivan. A fogalmak megértése, néhany szabaly megismerése és megtanu-
lasa elegendé ahhoz, hogy elbére jusson a tanuld. Az alsé tagozatban
inkabb az alapveté készségek és jartassigok kialakitdsa a fontos (irds,
olvasés, szamolas, rajz, kézimunka). Az olvasmanyok tartalmi feldolgo-
zdsa ugyan jelent6s ismeretanyagot tételez fel, de az olvasmanyokban is
inkabb a cselekmény, a munkafolyamatok megismerése all a tanitas
kézéppontjaban.

A felsé tagozatban szinte atmenet nélkiil né meg a tanulni, bevésni
vald tényismeretek mennyisége. Az V., osztadlyban harom olyan tantargy
is van, amelyek az értelmi feldolgozas, a megértés és a gyakorlati fel-
hasznalds mellett igen jelentés emlékezeti munkat, szoveg- és szdtanu-
14st kivannak a tanuléktol. Az orosz nyelv, a {6ldrajz, a novény- és allat-
tan egyszerre az ismeretek tomegét zuditja a tanuldkra, s most mar nem
elbeszélés és leirds keretében, mint ahogy azt az alsé tagozatban meg-
szoktak, hanem tételesen, s tudomanyossdgra térekvé rendszerességgel.
Csaknem minden mondat tartalmaz valami adatot, amelyet meg kell
jegyezni, nem ugy, mint eddig az olvasmanyokban, ahol a cselekmény
megértése volt a £6 feladat. Az irodalmi olvasmanyok is nagyobb igényt
tdmasztanak. Az V. osztalytol kezdve mar irodalomelméleti ismeretek is
csatlakoznak az olvasmanyokhoz (miufaj, szerkezet, jellemzés, vers,
préza, nyelv). A tényismeretek novekedése a VI—VII—VIII. osztélyok-
ban, ha nem is ugrasszerlien, de egyenletesen emelkedd, s egyre uj tar-
gyak lépnek a régiek mellé (torténelem, fizika, kémia).

A tényanyag novekedése nemcesak mennyiségi valtozdssal jar, hanem
mindségivel is. Az események, adatok, jelenségek puszta szambavétele
eddig sem volt elegendd, a felsé tagozatban azonban az 6sszefliggések,
az okozati kapcsolatok feltarasa egyre novekvd igényt jelentenek, mind
a tanuldok, mind a nevel6k felé. A kordbban megismert fogalmakat is
egyre tobb tartalmi jeggyel kell teliteni, s6t, a fogalomkoroket is dllan-
déan boéviteni kell. A konkrét tényismeretek mellett mindinkdbb tobb
absztrakciohoz, altalanositashoz kell eljutni, és az induktiv moédszerek
mellett a dedukcié is jelentés szerephez jut nemcsak az ismeretek fel-
hasznaldsaban, hanem 1j ismeretek szerzésében is.

A nehézségek szambavételénél arra is gondolni kell, hogy az oktatés
folyaman a tények és jelenségek konkrét bemutatdsa, ¢ kozvetlen tapasz-
talds egyre tdobb mnehézségbe 1itkozik, hiszen a torténelem, a foldrajz,
a novény- és allattan térben és idében mindinkabb tavolabbi, a kdzvet-
len tapasztaldas szdmdra nehezen, vagy egyaltaldn hozza nem férhetd
tényeket és jelenségeket allit a tanuld elé. A kozvetlen szemlélet helyett
a kozvetett szemlélet, az els6 jelzérendszer mellett a mésodik jelzérend-
szer, a nyelv és a gondolkodéas szerepe nyomul elGtérbe.

Az ismeretekkel kapcsolatos feladatok is bonyolultabbakkd vdlnak.
Egyre tobb és mélyebb 6sszefiiggést kell megoldasukhoz keresni. A me-
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chanikus megoldasi modok, amelyeknek az alsd tagozatban még van
jogosultsaguk, a fels6 tagozatban egyre teljesebben kikiiszobslendok.

Az elbiralas alapjaul szolgalé beszdmolék, szébeli feladatok jellege
is figyelemre méltéan megvdltozik. Az V. osztalytdl kezdve a Tanterv
az ismeretek Osszefliggd és folyamatos elmondasat irja el6, ugyanakkor
megkivanja az ismeretek egésze fol6tti attekintést, a tények és jelenségek
kozotti Osszefliggések, szabalyok, térvényszerliségek szabatos ismeretét.
Az also6 tagozatban a neveld iranyitd és segité kérdései alapjan mondhat-
jak el a tanuldk a tudnivaldkat. A fels6 tagozatban mar veszit az értéké-
bél az a felelet, amelynél segitségre, iranyitasra van sziikség. Barmilyen
szempontbdl vizsgaljuk is az als6 és fels§ tagozat tantervi kovetel-
ményeit, arra a megdllapitasra kell jutnunk, hogy az V. osztdlyban
ugrdsszertien kovetkezik be a wvdltozds, és ez a szintkiilonbség foko-
zatosan noévekvd irdnyvonaldval dllandésul az egész felsé tagozatban.
Vitathatatlan, hogy az alsétagozatos Tanterv kovetelményeinek viszony-
lagosan is konnyebb eleget tenni, mint a fels6tagozatosnak. Erre
vallanak a tanulok megnyilatkozasai is. Az V. osztdlyos tanulokkal
tanulasi problémaikrdl beszélgetve, altaldban a foldrajzot, a névény- és
allattant emelik ki, mint nehéz tantargyakat, s a nehézségen nem annyira
a megértés nehézségeire, mint inkdbb a megtanulds nehézségére gon-
dolnak. Az a korlilmény, hogy tobb tandr tanitja 6ket, annyiban jelent
problémat szamukra, hogy az egyik jobban megmagyarazza a leckét,
mint a masik, s az egyik tobbet kdvetel, mint a masik. Az V. osztalyban
igen nagy nehézséget okoz az egyes targyak szaknyelvének elsajatitasa
is. Kétségtelen az, hogy az alsé tagozatban viszonylag konnyebb eleget
tenni a Tanterv kévetelményeinek, mint a fels6é tagozatban. Kiiléndsen
vonatkozik ez a megallapitds a IV. és V. osztadlyok viszonylatara. Egy
V. osztalyos jeles sokkal tobbet tételez fel mennyiségben és mindéség-
ben, mint egy IV. osztalyos. Az also tagozatban a jartassagok és készsé-
gek foka donti el végeredményben az osztdlyzatot, a felsé tagozatban
ezek mellett az ismeretek nagyobb mennyiségének rendszeres elsajati-
tasa. Mindebbdl az is kovetkezik, hogy az alsé tagozatban kevesebb mun-
kaval és er6feszitéssel el lehet érni a tantervi kévetelményeknek meg-
felel6 jeles szinvonalat. Helytelen volna tehat az alsétagozatos kartar-
sakat altaldnosan liberalizmussal vadolni.

Ezekutan megkisérelhetjlik a valaszt arra a kérdésre is, hogy a fels6-
tagozatos tanulmanyi szint esése tényleges visszaesés-e. Vajon az V.
osztalytol kezdve rosszabbul tanulnak-e a gyerekek? A fenti fejtegetés
alapjan — Ugy hiszem — jogosan allithatjuk, hogy ez a visszaesés csak
latszélagos, formai, hiszen egy felsétagozatos jeleshez sokkal, de sokkal
tobbet kell teljesiteni, mint egy alsotagozatoshoz. A felsé tagozat tanul-
manyi atlagal mennyiségileg és mindségileg egyarant nagyobb teljesit-
ményeket tilkroznek, mint az alsétagozatiak.

A fels6tagozatos tanuldék eredményeinek értékelésénél figyelembe
kell venni, hogy az V. osztdlytél kezdve lényegesen megnovekedik a ta-
nulék 6ran- és iskoldnkiviili munkdja. A tanuldk igen sokszor erre hivat-
koznak, amikor tanulasi nehézségeikrdél van széd. Kilondsen akkor okoz-
nak az 6ran- és iskolankivili elfoglaltsagok nehézséget a tanulasban, ha
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ezek az elfoglaltsagok nincsenek koordinalva, ha egy-egy délutanra tobb
iskolai, vagy az iskolai mellett még kiilén hazi vagy maés elfoglaltsag
jarul. Tapasztalat szerint az V. osztalytol ugrisszerfien megnovekedik
az orankivili elfoglaltsdg mértéke. Az uttord csapat, a sportkorok,
szakkorok, délutani gyakorlati foglalkozasok, énekkar, az iskalai iinne-
pélyekre valo el6késziiletek, idegen nyelvek tanuldsa, zenetanulas igen
sok id6t és erét vesznek igénybe, kiilondsen, ha egy-egy tanulé mérték-
teleniil sokfelé bekapcesolddik, s ha rdaddsul még otthon is segitenie kell
kiilénféle hazi és mezei munkakban.

A mélyebben fekvd okok keresése kozben felvetddik az a gondolat,
hogy a tantervi kdvetelmények szempontjabodl helyesen hiuztuk-e meg
a szakaszhatdrt ¢ 10 éves korban. Gyakorlatilag két kérdést tartalmaz ez:
Kovetelményeink nem ugranak-e nagyot az V. osztalyban, avagy az
als6tagozatos kovetelmények a IV. osztidlyban elérik-e azt a fokot,
amelyre a tanulok képesek volnanak. Bizonyos jelek arra vallanak, hogy
a IV, osztalyosoktél valamivel tébbet varhatunk: tobb ismeret elsajati-
tdsara képesek, mint amennyit Tanterviink eléir, s minéségileg is jobbat
adhatnak. Ugy tiinik fel, mintha az életkori sajitossdgok nem vdgndinak
dssze a Tantervben kifejezésre juté szakaszhatdrokkal, s ebbdl szarma-
zik az ugrdsszerii elérelépés az V. osztdlyban. Ez persze csak feltevés,
amelyet érdemes lenne alaposan megvizsgalni.

* ES ®

Figyelembe véve azokat a nehézségeket, amelyek elé a szakrend-
szerd oktatasra vald Attéréssel keriil az altalanos iskolai tanuld, megpro-
balunk konkrét javaslatokat tenni a kedvez6bb munkafeltételek bizto-
sitdsdra.

1. Az V. osztalyban a legtdbb gondot a kényvbél valé tanulds okozza.
Az alsétagozatos tanulé csaknem minden tudnivalot elsajatit az iskola-
ban, mert a tényanyag kevés. Otthon inkabb csak a feladatok elkészi-
tése, irds, olvasas, szamolds var ra. A fels6tagozatosnak viszont méar az
V. osztalyban sok a tanulni valdja. A foldrajz, a névény- és allattan Gsz-
szefligg6, hosszabb szovegek megtanulasat igényli az év elejétél kezdve.
Az orosz nyelvben nem annyira a nyelvtan, mint a szavak tanulasa
okozza a nehézséget. Hogyan lehetne megkénnyiteni az dtmenetet? Ugy,
hogy a tantervi kovetelményeket cstkkentsiik talan? Erre nincs szik-
ség, mert — amint a tapasztalatok mutatjdk —, lassan és nehezen bar, de
,belejénnek” a tanuldk a tanulasba. Nem lehetne azonban, hogy kényv-
bél tanulni mdr a IV. osztdlyban megtanuljanak némileg?

Van a IV. osztalyban egy tantargy, amely egyenesen felszolit erre:
a foldrajz. Ebben az osztidlyban az egyetlen tantargy, amelyben 6ssze-
fliggé ismeretanyagot tanitunk. Tapasztalatom szerint, ebbél a targybol
megkivinhaté — legaldbbis a masodik félévben —, hogy a tanulék 6sz-
szefiiggfen és odnalléan szamoljanak be, Ez a targy arra is alkalmas,
hogy jartassagot szerezzenek a tanuldk a tények és jelenségek kozotti
Osszefliggések keresésében és megértésében. J6l nem is lehet a f6ldraj-
zot tanitani, csak ugy, hogy a természeti és foldrajzi viszonyokbél ana-
légidk felhasznaldsaval bar, kovetkeztesslink a gazdasdgi viszonyokra,
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vagy a termelési viszonyokbol a fejlédés tényeire. Nem olyan kévetkez-
tetésekre gondolok itt, amelyek meghaladjak a IV. osztdlyos tanuldk
életkori sajatossagait, hanem egyszerilbb, nyilvanvalé Osszefliggésekre.
Sajnos, jelenleg a leiro foldrajz, a ténymegallapitd, a konstatdld eljaras
még eléggé uralkodik a IV. osztalyokban. A szamonkérésben is érvé-
nyesil bizonyosfoku primitivség. Vannak kartarsak, akik még a fonto-
sabb tényanyag elsajatitasat sem kivanjak meg, s megelégszenek néhany
bizonytalanul megfogalmazott mondattal. A foldrajzérak helyes felépi-
tése esetén — és ha az dsszefiiggéseket megkerestetjliik — a tanulék mar
a IV. osztalyban rajonnek arra, hogy a konyvben taldlhaté széoveg nem
akarhogyan épil egymasra, hanem valami rend, logikus 6sszefiiggés sze-
rint. Ez a felismerés nagymértékben segitségére lehet az ismeretek 6sz-
szefliggs és Onallo elmondasdban. Azok a tanulok, akik nem eszméltek
ra arra, hogy a tankonyv bizonyos logikus rendben tartalmazza az isme-
retanyagot, rendszerint mechanikus gyakorlassal préobaljak a részletek
egymasutanjat, a folyamatossagot biztositani. Ez viszont Oridsi er6t és
sok id6t igényel. Kedvronté is! A kényvbdl vald tanulasban csak jartas-
sagot szerezhet a tanuld a IV. osztdlyban. Az V. osztalyban tovabb kell
folytatni ezt a munkat, s6t, a legfels6bb osztalyokban sem maradhat el,
hiszen minden targy tanulasanak megvan a sajatos médja. A szaktana-
rok feladata, hogy megismertessék a tanulékkal.

A konyvbdl valé tanulas jelentdségeét a felsé tagozatra vald el6ké-
szités szempontjabdl a legjobb gyakorlati nevel6k mar régebben fel-
ismertek. Probalkozésuk azt bizonyitja, hogy akik mdr a IV, osztdlyban
megtanulnak tanulni a konyvbdl, azoknak lényegesen kevesebb e prob-
lémdjuk az V. osztdlyban.

2. A foldrajzi orak arra is alkalmasak, hogy a tanulék hozzdszokja-
nak a padon kiviili feleléshez. A fels6 tagozatban &ltalanos a tanari asztal
melletti felelés. Ez tobb 6nalldsagot és nagyobb 6sszeszedettséget kivan
a tanulotol, mint a padban vald szereplés. Vannak iskolak, ahol ebben
latjak a felsé tagozatra vald el6készités legfontosabb feladatat, s nem-
csak a IV. osztalyban, hanem mar az alsébb osztalyokban is. Ez nyilvan-
valoan félreismerése a lényegnek, s nem helyeselhets. Az alsotagozatos
tanuldk életkori sajatossdgainak jobban megfelel a padban valo felelés.
Az anyag természete és méretei sem kivannak 6sszefliggd, folyamatos
beszamoldkat. Teljesen elegendd, ha a tanulok csak a foldrajzi felele-
teiknél jonnek ki a padbdl a térképhez. Ez természetes kovetelménynek
tinik fel, s nem zavarja a tanulét. Ugyanigy természetes az is, ha szam-
tan- és iraséran mennek ki a tablahoz. Egyébként felesleges és zavard,
és semmivel sem jarul hozza a felsé tagozatra vald jobb elékészitéshez.

3. A kényvbél valé tanulds problémdjdt a sziilékkel is meg kell
beszélni. Az V. osztalyban tanité nevel6k gyakran tapasztaljak, hogy
tanitvanyaik azért vesztik el kedviiket a tanulasra, mert a sziilék szorél
szora valé tanuldst kovetelnek a gyermektél. Az ellen6rzést rendszerint
ugy végzik, hogy kezikbe veszik példaul a foldrajzkényvet, s lépésrol
lépésre, mechanikus pontossaggal kovetelik az anyagot. Ez az eljaras
nem alkalmas arra, hogy értelmes munkara szoktassa a gyermeket,
s hogy a tanulasban megtaldlja a maga o6romét. Sét, riasztdlag hat.
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4. A tartalmas, jo tdblai vdzlatok készitésével is elSsegithetjik az
- értelmes tanulds elsajatitasat. Arra azonban nagyon kell vigyazni, hogy

a tanitas, illetve a tablai vazlat felépitése a IV—V. osztilyban feleljen
meg a tankodnyv felépitésének, és a szabdlyok, torvényszerlségek meg-
allapitasaban igazodjunk a tankdnyv megallapitasaihoz. Ha ugyanis fel-
forgatjuk a tankonyv sorrendjét, vagy eltéré megfogalmazasban rogzit-
juk a szabalyokat a IV—V. osztalyban, a tanul6 nem tudja hasznat venni
a vazlatnak. Ezen a fokon a tanulé nem képes eligazodni a kétféle rend
és megfogalmazas utvesztdjében.

5. Az alsé és fels6 tagozat munkajanak osszehangolasaban kitling
szerepet jatszhatnak azok a bemutato ordk, amelyeket abbél a célbél
rendeznek az iskoldk, hogy az also- és fels6tagozatos neveldk kélcsond-
sen megismerjék egymds munkdjdt, ugyanakkor a gyakorlatban lassak
a tantervi kévetelmények megvalositasat. Ezek az orak és az azt koveto
megbeszélések kiderithetik, hogy példaul baj van a fokozatossaggal, de
az is kidertilhet, — amint azt konkrét esetek mutatjdk —, hogy ugyanazt
a kifejezést vagy fogalmat masként értelmezik a felsé tagozatban, mint
az alsoban. Kidertilhet, hogy a kévetelmények mennyiségi és mindségi
szinvonalat a IV. osztilyban nem a raépilé V. osztédlyhoz méretezik,
hanem példaul a III. osztalyhoz, azaz nem el6re, hanem visszafelé nézés-
sel allapitjak meg.

A kolesonds bemutatd orak és latogatasok nem engedik meg olyan
helytelen nézetek kialakuldsat, mintha az alsé és felsé tagozat egymastol
mereven elkiilonilé része volna az iskolanak, amely részekben egészen
masként folyik a munka, méas természetliek a feladatok és a kovetel-
mények.

6. Mivel a fels6é tagozatban mind a tantargyakat, mind a neveldket
tekintve, differencialtan folyik a nevelé- és oktatémunka, azaz az egyes
szaktargyakat mdas-maéas tanar tanitja, megkonnyiti az Aatmenetet, ha
bizonyosfoki differencidldést mdr az alsé tagozatban is végrehajtunk.
Ahol szakos nevel6k vannak, ott eddig is szaktanarok tanitottak az also
tagozatban a testnevelést, éneket, rajzot, kézimunkat, ritkabban a fold-
rajzot is. Ugy gondolom, hogy ezt a differencialast meg lehetne olyan
iskolakban is valositani, ahol szakképesitett nevel6é nincs ezekre a tar-
gyakra, de vannak, akik kedvet éreznek tanitasukra és eléggé felkészil-
tek hozza. Az als6tagozatos nevelok maguk kozott is atvallalhatjak
egyik-masik készségtargy tanitdsat, ha arra alkalmasak, és jobban tud-
jak tanitani, mint az osztalyvezeto.

7. Az alsé tagozatban bizonyosfoku differencidlast ajanlunk a tan-
targyak szétosztasaban, mivel a felsé tagozatban erdsen differencialtan
folyik a munka. Viszont a fels6 tagozatban, kiilonosen pedig az V. osz-
iglyban, tantdrgyi koncentrdciot ajanlunk. A rokontargyak legyenek
lehetéleg egy kézben. Igy elegendd 3—4 tanar is a 9 tantargyhoz. Lénye-
ges konnyitést jelent a tanulénak, ha nem 8—9, hanem csak 3-—4 tanar-
hoz kell alkalmazkodnia. A kovetelmények sokkal egységesebbek lesz-
nek, s jobban meg lehet szervezni az érankiviili munkat, a hazifelada-
tokat. Az osztalyfénok mindenképpen olyan tanar legyen, akinek tébb
targya van az osztalyban. Ilyen szervezés mellett a felsé tagozat mun-
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kaja nem mutat akkora kiilonbségeket, mint abban az esetben, ha az als6
tagozat teljesen differencidlatlan, a fels6 tagozat pedig nagyon is diffe-
rencialt.

A négyéves és hdromszakos képzésre valé dattérés a pedagdgiai fois-
koldkon meg fogja konnyitent a tantdrgyak szétosztdsaban a koncentrd-
lds lehet6ségét. Addig is élnlink kell minden olyan lehetéséggel, amely
a nevel6 testlilet Osszetételébdl fakad. A szaktargyi koncentracié fel-
tételeinek javitdsa érdekében céltudatosabb kaderpolitikara van sziikség.
Nem szabad eléfordulnia, hogy egyes szakokbdl tultengés, mas szakok-
bol hianyok legyenek ugyanazon iskolanal.

8. A koncentracio gondolatabél kovetkezik, hogy az osztalyfénok
személyében, de az egyes szaktargyakat tanité kartdarsak személyében
is valositsuk meg a felmend rendszert. Erre nem gondolunk eléggé, pedig
régi tapasztalati igazsag, hogy zavartalanabb a tanulék munkéaja, ha
ugyanaz a tanar vezeti végig egy-egy tantargybol, s ha ugyanaz az osz-
talyfénok irdnyitja fejlédésiuket végig. A legtobb valtozas — legalabbis
dtmenetileg — zokkendket teremt.

9. Az 6rarend dOsszedllitdsiban fokozottan érvényesiiljon az egyen-
letes elosztds elve. 10—14 éves tanulék még nem tudnak olyan tervsze-
riden tanulni, munkajukat Ugy megszervezni, hogy a nehéz napokra elére
késziiljenek. Rendkiviili mértékben gatolja az egyenletes, jé munkat, ha
egyes napokra halmozottan jutnak a feladatok és tanulni valok. Az osz-
talyfonok feladata, hogy erre mar az év elején felfigyeljen, és az eset-
leges hibadkat kijavittassa.

10. Az V. osztdlyos tanulokat meg kell tanitani arra, hogy hdzi fel-
adataik elkészitésében a felsé tagozatban sziikséges modszerekre térje-
nek dt. Nemcsak arrol van szo, hogy forméban és tartalomban tegyenek
eleget a kovetelményeknek, hanem arrdél is, hogyan, mikor késziiljenek
el feladataikbol. A tanulokkal valé beszélgetés kideritette, hogy az alsé
tagozatban elsajatitott szokas szerint a hazi feladatokat a legtébben még
aznap elkészitik, amikor megkapjak, tovabb azonban nem térédnek vele.
Igy eléfordul, hogy bar feladatukat megcsinaltak, végeredményben
mégis késziiletleniil mennek az iskolaba. A masnapra valo elSkésziilet-
kor ugyanis abban a tudatban élnek, hogy mar készen vannak, és az
a szubjektiv érzésiik, hogy tudjdk is, amit meg kell tanulni. Csak az
oran deril ki, hogy mégsem tudjak. Ez a gyakorlat sokkal 4ltalanosabb,
mint gondolni lehetne. Gyodkere az alsotagozatos munkakorilmények-
ben van. Ott elméleti anyagot nagyon keveset kellett tanulni. Leg-
tobbszor csak irasbelibél alltak a hazi feladatok. Innen van az a rossz
szokds 1s, hogy még fels6s korukban is az irasbeli feladatokat helyezik
elétérbe. Nekilatnak megoldasuknak, miel6tt az elméleti kérdéseket
tisztazndk. Ebb6]l a szemléletbsl fakad az a felfogas is, hogy a szdébeli
tanulni valék maéasodlagosak, masodranguak és elhanyagolhatok, Ez
a szemlélet egyébként vagyaiknak is megfelel. A szovegtanulds nehéz,
verejtékes munka mindaddig, amig meg nem szokja a tanuld, s jartas-
sdgot nem szerez benne.

b sk B
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Osszefoglaldsul megallapithatjuk, hogy a szakrendszerii oktatésra
valo attérés a tanulok szamara zokkendkkel jar. Ebben els§sorban annak
van szerepe, hogy megvaltozik a tanulonak a nevel6khéz valé viszonya.
Az V. osztalytdl kezdve, régi osztalyvezetSje helyett ij neveldket kap,
akik, ha az alapveté kérdésekben egységesek is, mégis sok uj és eltérd
kovetelményekkel lépnek fel. Ett6l kezdve a tanulénak sokoldalu alkal-
mazkodasra van sziitksége. Uj tantargyak is belépnek tanulmanyai
soraba, s ezek a tantargyak nemcsak az ismeretek mennyisége szem-
pontjébdl, hanem mindségileg is nagyobb erdfeszitést kivannak a tanu-
16ktol. Az iskoldban mar inkabb csak arrol lehet szd, hogy az anyagot
megértsék. A begyakorlas és az elsajatitas feladata az otthoni munkara
var. Meg kell hat tanulni a konyvbél tanulni. Az érankiviili feladatok
is megnovekednek. A déluténi orak jelentds részét lefoglaljak a kiilon-
féle szakkorok, sportkorok, ifjusagi egyestiilet, nyelvtanulds, zenetanu-
las és mas egyéb elfoglalisagok. Most mar jobban kell tudni gazdalkodni
az id6vel, és nagyobb onallésagra van szlikség akar az elfoglaltsag helyes
megszervezésérdl, akar a feladatok megoldasarél van sz6. Az atmenet
nehézségekkel jar, de amint lattuk, az also és felsé tagozat kovetelme-
nyeinek és modszereinek kozelebb hozédsaval, a fels6 tagozat vezetésének
jobb megszervezésével és egylittmikodve a sziil6i hazzal, az atmeneti
nehézségeket a minimalisra lehet cstkkenteni, csak latni kell a probié-
makat, s az egész neveld testiletben legyen meg a készség a problémdak
megoldésara.
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