AZ UTTOROSZERVEZET HATASA
A MAGYAR PEDAGOGIA FEJLODESERE

DR. KIRALY GYULA

(Kozlésre érkezett: 1970. januar 23.)*

Ahogyan a kérdés felvetodik

A tarsadalom fejlédésében nem korosztalyok, hanem tarsadalmi osz-
talyok tevékenysége, klizdelme a f6 mozgatoerd.

Témankban a gyermekszervezetet nem mint korosztalyt tekintjik.
Ilyen felfogasban ugyanis wvaloban Kkissé furcsa lenne hatoerdként
szemlélni. Helyette inkdbb mint tarsedalmi szervezetet, méghozza a
magyarorszagi tarsadalmi fejlédés legfontosabb irdnyitd és vezetd erejé-
nek, a kommunista partnak egyik szervezetét vessziik. Igy mar politikai
tenyezokent a pedagdégiara haté tarsadalmi erdként értelmezhetjliik. Fel-
fogasunk értelmében, meg torténelmi ismereteink nyoméan elfogadhat-
juk a kommunista gyermekszervezetet olyan tekintélyes tarsadalmi eré-
nek, amely valéban hatdst tud gyakorolni a vele szoros kapcsolatban
4116 tudomanyra. Ilyen tekintetben a téma megkozehtese illetve a prob-
léma felvetése indokolt.

A neveléstudomany oldalarél vizsgalva ugyancsak jogos a felvetés.
A szocialista pedagogia a nevelést bipoldris folyamatnak fogja fel. Mind-
két polus erds aktivitdsara szamitunk, hatdsaik kolesonos, dialektikus
kapcsolatban vannak egymassal. A folyamat nem egyes tanulok—neve-
16k paros munkajat jelenti, hanem a nevelés tomegesen, nagylizemi
modon torténik. A bipolaritast két szervezet Osszefliggésében is kell
értelmeznilink. Konkrétan: az egyik oldalon a nevelékozdsségek és az
iskolarendszer — masik oldalon a gyermekkozosségek és azok rendszere
(ifjusagi szervezet) él és dolgozik egymas mellett.

A pedagogia oldalarol roviden megkozelitve szintén igazoltnak lat-
szik a kérdésfelteves.

A téma felvetése semmlkeppen sem jogi, valamiféle ,,els6ségi” kér-
dés, hanem mélyen pedagogiai probléma. Tisztdzasa szemléletfocrmalas-
hoz sziikséges. Egyrészt, mert a neveléstudomany bar nem kevés oldal-
rél foglalkozik az uttorémozgalom jé néhany kérdésével, de megmarad
egyes pedagogiai jelenségek elemzésénél. A torekvések ellenére sem
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sikeriilt még egyértelmilen ugy kialakitani a nevelés rendszerét, hogy
abba szervesen beilleszkedjék a mozgalom nevelé munkaja. Az V. neve-
lésligyi kongresszusra valo felkésziilés mutat most ilyen irdnyu tenden-
ciat.

Az iskola és a mozgalom viszonyanak tisztdzasabdl, illetve a moz-
galom iskolai nevelésre gyakorolt hatasanak kimutatasabol gya-
korlati nevel6i magatartasmodok, eljardsok szarmaznak. Sajnos, nem
lehet nem észrevennlink, hogy a mozgalmat nem kevés iskolaban még
ma is valami szilikségtelen tobbletnek, mell6zhets jatékelemnek tekintik.
S ebbdl nemcsak az uttorémunka elhanyagoldsa szarmazik, hanem az
iskolai oktato-nevelé munka eszkoztaranak szegényesitése, onnan a hasz-
nos mozgalmi moédszerek Kkiiktatasa torténik. Erre jellemzd olykor az
onkormanyzatok gyenge miukodtetése, a szakkdéri munka elhanyagoldsa,
illetve a tanulas segitésének csak a korrepetélasokra wvalo leszi-
kitése stb.

Azt kell vildgosan latnunk, hogy az ifjusagi mozgalom nélkiil nincs
sem szocialista neveléstudomany, sem szocialista nevelési gyakorlat. Ezt
a gondolatot ezuttal markans attekintéssel, a magyar szocialista peda-
gogiara gyakorolt hatdsanak kimutatdsaval igyekszink szemléltetni.

Az iskola és a mozgalom egyltt-fejlédésének sajatos torténete van,
ami kiilon kimunkalandé lenne. Bizonyos hulldmzas tapasztalhat6: koze-
ledés, szinte ,,0sszeolvadas”, majd — kiilonésen az ellenforradalom utan
— ismét merev ,,szétvalasztds”, s az utobbi években az egészséges 0ssz-
hang tendencidja. A part és a kormany hivatalosan a kovetkezdképpen
fcgalmaz: ,,A tantestiileteknek az iskolai nevelémunka tovabbfejleszté-
sében elsé szamu segitétarsa, szovetségese az ifjusag korében a Magyar
Kommunista Ifjusagi Szovetség és a Magyar Uttordk Szovetsége” (Irany-
elvek oktatasi rendszerlink tovabbfejlesztésére, Pedagdgiai Szemle, 1960
(10. 841 o.). Ezt a gondolatot a korabbi part- és KISZ-hatarozatok is
nyilvanitjak.

Attekintésiink kozéppontjadban csak az uttorészervezet 4ll, nem
térink ki a magasabb ifjusagi korosztalyok szervezeteinek (MINSZ,
DISZ, KISZ) elemzésére.

Tovabba nem torténetiras a feladat, hanem néhany Gsszefliggés, té-
nyez6 megvillantasaval , metszetet  késziteni” annak érzékeltetésére,
hogy a magyar uttorészervezet a 25 év alatt nemcsak komoly nevelési
er6ként élt és dolgozott hazankban, hanem er&teljesen hozzajarult a
magyar neveléstudomany fejlédéséhez.

Pillantas a téma irodalmaba

Az altaldnos neveléstudomany meglehetésen késve reagalt hatéko-
nyan a mozgalom munkajara, illetve az iskolai neveléssel valé 6sszefiig-
gésere. Erdemben a hivatalos rendelkezések és a mozgalom vezetSképzé
irodalma mivelik a mozgalom pedagdgiajat.

Sokaig és nagymértékben ,,szakszerlen” a szovjet pionirmozgalom
irodalmét hasznalhattuk (Makarenko, Krupszkaja; kézikonyvek). Ha-
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sonlit a jelenség az altalanos pedagdgiahoz — a szovjet pedagogia fel-
hasznalasat illetéen. Azzal a kiilonbséggel, hogy a mozgalmon belil nem
jelentkezett ellendllas, ferdités, vagy elhallgatds a szovjet irodalomrol.
Nem jelentkezett az ironikusan elnevezett ,,szovjetoldogia” meglehet6sen
visszahuzd jelensége, ami talan azzal is magyarazhaté, hogy a hazai ne-
veléstudomanytol eltéréen a pionirtémanak nem voltak a polgari peda-
gogidbol nekiink maradt szakemberei.

A szovjet pedagogia magyarorszagi utjanak torténetét dr. Székely
Endréné: A szovjet pedagdgia tudomanyos eredményeinek alkoto
felhaszndldsa a magyar pedagoégiai tudomanyban (PSz, 55/7—38), valamint
dr. Szarka Jézsef: A szovjet pedagogiarol (PSz, 58 301) cimd
tanulmanyaikban elemzik meggydzé erdvel.

A mozgalom egyértelmien a kommunista part iranyitasa alatt élt,
mivelte elméletét. S a partirdnyitas szigoru biztositékot jelentett az el-
hajlasok megel6zésére, illetve megakadalyozasara.

A legjelent6sebb a mozgalmat az altaldnos pedagdégidba bekapcsol-
ni térekvés folyamatdban Agoston Gyorgy: Kozdsségi nevelés
és uttorémozgalom cimd kényve (Tankonyvkiado, Bp., 1952). A vele
foglalkoz6é kritika — bar felhivja a figyelmet fogyatékossigaira — egé-
szében igen pozitiv hatasunak értékeli, (Dr. Székely Endréné:
Agoston Gyorgy: Kozosségi nevelés és uttorémozgalom cimi kony-
vének vitaja, PSz, 1954/6). Kissé érthetletlen, miért sikkadt el a koényv
az akkori gyakorlatban — amire Berencz Janos hivja fel a figyel-
met ,, Az uttdérdszervezet néhany iddszerd kérdése” cimii, a Koznevelés
1955. 9. szdmaban megjelent cikkében.

Salamon Zoltan tomor tanulmanyban vazolja az ifjusdgi moz-
galom és az altalanos pedagogia rendszertani dsszefiiggéseinek hianyossa-
gait, kidolgozatlansdgat. E tekintetben jogos biradlatot tesz a Jeszipov
—Goncsarov tankdnyvre, de Agoston Gyoérgy egyik tanulma-
nyanak koncepciéjara is. Sirgeti — nemcsak az iskolai, hanem az
egész — ifjusagi szervezet szempontjabol a tudomanyos kutatéast és rend-
szerezést, s erre figyelemre mélté javaslatot is tesz. Témank szempont-
jabol azonban fontos a kovetkezd észrevétele, amelyet az Irdnyelvekbdl
(i. m.) szigoru logikaval kovetkeztet: ,,A kommunista ifjisdgi mozgalom-
tol tehat egyrészt segitséget kell kapniok a neveléstudomany muveldinek
és maguknak a tantestiileteknek az oktato-nevelémunka tovabbfejleszté-
séhez; masrészt a kommunista ifjusdgi szervezetek pedagdgiai munka-
jdnak tudatositidsaban, hatékonyabba tételében aktivan koézre kell mu-
kodnie a neveléstudomanynak és maguknak a neveldknek is” (Sala-
mon Zoltan: Az ifjusagi szervezetek pedagodgidja a neveléstudo-
many rendszerében, PSz, 1961/1. 6. o.)

Dr. Szarka Joézseftanulményaiban tobb helyen szél a moz-
galom termékenyitd pedagdgiai hatédsairdl; a gondolat egyértelmi kép-
visel6je. ,,Tanulmanyok a neveléselmélet koréb6l” cimi kotet elészava-
ban irja: ,,...az ifjusdgi szervezetek pedagoégidja fontos kiegészitdije,
szerves része az ifjusag altalanos nevelésének”, ... Az ifjusagi szerve-
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zetek ligye ma sem szorulhat az altaldnos nevelési kérdések targyalasa-
nak perifériajara” (Tankonyvkiado, Bp., 1960. 7. 1.) Igaz, hogy egyik
aranylag részletesen elemz4 tanulmanyadban kissé kiejti a latoszogbol
az ifjusagi mozgalom lenditéerejét, s csak részkérdésekben utal pedagé-
glal osszefliggéseire. Pedig csak egy mozzanat lenne a mozgalom fej-
leszt6 hatdsanak megfogalmazasa. (A nevelés elméletének fejlédése. Ne-
velésligylink 20 éve c. kotetben.) Mas tanulmanyaban azonban tomor
dialektikaval fogalmazza meg, hogy a kommunista ifjusagi mozgalom
egyértelmiien nevezheté a szocialista pedagogia fejlédése egyik hatékony
hajtoéerejének. ,,A szocialista nevelési torekvések hordozoi, illetve ennek
eldiskolai voltak a kiilénb6z6é ifjusagi szervezetek koziil azok, amelyek
a kommunista part iranyitadsa vagy befolyasa alatt mikodtek. Ugy ado-
dott, hogy a szocialista nevelési eszmék, torekvések, s az ezeknek meg-
felel6 oktatasi és nevelési gyakorlat el6bb sziiletett meg az ifjusagi moz-
galomban, a népi kollégiumokban, mint az iskoldkban. Az iskola mere-
vebben tartotta hadallasait, és nehézkesebben reagalt az uj tarsadalom
kovetelményeire, mint a dolog természeténél fogva rugalmasabb, az uj
irdant fogékonyabb ifjusagi szervezetek és mozgalmak. A demokratikus
és szocialista partok ifjusagi szervezetei kozvetlenebbiil alltak a part
befolyasa, politikai és szervezeti iranyitasa alatt, mint a koaliciés korszak
allami iskolai.

A haladé ifjusagi mozgalomban az ifjak szocializmust tanultak, poli-
tikai aktualitasokkal foglalkoztak, szervezeti életiikket a demokratikus
centralizmus jegyében alakitottdk, valaszthattak és valaszthaték voltak,
farsadalmi akcidékban, a szocializmus el6iskoldiban vettek részt az osztaly-
harcot a gyakorlatban tanultak. Ugy gondolom, hogy a szocialista neve-
161 gondolat fejlodésének elemzésekor és értékelésénél az ifjusagi moz-
galomnak e nagyobb szerepét latnunk kell.” (Dr. Szarka Jozsef:
A szocialista pedagégiai gondolat hazai fejlédése, PSz. 1965 4. 324. oldal.)
Jollehet az idézet a magyar kommunista ifjusagi szervezetek egészér6l
beszél, de nyilvanvaléan benne értendé a kommunista gyermekszerve-
zet is. Simon Gyula elemezve nevelésiigylink fejlédését, a kovet-
kezd tomor megjegyzést teszi: ,,Az 1946/47-es tanévben megkezdi iskolai
muikodését az uttorbészervezet. A mozgalom, melynek életéhez — az ifju-
sagi szervezetek korében — eddig a legtobb pedagdgiai eredményiink
flizédik, és a legnagyobb elismerést érdemli, mar 1946-ban 10 ezer tagot
szamlal, hogy aztdn napjainkig 1 milliés mozgalomma szélesedjék. (A
kéznevelésligy fejlédésének néhany sajatossdga. A Nevelésigylink 20
éve c. kotetben, 37. o. — Kiemelés télem — KGy.)

Az attekintés sordn nem foglalkozom mas ifjusagi szervezetekkel,
mert csak az uttorémozgalom van vizsgalédasunk fékuszdban. Sim on
Gyula megjegyzése az uttéorémozgalmat tartja a leghatdsosabbnak,
amelyhez ,,a legtobb pedagoégiai eredményiink fliz6dik”. — Talan, mert a
legproletarabb iskolatipusban honosodott meg, amely a legmélyebbrél
emelkedett a mai szinvonalra? Taldn, mert a legnagyobb témeget is kép-
viseli a magyar iskolas ifjusagbol? Vagy, mert szervezetileg kevesebb val-
tozasnak volt kitéve, mint a magasabb korosztilyck szervezete (MADISZ.
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MINSZ Diskszovetség, DISZ, KISZ)? — Erdekes és hasznos témat jelen-
tene a kérdés ilyen értelmi vizsgalata is.

Az Uttérévezeték Orszagos Konferencidjan hozzaszdélasdban, majd
referatumat értékes tanulmannya érlelve a Pedagoégiai Szemle 1965. 12.
szamaban — tobbek kozdtt — a kovetkezd gondolatokkal jarul hozza
dr. Jurcsdk Laszldéné az uttorémozgalom pedagédgiai érdemeinek
illusztralasahoz: ,,Ifjusagi mozgalmunk 20 éves fejlédése azt bizonyitja,
hogy a mozgalmi gyakorlat tobb teriileten megelézte a szocialista peda-
gbgia elméletét — kidolgozott elméleti rendszer nélkiil —, s a tarsadalmi
Onigazgatasnak tobb formajat megkisérelte és gyakorolja — a neveléstu-
domannyal valo szoros elméleti kapcesolat nélkiil is.” (Pedagogiai haté-
sok a kisdobos- és uttorékozosségek fejlodésében.)

Az uttorémozgalom hatasai a pedagogia fejlodésére

A pionirmozgalom a huszadik szazad nagy kommunista gyermek-
mozgalma. Az Oktoberi Forradalom harcaiban sziiletett, s azota is az
uj tarsadalom aktiv épitéivé és védelmezbivé neveli tagjait.

Magyarorszagon a kommunista gyermekmozgalom sziikségességének
gondolata és korvonalai mar a Tanacskoztirsasig idején kibontakoztak,
s6t ndhany uttorécsapat mikodott is. Kiépitésére, tomegszervezetté alaki-
tésara csak a felszabaduldas utan keriilhetett sor. Torténetével tobben
foglalkoztak. Atfogd elemzését Szirmay Gyodrgyné végzi ,,A magyar
uttoroszervezet” cimd tanulmanyaban (Nevelésiigylink 20 éve c. kotetben).

1945 tavaszatdél a MKP erds szervezést indit; ez év nyaran mar el-
szoért szervezetei miikddnek — egyelére a Gyermekbaratok Orszagos Egye-
sulete keretében. Sok politikai harc utan veti meg ldbat e szervezet az
iskoldban. Azonnal harcos szervezetként kelt életre, politikai harccal kel-
lett megvivnia létjogosultsagat. Ezzel szerves elemévé valt az akkori,
demokracidért vivott kiizdelemnek, az osztalyharcnak. Multja, torténelmi
hagyomanyai vannak — akar nemzetkozi, akar hazai vonatkozasban
tekintjiik. Gyokerei visszanyulnak a nagy forradalomhoz: van honnan
hozni a megfelel6 szellemet és modszereket.

Témank szempontjabol jellegzetesen figyelembe veendd az, hogy a 8
osztdlyos altalanos iskola is a felszabadulas utan kozvetleniil jott létre.
Akkor alakult, tehat semmilyen torténete nincs sem szervezetileg, sem
szubjektive: a nevelSk tapasztalataiban, sem pedig az oktataspolitika-
ban. Mindemellett az altalanos iskolaba 6tv6z6dott a volt 8 osztalyos gim-
nazium als6 4 osztalya, valamint a polgari iskola ugyancsak négy évfo-
lyama. Mindez azért fontos, mert az iskolai gyakorlat nem kevés helyen
éppen a két kozépiskola szellemét, gondolkodasmoddjat, szokasformait,
neveléi stilusat konzervalta, illetve igyekezett az altaldnos iskolaban
meghonositani. Emellett az akkor ¢él6 mas ifjusdgi szervezetek (Sziv-
garda, cserkészet, Emericana) a burzsoda iskoldban eresztett gyokereiket er6-
sen tartottdk. Mindehhez hozzaszamitva az egyéb ideoloégiai, politikai
életb6l a tanteremhianybol, a pedagdégushidnybol, felszereltségbeli fogya-
tékossdgokbdl szarmazo problémakat, 25 év tavlatdbdl is szemléletesen
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elénk tarul: mit jelentett egy izig-vérig kommunista gyermekszervezet
megjelenése.

Az uttoréomozgalom puszta létrejottével, megjelenésével, kommunista
neveldi hatderejével azonnal az iskolai oktato- és neveldmunka fejlodésének
aktiv tényezdjévé valt. A haboru borzalmas és sivar élményei utan azon-
nal a silirg6, eleven, pezsgd élet levegdjét honositotta meg az iskolaban.
S ha hozzavessziik a felnéttek — pedagoégusok — haborus tapasztalatait,
azt, hogy naluk tébbet rombolt a haboru, tébb letortséget, sokszor bi-
zonytalansagot, de mindenesetre erds vilagnézeti tarkasagot ockozott, még
jobban kitunik, hogy a létrejové egységes gyermekszellemre igen szlikség
volt. A pedagégus és nem pedagégus uttorévezeték altal mozgasba hozott
tomeges gyermeki aktivitds magaval ragadta a mozgalom forgatagaba
azokat a nevel6i fejeket és sziveket is, melyek enélkiil talan joval hosz-
szabb id6 mulva lelték volna meg az igy megtalalt helyiiket e teljesen
uj vilagban. A kommunista gyermekszervezet — kommunista erkolesi tor-
vényeivel, partos szellemével, rogzitett és stabil szervezeti életével,
programjaval kezdettdl jelen van és részt vesz a tantestiiletek ideolodgiai-
politikai forrongésaiban, tisztulasaiban.

Az uttérémozgalom Ilétrejottekor, féleg iskolaban valé meghonoso-
dasakor azonnal a gyerekek kedvelt tomegmozgalmava lett. 1948-ban a
jubileumi évet 1500 csapattal és 100 000 taggal linneplik; az 1948—49-es
tanévben 5600 csapatot és kozel 600 000 tagot szamlalunk! Gyakorlati-
lag ezzel az egész altalanos iskolas korosztaly donté tébbsége a kommu-
nista part irdnyitotta mozgalom programja szerint tevékenykedett.

Végul is onmagat iranyitéo és nevel6 szervezetté valt — felajanlva
energiajat, szellemét, tevékenységét a szocialista irdnyban fejlédé iskola-
nak. Egyszer s mindenkorra a kommunista nevelés, a szovjet pedagogia
képvisel6inek nevét tette ismertté, gondolataikat, modszereiket alkalmazta.
Ezzel megelézte a neveléstudomanyt, de az iskolai nevelési gyakorlatot is.
Ki is tartott nevelési koncepcioi mellett. Fejlédésének utjan nem talal-
hatok elhajlasok, ,,polgari belitések”. Jdllehet torténetének részletes
elemzése soran az altalanos politikai élethez hasonldoan lehet talalni ,fej-
16dési rendellenességeket”, megrekedési vagy egyéb jelenségeket. Mai
szemléleti elemzésiik nagyon is silirgés lenne. Osszességében azonban
mégsem a hibak voltak a jellemzék és donték az uttorészervezet életében,
hanem az eredmények.

Az allampolgari nevelés az utdébbi idékig szinte kizardlag a mozgalom
keretei kozott folyt. A tarsadalmi élethez sziikséges ismeretek, tevékeny-
ség, az allampolgari jogok és kotelességek megismerése és gyakorlasa a
mozgalom programjaba tartozott. Tevékenységi rendszere nem csupan
tudomanyos ismereteket nyujtott és nyujt ma is, hanem a politikai élet-
ben vald alland6 benneélést igényel. Ezzel a gyerekeket, de az egész isko-
lat az élettel automatikusan és szervesen kapcsolta Ossze. A valasztés,
valaszthatosag, a kiilonb6zé allami és tarsadalmi szervek megismerése,
azokkal gyakorlati, szemléletes kapcsolattartas (tanacsok, tarsadalmi ren-
dezvények); de a szocialista tarsadalom eszkozeinek felhasznalasa, az azok-
kal valo élés (szocidlis juttatasok, tidiilések), egész népilink életének meg-
ismerése — mind-mind olyan tobblet, amelyet a mozgalom tett a gyerme-
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kek szamara lehetdévé, s amelyeket az iskola egyedil nem oldhat meg
sohasem. .

A mozgalom nevelési gyakorlata egy mozdulattal a szocialista, a
cselekvd hazafisdgot honositotta meg. A tarsadalmi gyakorlatot hasznilta
fel arra, hogy a gyerekek érzelmileg, valamint élményeikkel, idegeikkel
néjenek hozza hazajukhoz. A gyakorlat itt is megel6zte az elméletet: a
szocialista hazafisadg kiteljesedése éppen a kozelmult évek, honapok ko-
moly teljesitménye. (Hadd utaljak csak az évenkénti szinvonalas egri
konferencidkra.) S hogy a politikai és hazafias nevelés nem volt ered-
ménytelen, hatott a gyermekekre, nagyon sok ténnyel illusztralhatnank.
Mégis egyet allitok ide illusztracioként szocializmusunk fajo idejébdl, az
1956-0s ellenforradalombdl a gyermeki magatartdssal kapcsolatban: ,,Az
ellenforradalom tragikus eseményei kozepette az ellenforradalmarok sok
gyereket hasznaltak fel sajat céljaikra. Ugyanakkor a gyerekek tekin-
télyes részén érezhetdé volt a kommunista gyermekmozgalom hatdsa. Az
ellenforradalom elleni forradalmi harcban a felnétteknek akadtak kis har-
costarsai az uttorék soraiban. Amikor a kalandorok a voéros csillagokat szét-
torték, az uttorok ezrei féltve 6rizték és dugdostak voros nyakkendédiket. Az
ellenforradalom napjaiban a keszthelyi uttérék szeretett csapatvezetgjiik
kertjében rejtéztek el botokkal felszerelve —, hogy védjék &6t az ellen-
forradalmaroktél. L. B. szegedi uttord felvarrt ruhdjara egy vorods csilla-
got, de a felbujtatott gyerekek letépték réla, tetejében meg is verték. A
kisfii1 heteken 4t mindennap ujra felvarrta a csillagot, vallalva a megalaz-
tatast, verést.” (Szirmai Gyorgyné:i m. 217. 0.)

Az uttordszervezet megszamldlhatatlan szalakkal fonta Ossze az isko-
lat és a tarsadalmat. A neveléstorténelem, valamint a neveléselmélet ezt
a tényt az iskola és a tdrsadalom kapcsolatanak nevezi. Valéban az is, hiszen
az ,iskola” fogalma manapsdg nemcsak az épliletet jelenti, s nemcsak
a tanterv anyagal tartalmazza. Ehhez az &atalakuldshoz azonban sziikség
volt a gyermekszervezet tobb éves tarsadalmi tapasztalataira, azok neve-
léstudomanyba valo beszivargasaira, iskolai asszimildciojara. Az iskola
eszkozrendszere — éppen a tarsadalommal valé kapcsolat szorosabbra
flizése érdekében — kibévilt. Az uttérdszervezet programjaval, préba-
rendszerével, az aktudlis politikai eseményekre vald gyors reagalasaval,
testver- és mas kapcsolataival; munkasok, katondk, parasztok, értelmisé-
giek, az ifjavezetdk nevelémunkéaba vald bevonadsaval, ezernyi szallal
kapcsolta be a tarsadalom hatder6it a nevelésbe. Megsokszorozta a neve-
16k szamat, ezzel az iskola, mint nevelési intézmény személyi hatderdinek
mennyiségét. Mas oldalrol pedig: konkrétan, intencionalisan is tarsadalmi
uggyé tette az ifju nemzedék nevelését.

Olyan ,tantargyat” honositott meg, amelyet a neveléstorténelem
- sordn — a szocializmuson kivil —, semmilyen iskoldaban sem tanitottak:
a tevékeny hazaszeretetet, az é16 hésokké valas modjat. Részt venni a fel-
nétt tarsadalom életében, aktivan bekapcsolédni az iranyitasba, megta-
nulni a jovo tarsadalmi egytittélést.

Az iskolai fegyelemnek és magataridsnak lényegében helyes modjat
teremtette meg a mozgalom. A részvétel gyermekek és vezeték szamaéra
egyarant onkeéntes, Onként véallaljak a munkat, de elfogadjak az erkolesi
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torvényeket, amelyek eleve szabdlyozott magatartast, fegyelmet igényel-
nek. Azonnal szakitast jelent mindez a polgari pedagogia fegyelmezésével,
amely a fegyelemtartas érdekében a pedagdgustol valamiféle egyéni
mesterkedést igényel. A belsé fegyelem, kotelem (szabdlyok, 12 és 6 pont)
mellett a mozgalom eszkozei is olyanok, amelyeknek hozzaérté felhaszna-
lasa, alkalmazisa az iskoldban is hatasos eredményekhez vezet. Ide sorol-
hatok a formasagok, alaki mozgasok, egyenruha, a mozgalom egész szim-
bolikaja, az 6nként vallalt rend szépsége, annak kiilsGségekben is tetsze-
t6s megoldasai. Mindez az iskolai nevelés eszkoztaraba is bevonult, ott
szervesen meghonosodott.

A mozgalom egész tevékenységével lényegében helyesen ismertette
meg a gyermeki ontevékenység és aktivitds fogalmat. Noveli értékét,
hogy azonnal a gyakorlatban honositotta meg — akkor és olyan kortilmé-
nyek kozott, amikor a neveléstudomany el6tt ennek szocialista tartalma
és formaja még kidolgozatlan volt. ,,Az ifjusagi szervezetek keresték el6-
szor az utat — az iskolai oktatast megel6z6en — az ifjusdg Ontevékeny-
ségének kibontakoztatdsahoz. Itt jelentkeztek a felszabadulds utdn elGszor
a fiatalokban a szocialista etikai tulajdonsagok, mint pl. a tarsadalmilag
hasznos munka végzése, a tanulasban nyujtott donzetlen segitség, az isko-
lan kivili szabad id6 kulturalt és célszerl felhaszndalasa, az ifju nemze-
dék nevelési kovetelményeivel Gsszhangban allé cselekvési formak meg-
tervezése”; (dr. Jurcsak Laszloné:i m. 1154. 0.).

A fejlédés soran a mozgalmon belil ezek a tevékenységi formak pro-
barendszerré alakultak. De nyugodtan nevezhetjiik az els6é nevelési terv-
nek, illetve: programozott nevelésnek. Az Ontevékenységet pedig nem a
nevelés eszkdzének, hanem céljanak tekintette, a gyermekszervezet léte-
zési modjanak értelmezte, amelyre tervszerlien nevelni kell. (V. 6.: Lo6-
rand Ferenc: Ontevékenység. Uttordvezets, 1956/9.)

EE . 3

A kozidsségi mevelés az egyik legkritikusabb probléma, amely kortl
az iskola és a mozgalom viszonydban a legerésebb hullamverés zajlott.
Azzal magyarazhatd ez, hogy a kozosségi nevelés a két nevelési rendszer
leginkdbb szembetliing fellileteinek talalkozasi pontjan van. Szocialista
nevelésiink fokuszardl van szd: érthetd, ha a két nagy nevelési rermdszer
munkajanak tartalmi egyeztetése hosszas és nehéz vajudassal tortént,
illetve torténik még ma is.

Torténelmi tény, hogy a kozOsségi nevelés polgari felfogasa és mod-
szere élt iskoldinkban a felszabadulds idején. Szocialista értelmezését és
gyakorlatdt a mozgalom honositotta meg hazankban. Ehhez mind szer-
vezeti kerete és formaja, mind a szovjet pedagédgiai irodalom és a pionir-
mozgalom tapasztalatai rendelkezésére alltak. A gyermekek természetes
Osztone, valamint a mozgalmas politikai élet, a kommunista part harcai-
nak szelleme — amely a feln6tteket is kozosségekké tomoritette — kilo-
nosen kedvezdé modon serkentette az Uttorékozosségek létrejottét, kiala-
kulasat.

Iskolai vonatkozasban gyakorlatilag késve indult meg érdemben a
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szovjet pedagogiai irodalom alkoto felhasznaldasa. Ismeretes ennek immar
©nallé problématorténeti témava né6tt folyamata, amelynek kérdései kozott
a ko6z0sségi nevelés problémai is szenvedtek. Dr. Székely Endré-
né és dr. Szarka Joézsef mar korabban idézett, a szovjet peda-
gogia magyarorszagi utjaval kapcsolatos tanulmanyaiban a k§zosségi
nevelés elemzése is részletesen szerepel.

A mozgalom és az iskola kozotti ilyen értelmi faziseltolédas nyugvo-
pontjabol valé kimozdulasa, a kozGsségi nevelés iskolai vonalon torténd
erdteljesebb kozelitése meglehetésen késébb, az 1950-es évek végén indult.
Annak ellenére, hogy mar korabban is szlletett e témaban az akkori ko-
rilményekhez viszonyitva értékes monografikus mi (Agoston
Gyorgy : Kozosségi nevelés és uttéromozgalom, i. m), amelyet a nyil-
vanos vita pozitiv értékeléssel fogadott (Székely Endréné: Agos-
ton Gyorgy: A Kkozosségi nevelés cimi kdnyvének vitadja, i. m.),
valamint, hogy nem volt hangtalan a koz0sségi nevelés témaja a publi-
cisztika egyéb teriiletein sem, az Utkeresés a kozdsségi nevelés tekinteté-
ben mégis az uttdrdészervezet megkertilésével kezdédott. A vitdat — a
mozgalom és az iskolai pedagogiai gyakorlat kozott — a Budapest néhany
kertliletében végzett kisérlet inditotta el. A kisérletek ugyanis Makarenko
koncepciéja szerint probaltak az iskolai kozdsségeket megszervezni és
mukodtetni, de az uttorémozgalom mélkiil. Nyilvanvaldéan azonnal élesen
vet6dott fel a kérdés: miért nem az uttordészervezettel, annak keretei
kozott? Hiszen azok adottak, kiprobaltak, bevaltak. (V. 6.: Kiss Béla:
A kozosségi nevelés és az uttorémozgalom, PSz, 1961/12)., A vita akkori
tanulmanyai koziil figyelemre mélt6 Bara Janos: Az uttorészervezet
az iskolai kozdsségek megszilarditasaért (Uttordvezets, XV. évi. 2. sz.); A
Magyar Uttérok Szovetsége Orszagos Elnoksége — Mivelédéstigyi Minisz-
térium Alsofoku Oktatasi Féosztaly: Az uttordszervezet az iskolai kozossé-
gek megszilarditasaért (Koznevelés, XVII. évf. 5. sz.).

Valoban meglepd — bar a pedagogiai, ideoldgiai tarkasagot ismerve
némileg értheté6 —, hogy a kb. masfél évtizede miikod6, megismert és
megkedvelt uUttérészervezetet nem egyértelmien, automatikusan veszik
a kozosségi nevelés iskolai alapjaul, kiilénésen akkor, amikor erre vonat-
kozdéan van mar korabbi hivatalos allasfoglalas is: ,,A kezdeti eredmeé-
nyek kibontakoztatasaval egyidejlileg a kovetkez6 veszély jelentkezett:
Az osztaly- és iskolakozosségek kialakitdsanal egyes iskolak szem el6l
tévesztették, hogy a tanuldkozosség magva, mozgatd ereje az uttoro-, illet-
ve a DISZ-szervezet, Erfs, életképes uttoré- és DISZ-szervezet nélkiil
nem alakulhat ki egészséges osztaly- és iskolakozosség, amely erkolesi
erejével formalja a tanulok jellemét”. (Az Oktatasiligyi Miniszter 61/1955
(O. K. 16.) O. M. szamu utasitdsa az 1955/56-o0s tanév f6 feladatairdl az
altalanos- és kozépiskolak és neveldintézmények szamara. 211. o.)

Megnyugtato, rendezettebb utmutatast adé modon késébb, 1964 ele-
jén az uttorészovetség és a Muvelédésiigyi Minisztérium kozos Alldsfog-
leldsa zarja le az elvi vitat (Koznevelés, 1964/1.). Végérvényesen itt tiszta-
zodik, hogy egy iskolak6dzOdsségben nincs sziikség két kozosségi mecha-
nizmusra. Ervényt nver a mozgalom Aallasfoglalasa, amelyet Bara Ja-
nos fogalmaz meg ,,Az uttérészervezet a szocialista gvermekkozosségek
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kialakitasaért” cimmel a Pedagogiai Szemle 1961/9. szamaban megjelent
cikkében: ,Nem 1uj formakat kell keresniink! Nem kell mesterségesen
létrehozni mas, Uj kozOsségi mechanizmust, hanem tamaszkodni kell az
uttorémozgalomnak a kozosségi nevelésben elért 15 éves tapasztalataira, a
ma mar minden iskolaban meglev6 szervezeti adottsdgaira, lehetdségeire.
Vagyis az uttéorémozgalmat és annak a mar 1étez6 szerveit helyezzik a
kozosségformalas kozéppontjaba és tegyuk alkalmassa e nagy feladat
betoltésére” (i. m. 794. o.).

Es hogy az ifjusagi szervezet a szocialista iskola kozosségi nevelésé-
ben nélkiilozhetetlen, nevel6 hatasa annak szerves része, pregnansan fejezi
ki dr. Széchy Eva kandidatusi disszertaciéjaban: ,,A szccialista
fejlédés velejardja, hogy a Szovjetunioban és a szocialista orszdgok nagy
részében a tarsadalmi el6rehaladas érettségének, a szocialista nevelés
kibontakozasanak eredményeképpen a tanuloifjusag tulnyomé tobbsége
a kommunista ifjusagi és gyermekmozgalom tagjava valt. Ez a koril-
mény a tanuldkozosségi élet magasabb tipusi megolddsdt teszi lehet6vé,
amikor nemecsak az iskolai tanuldi kotelesség, hanem a part vezetésével
dolgoz6 kommunista ifjusagi tomegszervezethez vald csatlakozas elveinek,
programjanak onkéntes vallaldsa hatarozza meg a kozosségi élet fejlesz-
tésének tartalmat, tarsas viszonyait” (Dr. Széchy Eva: A kozdsségi
nevelés tovidbbfejlédésének tendenciai a szocialista iskolafejlédés uj sza-
kaszdban. PSz, 1965/12. 1113. o.).

A kozosségi nevelés problematikajanak tudomanyos kutatdsa a moz-
galommal valo Osszefliggéseiben ma lényegében helyes tendenciat kovet.
A figyelem egy része mar a kozosségek mikroszkopikus vizsgalata fele
iranyul — mikrocsoportok, mikrokozosségek. Szociologiai és egyéb tudo-
manyos szempontbdl az informalis és szubformalis kozosségek elemzése
is fontos, de ha aranytalanul kevés figyelem maradna a formalis kozos-
ségek vizsgalatara, félo, ismét a problémak tomkelegével kellene talal-
koznunk. .. :

A mozgalomnak iskoldban vald jelenléte sajatosan befolyasolta az
osztdlyfonoki funkcié fejlédését. ,

A korabbi — polgari iskolai és gimndziumi — tantervekben, rend-
tartasokban az osztalyfénoki teenddk kozétt nem szerepeltek ifjusagi
mozgalommal kapcsolatos feladatok.

Az uttorémozgalom az osztalyfénoki funkcioval dialektikus viszonyt
alakitott ki. Egyrészt igénybe veszi formailag onkéntes, de tartalmilag
hivatasbeli alapon — amennyiben a rajkozosség életében a szakszer(i
kozosség egész szervezettségével (tevékenységi és eszkozrendszere, funk-
ciondriusai) az osztalyfénok rendelkezésére all — segitségiil a rabizott fel-
odatok elvégzésében. S ez a szituadcio Aaltalanos iskoldink wvalamennyi
osztalyfénokénél fennall. A tdrténelem sordn ilyen viszony az osztaly-
fénok és az osztalykozosség kozott nem volt, csak a szocialista iskoldban
talalhat6. Az osztalyfénok igy két hatasrendszer taldlkozasi pontjaban van:
nevelési koncepciéit mindkét szervezet Osszehangolt igénybevételével
valosithatja meg, akar ,hivatalos rajvezeté”, akar nem.
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A mozgalom kezdettél fogva igényelte és kérte az osztalyfénokok
és valamennyi pedagdgus kozremiikodését. Voltak ugyan ennek jogosan
biralt formai, amikor is megsértve az 6nkéntesség elvét, dogmatikus mo-
don, kotelezé jelleggel kaptadk osztalyfénokeink ,tarsadalmi megbizatisul”
a rajvezetést. A mozgalom és az allami vezetés 1957-t6]1 felszamolta ezt
a modszert. A teljesség kedvéért azonban azt sem hallgathatjuk el, hogy
az osztalyf6nokok egy részének a mozgalomba valé ilyen erészakos bekap-
csoldsa nem kis mértékben azokon a pedagégusokon is mulott, akik kénye-
lembé6l, kozombosségbél, vagy éppen ideoldgiai-politikai okoknal fogva
szandékosan tartottadk magukat tavol a mozgalomtol, mitsem torédve azzal,
hogy mi lesz tanuléinak mozgalmi nevelésével. Ma — s ez igy helyes, hogy
— sajat adottsagaitol fliggden, két formaban miikédhet egylitt az osztaly-
f6nok a rajjal: rajvezetéként, vagy csak mint osztalyfénok. Mindkét mind-
ségben egyarant szlikség van kozremukodésére, és tamaszkodhatik is a raj
munkéajara. Mindkettének a modszerei ismeretesek. Viszont ,, ... Legjobb
pedagogus rajvezeldink tapasztalatai igazoljak: akkor tud az osztalyfénok
rajara tdmaszkodni nevelémunkajaban, ha céltudatosan erdsiti az uttoro-
raj 6nalld, mozgalmi jellegét, ha mikodteti és tdmaszkodik a rajvezeto-
ségre, ha kotetlen és kozvetlen munkastilust, hangnemet alakit ki a raja-
ban, ha ismeri, megtartja a formasagokat, részt vesz az uttdérék jatékai-
ban” (Szab6 Ferenc: A mozgalom és az iskola. Uttérévezeték Or-
szagos Konferencidja. Ifjusagi Lapkiado Vallalat Bp., 1965. 65. o.).

Iskolai, de kiilondsen az osztadlyfénoki munkaban igen sok teriileten
nyujthat — és nyujt — segitséget a mozgalom. A méar emlitett tertileteken
kiviil a hatranyos helyzet(i, veszélyeztetett tanulék felkutatdsaban, segité-
sében; a nehezen nevelheté gyerekek formalasaban, palyavalasztasaban,
jellemzésben stb. Es ott van az osztalyfénoki 6ra, amelynek témaihoz ren-
geteg élményt, Otletet biztosit; az odravezetés, szervezés technikai, mod-
szerbeli megoldasaihoz sajatos alkalmakat, formakat, eszkézoket honositott
meg az ifjusagi szervezet. Erdemes észrevenni, hogy tartalmi, moédszer-
tani szempontbo6l az osztalyfénoki ora igen sokat vett at a mozgalom fog-
lalkozasainak stiluselemeibél.

A mozgalom — munkamoddszeréhez hiven — kezdett6l fogva tervezte
a nevelést, méghozzd megszakitatlan folyamatnak tekintve azt. Gyakor-
latilag a taborozasok, egyéb szlinidei programok szervezésével biztositotta
a nevelés tervszerd folyamatat. Keretei kozott valosult meg elsének az a
pedagogiai szemlélet és gyakorlat, hogy a tanitdsi év nem korlatozodik a
szokédsos 10 honapra, hogy az allandodan tarté folyamat.

Az utébbi években ez a szemlélet az egész neveléselméletben meg-
honosodott, s6t az iskolai gyakorlat b6 fél évtizede ennek szellemében
folyik. A nyari, illetve szlinidei programok atfogd terveit szorgalmazta
a legutobbi uttordvezetdi konferencia (Uttorévezeték III. Orszagos Konfe-
renciaja, Ifjusagi Lapkiadé Vallalat, Bp., 1969). De szorgalmazzak ezt
mar a kulonbozé tanari, osztdlyfénoki kezikonyvek, a tervezésre vonat-
kozé tudomanyos kutatasok is. (Neveldmunka az &ltalanos iskola 5—38
osztalydban, Tk. K. Bp., 1967. Szerk.: Pataki Ferenc, Toth
Léaszlé, Hunyady Gyodrgyné;, dr Zombor Zoltan: Az
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dltalanos iskolai osztalyfénok munkajanak tervezése, Tudositdo, Heves m.
Nyomda, Eger, 1968).

S azt is latnunk kell, hogy hazai alsofoku nevelésiligylink kimagaslo
eredménye: a nevelés tudatos tervezésének elmélete—gyakorlata, szorosan
kapcsolodik az uttoréprobak rendszeréhez. A Nevelési Terv a pedagoégu-
sok, a szakemberek nyelvén, gondolataival és moddszereivel — a proba-
rendszer gyermeki nyelven és romantikusan irjak elé lényegében ugyan-
azokat a szocialista személyiségformalashoz sziikséges tevékenységi forma-
kat. S a szaktudomdany a Nevelési Terv elképzeléseinek szakszeri meg-
valositasadban az uttorészervezetnek kulcsszerepet ad (V. 6.: Az altalédnos
iskolai tanulék tervszeri nevelésének programja. Tk. k. Bp., 1963). Nyu-
godtan tekinthetjiikk ezt a tényt, mint az uttordszervezet potenciadljanak
legfontosabb tartalmi elismerését és torvényesitését.

Az iskola hagyomanyos szemléletében a legkritikusabb problémaként
vonult végig az, hogy a mozgalom segiti-e az oktatdst, avagy sokréti
tevékenységével éppen errél vonja el a gyermekek figyelmét és ener-
giajat?

Hosszas elemzése helyett inkdbb targyi bizonyitékait sorolom fel
annak, hogy a mozgalom kozponti c¢éljai kozott is kezdettél fogva az
els6 helyen szerepelt a tanulds mozgalmi moédszerd segitése.

a) Az Alapszabalyzat rogzitette,

b) valamennyi programtervezet wmegfogalmazza,

c) a mozgalom vezetdi kézikonyvei tartalmazzak,

d) a mozgalom sajtdja, illetve egyéb propagandaszerve rendszeresen

rajta tartja a gyerekek és a vezetdk figyelmét,

e) a 12 és a 6 pontban (a tomoritett erkdlesi szabalyokban) tor-

vényként szerepel,

[) a probarendszer kiilon kovetelményként kotelesség- és tervsze-

rlen irja elé.

g) Mindezek nyoman olyan atfogé akciok szines tarkasidga sziiletett,

amelyek vonzd, romantikus: niozgalmi moddon eleve motivaljak
és konkrétan szervezik a gyermekek tanulasat.

E helyt nehéz lenne ezek tomegét felsorolni, s féleg elemezni. (Pedig
oktatasi, korszerlsitési torekvéseink — és kényszeriink — kovetkezté-
ben ez egyre slirgdsebbé valik!)

De a csapat kozvéleményének iranyitasatdl, rahangolasatol kezdve;
a tanuloparokon, az egyéni (pl. 6rson beliili) szamonkéréseken, az ered-
mények regisztralasan, terveken, kollektiv tanuldsokon at; a gyudjtogeté-
sek, szaktargyi jatékok, honi és kiilfoldi szakmai levelezések, lizemla-
togatasok, szakkorok, palyazatok, helyi és orszagos meéretiiekké oridsodd
tantargyi versenyek sokasagaig is — csak az aranylag kizvetlenebb segi-
tési formakat tekintettik &t. Pedig még komolyan kell szamitanunk a
tanulasra serkentés dttételes formaira is: tdborozasok, taldan maéas tamaju
rendezvények, rajfoglalkozasok, megbizatasok alkalmaira, a kozdsség
direkt és indirekt hatdsaira, amelyek talan részismereteket, olykor sok-
szin és értelml, komplex élményeket nyujtanak, de kotelességtudatra,
felel6sségre, helytallasra tanithatnak — a tanulds vonatkozasaban is.
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Az iskolai jelleglii oktato-neveldmunka egyik legnagyobb jelentéségu
tamogatasaként kell értelmeznink az utdébbi 2—3 év uttord szaktdrgyi
taborait is. Ezzel olyan ,,gesztust” tesz a mozgalom, ami csak ,,attételesen
tartoznék” feladatai kozé. De a tanulasra valé hangolds, serkentés egyik
korszerli direkt modszerét ismerte fel ezzel a mozgalom. A gyerekek ez-
reit részesiti a tadborok keretei ko6zott szaktargyi tovabbképzésben. A
tanulmanyi munka szervezésének gyermek parancsnokai &k; fizika,
ének, biolégia, matematika, orosz, torténelem stb. tantargyak szakkorei-
nek ,titkarai”, a tantargyak legjobb ifju ,,szakemberei” és propagandis-
tai. Konkrét szaktargyi ismeretek mellett a targy tanulasara valdé tome-
ges serkentés, motivalas szervezési modszereit is megtanuljak.

S megérdemelné a részletes kutatast az is: a szaktargyi oktatas, sét
a tanari 6ravezetés mennyit meritett az uttorémozgalom létrehozta és
fejlesztette modszerekbdl? . ..

Adhat-e mozgalom ennél gazdagabb tébbletet az iskolai oktato-
nevelémunkahoz? Feltétleniil, ahogyan a mindenkori fejlédés kovetelmé-
nyei és az adott koriilmények igénylik és lehetévé teszik.

A mozgalom a pedagdégusok fejlédését nem csupan az igkolai mozgalmi
munka gyakorlata soran, rendeletekben, tudomanyocsar/, ,.személytele-
nil”, ugy ,altalaban” segitette, hanem direkt, céltudatos, szervezett
formaban is. A vezetdképz6 tanfolyamok, tdborok, évkozi ankétok, érte-
kezletek stb. mind-mind a pedagogusok és a tarsadalmi uttorévezetdk
ezreivel ismertették meg a kommunista nevelés elveit és modszereit.
Nehéz lenne statisztikailag attekinteni az uttoré vezet6képzésben részt
vett nevel6k szamat. De mar a kezdeti évekt6l évenként rendszeresen
tobb szdz neveld ki-, at- és tovabbképzésével foglalkozott a mozgalom.
A vezetbképzés a pedagdgusok szocialista nevelévé valadsanak kedvelt
iskolaja lett. A nevel6k zome szivesen maradt ifju, vagy fiatalodott meg
ismét az uttorék kozott és taboraikban. Nem véletlen, hogy szalldigévé
valt: nem is lehet igazi pedagdgus, aki uttorétaborban nem volt. Ezek a
tanfolyamok, taborok elméleti és {f6leg gyakorlati tematikajukkal a
tomény pedagogusképzés hatékony katalizatorai lettek: révid egy-két hét
alatt nevel6k szazainak elméleti ismeretanyaga t6lt6dott Gjra a szocialista
nevelés elméleti és gyakorlati, talan soha nem hallott ismereteivel és gya-
korlati tapasztalataival, s az iskolaba hazatérve teljesen kicserélt vagy
ujjasziiletett vilagnézeti és pedagogiai értékrendszerrel, tettvaggyal, ambi-
ciokkal tele fogtak csapatuk, rajuk neveléséhez, s6t méas iranyu pedago-
gus feladataik végzéséhez.

A nevel6k szaklargyi és mozgalmi képzése meglehetésen kiilonbozé
palyan halad. Egyrészt indokolt, mert mindkettének épp elég ,tatarozni-
valéja” volt sajat képzé-tovabbképzé rendszerében. De valamilyen kap-
csolattartas, folyamatos tartalmi Osszehangolas szilikséges lett volna —
legalabb az altalanos pedagogiai kérdésekben. Az iskolai gyakorlat szem-
pontjabol kiilondsen a szaktargyi tovabbképzések tobbet vehettek volna
témaik kozé a mozgalmi nevelés elméleti-gyakorlati kérdéseibdl. Az utébbi
években, féleg a Muvelddésiigyi Minisztérium és a KISZ KB kozos allas-
foglalasa ota (Koznevelés, 1964/1) a kozeledés mindkét iranybol erdtelje-
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sebb. A tovabbképzésben egyik kimagaslé kezdeményezés a Heves megyei
Uttors Elnokség és a Heves megyei Tanacs V. B. Miivelédésiigyi Oszta-
lyanak sikeres probaja: kozos vezetéképzé tabor az iskolaigazgatdk és ut-
toré csapatvezetdk részére (1969).

A tanarképzé inlézményekben az uj nevelék uttérévezetéi munka-
val kapcsolatos eléképzése 1957-ben indult meg szervezetten. Ennek rend-
szere is most, az utobbi években alakult teljesebbé és hatékonyabbd, és
a Muvel6désligyli Minisztérium legutobbi ezzel kapcsolatos rendelkezése
nyoman Kkerilt a sulyanak megfeleld helyre. (58 636,1967. sz. miniszteri
utasitas a nevelési (uttord) gyakorlat moédositasarol a tanarképzé féiske-
ldkon és a tanitoképzé intézményekben. L. még: Miklosvari San-
dor: Az altalanos iskolai pedagogusképzés helyzete és fejlesztésének fel-
adatai. Az altalanos iskolai tanarképzés pedagogiai problémai. Szer-
kesztette: dr. Zombor Zoltan. Borsod megyei Nyomda, 1968. —
Dr. Zombor Zoltan: Az oktalas korszerlsitése és az 4altalanos
iskolai pedagégusképzés néhany kérdése. U. o.: Dr. Fiile Sadndor:
Felkészités az uttorémunkéara. Koznevelés, 1967.24; dr. Zombor
Zoltan: Az oOnellendrzés jelentésége és adatainak hasznositdsa. A Ho
Si Minh Tanarképzé Féiskola hagyomanyos eredményesség-vizsgalatanak
hatasa a tanarképzé munkara. L.: jelen koétetben.)

Az iskoldk és a tanuloifjusag egész képzése targyi feltételeinek meg-
teremtése szempontjabol nem lebecsiilendé az a konkrét anyagi tamoga-
tas, amit kaptak az iskolak a mozgalomtél vagy a mozgalom révén. A
gyermekszervezetben programban szerepelt és szerepel ma is a szertar-
fejlesztés, szemlélietGeszkdzok készitése, az iskola diszitése, parkositasa
stb. De ki tudnd megszamlalni, hogy az lizemi munkasok, KISZ-ista ifju-
vezetbk, szuldk, szervezd testiileti és partold tagok vagy csak szimpatizans
dolgozok révén, vagy a csapat és lizemek, termelészovetkezetek, gépallo-
maésok kozott teremtett kapcesolat kovetkeztében mennyi anyagi érték (po-
litechnikai gépek, nyersanyagok, szallitéeszk6ézok vagy éppen pénzossze-
gek) kerult az iskoldk tulajdonaba. Az ilyen gyarapité erék mozgasba
hozasa fontos nevelési, képzési feladataink anyagi feltételeinek megterem-
tése érdekében az uttorészervezet vitathatatlan érdemei kozé tartozik.
Lz is torténelmi valosag.

Osszegezésként

Az uttorémozgalomnak az iskolai nevelés fejlédésére gyakorolt hata-
sa egyértelmlien pozitiv.

Ha az attekinlés soran kissé kulon is valasztottuk az iskoldt és a
gyermekszervezetet, ez mindtssze a szemléletesség kedvéért, mintegy
metszetkészités céljabol tortént.

A mozgalom iskolara gyakorolt hatidsa mellett észre kell venniink
a dialektikus kolesonhatast is. Azt ugyanis, hogy az iskola nélkiil a moz-
galom sem oldhatta volna meg igy, ilyen hatasfokkal feladatait. Az ifja-
sagi szervezet ott élhet és dolgozhat, ahol tagjai élnek és dolgoznak. Az
uttorék ,,termelémunkaja” a tanulas, a fejlédés, ,munkahelyik” az
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iskola. Ez a munkahely az ifjusag nevelésének egyik {6 tényezéje, alap-
vet6 intézménye. Erre a tevékenységre hivatott, és ezért az 4allamnak
és a tarsadalomnak felelGsséggel tartozik. Ebben a nagylzemben két
automata géprendszer formalja bonyolult munkafolyamatokban a felno-
vekv6é nemzedéket. Mindkett6 sajatos informacioival, a kérnyezet sugér-
hatasaival betaplalja, s a kozbeni formaéalodas mértékének megfeleléen
aktivizalja a ,,terméket” Onmaga, kornyezete és ifju tarsai tovabbfej-
lesztésére ... Két gépsor, minden lényeges munkamozzanatnal erds és
érzékeny Osszekottetéssel, és a szalag mindkettén egy irdnyban halad...

Az iskola és a mozgalom els6sorban nem a modszerek elemeiben
kiilonbozik, hisz mindezek a szocialista pedagogia mddszertananak gazdag
tarhazabdl valok, hanem a médszerek és ezek elemeinek kombinacidiban,
s az egyes modszerek kiemelésében, a cél szolgdlatdban. ..

... Hogyan jelentkezik a kiilonbség a gyermek szdmaéara az iskolai
munka és az uttorémunka koézott?

Nem lehet a kettét mindenben mereven szétvalasztani, de mégis
szlikséges. Iskolai munkanak tekintjik mindazt a munkat, amit a gyer-
mek az iskola kovetelményeként kotelezéen végez. Amit azon tul onként
vallal, tarsadalmi munkaként végez, azt tekintjik a gyermek uttérémun-
kajanak, tarsadalmi munkajanak.

Példaként emliteném a legtipikusabb iskolai munkat, a tanulast. A
hazi feladatként adoilt lecke elvégzése, megtanulasa kotelezg, tehat iskolai.
Ha a gyermek a feladotl leckéhez sajat és kozossége érdekében iobbet
tesz, példaul elbadast tart, szakkori foglalkozasra jar, segit tarsainak a
lecke, a tanulmany megértésében, megtanulasdban, ez mar az ¢ tarsadai-
mi, onként vallalt munkaja, tehat attoromunkaja.” (Szabdé Ferenc:
Az uttorémozgalom és az iskola. Uttorévezetéok Orszadgos Konferencidja,
i. m. 59. o.)

Az iskolai nevelémunka — most mar elvileg szerves egységben a
gyermekszervezettel — helyes iranyban fejlédik tovabb. Tisztazodik,
hogy szocialista nevelés csak a kettd szerves egységében, Osszehangoltsa-
gaban lehetséges. Az ilyen felfogas egyre inkabb valik az egész iskolai
neveldi szemlélet es gyakorlat alapjava.

Kikristalyositasa és megfogalmazasa a mozgalom kezdeményezése és
negyedszazados munkajanak eredménye.

» % ik

Az uttorészervezet irodalma hallgat a témardl, nem fitogtatja a ma-
gyar altalanos iskolai nevelésre kifejtett hatasat. Viszont szorgalmazza,
szervezi az uttorék nevelomunkajat: eddigi torténetéhez hiven aktiv ré-
szese a nevelés és neveléstudomany fejlesztésének.

Igy a stilszerld és a férfias.
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EINFLUSS DER PIONIRERORGANISATION AUF DIE ENTWICKLUNG
DER UNGARISCHEN PADAGOGIK

DR. GYULA KIRALY

Die Kinderorganisation ist eine Massenorganisation der kommunistischen Partei.
Sie ist ein politischer Faktor, der die Entwicklung der Gesellschaftserscheinungen
und auch die Erziehungslehre beeinflusst. Die Abhandlung iberblickt kurz die
Literatur des Themas in Ungarn und sie stellt fest, dass die Bewegung schon mit
ihrer Entstehung ein Faktor der Erziehungsentwicklung wurde. Sie nimmt der
Reihe nach die Staatsblirgererziehung, den aktiven Patriotismus, die Beziehung
der Schule und der Gesellschaft, die Disziplin, die Selbsttitigkeit und Aktivitét,
die gemeinschaftliche Erziehung, die Funktionen des Klassenvorstandes, die Planung
der Erziehung, die Eniwicklung der Pddagogen, die Fragen der materiellen Ein-
richtung der Schulen vor. Mit deren Uberblick zeigt die Abhandlung kurz vor, wie
die Pionierorganisation die Entwidklung der ungarischen Piddagogik beeinflusst.
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