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Miel6tt a kozvetlen problémarol beszélnénk, néhany altalanos meg-
allapitast kell tenniink.

Ilyen altaldnos szabalynak tekintjik azt, hogy mennél alacsonyabb
fokon tanitunk, anndl gyakrabban tartsunk vegyes tipusu 6rat. Az alsé
tagozatban szinte minden éra a vegyes tipusu o6ra szerkezetét mutatja. Nem-
csak azért, mert a tanuldk gazdasagos foglalkoztatasa jobban igényli a val-
tozatos tevékenységet, hanem azért, mert az alapismeretek tekintetében
a tanitasi 6rdkon a folyamatos gyakorlasrol, a folyamatos ismétlésrél és
a folyamatos ellenérzésr6l kell gondoskodni. De raszorul ugyanerre a
{els6 tagozatos is értelmi és erkolesi fejlédése érdekében egyarant.

Van azonban még egy masik szempont, amely sziikségessé teszi
a vegyes tipusu ora altaldnos iskolaban valé gyakori alkalmazasat.

Az als6 tagozatban meg kell tanitani a gyermekeket mind gondo-
sabban megfigyelni, észleléseit szabatosan megfogalmazni, az olvas-
ményban leirt jelenséget (eseményt) egyre pcntosabban elképzelni stb.

A felsé tagozatban pedig a szaktargyi szemléletet és gondolkodast
kell fokozatcsan megalapozni és kiépiteni.

Ezeknek a feladatcknak alig tehetlink ugy eleget, hogy o6rarol orara
csak Uj ismereteket dolgozunk fel, hanem csakis ugy, hogy egyrészt gya-
koroltatjuk a tanulékat az 0j ismeretek megszerzésében, azaz probaljuk
tajékozottd tenni a tanulokat a szaktargyi ismeretek feldolgozdsanak
modjaiban, masrészt gondoskcdunk arrél, hogy ebben a probalkozasban
a tanuldk rendelkezzenek azokkal az eszkozokkel (gondolati muveletek-
kel, megolddsi modellekkel), amelyek sziikségesek az uj felfedezéséhez,
megszerzéséhez.

Az alsé és fels§ tagozatban, amikor a tanulék a vildg jelenségeinek
helyes szemléletelemeit sajatitjak el, nem elég egyszer-kétszer végig-
menni azokon az utaken, amelyek a legrovidebben vezetnek ismeretek-
hez. A tanulénak vissza-vissza kell tekinteni a megismert utakra. Ismé-
telten végig kell jarni ugyanazt az Osvényt, és el kell végezni azokat a
tevékenységeket, amelyek a tényleges és tevékeny megismerés alap-
feltételei.
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Az uj ismeret feldolgozasaban valo tanuléi részvétel ennek a kove-
telménynek csak részben tud eleget tenni, vagy még helyesebben: az
ismeret feldolgozdsdban csak akkor tud a tanul6 tevékenyen és tényle-
gesen részt venni, ha gondoskodunk arrol, hogy a tanulokban hatéko-
nyan mozgosuljanak azok a korabbi ismeretek és ismeretszerzé tevé-
kenységek, amelyeknek részben targya az 4j, részben pedig arra hivatott
az uj, hogy a kordbban megismert és elsajatitott tevékenységeket to-
vabb fejlessze, illetve ismét Uj vonasokkal gazdagitsa.

A korabban szerzett tudast ,teljesitményképessé” nemcsak az uj-
ban valé tényleges részvétel biztositja. Az Uj tényleges feldolgozasa a
tanul6 részérdl feltételezi azt, hogy a korabbit az ujban valé beépitése
el6tt is Ujra meg ujra felidézzilik, a vele kapcsolatos tevékenységeket az
ujtél ,,mentesen” is elvégezzik.

Tovabba, amire késébb ujbol és ujbol sziikség lesz, (s ami nem épiil
bele azonnal az allandé alkalmazasba) annak az ismétlését és gyakorla-
sat, hogy ugy mondjuk ,,permanenssé” kell tenni. Helyesebben: gondos-
kodnunk kell arrél, hogy a felejtés meg nem sz(ind folyamataval szembe-
allitsunk egy permanens megszilarditast.

Legalabbis addig, amig az ismeret és a mivelet szinte mindennapos
alkalmazasba bele nem épiil.

Végiil is az uj feldolgozasaban valé meg nem szliné alkalmazas lesz
a felejtés elleni harc legbiztosabb fegyvere. De addig, mig a tanul6 el nem
jut oda, hogy ezt 6nalléan tudja végezni, addig hol a felidézgetésrdl és
-gyakorolgatasrél kell gondoskodnunk, hol pedig a beleépités prébalga-
tasainal kell segitkezniink.

Mindezen kiviil az ismeretek és miiveletek rendszert alkotnak. Mé-
lyebb megismerésiikh6z elengedhetetleniil sziikséges a differencidltsag.
A mellérendelt mondatokkal nem foglalkozhatunk ugy, hogy velik par-
huzamosan az alarendelt mondatokat is targyaljuk. De még a melléren-
delt mondatok mindegyikét sem dolgozhatjuk fel egy oran.

Viszont alig 14t valamit az a tanuldé az alarendelt mellékmondatok-
ban, aki azok lényegét a mellérendelt mondatokra vonatkozé ismeret (tar-
talmi viszony latdsa) tudasa és ahhoz valé viszonyitdsa nélkiil prébalja
felfogni és megragadni.

Vagy pl.: aki a mellérendelt mondatok koziil a maésodikat az els§
nélkil, s az utolsé6t pedig a kordbban megismert tobbi nélkil, illetve
azokhoz valé viszonyitas nélkill vizsgalna, az vajmi keveset fog meglatni
az utolséként targyalt mellérendelt mondatban. Pedig az igazi tanulés
eredményét éppen az reprezentalja, hogy a hasonlé jelenségek vizsgala-
tobb-kevesebb lényeges vonast onalldban meg is talal.

Ebben a tanulasban a gyereket a rendszerben valé vizsgilédas se-
giti. Azaz nemcsak a felidézés, a megszilarditds permanens voltarél (ami
természetesen bizonyos szaggatottsagot is jelent egyuttal) kell gondos-
kodnunk, hanem arrél is, hogy az ismeretek és miveletek fokozatosan
feladjak differencidltsagukat, s mindjobban beleépiiljenek egy rendszer-
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be, s abban ugy integralodjanak, hogy integralédasuk soran le is egysze-
risililjenek, s a nekik megfelelé jaratok pedig lerdvidiiljenek.

Mikor a kis els6sok a 9-hez, 8-hoz stb. adnak 3-at, 4-et, elészor na-
gyon differencidltan, felaprozottan végzik el a szilikséges miivelet-tevé-
kenységeket. Késébb ezek egy leroviditett folyamatta egyszertsoddnek.
Egyetlen Osszeadasos tevékenyseggé integralédik a kordbban bontésra,
elvevésre és poétlasra differencidlt megoldasmod.

Szikséges a kitérést jelentd miiveletek elvégzése is, mert ezeken
keresztiil vildgosodik meg a helyes eljarasmod, illetve ezen miuiveletek el-
végzése segiti el6 a helyes eljarasméd alkalmas kiépiilését.

Ha azonnal a leegyszerUsitett tevékenység elvégzését szorgalmaz-
nank, vagy slirgetnénk a leegyszerisités folyamatat, akkor koénnyen
olyan mechanizmusck éplilnek ki, amelyek tulsagosan merevek ahhoz,
hogy a tovabbi fejlédéshez rugalmasan alkalmazkodni tudnédnak. Igy pl.:
akinek értelmi eréfeszilése a tizes &tlépés mechanizmusanak elsajatita-
sédban els6sorban a mechanizmusra sulypontczodott, annak szdmara prob-
léma lesz a szazas hasonlé atlépése, majd pedig az ezresé stb.

Az alapmiiveletekkel kapcsclatban sokszor tér vissza a tagok valtoza-
saval Gsszefliggd sziikségszerli valtozdsck megallapitdsa. Mégis oly nehe-
zen fcgalmazza meg egy-egy csztdly tanuldinak zome pl. az ilyen egy-
szerd szabalyt, még 5. osztdlyban is: amennyivel noveltik a kivonandét,
annyival . .. stb.

Sziikség van tehat az un. aktualis ismétlésre, a rendszerbe vald bele-
épités és leegyszerUsités szergalmazasara, a differencidlt megoldéas tobb-
szOri elvégzésére, ellendrzésére, azaz mindennek szinte a tudatban vald
,.permanens’” tartasara.

Mindennek a feladatnak folyamatosan csak a vegyes tipusu o6ra fel-
épitésében tudunk eleget tenni. Masképpen: ennek a komplex feladat-
megcldasnak csak a vegyes tipusu ora strukturadja felelhet meg.

Csak a vegyes tipusu ora szerkezete engedi meg, hogy szlikség sze-
rint visszatekintsenek a tanulok a rendszerre, vagy hogy ujra felidézzék
azokat az ismeretszerzési utakat, médckat, amelyek a késébb is haszna-
landé fogalmi rendszerhez vezettek, vagy hogy mozgésitsuk azokat a ko-
rabban elsajatitott muveleteket és ismereteket, amelyeknek az uj feldol-
gozasa scran menetkésznek kell lenniok.

Csak a vegyes tipusu ora alkalmas erre, mert nem egyszer éppen a
komplex feladat elézetes, egyuttes és kozvetlen elvégzése késziti el§, és
piztositja az uj anyag olyan kedvezd feltételek koézti megoldasat, amely-
ben a tanulék valoban tanulhatnak jelenségeket egyre o6néllébban vizs-
galni, azokkal szaktargyszerlien banni, illetve a szaktargyi ismeretszerzés
helyes eljarasaiban 6nalléan tajékozodni.

A nevelSk tobb-kevesebb tudatossaggal prébalnak eleget tenni ezek-
nek a kévetelményeknek. Ezért alkalmaznak a vegyes tipusn o6rak kere-
tében az Uj anyag feldolgozasa eléti ilyen eljarasokat:

1. 6ra eleji osztalyfoglalkczas,
2. egyéni feleltetés,
3. permanens ismétlés,



4. aktualis ismétlés,
5. alkalmazasos ismétlés, (Ezt mar f6leg az Uj anyag feldolgozésa
kozben).

A tovéabbiakban ezen eljarasok alkalmazasinak elemzését kiséreljiik
meg. Elébb azonban még egy megjegyzést kell tenniink. Az emlitett is-
métlési, illetve feleltetési eljardasok kozt nem talaljuk a frontalis felelte-
tést. Hogy nem széltunk rola, ennek oka az, hogy a frontalis megjelolés
elsésorban a feleltetés formai jellegét emeli ki. Kérdezhetjik ugyanazt
az anyagot frentdlisan is és nem frontdlisan is. Régebben és legujabban
feldolgczott anyagot egyarant. S az ugynevezett permanens ismétlés is,
— amelyhez annyira hozzakétédott a frontadlis forma, hogy nem egyszer
felcserélve is hasznaljak e két fogalmat, — megvaldsulhatna egyéni felel-
tetéshez kapcsolédoéan,

A frontalis feleltetés, ismétlés vagy gyakorlas az osztalykoézosséggel
valé minél teljesebb foglalkozasra, szinte az osztdlykozosség egészének
a foglalkoztatasara iranyul. Mindenki tevékenykedtetését szorgalmazza
a ,frontalis” eljaras. Szemben az egyéni szamonkéréssel vagy felelte-
téssel — amely bar tobb-kevesebb igyekezettel és kiilonbdz6 vonatko-
zasokban szintén torekszik az osztalykozosség ,,bekapcsolasara”, — a ko-
vetelés sulyaval mégis elsésorban a foglalkoztatott egyénre nehezedik.

A frontalis feleltetés maésik, nem kevésbé, s6t tan még fontosabb
jellemzéje az ellendrzés és az értékeléshez vald viszonyuldsdban tinik
ki. Bizonyos tekintetben igaza van Lemberg professzornak, amikor meg-
sllapitja, hogy ,,a futd feleleteket a gyerekek nem értékelik ugy, mint a
hosszabb, Osszefliggd beszameclokat. Sckszor ugy fogjak fel, hogy sze-
rencséjik volt. De ha osztalyczza a tanar ezeket a feleleteket, a kapott
érdemjegyeket mar teljes értéklinek emlegetik. Az sem érdektelen to-
vabba, hogy a tanart nem egyszer ezek a futd feleletek jobban tadjékoz-
tatjak, mint a hosszabb beszamolok” [1].

A prcblémat mi is abban latjuk, hogy az ellenérzés és értékelés a
hagyomanycs gyakorlatban sckkal erdsebben kapcsolodott az egyéni fe-
leltetéshez, mint a frentalis barmilyen eljarasdhoz. Ez idézte el ,,a ki-
alakult oktatasi rendszerben az ellenérzés tultengését, s ezért valt az el-
iendrzeés clyan cscmépontta, ahcnnan az cktatds tobbi lényeges hidnyos-
sagal is kiindulnak. De ez vezetett maganak az ellenfrzés célszer(iségé-
nek a tagaddsdhoz is, és sck mas hidnyossdghoz az oktatds egész meg-
szervezésében’ [2].

A gyakorlat mogoétt meghuzodo praktikus szemlélet nem mutat ha-
tarozott allasfoglalast ebben a kérdésben. Az elmélettel egybehangzdan
fontosnak tartjak ugyan mind a kett6ét, de amikor az értékeléssel valé vo-
natkozasban vetédik fel a probléma, akkor bizonytalanna és ellentétesek-
ké valnak a vélemények.

Fontosnak és sziikségesnek tartjuk annak a véleménynek mielébbi
megertscdését és altalancssa valasat, hogy ha egyszer ,minden fajta
szdmonkérés sajatosan és elénytsen hat a tanuldk fejlédésére, a fron-
talis is és a felyamates is”. akkor nem engedhetjiik, hogy kisebb sulya
legyen az egyiknek mint a madsiknak, vagy hogy az egyik kisebb jelen-
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téségliinek tinjék a tanuldk szemében, mint a masik. Az az elv termé-
szetesen ebben az esetben is érvényes, hogy ,egyes orakon az éra tartal-
matél és megoldandd problémaditol fliggéen bizonyos szakaszok hatarai
kitdgulnak, mas o6rakon egyes szakaszok kimaradnak, ismét mas orakon
pedig szervesen Osszekapcsolddnak” [3, 4].

De amikor akar az egyik, akar a masik, vagy akar mind a kett6 sze-
rephez jut, akkor az minden esetben értékelhet6 és értékelendé telje-
sitménynyujtasra szolitson fel.

Az egyik ,komolysaga”, vagy ,komolytalansiaga’ és a masik tulzot-
tan individualista bedllitottsdiga nem kovetkezik foltétleniil a két felel-
tetési eljaras lényegébdl. Sokkal inkabb a két eljards alkalmazasanak
modjabol. S ezt a modot itélheti meg a tanulo igy vagy ugy. S mint ta-
nuléi megitélés lehet helyes, ha a gyakorlat az 6 szdmadra ezt igazolja.

A gyakorlé nevelé szemléletét6l nem idegen e tekintetben az egész-
séges allasfoglalas. Nalunk komoly hagyomanya van a frontalis felelte-
tés kulonbozé eljardsanak. A lipecki gyakorlat a néhany széls6séges alkal-
mazastol eltekintve — szintén az elmélettel egybehangzoéan jar el. A li-
pecki gyakorlat tan éppen azert nem vert mélyebb gyokeret nalunk,
mert az egyéni feleltetéssel parhuzamosan fejlédtek ki a fronidlis elja-
rasok. S ha nem is volt kell6 mértékd a tervezés, a tervszerliség e téren,
az egyéni feleltetés ,koros szétterpeszkedése” sohasem nyert teljes, vagy
hivatalos szentesitést tanitasi 6rainkon. Kiilonosen a felszabadulads utani
években nem.

Moszkalenké intelmét ugyan hazai folydiratokban is olvashattuk [5].

A javasolt eljarasbol nevel6ink valahogy a vegyes tipusu érakon al-
kalmazott egyéni feleltetés elitélésére figyeltek fel kiilondsen.

S mert a javaslatok konkrétsagukban csak késébb valtak ismertté,
masrészt, mivel a javasolt eljardscknak hazai hagyomanyait nem tartak
fel, a megiontcltabbak fenntartascs magatartdst tanusitottak., Keésébb
részletesebben is megismerkedhettiink a lipecki gyakorlattal. Ekkor azon-
ban mar egyesek lejarattak, masok pedig a Szovjetunidoban megjelent
ellenvélemények hatasara divatosnak talaltak a lipecki torekvések elma-
rasztalasat.

Mindenesetre hozzajarult a lipecki gyakorlat ndlunk is ahhoz, hogy
a frontalis munka még nagyobb megbecsiilésben részesiiljon. S kétség-
telen Osztonzést adott az osztalyfoglalkoztatds jobb eljarasainak kere-
sésére.

Meégis azt kell mondanunk, hogy e téren elébbre kellene lennilnk.

Megvannak az eljarasok, éliink veliikk. Néha egészen jol és gazdasa-
gosan. Egyelére azenban szeparalt tevékenységnek tekinthetjik oOket, és
nem olyan altalanos eljarasoknak, amelyek szorosan és tudatosan éppen
azt a helyet foglaljak el, és éppen ott toltik be szerepliket, és éppen ugy,
ahogy a legjcbban, a legalkalmasabban kellene és lehetne.

Nemes torekvés ugyan ilyen iranyban is tapasztalhatd, de szorvé-
nyosan. A tébbi atveszi, amit 14t és hall ,mastél”, s nem mindig tudato-
san. Egy-egy ember pedig alig tud megbirkézni az ezzel kapcsolatos fel-
adatokkal. Csak egy osztaly szaktargyi anyaganak ilyen igényl feldol-
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gozasahoz is tobb év sziikséges. Ha ugyanis csak egy osztaly hasonlo fel-
adatdra vallalkoznék wvalaki, annak tSbb évre lenne szliksége ahhoz,
hogy tervezze, kivitelezze, ellendrizze, modositsa és ujra kiprébalja el-
gondolasait. Nem beszélve arrdl, hogy a gyakorlé nevelék zéme huza-
mosan nagyobb megterhelést ismert koriilményei folytédn alig véallalhat.
Igy aztan a korszeru didaktika és metodika késik és késni is fog még
i6 idore.

Nézziik meégis azt, amit az eddigi gyakorlat mutat,

A vegyes tipusil 6ran, mint tudjuk, tobbféle ellenérzéses eljaras ér-
vényesil. Arrél is széltunk, hogy ezek az eljarasok bizonyos tekintet-
ben kozel is allnak egymashoz, ugyanakkor eléggé el is kiilonithetdk
egymastél. Kozel allanak, mert valamennyi egyuttal — kozvetve, vagy
kozvetlenlil — a megszilarditast is szolgalja, de el is kiiloniilnek, mert
mindegyiknek van egy olyan sajatos funkcidja, amely adott esetekben
megkiilonboztethetéen juthat kifejezésre. Ebb6l azonnal kovetkezik az
is, hogy olykor jobban egymasba fonoédnak, maskor merevebben szét-
valnak egymastél.

1. Az 6ra eleji munka tobbszor azzal kezdédik, hogy a tanar kérdése-
ket tesz fel az osztdlynak, és a kérdésekre adott feleletek soran eljut a
nevels az Osszefligg6 beszamolasra felszolité egyéni feleltetés elsé (eset-
leg méasodik vagy harmadik) kérdéséhez.

Az osztalyhoz intézett kérdesek, tartalmukat tekintve, vagy a ko-
rébban tanult ismeretekre vonatkoznak, vagy csak az el6zé oran feldol-
gozott anyagrész néhany problémaja utan kutatnak.

A neveldk egy része a tanitasi 6ra ezen rovid szakaszat éra eleji osz-
talyfoglalkozdsnak nevezi. Az eljarast tébben azzal indokoljak, hogy a ta-
nulékat a szaktargy légkorébe kell helyezni, s egyuttal fel kell oldani
az utédna kovetkez6 egyéni feleltetés komorsagat. ,,Amolyan bemelegité
szerepet tolt be ez a feleltetés”, — vélekednek masok a tanitdsi ora
ugyanezen szakaszarol. .

Akadnak természetesen egyéb vélemények is, amelyekben meg-
megcsillan a megszilarditasra torekvés tudata, a rendszerben valo latas
szorgalmazasa, a réginek az ujjal valé Osszekapcsolasa stb.

Az zldbbiakban kozlink néhany modellt az effajta 6ra eleji osztaly-
foglalkozasokra, elsésorban azon megfigyelt ordk tartalmi részérél, ame-
lyekben a fent emlitett tudatosabb szempontok észrevehetébben érvénye-
slilni latszanak.

Nyelvtan, VI. o.

A legutébbi dérdkon a hatarozokrél tanultunk.

Kordbban a szavaknak milyen csoportjaval ismerkedtiink meg?
Milyen névszokat ismeriink?

A névszék utan a szavaknak milyen csoportjaval foglalkoztunk?
Ezek kozul hanyroél tanultunk eddig? Melyek azok?

A legutobbi o6ran melyiket ismertiik meg?
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Nyelvtan, VI. o.

Hogyan csoportositottuk a névutdkat? (helyesirdsi szempontbol)
Milyen szabalyckat allapitottunk meg az egyikre, a masikra?
Melyik csoport helyesirasara hivtuk fel kiilénédsen a figyelmet?
Melyik két csoportot vetettiik Ossze?

Hogyan vetettiik Ossze egymassal?

Biolégia, VI. o.

Az &llatvilag melyik csoportjaba tartoznak a gyikok?

Mi jellemzi a hiilléket a keétéltlekkel szemben?

Miért fejlettebbek a hillék a kétéltlieknél?

Milyen hiillékkel ismerkedtiink meg mar régebben?

Milyenekkel legutobb?

Mi a kilonbség a régebben tanult és a mult o6ran targyalt hillék
életkorilmeényei kozott?

Melyekrél kell most részletesebben beszamolnunk?

Biolégia, V1. o.

Enekes madarakkal foglalkoztunk mar tébb o6ran. Enekesnek mond-
tuk a mult 6rdn a varjut és a szarkat. Pedig nem nagyon gyényorkodhe-
tiink énekiikben. Miért nevezziik 6ket mégis énekes madaraknak?

Miért foglalkoztunk egyszerre veliik?

Mirél ismerhetjik fel konnyen az egyiket is, a masikat is?

I'orténelem, VI. osztdly

A nevel6 koézli, hogy Hunyadi kormanyzosagaval foglalkoztak az el6-
z6 oran. Miel6tt meghallgatnank, jo ha egyuttal a kovetkez6kre is gon-
dolunk.

Milyen veszély fenyegetle az orszdgot ezekben, de mar a korabbi
evekben is?

Mi jellemzi ekkor a féurak magatartasat?

Miben kiilonb6zott Hunyadi Janos féuri tarsaitol?

Milyen tevékenységet fejtett ki mint kormanyzo6? Errél szamoljunk
be reészletesen is.

Torténelem, VII. o.

A neveld idézi az eléz6 déra Uj anyagat, majd a kovetkezd kérdéseket
intézi az osztalyhoz:

Hogyan nevezték Bécs bosszujdnak legkészségesebb kiszolgaldjat?

Milyen eszkozokkel hajtotta végre Haynau rémséges tetteit?

Probaljuk ezeket sorrendbe szedni a kegyetlenség foka, nagysaga
szerint,

Ki latja masképp ezt a sorrendet?

Beszéljink mindegyikrdl részletesen.



Fizika, VIII. o.

A tanar kozli, hogy az eléz6 oran a valtakozé aramrol tanultak.

A valtakozé aramot sajdtos modon allitottdk eld. Jo tehat tudni,
hogy mibél és hogyan lehet elektromos aramot eldallitani.

Korabban mib6l és hogyan allitottunk elé?

Legutobb mibél és hogyan?

A generatorral elgallitott aram mads, mint a korabbi.

Miben kiilonbozik a korabbiaktél? Mik a jellemzéi a valtakozd aram-
nak?

Fizika, VII. o.

A nevelé kozli, hogy a legutobbi 6ran az egyszerl gépekkel ismer-
kedtek meg. Miel6tt ezekrdl részletesen beszamolna valaki, prébaljuk
csoportositani az egyszer(i gépeket. Mégpedig egy feladaton keresztil.

Fel kellene pl. emelnem 200 kg sulyu terhet. Ennek a tehernek a
felemeléséhez nem hasznalhatnam fel az egyszerl gépek barmelyikét.
Soroljuk fel azokat, amelyeket felhasznalhatnék ennek a tehernek a fel-
emelésénél.

Melyeket nem soroltuk fel?

Miért zartuk ki ezeket?

Ismertesse el6bb valaki azokat az egyszeri gépeket, amelyeket jol
felhasznalhatunk az emlitett teher felemelésénél.

Amit a modellekkel kapcsolatban kiilondsebb mély elemzés nélkiil
is megallapithatunk az a kovetkezd:

a) Tartalmukat tekintve valamennyi a rendszerben val6 latasra nevelés
tendenciajat tlkrozi. Az kérdés lehet, hogy a nevelében mennyire
tudatos ez a tendencia, s hogy nem lehetne-e ezt a célt a mondatok
alkalmasabb kib&vitésén vagy bizonyos &tfogalmazasan keresztiil
még jobban érvényre juttatni. Ugyanakkor az is magatol értet6ds-
nek latszik, hogy a modellek 6rardl orara valtoznak, moédosulnak;
bizonyos elemek lemaradnak, mésok beéplilnek; a kérdések atfogdb-
bakka valnak, vagy éppen mélyebb részletek utdn kutatnak stb.

b) A kérdések egymadasutanjdban nem érezheté logikai torés. ,,Az igy
elrendezett és csoportositott kérdések sorozata arra készteti a tanulés-
kat, hogy elsajatitsak azt a logikus utat, amelyen a tanar vezeti
Oket” [6]. A szaktargyi Osszefliggéseknek és kapcsolatoknak megfe-
leléen oOsszedllitott kérdések szaktargyi tajékozodasra tanitanak. Hoz-
zdjarulhatnak az ©6nalléo gondolkodasra valé neveléshez. Nem szolva
arrdl, hogy a logikus kérdéssor a megszilarditdas munkajat is jelentés
mértékben megkonnyiti [7].

Mindez az elény meghatvanyozddik akkor, ha ,a kérdések logikaja”
szaktargyi és nyelvi szempontbdl is ,kényesen kidolgozott”. Azaz,
ha a megfogalmazis maga is a leheté legegyszerlibb (legrévidebb),
masrészt nem nyit olyan kitéréket, amely a logika egyenes vonalat
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torné meg. Ugyanakkor nem hagy ki olyan fontos lancszemet sem,
amely az adott id6szakban még zavardé hézagot idézne el§.

c) A példdkat parosdval valogattuk Ossze. Minden parban az elsé a ko-
radbban tanult ismereteknek és az ujabbaknak a kapcsolatat demonst-
rdlja; a masik az ujabb (az el6z6 o6ran feldolgozott) anyag Osszefiig-
gésel utan kutat, még miel6tt annak részletes beszdmolasa kovet-
keznék.

Mind a két tendencia indokolt lehet. Kérdés az, hogy éppen akkor
hasznalja-e a nevelé az egyiket, vagy a masikat, amikor éppen ez
vagy az indokolt.

d) A kozolt kérdéssorok, bar atfogasra és rendezésre késztetnek, ha
ugyanabban a mechanikus egymasutidnban ismétlédnek o6rardl o6rara,
el6idézhetik azt a veszélyt, hogy ,,a valaszok a tudasnak csak a fel-
szini rétegét mutatjak, amelyek mar elé vannak készitve a kiadasra
a gondolat laboratériumabol” [8].

Az oktatas folyamatdban azonban éppen a kérdésrendszernek az in-
tegracid irdnyaban valé moédositasdval el lehet érni azt, hogy ,,az 6ra eleji
munkat a tanult anyag alaposabb, pontosabb és teljesebb elsajatitasanak
szolgalataba &llitsuk’ [9].

A tanitasi 6rdk zome természetesen ilyen kovetelménynek pillanat-
nyilag még messze nem tesz eleget. A legtébb ebbéli taniri munkaban is
sok a ,selejtes improvizacio”. Gyakran lehetiink tanui a kérdések javit-
gatasanak, folosleges visszakanyaroddsoknak, zavard kitéréseknek, hely-
telen megfogalmazasoknak stb.

Mivel azonban a gyakorlat elGszeretettel hasznalja az 6ra eleji osz-
talyfoglalkoztatast, az elmélet megvilagithatja annak altalanosabban el6-
fordulé hibait. Egylitt pedig kidolgozhatndk tantargyanként és téman-
ként is azokat az ,algoritmus-szeri” gondolatsorokat, amelyeket a leg-
megfelel6bb modositasokkal igen elényosen fel lehetne hasznalni mind
a hatékony megszilarditas, mind pedig a szaktargyi gondolkodés szin-
vonaldnak emelése érdekében,

2. Az ora eleji munka masik, hagyomanyosan is gyakori formaja az
egyéni feleltetés. A vele kapcsolatos vélemények igen széles skalajat is-
merjik. A legtobb kritikai megjegyzés abban summaéazhat6, hogy egyik-
masik neveld kezében az egyéni feleltetés igen kifogasolhaté format olt.
Az ezzel kapcsolatos vélemények szertedgazd variansaival nem sziikséges
foglalkoznunk. Az 0Osszefoglaldé célzatu konyvek és tanulmanyok erroél
jol tajékoztathatnak bennilinket [10].

Szamunkra hasznosabbnak latszik a mai és hazai gyakorlatban ismét-

16d6 eljarasok olyan jelenségeivel foglalkoznunk, amelyeknek elemzése
sokkal tanulsagosabb lehet.

a) Tobbszor talalkozunk azzal a gyakorlattal, hogy a neveld miel6tt fel-
szolitana az egyéni felelst, kozlés vagy beszélgetés keretében tisz-
tdzza és rogziti, hogy mirdl kell majd elészér, mdasodszor stb. be-
szdmolni. Eléfordul az is, hogy a tanar tovabbi vagy el6zetes kozlés-
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sel még bizonyos hatteret is fest. Beszél az anyagrész fontossagarol,
némely gyakorlati venatkozasarél, a késébbiek soran valé felhasznda-
lasarol stb. De végil is megismétli a kiemelt harom-négy kérdés ko-
zil azt, amelyet az elsG felelének meg kell valaszolnia. Idaig nem
szokott lenni zokkend. Ezutan azonban gyakran az torténik, hogy a
tanar és a tanuldk altal tobbszor is megfogalmazott kérdéstél fiig-
getlentil prébal felelni a felszélitott.

A neveld ennek hallatin eldszdr probalja a tanulét ,,a helyes ke-
rékvagasra raallitani”, de miutdn kiserlete alig biztat eredménnyel,
,azZ egyéni sajatossagokhoz valoé alkalmazkodads nevében” enged a
kapkodasnak, illetve annak, hogy ,hadd mondja azt, amit tud, és
vgy, ahogy tudja”.

Ezzel a ,humanizmussal” igen sokat artanak a nevel6k, A tanuld
ilyen teliesitménye meggyézhet arrol benniinket, hogy a gyerek pro-
balt figyelni az el6z6 oran, és iparkodott tanulni otthon, a reproduk-
ci6 mégsem ér semmit, mert végeredményben a kérdésre nem vala-
szolt. Ha azt latja a gyerek, hogy az ilyen vélaszokkal is ,megélhet,
ugy ahogy”’, kevésbé torekszik tudatos munkara, és kiilonben j6 szor-
galmi teljesitmény ellenében is megelégszik a ,humaénus elégséges-
sel”.

Mar az als6é tagozatban hozza kell szoktatni a tanuldkat ahhoz, hogy
mindig a kérdésre probaljanak felelni. A kornyezetismereti 6ran és
az olvasési 6rakon a feleletek alkalmaval nyilvan az emlékezetben is
kell keresgélnick, ha ilyen természeti a feladat. De nem lehet elfo-
gadhaté valasz az, ami éppen esziikkbe jut, hanem csakis az, ami
egyben valaszol is a kérdésre. Tanuljak meg mar az als6é tagozato-
sok, hogy clvasds kozben is mindig valaszt keressenek valamilyen
kérdésre, s olykor maguk is d&llapitsak meg, hogy az olvasmiany
egyik-masik része milyen kérdésre vdlaszol.

Ez a probléma kiilonben a tanuloknak a tankonyvi munkajaval fligg
szorosabban ossze. Megemlitését azért tartottuk indokoltnak, mert
igy élesebben ra tudunk mutatni az egyéni feleltetés funkcidjara,
vagy még inkibb annak a munkanak a funkcidjara, amelyet az egyé-
ni feleltetés els6sorban ellenérizni kivan.

Az egyéni feleltetésben f6leg az otthoni tanulds eredménye tarul
fel. Az alapveté szabalyokat és elemi miveleteket elsajatithatja a
tanulé sokszori hallds vagy huzamosabb iskolai gyakorlas alapjan is.
Ez az elsajatitds azonban nem teljes értéku.

Az auktorck nem gy6zik hangsilyozni, hogy ,,a székincs és a be-
szédstilus minden tantargyban kililonbozé. Egy matematikai szabdaly
levezetése, egy irodalmi jellemzés, egy foldrajzi targy leirasa, kiilon-

b6z6 szobeli kifejezb eszkozoket igényel... A tandrok alig tudnak
elég gondot forditani arra, hogy a tanuldk elsajatitsdék a tantargy
tartalmanak megfelelé beszédsajatossagokat...” [11].

A szaktargyi stilust, de az &ltalanos ismeretek megfogalmazasahoz
sziilkséges beszédsajatossagokat sem tudja elsajatitani a tanulé —
legalabbis kells fokon nem, — az otthoni egyéni tanulds mell6zésé-



vel. ,,Az ilyen tanulé megértheti a lényeget, bevésheti a legsziiksé-
gesebb szabdlyokat, de a tételt egészen vildgossa tenni nem tudja a
maga szamara” [12].

Nemcsak azért és tdn nem is elsésorban azért, mert nem véste be a
tanulé a ,sajat szavaival” vald kifejezéshez sziikséges szokapcsola-
tokat és szofordulatokat, szofilizéseket, hanem azért, mert nem jarta
meg tOobbszor és egyediil is az ismeretekhez (a feladatok megoldasa-
hoz) vezetd utat.

Az egyéni tanulds mindenkinek modot ad arra, hogy a feladatokat
a maga sajatosan egyéni munkastilusaval wjra feldolgozza olyan
munkatempoval, amely biztositja szamdara a legelényodsebb reakcid
feltételeinek megteremtését [13].

»A tanitadsi déra eredményességének ama kockazatossaga, amely az
egyes tanuldk részér6l abban is &ll, hogy a tanarnak egyugyanazon
anyagot egyugyanazon moédon kell a tanuldk elé tarnia, ezzel szem-
ben viszont minden egyes tanulé sajatos jellegli felfogassal és kii-
16nbozd személyi tapasztalatokkal rendelkezik”, — nagymeértékben
csokkenthetd az egyéni munkara valé felkészitéssel, az otthoni mun-
ka maradéktalan elvégzésével [14].

Nagyobb sikerrel természetesen csak abban az esetben, ha a tanitas:
oOra ehhez is segitséget és utmutatist ad a tanuldéknak. ,Miutdn meg-
taldlta valaki a maga legkonnyebb tanulasi szisztémajat, szivesebben
id6ézik a bevésésnél és igy jobb eredményt érhet el” [15].

Az egyik rendezgeti a mondatokat, a masik atfogalmazza, a harma-
dik kiegésziti stb. Azaz egyaltalan Ujbdl foglalkozik az anyaggal a
maga modjan, vagy, hogy ugy mondjuk: ,,a maga gusztusa szerint”.
1dézik nala sajatos méden, egyéniségének megleleléen. Az egyén
fejlédése nagymértékben attél fiigg, hogy egyaltalan sikeriil-e,
vagy milyen meértékben sikeriil megtaldlni a maga fejlesztésének,
tanulasdnak munkamédszereit.

Az iskola ehhez nagy segitséget nyujthat a szakaszesan irdnyitott
énalld osztaly vagy csoportmunka alkalmas megszervezésével és en-
nek olyan ellendrzésével, amely ramutat a hibas prébalkezasokra, és
megmutatja a jobb sikert igeré eljarasmodok iranyat.

Az egyéni feleltetés az ilyen iranyu fejlédés fckat is ellendrzi, elss-
sorban mégis azt kell, hogy felderitse, tud-e a tanuld, vagy mennyira
tud egymaga egyediil is elmélyedni, hasznosan foglalatoskodni az is-
kclaban feldclgozott anyaggal. Az az egyéni feleltetés, amely csupan
azt regisztralja, hogy tud vagy nem tud a tanuld, tanult vagy nem
tanult otthon, az az egyéni feleltetés megfeledkezik a szamonkérés
cktatd funkcidjarol.

b) A masik jelenség, amelyrél az egyéni feleltetéssel kapcsolatban szol-
hatunk, az ugynevezett ,ismétlé kérdések” alkalmazasidnak gyakor-
lata.

N\ nevelSk egy része azzal a megfontolassal, hogy a tanulok el ne fe-
lejtsék a régit, az egyéni feleltetés végén kérdeznek a régebben ta-
nult anyaghkol.
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Az ismétlés sziikségessége ellen természetesen egy szavunk sem le-
het. Viszont az mar kérdés lehet, hogy mikor, milyen formaban,

milyen feltételek mellett van megszilardité haszna az ilyen ismétls
kérdéseknek.

Ha pl. a tanulé valamilyen novény gyokerér6l beszél, részletes be-
szamoloja utdn érdeklédhetiink afel6l, hogy milyen megismert no-
venyeknek van hasonlé gyokere, vagy hogy egyaltalan eddig milyen
mas gyoOkerzetet ismertiink meg. Ez a kérdés igen hasznos lehet,
mert a felel6 arra kényszeriil, hogy a legutébb megszilarditottat a
régebbivel még jobban megerdsitse, vagy esetleg azzal Osszevetve
olyan kiilénbségekre figyeljen fel, amelyekre kiilonben nem gondolt
volna. De ha nem emlékszik pontosan a tanuld a régebbire, akkor is
hasznosan tanult, mert a masiktol ujra hallotta azt, aminek szoros
kapcsolata van azzal, amit 6 tud; nem utolsésorban pedig 6szton-
zést kap ezzel arra, hogy legkdzelebbi egyéni tanuldsa soran prébalja
keresgélni azokat a korabban tanult szaktargyi jellegzetességeket,
amelyek a most tanultakkal szoros Osszefiiggésben vannak.

Még tovabb: kovetkezetes eljaras esetén jol tajékozodhat a tanulo
afelél, hogy mikor, milyen ismétlé kérdések vetddhetnek fel, s igy
moédja van ezeknek utdnanézni is.

S6t, ha azt tapasztalja a tanuld, hogy ezek az utdnanézések és vissza-
pillantasok magat a tanulast is konnyitik, akkor kétszeres 6sztonzést
kaphat arra az ismétlésre, amelyet az ismétl¢ kérdésekkel szorgal-
mazni kivanunk.

Nem lehet ugyanis az ismétld kérdéseknek sem az a funkcidja —
még kevesbé elsédleges funkcidja az, hogy a tanuldt ,elcsipjik,
megfogjuk vagy rajtakapjuk”, hanem csakis a tudatos ismétlésre
valo serkentés, Osztonzés. Tudatos munkara viszont csak hasonlé tu-
datos munkaval lehet késztetni.

Ezek szerint nem az donti el az egyéni feleletekhez kapcsolt ismétlé
kérdések helyénvaldsagat, hogy a régebben tanult anyagrészbdl fon-
tosabb vagy kevésbé fontosat kérdeziink, hanem az, hogy 0ssze-
fligg-e, és mennyire fligg Ossze a kérdezett anyagrész a szoban forgo
problémaval.

A szamon kért anyag ismeretkorétél tavol esd, vagy ahhoz szorosab-
ban nem Kkapcsolédd korabban tanult ismeret felidézése nemcsak
nehéz, hanem karos is. Ami ugyanis nincs szoros kapcsolatban azzal,
amir8l sz6 van, az éppen akkor homadlyositja a fontos ujat, amikor
az az elsédleges feladatunk, hogy a régebbivel is az ujat szildrditsuk.
Igen sokszor csak didaktikai és megfogalmazasi figyelmesség kérdé-
se az, hogy amit ismétlé kérdésként adunk fel, annak kapcsolata le-
gyen azzal, amir6l sz6 van. Igy pl. a II. internacionalé szamonkéré-
sekor Maria Terézia Urbariuméra vonatkozé tudnivalékat a széban
forgd kérdésekre vonatkoztatva is, de attol fliggetlenil is kérdez-
hetjlk.



c) Az egyéni feleltetés ismétlé funkcidjanak elmosédésat vonja maga
utédn az a jelenség is, amikor a tanulé szokatlan megfogalmazisban
kapja a tanult anyag beszamolasara felszolité kérdést,

Erdemes megfigyelni két egymds utdn koévetkezd oran azt, hogy mi-
képpen fogalmazza meg a problémdat a tandr akkor, amikor hozza-
fognak az Uj anyag feldolgozasahoz, tovabba akkor, amikor ezt a kér-
dést a vazlatban is rogziti és akkor, amikor a tanulot felelésre
szolitja fel. Nem egy tanar abban a tévedésben van, hogy ha modosit
a kérdéseken, akkor a tanulokat onallobb gondolkodasra készteti.
Ez 6nmagéaban igaz, de a problémat id6 el6tt bonyolitani egyet jelent
a probléma elktdositésével, kiillondsen a problémaban most tajékozo-
dé szaméra,

Az egyéni feleltetés egyéb problémai nem érintik kozelebbrél a sza-
monkérés ismétls jellegét, ezért a veliik valé foglalkozast mell6zziik.

3. Az ismétls kérdések az ora eleji szdmonkérés egy harmadik fajta-
jdhoz visznek kozel benniinket. Ahhoz, amelyet 4altaldban ,,permanens
ismétlés” néven szoktunk emlegetni.

A permanensiil ismételt anyagrész lehet fogalmi rendszer, torvény-
szerliségek bizonyos kore, miiveletsor stb.

Ezt az ismétlés-format az alsé tagozat egyszeregy-gyakorlasanak ana-
logidja alapjan szaktargyi egyszeregynek is szoktdk nevezni.

Ennek keretében féképpen olyan ismeretek és muveletek felidézésé-
re, illetve gyakorlasara Kkeriil sor, amelyek a szaktargy szempontjabol
kulonosen feontosak; mert alkalmazdsukra lépten-nyomon sziikség van.
Koénnyed felidézésiket és felhasznalasukat beleépitjiikk a vegyes tipusu
6ra eleji munkéaba,

Altalaban az egyéni feleltetés utan szokott ra sor kerulni, de beiktat-
haté az ora eleji osztdlyfoglalkozas keretébe is, maskor pedig aktudlis is-
métlésként is szerepelhet,

Legtobb esetben frontalis jellegd, és jol kidomborodik benne az is-
métlé funkcio.

Alkalmazasanak altaldnos elvei megegyeznek az éra eleji osztalyfog-
lalkozasckéval. Bizonyos rendszerre toreksziink itt is. Ezért a kérdések
logikus Osszeallitasa és gondos megfogalmazasa, valamint a kiilonbo6zé
‘anyagrészek témakon beliill ardnyos elosztasa stb. igen szorgalmas és ko-
rultekintdé tanari munkat kivan.

Azok az anyagrészek, amelyeket a permanens ismétlés keretében fel-
idéziink, nem kapcsolédnak szitkségképpen a targyalt, vagy az elézG éran
feladott anyagrészhez. Ezt j6 a tanulok szamara is tudatossd tenni, hogy
foloslegesen ne keressenek kapcsolatot akozétt, amirél szé volt, vagy ami-
rél szo lesz, és akozott, amit permanensiil kérdeziink. Az iskolai munka-
ban tudatosan részt vevd tanuldé ugyanis Onkéntelenil is torekszik kap-
csolatteremtésre, s ha ez nem all fenn, akkor valamiféle formaélis vonat-
koztatasban keres megnyugvast.

Fontos elv az is, hogy a permanens ismétléskor se csupan a mecha-
nikus emlékezetet foglalkoztassuk. Igy pl. még az alsé tagozatos egyszer-
egy frontalis gyakorlasaban is érvényesitsiink olyan szempontot, amely
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az ismerethalmozasban valé értelmes és biztosabb tdjékozodasra, illetve
onellendrzésre nevel. Ezért ne csak oOtletszeriien kérdezziik az eseteket,
hanem pl. a 6.7-et az 5.7-hez kapcsoljuk, ezt pedig a 10.7-hez, amely-
nek az 5.7 a fele. Tovadbba a 7.9-et megforditassal ellendrizhetjiik, a
9.7-et pedig a 10.7-b6l vezethetjik le.

Ha csupan a mechanikus emlékezésre valo tamaszkodast szorgalmaz-
nank, s a felidézés tempojat foloslegesen siettetnénk, a tanulék konnyen
hozzaszoknanak a felel6tlen valaszadasokhoz, és nem nevelnénk Oket
egyszersmind a szaktargyi gondolkodasra is. Miel6tt még egyéb észrevé-
teleket is tennénk a permanens ismétlés gyakorlataval kapesolatban, las-
sunk néhany példat.

A szamtanérikon az V. osztalyban kovetkezetesen értelmezheljiik a
tizedes torteket, hogy a tort és az osztds kapcsolata allanddan tudatos le-
gyen. A VI. osztdlyban az oszthatésag szabalyait kérdezziik gyakrabban,
hogy az egyszerUsitések alkalmaval ,menetkészen” legyenek a tanulok
segitségére, A VII. osztdlyban a szerkesztés elemeit és ehhez tartozo is-
mereteket, miveleteket idézgettetjliink tobb oran is, végil a VIII, osz-
talyban a pozitiv és negativ szamokkal valé miveleteket tartjuk perma-
nens ismeétlésben.

Fizikabol a VIII. osztalyban az elektromos dram témakorében ezeknek
az ismereteknek az ébrentartasarél gondoskodunk:

Mi a fesziiltség?

Mit értiink aramerdsségen?

Mi az ellenallas?

Hogyan kapcsoljuk az ampermeér6t?

Hogyan a voltmeérét?

Az elektromos aram hatasa témakorében arra kell ismételten vissza-
térni, hogy az aramforrds energiaforrds, tehat az aram munkat tud vé-
gezni. Tovédbba, hogy az dramkorbdl kivett munka vagy energia meny-
nyisége — a felléps veszteségtdl eltekintve — azonos a felhasznalt ener-
gia mennyiségével. Ez utobbi Osszefliggés kovetkezetes tudatositdsa a né-
zetek forméaldsanak szempontjabol is igen jelent8s szerepet jatszik,

Kémiabdl a VIII. osztalyban a kémiai alapfogalmak témakdrében a k-
vetkez6 fogalmi rendszert kell folyamatosan (permanenstil) megszilardi-
tanunk: atom, molekula, atomsuly, molekulasuly, vegyjel, képlet, vegy-
érték, szerkezeti képlet, kémiai egyenlet.

Ez az ismeretrendszer fokozatosan éplil ki. A fokozatos kiépités koz-
ben permanens ismétlés keretében gondoskodunk arrél, hogy minden
kovetkezd fogalom a megelézdre biztosan tédmaszkodhassék, Ezt pedig
csakis ngy érhetjik el, hogy minden megelézé fogalom mennél tdbbszori
felidézésérsl gondoskodunk permanens ismeétlés keretében is.

A kovetkezé kémiai témakorben ezek a fogalmak mar alkalmazédso-
san ismétlédnek, méghozzd rendszeresen, orarél ordra. Ugyanakkor uj
ismeretrendszert is megszilarditunk az 1j témakodrben, szintén perma-
nens ismétléssel, de a kodvetkezd tartalommal: oxid, bazis, sav, so.
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A VI. osztaly foldrajzérdin a Nyugat-Eurdpa c. témakorben a kovet-
kez6 tartalmu kérdések javasolhatdék permanens ismétlésképpen:

Milyen tényezdk hatdrozzak meg egy orszag, taj, vidék éghajlatat?

Milyen hatisa van az egyiknek, a masiknak?

Nevezz meg vidékeket, ahol az egyik, a masik, a harmadik hatas
érvényesul.

Hanyféle éghajlatot kiilonboztetiink meg a mérsékelt égévben?

Mi a jellemzé az egyikre, a madsikra, a harmadikra?

Milyen id&jarasi elemeket szoktunk vizsgdlni egy ta&j éghajlatdnak
megallapitasanal?

A permanens ismeétlés is legaldbb annyira altalanos ma mar a gya-
korlatban, mint akdr az egyéni feleltetés vagy akéar az 6ra eleji osztaly-
foglalkoztatas.

A puszta utdnzok kezében azonban ez az eljaras is képtelen megol-
dasokhoz vezet.

Nem egy nevel6 csak arra gondol, hogy legyen permanens ismétlés,
és kérdezzink az ora elején frontalis feleltetés forméajaban a régebben
tanultakbol is néhdny fontosat.

A hangsuly tehat azon van, hogy kérdezziink, tovidbba azon, hogy
fontosat, végiil, hogy az egész osztdlytél kérdezziik azt, amit fontosnak
itéliink. '

Akik keresik a permanens szo jelentését is, azok az allandosagnak és
folyamatossdgnak is probalnak eleget tenni, és igy tobb oran kérdezik
ugyanazt,

A konkrétan megfigyelt eljarasokrol valé beszélgetés és vita kozben
azonban legtobbszor itt is kideril, hogy a tevékenység végrehajtasat nem
elézi meg kell6 mérlegelés a permanensiil ismétlend6é anyag gondos ki~
valogatasat, helyes csoportositésat es az egyes orakra valdé gazdasagos el-
osztasat illetben.

A problémat az adja, hogy minden fontosat nem lehet belezsufolni
& permanens ismétlés keretébe. Ugyanakkor tobb 6ran kell kérdezni
ugyanazt a tobbszori felidézés sziikségességébdl adddoan. A | tobbszor
ugyanazt” elvb6l pedig az kovetkezik, hogy csak bizonyos ismeretanyag-
rész ismétlésére keriilhet sor. Bizonyos fontostol el is kell tekintenink a
permanens ismétlés alkalmazasdban.

Ez a szikséges eltekintés azonban nem mindig megfontolt. Gyakran
részesiil mellézésben olyan ismeret, amely a felidézett sorba belekivan-
kozik, méaskor felidézésre keriil olyan is, ami mellézheté volna.

A nevel6k arra a kérdésre, hogy ha mar ezt és ezt felidéztette, miért
nem fejeztette be a sort, azt valaszoljak legtObbszor, hogy erre nincs
id6. Ha pedig azt mondjuk, hogy ezt vagy azt el lehetett volna hagyni
az egyik feladat teljesebb megoldasa kedvéért (hogy legalabb az egyik
legyen teljesebb értéki), akkor arra hivatkoznak, hogy amit kérdezett,
az mind fontos. A Kkilonbozé feladatok élesebb szétvalasztasanak
igényét emlitve elészeretettel védekeznek a tanarok azzal, hogy elvégre
modszertani szabadsdg van; ennyire nem lehet megkdtni a nevelék ke-
zét. A siméabb vitatkozo pedig ugy nyilatkozik meg, hogy nyilvan igy is jo
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és ugy is jo. Vagy: most igy csinalta, de legkdzelebb megpréobalja
amugy is.

Minden ilyen improduktiv vita esetén arrol van szé, hogy a nevelé
utdnzés alapjan alkalmazza a permanens ismétlést. Latta masoktol, ezért
6 is kérdez ,,permanens maddon”.

Az ilyen neveld majdnem ugy véli, hogy végiil is mindegy, hogy mit
kérdez, csak az a lényeg, hogy fontos legyen az, amit kérdez stb. Tehat
ugy gondolkodik, ahogy azt mar korabban leirtuk.

Ilyen alapon cda jut el az utanzé gyakorlat, hogy a permanens is-
métlés keretében pl. szé esik a gyodkerekrél, a levelekrdl, a terméstél, a
virdgokrdl stb. De egyikrél sem kimeritébben, hanem kapkodoésan: az
egyikre vonatkozdan is egy kérdés, a masikra vonatkozoan is stb.

Ez a kérdéssor aztdn esetleg tobb 6rin is megismétlédik valtozatlanul
vagy tervszeritlen moédositasokkal, ahogy éppen a tanarnak eszébe jut-
nak a kérdések spontan asszocidcids kapecsolatok révén.

Legtobbszor a permanens ismétléseknél is a kérdések logikajaban ta-
lalunk hibat. Az egyik kérdésnek nincs koze a masikhoz. Két egymas
utan kovetkez6 kérdés kozott Urt érziink. Egyaltalan pedig laza a kapcso-
lat a kérdések kozott. A tanuldk aztan ennek megfeleléen, kapkoddsan
keresgélnek, és kovetkezetesen mellé-mellé | tapintanak”,

Sokkal eredményesebb az a permanens ismétlés, amely egy, vagy
két téman belil, a tanitasi folyamat egyik szakaszaban — mondjuk — a
kiilonbozé gyokérfajtakat idézteti fel tobbszdr is, a tanitasi folyamat ma-
sik szakaszdban pedig a masik forgalmi rendszer tobbszori felidézését épi-
ti bele a vegyes tipust orak eleji munkéajaba.

Amint a kémiapéldan j6l lathatjuk, a permanens ismétlés keretében
felidézend6 fogalmi rendszer, vagy miiveletrendszer a téman belil foko-
zatosan teljesebbé valik, és hogy az, amit az egyik témaban permanensiil
ismételtlink, az a masik témdaban mar mint alkalmazott ismeret ismétlé-
dik az Uj anyag feldolgozasa kozben.

A nevelSk nagycbb része természetesen gondosabb terv szerint &llitja
Ossze a permanens ismétlés anyagat, amint azt az ismertetett példakbol
lathatjuk. Att6él azonban még messze vagyunk, hogy minden téma min-
den sulyponti anyaganak permanens ismétlését alapos kidolgozottsagban,
megfeleld elosztasban stb. lathatnank az alt. isk. alsébb osztalyaitél kezd-
ve a VIIL.-ig bezardlag. Pedig ugy véljik, hogy az erre forditott energia
nem kevésbé volna hasznos, mint az, amit ma a programozott oktatds
mozaikszer kisérleteire forditunk.

A jol tervezett permanens ismétlés a tobbivel egylitt hatékonyan
hozza tudna jarulni ahhoz, hogy a tanuldk az ismeretszerzésben ne ,esz-
koz nélkul” alljanak a feladattal szemben, hanem mindazon ismeretek
és muveletek birtokdban, amelyek az 06nall6 megoldashoz elvezethetik
6ket.

Ami pedig az ellenérzéssel valod kapcsolatat illeti, azon az &llaspon-
ton kell lenniink, hogy a permanens ismétlésnek egyben ellenérzésnek is
kell lenni. S e funkciét annil inkabb éreztetniink kell, minél tdbbszor
ismételtik mar permanensiil a kivalasztott anyagot. A tanulénak érezni
kell: a permanens ismétlés szamara mindig jelzés. Akkor is, ha egyik-
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masik esetben nem is vesz részt személy szerint benne, mert ekkor is hall-
ja és latja, hogy mi az, amit tudni kell, vagy amit esetleg pdtolni kell,
mert ezt Ujra meg ujra kérdezik azért, hogy késé6bb mennél kevesebb
fennakaddsa legyen az ismeretekben vald el6rehaladds folyaman. Ezért a
permanens ismétlés megfeleld szakaszdban teljes mértékkel értékelhetd
és osztalyozhatd a tanuld tdjékozottsaga.

4. A negyedik fajta felidézési forma, amellyel a gyakorlatban szintén
talalkozunk, az aktudlis ismétlés.

Az aktudlis ismétléssel olyan ismereteknek és miveleteknek a felidé-
zésére szolitjuk fel a tanulokat, amelyekre az 0j anyag feldolgozasa soran
sziikséglink lesz ahhoz, hogy egyrészt az uj Osszefuggéseket megértsék,
masrészt pedig, hogy ezen Osszefliggések felfedezésében 6k maguk is 6n-
alléan tevékenykedni tudjanak.

Aktualis ismétlésként idézhetjuk fel ,,A haromszog szogeinek Ossze-
ge 180°” cimi tétel igazoldsa elétt az egyalldsu, s valts és kiegészit szo-
gekrdl tanultakat. Ennek megfelel6en rajzoltatunk ilyen szogeket kiilon-
b6z& helyzetekben, majd mi is rajzolhatunk, és a tanuldékkal felismer-
tetjuk Oket, kozben megkérdezziik azt is, hogy milyen szogeket neveziink
egyallasu, valtoé stb. szogeknek. Végiil kozoljuk a tanuldkkal, hogy ezekre
az ismeretekre kell gondolnunk a kovetkezd feladat megoldasa kozben,
mert a megoldas kulcsat ezek jelentik,

,,Matyas kozpontositott kiralyi hatalmanak megvaldsitasa” c. téma
feldolgozasa el6tt tajékoztatjuk a tanulokat a tételrdl, és arra hivjuk fel
a figyelmet, hogy foglalkoztunk maéar egy uralkodéval, akinek hasonls
gondjai voltak, mint Matyasnak. Erdemes tehat felidézniink azokat az
intézkedéseket, amelyeket az 6 uralkcdasanak targyalasa kapecsadn annak
idején megismertlink. Rébert Karolyra kell gondolnunk és probaljunk
ezekre a kérdésekre valaszolni:

Hogyan szilarditotta meg kiralyi hatalmat Robert Karoly?

Milyen nehézségeket kellett lekiizdenie?

Miért kellett ezt is, azt is?

Hogyan kiizdott meg a nehézségekkel?

Mi lett az eredménye az egyik és a masik sikeres intézkedésnek?

Most mar nézziik, hogyan foghatott hozzd Matyas is kozpontositott
kiralyi hatalmanak megvalositasahoz.

Az olvadéas és fagyas targyalasa el6tt annak lényegszerli megértése
céljabol kérdezhetjiik ismétlésként a kovetkezdket:

Milyen halmazallapotu anyagokat ismeriink?

Hogyan mozognak a kiilonb6z6 halmazallapoti anyagok molekuldi?

Hogyan az egyik, a masik, a harmadik?

Milyen valtozis torténik a molekuldk mozgasaban, ha melegitjiik az
anyagot?

Milyen hatassal van ez a térfogatra?

Majd kozoljik, hogy ezen ismeretek alapjan fogjuk megvizsgalni az
olvadas és fagyas jelenségét.

Aktudlis ismétlésnek tekintjik az V. osztdly biologiai 6rajan azt a
részletesebb tajékoztatast, amelyet a hdazinyul targyaldsa el6tt részint
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kozlés, részint pedig beszélgetés formajiban kapnak a tanuldok. Az 6to-
dikesek ugyanis ezen az allaton keresztill ismerik meg az emlds 4llat
belsé szerveinek rendszerét. Eddig az allatoknak csak a kiilsejét, élet-
korilményeit és életkdriillményeikkel Gsszefliggd, kiilséleg is érzékelhetd
és feltling sajatossdgait vizsgaltak, illetve figyelték meg a tanulék. Ep-
pen ezért tisztazni kell, hogy mit néztek eddig az allatokon és mit fog-
nak nézni most. Illetve, hogy a mai oran is végeznek vizsgalodast az is-
mert szempontok szerint, de ennél lesz fontosabb feladat is: az allat bel-
s6 szerveivel kell megismerkednilink. Annyit minden tanulé tud, hogy az
allatnak is van szive, tlideje stb. Aktualis ismétlésként tehat egyrészt a
korabbi vizsgalodas modjat idézhetjiik fel, majd azokbdl az ismeretekbdl
elevenitiink fel egyet s mast, amelyeket f6ltétleniil tudnak az allat belsé
szerveinek rendszerével kapcsolatban.

Ezek szerint az aktudlis ismétlés tulajdonképpen elSkésziti az uj
anyag feldolgozasat. s ezzel meg akarja el6zni azt, hogy a tanuld az 4j
feldolgozasa kozben taldlgatéasokkal kisérletezzen.

Nem szabad ugyanis meger6sddni a tanuldban annak a tévhit-
nek, hogy az Uj Osszefliggéseket ugy kell ,kitalalni”. Az Uj feldolgozasa
nem kitaldlasra épiill, Még az un. tanuléi felfedezés sem kitalalas. Ennek
is, mint a felfedezésnek altaldban az az alapja, hogy rendelkezik a tanulé
azokkal az eszkozokkel, ismeretbeli feltételekkel, amelyek az uj feltara-
sdhoz sziikségesek, Ezért az Uj felfedezésében valo részvétel folyaman a
tanulénak abban a tudatban kell tevékenykednie, hogy aminek a megol-
dasara felszolitottuk, az ahhoz szlikséges eszkodzokkel és feltételekkel
rendelkezik, mert nem szdlitjuk fel olyasmire, ami vak taldlgatdssal old-
haté meg.

Az ujat a régi segitségével oldjuk meg. Addig azonban, amig ezt meg
nem tanulta a gyermek. arra van sziikség, hogv erre kovetkezetesen figyel-
meztessiik, illetve megtanitsuk, Ebbél a célbdl kiilonbozé kérdésekkel a ta-
nulé emlékezetében hivjuk azt az anyagrészt, amely adott esetben a meg-
oldas legalkalmasabb eszkoze lehet, s a felidézett ismeret fényénél segitjik
elvezetni a tanuldt az dsszefliggés meglatasdhoz, jobb esetben pedig an-
nak 6nalld feltarasihoz.

A megoldas azonban egységes, kemplex folyamat, amelyet hivogaté
kérdésekkel feldarabolnunk egyaltalan nem kivdnatos. Az Osszefiiggést
keresében hivogatas nélkiil kell mozgdosulni annak, amire éppen szikség
van, megoldasanak hipotézise szerint.

Az aktualis ismétléssel azt akarjuk elérni, hogy a tanuld felfedezd
munkajanak ezt az emlékezd részét megkonnyitsik, azaz hogy a tanuld
éppen azon eszkozok kozott keresgéljen hipotézisének felvetésében, ame-
lyek a legadequatabbak az egyszerd megoldas utjat tekintve.

De amikor mar tobb feladatot oldottunk meg igy, pl. az egybevagdsag
eseteivel, vagy amikor mar sokszor alkalmaztuk az oszthatdsag szabdalyait
az egyszerlsitéseknél, helytelen volna foloslegesen 'jraidézgetni aktudlis
ismételéssel az uj feladat megoldasdhoz szilikséges, de mar j6l megismert
és t6bbszor alkalmazott torvényszerliségeket. A tanulokat ugy kell ve-
zetni, hogy mielébb maguk keressék a szlikséges eszkozoket anélkil,
hogy nekik ezt barki ,készen tdlalnd”.
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Ezért nevezhetjlik még az aktualis ismétlést is sziikséges atmenetnek
ahhoz, hogy a tanulok végil is ,,alkalmazdsosan” ismételjék a régit. Azt is
mondhatnank, hogy ,rejtve”, vagyis anélkiil, hogy szinte tudnanak rola,
de annal hatdsosabban: a réginek az uj feldolgozdsa folyaméan végzett
eredményes felhasznaldson keresztil.

Természetesen ugyanigy kell atmenni a permanens ismétlésnek is az
alkalmazédsos ismétlésbe. ‘

Az ismeretanyag allanddéan novekszik. Ezt az egyre gyarapodo egé-
szet egyszerre és mindenkor ismételni nem lehet. Ezért arra kell toreked-
nlnk, hogy a kiilonboz6 funkeciot betoltd ismétlések végil is és egyben
mielébb épliljenek bele az ujszerli feladatmegoldasckba, majd pedig az
egészen Uj feldolgozasba, ill. felfedezd megismerésébe,

Erre kell torekedniink azért is, mert legtdbbszor nines méd arra,
hogy az egyéni feleltetés mellett a tobbi feleltetési formaval is éljunk, Ha
mégis erd6ltetnénk valamennyit ,az 6éra véaltozatos vezetése kedvéért”,
legtobbszor egyik feladatnak sem tudnank sikeresen eleget tenni.

Masfelél: az ismétlés, mint az altalanos iskolai oktatds igen jelentds
feladata, nem sikkadhat el. S6t azon kell munkalkodnunk, hogy mennél
inkdbb ez a funkcié domindlhasson ellenérzéseink folyaman. A folyama-
tos felejtés ellen csakis a folyamatos ismétlési eljardsokkal vehetjik fel
a harcot, amelyek kozill most mar csak az alkalmazdsos ismétlésrél kell
részletesebben szoélnunk.

5. Az ismétlés folyamatossaganak biztositasaval mintha szemben
édllna az Uj ismeret nyugodt tempdju feldolgozasa. Ha sokat ismételge-
tiink, ez nyilvan sok id6t vesz el a tanitasi 6rabol, ami viszont az uj ala-
posabb feldolgozasanak rovasara mehet.

Ez az ellentmondas valéban fennall, de nem olyan mértékben, hogy
az ellentmondas feloldasa lehetetlen volna.

A megcldas utjat ugy egyengethetjik, hogy a kiilonb6zd ismétlése-
ket sckoldalu pedagégiai és pszicholégiai meérlegelésekkel dolgozzuk Kki.
De lehetséges-e ez?

,,Gondcljunk csak arra, hogy nem is olyan régen, a tanar tervszer(
elskésziiletéhez azt kivantak, hogy percnyi pontossaggal szamitsa ki az
egyes mozzanatck idétartamat! ...kés6bb aztin rajottek, hogy igy a ta-
nar egy sablon rabja lett, amelyben minden alkoto tevékenysége elme-
riilt” [16].

Valsban! Az oktatds valamennyi mozzanatat percnyi pontossaggal
kiszamitani nem lehet. Kiilontsen nem az oktatas j ismeretfeldolgozé
szakaszat. A felfedezést siettetni nem lehet. A siettetés zavarja az alkoté
munkat. Nem egyszer lehetetlenné is teszi. Ezért az ismeretszerz6 sza-
kaszra boséges d6t kell szannunk. Kulondsen az uj témak elsd tanitasi
egységeinél. Késébb lerovididlhet ez az ismeretszerzé szakasz, de csakis a
jol tervezett és célszerli végrehajtott ora eleji ismétlések eredményeként.

Ha jol felmérjiik, hogy milyen rendszerbeli Osszefliggéseket kell az
ora eleji osztalyfoglalkozas keretében megerdsitenlink, és milyen anyag-
részeket kell a permanens ismeétlésekben foltétlentill megerdsitentink, s
végll ha ezekkel egylitt az aktudlis ismétlésekkel is azt szorgalmazzuk,
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hogy a tanuldk mielébb és mennél hatékonyabban az uj feldolgozasa so-
ran — abba szervesen beleépiilve — ismételjék a régit, akkor az Uj meg-
ismerése egyszerre fogja jelenteni a régi alkotd ismétlését és az uj alkotd
felfedezését.

Ezt nevezhetjik alkalmazdsos ismétlésnek, amelyben a szaktargy is-
meretrendszere, fogalmi-rendszere, miiveletrendszere, a szaktargyi vizs-
galodas helyes modja stb. ugy ismétlédik, hogy egyben dGjhoz is jutunk.

Ezzel mindig koénnyebb lesz az 1j megismerése és oromtelibb, ke-
véshé faradsagos az az erdfeszités, amelyet az uj felfedezése érdekében
tenniink kell.

Az egyes uj témak vége felé leegyszerlisodik a megismerésnek az
utja. Az uj megismeréséhez sziikséges eszkozok ilyenkor mar annyira
sajatjai a tanuldonak, hogy a sziikséges integracidoban mozgoésulnak és ru-
galmasan tevékenykednek.

Oktatasunk jelenlegi fogyatékossiaga az, hogy a tanulok zdmének
majdnem ugyanazon mértékli eréfeszitést jelent a téma eleji Gj és a téma
végi uj Osszefiiggéseinek belatdsa, ill. felfogasa.

Néhany évvel ezelbtt a magyar nyelv és irodalombdl kijelolt érett-
ségi tételek egyike valamely vers 6nalldé elemzésének feladata elé allitotta
az irasbelizéket. A tételt kijel6lék meggondolasdval nagyon egyet tudunk
érteni. Ennek a tételnek a kidolgozédsa ugyanis jol tiikrézhette volna az
érettségizék olyan irodalmi tajékozottsagat, amely egy-egy irodalmi mu
3nallo értelmezésében és értékelésében juthatott volna kifejezésre. Nem
kis csalddassal kellett azonban tapasztalnunk, hogy a jeldltek majdnem
kivétel nélkiil a masik tételt valasztottdk. Pedig a masik tétel kidolgo-
zasa igen komoly konkrét és pontos irodalmi tajékozottsagot kivant. So-
kat kellett idézniok. Az idézeteket elemeznick és értékelnick anélkiil,
hogy az elemezend§ és értékelendd széveg rendelkezéstikre &llt volna.
Minderre emlékezniok kellett a tanuldknak. Es mégis!

Ha szadmba vessziik, hogy ezek a tanulok 12 éven 4t ismerkedtek
irodalmi miivekkel és nem is csekély oraszdmban, akkor el kell gondol-
kodnunk azon, miért tértek ki ,,gyengék és jobbak egyarant” az onallobb
munka elSl, amelyet kiilénben konnyebbnek kellett volna itélniok.

A tanulék szerzett ismeretei altaldban nem mennek 4t az alkalmaza-
sos ismétlésbe olyan mértékben, amennyire az kivanatos, sét sziikséges
volna. S e tekintetben tapasztalatunk szerint leghdtrabb kullog az iroda-
lom és torténelem. Elétte foglal helyet a foldrajz és a biolégia. Jobb he-
lyezése van a matematikdnak és a nyelvtannak, és legjobbnak latjuk a
fizika és kémia helyzetét.

Ennek magyarazatat abban is kereshetjiik, hogy a fizika és kémia csak
a két felsd osztadlyban szerepel. Ennek megfeleléen az 1j feldolgozashoz
sziikséges eszkozok jelentékeny hényada kevésbé meriil a feledés homalya-
ba. A szamtan és nyelvtan elénye a magas 6raszamboél és ebb6l adodd gya-
korlasi és alkalmazasi lehetdségekkel nyugtazhaté. Az irodalom és a toér-
ténelem legsildnyabb helyezésének oka pedig az, hogy ezeknél a tar-
gyaknal csak halmozzuk az ismereteket és nem gondoskodunk elégge
arrdl, hogy a tanulék a bemutatott és megtanult elemzési modokat és
szempontokat az alkalmazas irdnyaban ismételjék.
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Ahogy az altalunk kozolt ,rangsorolast” nézziik, azt is megallapit-
hatjuk, hogy a helyezés szerint melyik targy foglalkoztatja elsGsorban
az emlékezetet, melyik jobban a gondolkodast és melyik harmoénikusab-
ban mind a kettét a tevékenységgel egyiitt. A fizika és a kémia tanitésa-
nak eredményei jelentds mértékben koszénhet§ azoknak a tanulokisér-
leteknek, amelyek Gjabban mind nagyobb teret kapnak oktatdsunkban.

Ha minden targyban megfelelé gonddal készitenénk el az alkalma-
zasos ismétlést, meggydzidésiink szerint sokkal hatékonyabba valna ok-
tatdsunk, s az eredmény is, amit ett6l varni lehet, kilondsen a min&ség
tekintetében, jelentésen tulszarnyalnd a mostanit,
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