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A szocialista pedagogus-személyiségek kialakitdsa egy rendkivil
széleskorld és bonyolult hatisrendszerbe van beledgyazva, amelyben az
objektiv és szubjektiv feltételek mellett az aktiv és céltudatos neveld
hatasok tomege segiti a kibontakozast. Ebben a hatasrendszerben fon-
tos szerep jut a KISZ-szervezetnek, a kollégiumnak, az igazgatasnak,
a konyvtarnak és az adminisztrativ szerveknek, de a gyakorlé iskolanak
és a gazdasagi vezetésnek is, donté modon mégis a tanszékekre var
a feladat megoldasa.

A szocialista tudatformalas, az eszmei-politikai nevelés a tan-
székek oktaté munkajaban a tudoméany fénye mellett emelkedhetik
arra a szintre, amelyen a vildgnézeti 6sszefliggések félreismerhetetleniil
megmutatkoznak, s amelyen a szocializmus igazsiagai egy tudomanyo-
san igazolt eszmerendszer sziikségszeri kovetkezményeiként jelent-
keznek.

Az oktaté-nevel6 munka szervezeti keretei, az eléadasok és sze-
minariumek, gyakorlatok és tanulmanyi kirandulésok, a féiskola éran-
kiviili rendezvényei és eseményei végtelenil sok lehetdséget rejtenek
magukban a hallgatok ideologiai, politikai és erkolesi fejlédésének
irdnyitésara.

Tanszékeink tulnyomo tobbsége vildgosan latja, hogy a féiskolai
oktaté munkaja nem fejezddhet be a szakismeretek és a szakmai kép-
zéshez tartozd jartassagok, készségek elsajatitasaval; nines kozodttiink
senki, aki ne vallalnad 6szintén, hogy a féiskolanak nemcsak oktatnia,
de nevelnie is kell, mégis vannak ellentmondé jelenségek, amelyek
arra vallanak, hogy a gyakorlatban az oktatds és nevelés egylittes ko-
vetelménye, egyensulya és Osszhangja nem tud kielégitéen érvényre
jutni.

Igen sok esetben, amikor a tanszékek maguk megoldhatnanak
egy-egy nevel6 feladatot, megsziintethetnének rendellenességeket és
felszamolhatnanak lazasigokat, amelyek pl. a tanulményi fegyelem te-
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rén jelentkeznek, a KISZ-szervezetet, a tanulmdnyi osztdlyt, vagy ¢p-
pen az igazgatésdgot marasztaljdk el és tolik varjak a hibak és hia-
nyossagok felszamolasat is. Nem vitas, hogy ezeknél a szerveknél is
kereshetjlk a bajok forrasat, de csak itt keresni azt, annyi, mint a ne-
velés kérdésében a felel§sséget atharitani.

Tovabbi ellentmondasként hat az a tapasztalat, hogy nevelésiink
tdrgydt, hallgatéinkat nem ismerjiik eléggé. Még ha tajékozédunk is
képességeikrdl, szorgalmukrol és az ordk alatti magatartasukrol, alig
valamit, vagy semmit nem tudunk azokro6l a problémaikrol, amelyek
bels®, tehat ideoldgiai, politikai fejlédésikkel fuggnek Ossze, s amelyek
megoldatlansdga permanens belsé konfliktusokhoz vezet, vagy ami en-
nél is rosszabb, passzivitast, beletérédést, cinizmust, vagy burkolt
ellenallast valt ki.

A nevelés szempontjabol féiskolankon nagyon sok joszandékd to-
rekvéssel taldlkozunk, de az az érzésiink, hogy komoly problémaink
vannak ennek a munkdnak a mikéntjével, igy pl. hogyan tehetjik
a kulonb6zd oktatasi formakat nevelési alkalmakka, masfelél azonban
jogosan vetddnek fel felsfoktatasi szinten olyan kérdések, vajon a tul-
sagos beavatkozassal nem fosztjuk-e meg hallgatéinkat az élet 6nalld
vezetésének gyakorlatatol, vagy pl. hogy beavatkozasunk nem tlinik-e
illetéktelennek. Azzal mindenesetre szamolnunk kell, hogy felnétt ifju-
saggal van dolgunk, 18—22 éves lanyokkal és fiukkal, akik a ne-
velésnek mar nem annyira targyai, mint inkabb alanyai, akiknek te-
hat erdteljesen a sajat keziikbe kell vennitk fejlédésiik iranyitasat.

Tekintettel azonban arra, hogy ez a kor a vildgnézet és jellem
megszildrduldsdnak korszaka, nem kozombos, hogy a féiskola segiti-e
a kialakulé vildgnézet s jellem megerdsodését, vagy magara hagyja
fiataljainkat ebben a sorsformalé feladatban.

Meggy6zbdésiink, hogy a személyes szabadsag és onallosag meg-
sértése nélkiil, anélkil, hogy durvan beavatkoznank az egyéni fejlG-
dés menetébe, féiskolai oktatdéink sokat segithetnek hallgatéink szo-
cialista tudatdnak és jellemének kibontakoztatdsaban. Eppen a na-
gyobbfoku ©Onallosag, a sajat vélemény formaldsanak az igénye és az
ebbdl fakadd nagyobb kritikai allasfoglalds minden eddig el-
sajatitott ismerettel, tétellel, elvvel szemben, teszi indokoltta és szik-
ségessé a foiskola jol atgondolt nevel§ tevékenységét. Ahhoz, hogy
a kozépiskolai szinten megismert és elfogadott tételek, erkdlesi nor-
mak és vilagnézeti konzekvencidk szilard elemei maradjanak a meég
mindig forrongd, erjedd és atalakulasban levs személyiségnek, azokat
magasabb szintre kell emelni és a haladé tudoméany eszkozeivel és
tekintélyével megerdsiteni.

Az ideologiai és politikai horizont kitdgulasa; kiilonféle tarsadalmi
rendszer(i orszagok és népek kozotti érintkezés és hirkdzlés hatalmas
mértékld novekedése, foldrengésszerlien megrazhatja azt az ideoldgiai
épitményt, amelyet a serdiilés és ifjuva érés éveiben az iskola és
a tarsadalom gondosan felépitett. Ennek a felépitménynek épségben
maradasa és tovabbi megszilarditasa a legalapvetobb feladata a f6is-
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kolanak s mint ilyen elvalaszthatatlan a szakmai-ideolégiai és peda-
gogiai képzés folyamatatol.

Ennek a dolgozatnak éppen az volna a feladata, megvizsgalni,
hogyan tudjuk a hallgatok eszmei-politikai és etikai fejlédését ma-
gasabb szintre emelni, s megvédeni a fellazulastdl 1.

A feladat rendkiviil sokrétl, ezért ki kell ragadnunk beléle azo-
kat, amelyek a legalapvetébbeknek, a legfontosabbaknak latszanak,
mint pl. az ideologiai-politikai nevelés a szaktudomanyok keretében,
a hallgatokkal valé személyes kapcsolatok kérdése, végil a neveld ha-
tds néhany feltétele.

Il
Az eszmei-politikai nevelés a szaktargyi 6rakon

Foiskolai hallgatoink a kozépiskolabdl mar magukkal hoznak egy
viszonylag teljes vilagnézeti-politikai eszme-rendszert, amelyet tobbé-
kevésbé a magukénak tartanak. Mindenesetre tisztdban vannak a ma-
terializmus lényegével, ismerik a dialektika torvényeit, kiilonbséget
tudnak tenni a kapitalista és szocialista gazdasagi-tarsadalmi rendsze-
rek kozott; tudjak, hogy a mi tarsadalmunk a kommunizmus felé ha-
lad. Ezek a tények szolgaltatnak latszolagos alapot olyan kévetkezteté-
sek levonasdhoz, hogy a féiskolas ifjusag vildgnézeti-politikai fejlédése
befejez6dott, kovetkezéskép a féiskola feladata alapjaban véve a szak-
mara, a jovenddé hivatds gyakorlasara valo felkészités. A bevezetSben
mar ramutattunk arra, milyen helytelen a féiskolas ifjusag ideoldgiai-
politikai fejlédését befejezettnek tételezni. Ezért itt mar polemizalas
belyett mindjart Attériink annak a kérdésnek a vizsgalatira, hogyan
kapcsolédhatnak be a szaktudomanyok az eszmei-politikai nevelés fo-
lyamataba.

A kérdés megvilagitasa soran abbdl a ténybdl kell kiindulnunk,
hogy a foiskolai hallgatok képzésiikk négy éve alatt rendszeres filo-
zofiai, etikal és kozgazdasagtani tanulmanyokat folytatnak, amelyeket
a munkasmozgalom keretében a tudomanyos szocializmus ismeretei
fognak egységbe és emelnek egy magasabb szintézisbe.

Ezek a tanulmanyok barmilyen alaposak is, egymagukban nem
képesek megoldani a vilagnézeti-politikai nevelés feladatat, mert ha
nem kapcsolédnak hozza és nem éplilnek be a szaktudomanyok rend-
szerébe, elszigetelt, holt ismeretek maradnak. Ebbé6l kbvetkezik, hogy
a marxizmus-leninizmus tanszék munkdjit a szaktanszékeknek tovdbb
kell folytatniok, s amit a marxizmus-leninizmus egyetemes érvényd
torvények és tételek formajaban visz a hallgatok elé, azt a szaktudo-
manyoknak a maguk terliletén konkrét formaban kell igazolni és meg-
erdsiteni tudni. A marxizmus-leninizmus tehdt a féiskola oktato-neveld
munkajinak egyik legfontosabb koncentrdciés feladata. Ez a feladat

1. Ez a dolgozat eldadasként elhangzott az Egri Tanarképzd Foéiskola 1965. nov. 24-i 0S5z~
nevelGi értekezletén.

79



nem meriilhet ki egyszerl hivatkozasokban, ellenkezéleg, szorosan és
szervesen bele kell épiilnie a szaktudomany rendszerébe, s annak
eredményeivel 6sszhangba és_egységbe.kell keriilnie. A tovabbiakban
konkrét formébarny szeretném bemutatni, hogyan fonédhat egybe
a szaktdrgyak tanitdsdban a szakmai, tudoményos és ideoldgiai kép-
zés. A f6iskolai oktatast éppen az kiilonbozteti meg az also- és kozép-
foktui oktatastol, hogy az alapveté kérdésekben az ideoldgiai és tudo-
manyos igazsdgok egybeesnek, érveik egybehangzdk, s mint ilyenek
alkalmasak a tudomdnyos vildgnézet megszildrditdsdra.

A neveléstudomanyi tanszék targyai kozil vegyiik pl. a lélektant.
Ez a targy altaldban azzal valhat az eszmei-politikai nevelés fontos
tényez6éjévé, hogy mint tudoméany kétséget kizardan igazolni tudja
a lelki jelenségek fliggését az anyagi 1éttél, vagyis az anyagi elsédle-
gességét a szellemivel szemben. A tudoményos vildgnézet alakitasa
szempontjabol rendkiviil jelentés tovabba annak igazolasa, hogy a de-
terminizmus mint a materializmus egyik sarktétele éppen ugy érvé-
nyes a lelki jelenségek keletkezésében és lefolyasaban, mint a termé-
szet és tarsadalom életében; dontd jelent6sége van annak a felisme-
résnek is, hogy az emberi tudat kialakuldsa hosszu évezredek eredmé-
nye, s fiziolégiai alapja az idegrendszer, az ember tehat oszthatatlan
pszicho-fizikai egységet alkot.

Egy sziikebb témakdr keretében a jellem c. egység feldolgozasa-
nak moédja latszik alkalmasnak annak demonstralasara, hogyan kap-
csolodnak szerves egységbe az oktatds folyaman a tudoményos, a vi-
lagnézeti és pedagogiai szempontok egymast feltételezve és kiegészitve.

A kérdés targyalasanal foglalkoznunk kell a jellem eredetére ¢s
jellegére vonatkozo kiilonbozé nézetekkel s iranyzatokkal, amelyek
a tudomany kontosében jelentkeznek, s amelyek mindenike telitve van
valamilyen ideoldgiai tartalommal, s annak megfelel$ politikai tenden-
cidkkal. Ilyen iranyzat pl. a bioldgiai fatalizmus, amely szerint az em-
ber jellemét dontden a velesziiletett tulajdonsagok hatarozzdk meg.
Ehhez az elmélethez kozvetleniil kapesolédik a rasszizmus, a fajelmélet,
amely egyes népcsoportok és emberi fajtdk magasabbrendiiségét hir-
deti. Erre a tanitasra épitett végs6 soron a sorsanalizis 1élektani irdny-
zata, amikor a jellemet az 0sztonokbél vezette le, s a jellemvondasok
alapjait is ott kereste. Igy talalt természetes alapot példaul az agresz-
sziénak, a maésok irdnyaban megnyilvanulé tamad6é magatartasnak
az értelmezésére és igazolasara. Igy szolgaltatott a polgéri pszicholégia
alapot, hogy az emberi tarsadalomban is a dzsungel térvényét alkal-
mazzak, amely szerint az erdsebb félnek joga van a gyengébbet meg-
semmisiteni, leigdzni és kizsdkmanyolni. Ez az embertelen torvény
alkalmas arra ‘is, hogy a gyarmati rendszert igazolja és jogossagat vi-
tassa.

A lelektan féiskolai oktatasdnak feladata ebben a kérdésben a tu-
domany eszkozeivel igazolni a fenti nézetek tarthatatlansagat, tudo-
manytalansagit. Ugyanakkor bizonyitani, hogy az emberi magatar-
tast megszabo jellemvonasok nem veliink sziiletnek, hanem azokban
a gazdasagi-tarsadalmi viszonyokban gyodkereznek, amelyekben az em-
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ber él és hat, vagyis hogy a jellem nem biolégiai, hanem tdrsadalmi-
torténeti produktum, s mint ilyen nem fiiggetlen attél a gazdasdgi-
tdrsadalmi rendszert6l, amelyben az ember él.

A kapitalizmusbdl a szocializmus felé halado tarsadalmunk a klasz-
szikus és meggy6z6 példak egész sordt produkalja ennek a tételnek
tudomanyos igazoldsahoz. Gondoljunk pl. a munkasmozgalom nagy
hdseire, de atalakulé életiink mindennapi egyszeri embereire is, akik
a felszabadulds utdn nehézség nélkil le tudtak vetkézni kisebbségi ér-
zéseiket, amelyeket az osztdlytarsadalombdl hoztak magukkal, s gatla-
saiktél megszabadulva meg tudtidk valtoztatni tartézkodd és vedekezé
magatartasukat. Igy valtak képessé arra, hogy 4j tarsadalmunknak ak-
tiv és alkot6 tagjaiva, s6t vezetésre képes egyéniségeivé fejlédjenek.

Azok a konzekvencidk, amelyek a fentiekbél levonhatok, nemcsak
a lélektan mint tudomany szempontjabdl fontosak és alapvetéek, ha-
nem vilagnézeti és politikai nevelé munkank szempontjaboél is. Ezek
a konzekvencidk ugyanis torvényszeri koévetkezményként fogadtat-
jak el a hallgatokkal annak a tételnek az igazsagat, hogy a kapitalista
tdrsadalom wialkodoé osztdlydnak tagjai sziikségképpen individudlis
jellembeli tulajdonsdgokat alakitanak ki, tehdt az dOnzést, a mdsok
folotti uralom készségét és képességét, a kiméletlenséget, uz agressziv
magatartdst, egyszoval a barbdrsdgot. Ezzel szemben sziikségszertinek
kell felismerniok, hogy a szocialista tdrsadalomban él6 embereknek
o« koézdsségi jellem wvondsait kell magukévd temnidk, hiszen ez lesz
iétiik, biztonsdguk, boldoguldsok alapja.

A hallgaték lélektani ismeretei ebben a kérdésben igy valnak tu-
domanyosan megalapozotta, de igy keriilnek oOsszhangba azokkal az
ideologiai és politikai kovetelményekkel is, amelyeket a szocialista
tarsadalom és a szccialista pedagégia tamaszt a tanarképzéssel szemben.

A foldrajz a maga egészében a dialektikus gondolkodasra nevelés
kitting iskolaja. De a gondolkodasi mdéd marxista szellemil fejlesztése
mellett, rendkivili segitséget adhat a helyes eszmei-politikai el-
igazodashoz, hallgatéink helyes ideoldgiai fejlédéséhez?.

Mas tudomanyokkal egyutt a foldrajzoktatas keretében is fel kell
venni a harcot a tudoméanyossag kontosében jelentkezd idealista és
reakcios elméletekkel. A f6ldrajz korében pl. ilyen ma is eleven haté
és az imperializmus politikajat irdnyité elméletek: a geopolitika,
a foldrajzi determinizmus, a f6ldrajzi biologizmus, a térelmélet és mas
reakcios nézetek, amelyek mindenikének megvannak a fontos politikai
és magatartasbeli konzekvencidi. Ezekkel a nézetekkel felsdoktatasi
szinten szembeszallni és leszamolni veliik, csak a tudomany eszkozei-
vel és érveivel lehetséges. Az ilyen leszamolas vértezi fel hallgatoin-
kat azzal a szellemi fegyverzettel és ellenalloképességgel, amelyek
a nyugatrol érkezé szellemi &ramlatokkal szemben a helytallast, a szo-
cialista nézépontok megtartasat lehetévé teszik. Az eszmei-politikai

2. A targymak a nacionalizmus elleni klizdelemben valé szerepét lasd Koch Feérenc:
A nacionalizmus elleni harc iranvelvei cimi tanulmanyédban. (F. Okt. Sz. 1960/10. sz.)
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nevelés szempontjabol kitiné alkalmat jelentenek a foldrajzi kirdn-
duldsok nemcsak a szocialista hazafisdg, hanem a proletar internacio-
nalizmus erésitésére is3.

Nincs olyan szaktudomany, illetve szaktargy, amely a marxiz-
mus—leninizmus alapigazsagait, a dialektikus és torténelmi materializ-
mus tételeit ne mint sajat igazsagait és tételeit volna kénytelen akcep-
talni, ha valoban tudomanyos igényességgel vizsgalja azokat. A fizikai
tudomanyokban pl. az anyag és mozgas, a valtozds és megmaradas,
determinizmus és indeterminizmus, abszolut és relativ fogalmai éppugy
egybeesnek a tudomany és ideolégia vonaldn, ahogy pl. a biolégiaban
az élet, biologiai mozgas, atoroklés és fejlodés, & fajok azonossiga és
allandésaga, vagy az ember természetdtalakitdo szerepe a tudomany
megvilagitasaban egybeesik a marxizmus—leninizmus szellemében vald
megvilagitassal. Nincs tehat sziikség arra, hogy a tudomanyos érve-
lést wvalami kiilon politikai természetii érveléssel tamasszuk ala.
Az azonban természetes, hogy a tudomanyos tények és torvényszeri-
ségek ideoldgiai, tarsadalmi, politikai konzekvenciait levonjuk mind
a magunk szamaéra, mind hallgatéink szamara. Igy valésithatjuk meg
a foiskolai oktatasban az oktatds és nevelés egységét.

Félreértések elkeriilése végett hangsulyoznunk kell, hogy az ok-
tatds és nevelés egységét nem szabad Ugy értelmezniink, mintha min-
den egyes oran le kellene vonnunk valami ideolégiai-politikai neveld
célt. Ez erdszakolt és értelmetlen miuveletekhez vezetne. A szaktdrgy
egészét kell dthatni a neveld célzatu feldolgozdsnak, 1igy hogy a tdrgy
legalapvetobb tételei és térvényei kapjanak olyan megfogalmazést,
amely félreérthetetleniil a halado tudomadny dlldspontjat tiikrdzi. Ezzel
a részletek neveld funkcioja is biztositva van, anélkiil, hogy kiilén ne-
velési célokat kellene Kkitliznlink 6rarél érara.

Az eszmei-politikai nevelés hatékonysdga a modszer szempont-
jabél kiilondsebben 4 alapelv megvaldsitasat tételezi fel.
sulyozni. Ezt kivanja meg a tanarképzés profilja. A szocialista peda-
gogus képzésére iranyuld elvrél van itt szo, azokrdl a pedagogusokrol,
akiknek a tudatat a marxizmus—Ileninizmus eszméi hatjak at és akik-
nek a magatartasat is ezek az eszmék hatdrozzak meg. Nem valami
szlik prakticizmust szeretnénk az alapelv mogé bajtatni, hanem csu-
pan egy szemléletmédot, amely a tudoméanyt nem a tudomanyért va-
l6nak, hanem a kommunista szakember kimivelését szolgalé eszkoznek
tekinti.
lényegét tekintve az altalanos iskolai tanarképzés szempontjainak ér-
vényesitésében realizalodik mind a szakma, mind a pedagdgia, mind
a marxizmus—leninizmus ismeretanyaganak feldolgozasaban, mind
pedig a szakmai és pedagogiai készségek kialakitasdban.

3. Metodikai problémait ismerteti Somos Lajos: A szocialista hazafisagra nevelés lehe-
téségei tanulmanyi kirandulasokon. (Egri Tan. Fdéisk. Tud. Kozl. 1965. Ser. Meth.)
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2. A pedagégiai iranyultsag elve feltételezi, hogy a f&iskolai okta-
tasban megvaldsitsuk a tudomdnyossdg és pdrtossdg egységének elvét.
Amikor ugyanis mi partossagot hirdetlink, ugyanakkor tudomanyossa-
got kovetellink, mert a marxizmus vilagnézete és programja a tudo-
manyok eredményeire épiil. A természet és tarsadalom atalakitasat
a munkasosztaly a tudomany eszkozeivel és segitségével kivanja meg-
valésitani, s amikor a tudomanyok szerepének, tarsadalmi funkcidja-
nak péartossagat hangoztatjuk, nem valamely tirsadalmi osztdly szlk
érdekeit védelmezziik, hanem egyetemes érdeket. ,,A munkasosztaly
torténelmi hivatdsa ugyanis nemcsak abban van, hogy énmagéit fel-
szabaditsa, hanem abban, hogy az egész emberiséget szabadda tegye
mindenfajta elnyomastél és kizsdkmanyolastol”. Ebben az értelemben
tehat a pdrtossdg egyetemességet is jelent, szemben az osztalytarsa-
dalmak partossidganak kizardlagossagaval.

A tudomanyossag és partossag egységének elve kizarja a polgari
értelemben vett objektivizmust a tanarképz¢sben. Oktato-nevelé mun-
kankban. a tudomanyos ismeretek sem lebeghetnek valamiféle szenv-
telen, hiivés intellektudlis szféraban, mert konkrét tarsadalmi-pedago-
giai funkciéjuk van.

3. Ki kell emelniink az eszmei-politikai nevelés rendszerességének
és tudatossdgdnak elvét. Amint az ismeretek tudomanyos igényi fel-
dolgozasa elképzelhetetlen a rendszeralkoté tudatos tevékenység nél-
kiil, az ismeretek nevelé hatasat sem lehet 6sztonosen, alkalmi utasi-
tasokkal a véletlenre bizni. A féiskolai oktatonak a szaktirgy tudoma-
nyos rendszere mellett ismernie kell az ismeretanyagban benne rejls
eszmei-politikai tartalmat, annak egész rendszerét. Csak ez biztosit-
hatja a neveld munka tudatossagat, ezért volna fontos, hogy tanszé-
keink miel6bb alaposan kidolgozzak szaktargyaik vilagnézeti-politikai
vonatkozésait, figyelemmel a szaktargy keretében felmerils idealista
s reakciés nézetek elleni harcra. Ez a jol atgondolt pedagogiai tervsze-
riség teszi lehetévé, hogy a tandr személyesen is dlldst tudjon foglaini
mindazokban a kérdésekben, amelyek a tudomanyos vilagnézet kiala-
kitdsaban és féiskolai szinten valé megerdsitésében szerepet jatszanak.

4. Az eszmék és nézetek kialakuldsa az oktatds folyamatéban
a reakcids nézetek és elméletek ellen folytatott harc jegyében miegy
végbe, azaz az anyag kritikai feldolgozasa soran.

II1,

A tanszékek kozvetlen nevelé munkaja

A tanitasi ordkon folyo oktato-nevelé munkat alapvetéen az jel-
lemzi, hogy a neveléhatas kozvetett Giton, az ismeretanyag eszmei tar-
talmanak feltardsa és a vilagnézeti-politikai konzekvencidk l[athatéva
tétele utjan érvényesiil ugy, hogy ezeket a konzekvencidkat és a be-
16liik ad6do6 feladatokat a gondolkodd, az osszefliggéseket és a dolgok



értelmeét keresé hallgatok maguk vonjak le. Kozvetett nevel§ hatdsok
domindlnak a gyakorlatokon és szeminariumokon, az Ulzemlatigata-
sokon és tanulmanyi kirdndulasokon is. Hasonl6 moédon nevel a konyv-
14r és minden szaktanar, amikor kényvet ad és ajanl hallgatéi kezébe,
hogy maga helyett a konyv, a nyomtatott sz6 erejével tarja ifjusagunk
elé azokat a szellemi tartalmakat, amelyek a szocialista tudat épitésé-
nek nélkilézhetetlen elemei.

A kozvetett neveldi rahatast a tanszékeknek ki kell egészitenick
a kozvetlen hatdsok rendszerével. A kozvetlen, tehat személynek, vagy
személyeknek sz6l6 konkrét neveld tevékenységnek nemcsak a lehe-
t6ségei nagyok, a sziikségessége is vitathatatlan. Féiskolai hallgatoink
ideologiai-politikai fejlédése és az abbdl fakadé személyes sziikségle-
tek; a munkafegyelem és munkaerkéles kialakitasainak és megszilar-
dulasanak konkrét feladatai; kozosségi életiik és a két nem egészsé-
ges kapcsolatainak kiépitése szamtalan lehetdséget és alkalmat teremt
a kozvetlen nevel6 rahatasok szamara, a hallgatékkal valo egyéni, vagy
kollektiv foglalkozasokra. Ezek a foglalkozasok természetesen nem rend-
szeresek, hanem konkrét alkalmakhoz, eseményekhez, rendellenessé-
gekhez kapcsolodnak.

A hallgatokkal valé egyéni foglalkozdst a legkililonb6zébb okok
indokoljak. Ezek ko6zott az okok kozott jelentds helyet foglalnak el az
oralatogatasok uUgye. Akar rendszeres mulasztasokrol van szo, akar ké-
sedelmes megjelenésekrdl, vagy éppen rendzavaro viselkedeésrdl az
oran, nem akkor jarunk el pedagogiai szempontbol a leghelyesebben,
ha csupan egy-egy nyilvanos figyelmeztetést adunk az érdekelt felé,
vagy ha automatikusan élink a fegyelmi szabalyzat adta jogunkkal és
nem irjuk ald az indexet. Igaz, hogy mar felnéttekkel allunk szemben,
akiknek nemcsak 6nalldé életvezetéssel kell rendelkezniiik, hanem an-
nak megfelel6 felelsséggel is, mégis azt javasoljuk, hogy a fegyelmi
intézkedések mellett éljlink batrabban a személyes beszélgetések esz-
kozével.

A hallgatoval valé egyéni beszélgetés sordn Kideriilhet, hogy pl.
a mulasztasban szerepet jatszhatnak csalddi, anyagi és egészségiigyi
problémak, de szerepet jatszhatnak abban egyéni kedvtelések, szora-
kozas, pénzkereset, hanyagsag, esetleg az egyéni jellegli érdekls-
déssel Osszefiiggé elfoglaltsag. A motivumok sokfélesége szerint az
egyes esetek megitélésének és elbiradlasanak. is kiilénbozének kell
lennie.

A hallgatokkal valo egyéni foglalkozas lényegében nem jelenthet
kilon megterhelést sem abban az értelemben, hogy sok id6t vesz el
t6link, sem abbdl a szempontbdl, mintha ez valami kilénalls, a kite-
lességek korébe nem tartozd feladat volna. A szocialista pedagédgia hu-
manizmusabol kovetkezik ez, az emberekkel valo toérédés elvéhisl és
a tanarképzésnek olyan értelmu felfogasabdl, hogy egyénileg is fog-
lalkozni kell hallgatéinkkal.

A hallgatéinkkal valo egyéni foglalkozas altaldban nem kivan t6-
link bonyolult és id6trablé tevékenységet. Sok esetben elégséges lehet
a puszta érdeklédés, amelyre alkalmat egyszer a véletlen taldlkozas
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ad folyoson, utcan tanteremben, szakesten, vagy szorakozéhelyen, mas
alkalommal szandékosan is teremthetilink ra alkalmat azzal, hogy ma-
gunkhoz hivjuk, esetleg rendeljiik a hallgatoét alkalmi beszélgetésre.

A hallgatékkal vald egyéni foglalkozds kovetelménye és gyakor-
lata nem valami 4j igény féiskolankon. Tudjuk, hogy a legttbb tanszé-
széken maguk a tanszékvezetbk szoktak élni ezzel a lehetéséggel. Tu-
dunk rola, hogy a tanszékvezetdinknek hol egy-egy pénzkeresettel le-
kotott hallgatot sikerlil az o6rak rendes latogatdsara birni, hol egy-egy
szemetszuroan 0ltozkoddé hallgatonal sikeriil leborotvaltatni a ,,forra-
dalmi szakallt”, hol pedig elsietve hazasodni késziilé fiatalokat sikeriil
visszatartani a levelez6k kalvarias utjatol.

Meggybz6désem, hogy azt az els6éves hallgatét is eredményeseb-
ben tudnank beilleszteni a f&iskola életébe és rendjébe, aki sulyos csaladi
és anyagi koriilmények kozil ideszakadva, faragatlan modoraval, nyers
megnyilatkozasaival és reakciosnak tliné nézeteivel idegeniil és sors-
lildozotten vergddik tarsai kozott, ha a rendreutasitisok, kitiltasok és
mas hatékony eszkozok mellett el is beszélgetnénk vele, felhivnank
figyelmét sérté és sértegeté modorara, sajnilatosan értelmezett jog-
allasara, egyszéval hibdira, amelyek sajat fejlédésének is tGtjaban
éllnak.

Egy-egy ilyen, vagy hasonl6é problémat sem a KISZ, sem az igaz-
gatds nem tud megoldani. Ezzel csak az érdekelt tanszékek, illetve
tanszéki dolgozok kisérletezhetnek a siker reményében.

Az egyéni foglalkozasok mellett igen nagy jelentéséget kell tu-
lajdonitanunk a hallgatékkal valé csoportos foglalkozdsnak’. Ennek
a sziikségességét és alkalmait is maga az élet veti fel. A legutobbi
évek tapasztalatai azt mutatjadk, hogy féiskolankon is el6fordulnak
események, kollektiv megnyilatkozasok, amelyek kozelrdl érintenek
egy-egy tanszéket. Ha pl. egy-egy szakcsoport terheinek konnyitése
céljabol hamis lrligyeket kohol, és szervezetten elszabotdl egy-egy
gyakorlati 6rat, az igen komoly fegyelmi gy, azonfeliil azonban ko-
moly neveldi feladat is. Ilyenkor nem egyszerl botlasrél, vagy didkos
csinyrél van szo, hanem szemléletbeli hibdrél, a szocialista munkaer-
kolcesel Ossze nem egyeztetheté magatartasrol. Ilyen esetben a fe-
gyelmi eljaras 6nmagaban nem oldja meg a problémakat, kell, hogy
a tanszék pedagodgiai ligyet csindljon bel6éle a szemléletmod megvaltoz-
tatasa érdekében.

A hallgaték csoportos viselkedésében nemcsak a tanulméanyi fe-
gyelemmel kapcsolatban meriilnek fel kifogasolhatd jelenségek, hanem
oérankiviili viselkedésiikkel kapcsolatban is. Nyugtalanité jelenségeket
tapasztaltunk ebben az évben — egyes csoportoknal a tdrsadalmi mun-
ka teriiletén pl. a hevesi allami gazdasiagban. Az sem megnyugtato.
hogy egyes szakcsoportok problémaik, gondjaik megolddsa céljabol
tanszékiiket, az igazgatdsdgot is megkeriilve egyenesen a minisztéri-
umba fordulnak panaszaikkal. A tanszékkel wvalé normdlis kapcsolat-

4. Moédszertani problémait Kovdcs Vendel vizsgalta: A csoportos beszélgetések szerepe
és vezetésének néhany szempontja a fdiskolai hallgaték erkdlesi nevelésében. (Egri Tan. Fo-
isk. Tud. Ko6zl. 1965. Series Meth.)
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nak a hidnya, a bizalomnak a hidnya, a hallgaték iigyeivel valé toré-
dés hidnyossdga, mind kiolvashaté az ilyen jelenségekbdl. El kell ér-
nilink, hogy hallgatéink bizalommal forduljanak tanszékeinkhez minden
ugyben, s lehetdséget kell adnunk problémaik megbeszélésére, Fels6bb
éves hallgatéink viszonyulasa a folyamatos tanuldshos nem kielégit6.
Ennek a viszonynak-és a beldle fakad6 magatartasnak a hatasa altala-
ban kedvezétlen, mert az uj hallgatok kezdeti munkalendiiletét iékezi.
Ennek a problémanak a megoldasahoz is elsgsorban az érdekelt tan-
székek adhatnak hathatés és kollektiv segitséget, a f6iskola egyéb
szervei csak tadmogatni tudjak azt. Akar az egyéni, akar a csoportos
beszélgetések tanulsagait elemezziik, kideril, hogy az egyszerii maga-
tartdsbeli, vagy viselkedési formdk moigétt kdzvetve, vagy kozvet-
lentil szemléletbeli hibdk huzédnak meg s mem mentesek politikai-vi-
lagnézeti atszévédésektsl. Eppen ezeknek a feltarasa és tudatositasa le-
het egy-egy beszélgetésnek legkézenfekvébb eredménye.

A hallgatoknal el6fordulé hibak és hidnyossagok gyomlalasa, nye-
segetése csupan .egyik oldala a tanszékek kozvetlen nevelé munkaja-
nak. Van ennek egy masik oldala is, amelyet pozitiv oldalnak nevez-
hetiink. Ezen a téren is igen szép feladatok varnak tanszékeinkre.

A hallgatékkal valé egyéni foglalkozas legtermékenyebb teriilete
a szakdolgozatirds irdnyitdsa. Maga a tény, hogy a hallgatok szivesen
fordulnak egy-egy tanszékhez szakdolgozati témaéaért, pozitiv nevel6
hatast tiikroz. A szaktargyhoz fiz6d6 kapcsolatok jutnak ebben elsé-
sorban kifejezésre. A szaktanszékek szerepe a szakdolgozatiris szem-
pontjabol altalaban kielégitd, bar az egyes tanszékek kozott jelentds
ardnybeli eltolédds tapasztalhaté. Orvendetes, hogy az utébbi években
a pedagdgiabdl is egyre tobben valasztanak szakdolgozati témat hall-
gatoink. Kivanatos volna éppen az eszmei-politikai nevelés szempont-
jabol, hogy a marxizmus—leninizmus tdrgykorébdl is erételjesebb ér-
deklédés mutatkozzék szakdolgozati témavalasztésra.

A tanszékek szerepét és nevel§ munkajanak jellegét a szakdolgo-
zatiras iranyitasaban Berencz Jdnos elemezte igen alaposan®. Megalla-
pitasai koziil csupan néhany fontosabb gondolafra szeretném itt fel-
hivni a figyelmet, igy pl. arra a tapasztalatara, hogy az 6nall6 és alkoto
tevékenységen kiviil sok lehetdség nyilik itt a becsiiletes és aproléko-
san gondos munkara nevelni; a hallgaték szaktargyi érdeklédését el-
mélyiteni, pedagdgus hivatasszeretetét erdsiteni. — A j6 tervezés és
az idével valo célszeri gazdalkodas, a pedagogiai érziilet és gondol-
kodasmod erdsodése mind velejardja lehet annak a pozitiv egyiittmi-
kddésnek, amely a szakdolgozat elkészitésével kapcsolatban a tanszék
és a hallgaté kozétt kialakulhat. Mindemellett szeretném kiemelni
annak a személyes kapcsolatnak a szerepét, amely a szakdolgozat té-
majanak megfogalmazasatol, a dolgozat elkészitéséig és tanszéki érté-
keléséig kialakulhat tanar és tanitvany kozt. A legtermészetesebb és
legkozvetlenebb kapcsolat az, amely a koélesénds megismerés és biza-

5. A pedagégiai szakdolgozatok neéhany kérdése c. dolgozataban (Egri Tan. F6isk. Tud.
Kozl. 1965. Ser. Meth, 1I1.)
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lom kialakuldsa szempontjaboél a legnagyobb lehetdségeket rejti ma-
gaban.

A hallgatékkal valé kollektiv foglalkozas pozitiv formadi és teriile-
tei igen sokfélék. Az id6 szlikreszabottsaga miatt nem térhetiink ki
minden egyes forma részletesebb ismertetésére. Ra kell azonban mu-
tatnunk arra, hogy a lehetéségek tanszékenként is valtoznak. Igy pl.
Csillag Béla kimutatja, hogy a sportkdri foglalkozasok és beszélgetések
igen jelent8s szerepet tolthetnek be a hallgatok koézosségi szellemének
és jellemének kialakitasdban. Hasonld szép neveldi feladatokat latunk
énekkaraink vezetésében, vagy a kiilonbdzé népmuvelési és kulturalis
csoportok életének iranyitasaban.

A csoportokkal valo foglalkozas teriiletén mint Gj lehetéséget sze-
retném kiemelni az ifjusagi vitakdrdket, amelyek az eszmei-politikai
nevelés kitlind iskolai lehetnek. Bar ez a szervezeti forma a KISZ ke-
retébe tartozik, a tanszékekre is igen jelent6s feladat var. Meggy6z6dé-
sem ugyanis az, hogy ezek a vitakordk csak abban az esetben toélthetik
be jol szerepiiket, ha a kialakuld vitdk magas szinten mozognak, mert
csak ebben az esetben remélhetjiik, hogy kielégithetjiik hallgatoink
érdeklédését és maradandé hatassal tudjuk iranyitani eszmei-politikai
fejlédésiuket. Ezek a vitakordk a legalkalmasabb férumai annak, hogy
a vilagnézeti, politikai orientdcié szempontjabél alapvetéen fontos kér-
déseket, mint pl. korszeriiség, békés egymas mellett ¢€lés, szocializmus,
demckracia stb. a marxizmus—Ileninizmus szempontjabol sokoldalian
és megnyugtatdéan tisztdzhassuk. A kiilonbozé egyetemeken (Miskolc,
Veszprém, Debrecen) végzett felmérések, de a mi tapasztalataink is azt
mutatjak, hogy ezek a kérdéssk és a velitk kapcsclatos fogalmak nem
eléggé tisztazottan és nem elég differencialtan élnek hallgatoink tuda-
tadban, aminek kovetkeztében marxista és polgari elemek keverednek
benniik. A felmérések szerint pl. a hallgaték egy része nem tesz kii-
lonbséget a polgéari értelemben vett és a marxizmus alapjan allo szo-
cializmus kozott. A békés egymas mellett élés elve pedig a gondolat
lényegének eltorzuldsa miatt az ideoldgiai harc felfiiggesztésének kon-
zekvencidit vonatja le egyes hallgatokkal. A béke megérzésének prob-
lémait elemezve sok egyetemi hallgaté arra a kovetkeztetesre jutott,
hogy fiiggetlenlil a két tarsadalmi rendszer lényegétdl, a haboru és
béke lgye csupdn a vezetdk joéakaratdtol fligg, s nem attdl, hogy még
€l a kizsakmanyolas szelleme.

Erdemes volna tovabb vizsgalni, vajon ezek a kérdések hogyan
€lnek féiskolasaink tudatdban, mennyire differencidlatlanck és mekkora
torzuldsok tapasztalhatok értelmezésikben. — Az egyetemi felméré-
seknek az is fontos tanulsiga, hogy amig a természet jelenségeinek
magyarazataban a hallgaték kovetkezetesen a marxizmus—Ileninizmus
talajan allnak, a tarsadalmi jelenségek értelmezésében ez a kévetke-

6. L.: ,,A sport szerepe a f6iskolai hallgatok koztsségi szellemének alakitdsdban” (Egri
Tan. Féisk. Tud. Kozl. 1965. Ser. Meth. IIL.)
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zetes és szildrd dlldspont nem tapasztalhato. A korszerliség értelme-
zésében mi is talalunk egyoldalusigokat hallgatoink szemléletében’.
Ugy tlnik, hogy a fogalom felszines hasznalata miatt korszeriinek csak
az ujszeritt, vagy annakldtszot tartjdk, ami szemben dll a tegnapival.
Még nagyobb hibanak tekintjlik ezzel a fogalommal kapcsolatban
a tartalmi kérdések hdttérbe szoruldsdt. Igy valhat tébbek kozott a sza-
kallviselés a modernség-szimboluméava. Az etikai normak félreallitasa,
a koteles tisztelet elhanyagolasa is korszerlinek tinik. Sok fiatalnal
a fidk és lanyok kapcsolataban a teljes szabadossag latszik korszerd
magatartasnak. Az sem megnyugtatd, ha a korszerliségnek olyan ér-
telmezésével talalkozunk, mintha az csupan a technikai haladds tigye
volna, vagy csupan a forma, a megjelenés kérdése. E helytlelen értel-
mezések miatt szorulnak hattérbe a tartdlmi kérdések, a humdnum
egyetemes értékei, de a szocialista médon valdé gondolkodds és maga-
tartds igénye is, ami pedig igazén a legkorszer(ibb volna.

Az ideoldgiai-politikai kérdések és fogalmak terén tapasztalhatd
bizonytalansagok és torzuldsok egyarant arra hivjak fel figyelmiinket,
hogy erételjesen karoljuk fel vitakdreinket az eszmei tisztanlatas eld-
segitése érdekében. Ebben a folyamatban a tanszékek, illetve az okta-
tok kozremiikodését azért nem nélkiilozhetjiik, mert hallgatéink ma-
gukra hagyva minden jo szandék mellett sem tudjak biztositani azt
a szinvonalat és meggy6z6 erét, amelyre itt sziikség van.

A csoportos foglalkozasok teriiletén féiskolankon igen j6 kezdemé-
nyezésekkel is talalkozunk éppen az eszmei, fogalmi tisztanlatds szem-
pontjabol. Igy pl. tudunk arrdl, hogy az irodalmi tanszék dolgozéi
kéthetenként szabad beszélgetésre hivjdk dssze az egyes évfolyamok
hallgatéit. Ezeken a vitaszerd beszélgetéseken a hallgatok és a tana-
rok mint egyenrangu felek mondjak el véleményiliket az irodalom,
a muvészet, és tarsadalom bonyolult kérdéseirél. Ezek a kotetlen és
mély érdeklédésen alapulo vitak, amelyek ugyanakkor komoly el6-
zetes felkésziilést is megkivannak a hallgatoktél, bizonyara kedvezéen
mozditjak elé a hallgatok eszmei tisztanlatasat igen sok kérdésben.

A személyes kapcsolatok feltételezik hallgatdink sokoldalil isme-
retét. Vonatkozik ez a kovetelmény elsésorban az egyes szakcsoportok
ismeretére, azon beliil pedig egyes hallgatéink alaposabb megisme-
résére.

Csak ha tajékozodtunk hallgatéink tanulmanyi, szocidlis, egész-
séglgyi, kulturdlis vagy csaladi problémairdl és nehézségeir6l, vagy
ha mar ismerjuk fejlédési iranyukat, akkor adhatunk tartalmat és
célt a személyes kapcsolatoknak. A megismerés moédjai és lehet8ségei
tanszékenként és tanadronként is valtoznak aszerint, hogy hany hall-
gatoval keriiltink az orakon, vagy azon kiviil koézeli kapcsolatokba.
Kislétszamu gyakorlati csoportok esetén lényegesen tébb lehet8ség
van arra, hogy tanaraik sokoldalian ismerjék O6ket és problémaikat.
Amikor egyfelél a hallgatékkal valé koézvetlen foglalkozas sziikséges-

7. Lasd még: Berencz Jdnos: A ffiskolan folyd oktatas korszerisitésének szervezési é»
modszeres problémai c. tanulmanyat. (F. Okt. Sz. 1962'5. sz.)
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ségét hangsulyozzuk, semmiképen nem szeretnénk csékkenteni annak
az elvnek a szerepét és fontossagat, amely szerint a felséfokd oktatds-
ban a kozvetett moédon érvényesiild hatdsoké az elsébbség, amelye-
ket a hallgatéknak ondlléan és nagyobb felelbsséggel kell feldolgoz-
niok és érvényre juttatniok az dnnevelés gyakorlatdiban.

IV.
A neveléi rahatas-néhany kérdése

A nevel6hatason altaldban azt értjik, hogy a nevelé (kdrnyezet)
részérdl kiindulé céltudatos és tervszerli rahatiasok a ndvendékben
pozitiv pszicholdgiai reakcidt vdltanak ki, azaz pl. a hallgatdé a meg-
ismert igazsdgokat elfogadja, magaéva teszi és beépiti személyisége
egészébe. A hatdsnak ez a moédja és formaja a hallgaté tovabbi fejlé-
dése, a személyiség strukturaldédiasa szempontjabél jelentds, és kiha-
tasa, aktivizald ereje inkébb a jévOében varhaté. — A rahatds eredménye
megnyilvanulhat azonnali cselekvésben is, tehat a viselkedés, az élet-
mod, a tervezés, a feladatokhoz és emberekhez valé viszonyulas azon-
nali modosulasaban. A nevelShatds mindkét formaja egyarant sziiksé-
ges. Az elsé inkdbb a nevelés céljat magaban foglalé emberideal ala-
kulasdban jatszik fontosabb szerepet, a masik pedig azoknak a min-
dennapi gyakorlati készségeknek és magatartasbeli formaknak a kiala-
kitasaban, amelyek az egyént a nevelési cél irdnyaban valé mozgéasra
képesitik. Végséfokon tehat mindkét hatasforma azonos iranyba mu-
tat, s egymast kiegészitve segiti a nevelé folyamat realizalédasat.

A nevelének természetesen szamolnia kell azzal, hogy nem min-
den rdhatds vdlik pozitiv hatderévé. Vannak, amelyek teljesen koézom-
bosek maradnak a hallgaté tovabbfejlédése szempontjabél, masok pe-
dig éppen negativ hatast valtanak ki, tehat pl. ellenkezést, tiltakozast,
kidbrandulast, felhaborodast, esetleg reményvesztést, s6t tovabbi ki-
hatasukban cinizmus, pesszimizmus forrasai lehetnek.

A neveldi rahatasnak ez a sokfélesége teszi sziikségessé, hogy az
egyes feladatok megtervezése és kivitelezése soran ne csak az a szem-
pont vezessen benniinket, hogy mit és hogyan akarunk megvalositani,
hanem az is, hogy pl. egy-egy el6adassal, gyakorlattal, kirdndulassal,
foiskolai rendezvényen vald szerepléssel, megjelenéstinkkel, vagy el-
maradasunkkal milyen nevel6i hatast valthatunk ki, és hogy azok
a hatasok pozitiv, vagy negativ irdnyba mutatnak-e. Ez a kérdés azért
fontos, mert az aktiv rdhatdsnak megvannak a feltételei. E feltételek
koziil kilonésen is fontos az egységes neveldi rahatas és a neveld sze-
mélyében rejlé hatéerék. Egyéb hatotényezdkrél ez alkalommal nem
lesz id6énk szolni.

1. A nevelés egysége® mint a nevelés sikerének egyik tényezoje is-
mert tétele a pedagogianak, de egyetértést ma sem talalunk értelmezé-

8. Foiskolai vonatkozdsban a feladatok részletezGbb attekintését lasd: Megyeri Jdnos:
A tanszék munkajanak néhdny alapvet6 problémija c. dolgozatat, (F. Okt. Sz. 1960/3. sz.)

89



sében. Egyesek valamiféle egyetemes, sematizalt egyformasagot érte-
nek rajta, masok tulsdgosan leszikitik tartalmat és korét. Hiba az is,
hogy sokan figyelmen kiviil- hagyjak a-nevélé kapcsolatok sokfélesé-
gét és a nevelés alanyi és targyi részvevdinek differencidlt személyisé-
gét, az életkortdl, helyzettél, koriilménytél fiiggs sziikségletek egyéni
véaltozatossagat. Szeretnénk hangsulyozni, hogy a nevelés egysége mint
pedagogiai kovetelmény nem annyira egysiku, mint ahogy az a gya-
korlatban fel szokott vetédni. Helyes értelmezése megkivanja, hogy
az egységet a sokféleséggel dialektikus dsszefiiggésben vizsgdljuk.

Az egység legjellemz6bb vonasa, hogy nem terjed ki a részletekre,
a feliileti, a kevésbé lényeges elemekre, hanem csupan a lényegre.
A tanarképz6k munkaja szempontjabol ezek szerint egységnek kell
lennie a tanarképzési cél, az alapvet6 elvek és a kdvetelmények tekin-
tetében. Ebben az értelemben kell megkévetelniink az egységet min-
denek el6tt az egyes tanszékeken belll és a tanszékek kozott, tehat,
a fdéiskola egészében. Roviden ugy is fogalmazhatnank, hogy az egy-
ség a cél, az alapelvek és a kovetelmények egységét jelenti.

Ezzel szemben a megvaldsitas a sokféleség elvén nyugszik. Ugyan-
azt a nevelbhatast ugyanis sokféleképpen elérhetjiik, de szdmolnunk
kell azzal is, hogy a hatas eszkozei és modjai nem egyforman adottak
az egyes oktatoknal. Azonos felkésziiltség esetén pl. egyik oktatonal
a magasfoku, meggy6z6 logikaju intellektudlis tevékenység, a masik-
nal a személyes atélés és az érzelmi hozzaillas ereje fejti ki inkabb
a kivant nevel6hatast; egyik oktaté inkabb el6adasaival tudja aktivi-
zalni és megnyerni hallgatéit, a masik taldn szervezé munkajaval, az
onallésag és alkotd tevékenység jo kibontakoztatasaval. Az eszkdzok és
eljarasmodok egységének, vagy azonossadganak hangoztatasa helyett
tehat sokkal célszerlibb a hatasok egységét vizsgalni. A lényeg ugyanis

‘ ebben van, ami természetesen nem jelenti azt, mintha az eszkozok és
modok lényegtelenek volnanak, annal kevésbé, mivel megfelel6 hata-
sok kivéltasdhoz adekvat és korszerl neveld eljarasokra van sziikség.

2. A nevelGhatds legfontosabb tényezdje maga az oktato.

A f8iskolai hallgatokban — bar mar az ifjikor mésodik szakasza-
ban jarnak — még nem fejezédott be az eszmény- és példaképkeresés.
A kozépiskolas tanulonak is megvannak mar a maga elképzelései a jo-
vérdl, ezek az elképzelések azonban rendszerint valami &altalanos em-
beri absztrakciok, s mint ilyenek magasan és elvontan lebegnek fo-
1ottik. A féiskolasnak mar realisabb elgondolasai vannak Onmagarol,
s az altalanos emberi idealba beleszovi a jové szakemberének, az al-
talanos iskolai tanarnak a képmasat és jellemvonasait is. Végbemehet
az az idealképzés ugy is, hogy tanaraibol kiemeli azokat a vondsokat,
amelyek beleillenek modelljébe. Ez a pozitiv médja az idedlképzésnek.
Van egy negativ formaja is, amikor ellenkezéleg jar el, s azt mondja,
igy nem, vagy ilyen nem akarok lenni.

Az ideadlképzést nagyon megkénnyiti, ha féiskolas él6 modelleket
talal benniink. Ezért fontos énmagunkat tigy formialni, hogy legaldbb
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néhany tulajdonsdgban: tudasban és a szaktargy szeretetében, meg-
gy6z6 erdben és hivatadsszeretetben a kotelességteljesitésben és a ko-
vetelményekben, a sz6 és a tett egységében modellként allhassunk.

Az egyetemi és féiskolai hallgatok korében végzett vizsgalatok azt
mutatjak, hogy hallgatéink keresik benniink a kiemelked$ szaktudast
és a lebilincselé eléadoképességet; a magasfoku ideoldgiai és pedagd-
giai felkésziiltséget; a tarsadalmi aktivitdst és szaktargyunk tudoma-
nyos szintl miivelését. ,,Az volna az idedlis, ha a szocialista pedagé-
gus tulajdonsagait és tetteinek irdnyat a legtekintélyesebb professzo-
rok tevékenysége révén ismernék meg hallgatoink”®.

A nevel6hatashoz nem elég magdban a tudés, sem az ékesen sz6lo
eldadas. Kell, hogy az eldadott ismeretanyagba személyesen is bele
tudjunk épiilni, azaz, hogy az eléaddst hassa dt meggydzidésiink és
lelkesedésiink, egyértésiink vagy tiltakozdsunk, szeretetiink vagy gyii-
loletiink. Lenin mondta valahol, hogy Marx Karoly tevékenységének
rendkiviili hato ereje, a rendkiviili tudas és zsenialis elSrelatas mellett
abban volt, hogy a bér-rabszolgasiggal szemben nemcsak filozofiai és
intellektualis, hanem szenvedélyes személyi gyuloletet is érzett, amely
érzelem valdjaban csak szenvedélyes humanizmusanak a kiegészit6
érzelme volt. A féiskolai tanar nevelé6 munkajaban is ebben a vonat-
kozasban van értelme és helye a szenvedélyességnek. Helyesen mutat
ré4 Kerékgydrté Elemér, hogy a szocialista humanizmus érzelmei a hall-
gatokban is csak olyan életkézdsségben testesiilnek meg, amelynek
kétiranyu vetlilete van: szeretet a dolgozo ember és annak tarsadalmi
kérnyezete (hazdja, szocialista tarsadalmi rendszere) irant és gyilolet
az ellenséges elemek, politikusok, ideolégusok stb. irant 19, Aki hatni
akar annak nem elég csak hirdetni az igazsagot, annak az igazsaggal
egylitt 6nmagat is adnia kell minden tudasaval, meggydézddésével és
a targy irdnti szeretetével.

A hatés tovabbi feltétele a hallgatékhoz fiiz6dé kapcsolat mindsé-
ge. Ez is Osszetett valami. Része van benne annak a tekintélynek,
amely a tandr tudasabol, tudoményos és tarsadalmi sikereibél &arad
tanitvanyai felé; része van benne a tanari kételesség példaadd teljesi-
tésének, a szo és tett egységének, ami az elhangzott sz6 hitelét min-
dennél jobban erésiti; kell hozza a fiatalsag iranti tisztelet és meghe-
csilés; a nehéz helyzetekben megnyilvanuld, megérté és segité ma-
gatartas, és mindezek eredményeként a kolesonds bizalom, mint 6sz-
szek6i6 hid tanar és tanitvany kozott.

Végezetiil szamolnunk kell azzal is, hogy a hatdst magdt sem. biz-
hatjuk a véletlenrell. Akar elGadasra készillink, akar feladatokat veé-
geztetiink, a mit és hogyan mellett gondolnunk kell arra is, hogy
a sz0 és a tett oda taldljon, ahova szanjuk: némelykor csak az értelom-

11. A nevel6 hatds vizsgdlatdnak és felmérésének fontossiagara és modjara Radnai Béla:
Hataselemzés ¢, tanulmanya hivja fel a figyelminket. (F. Okt. Sz. 196510. sz.)

9. L.: Antal Boza Istvdn: Az oktatok és a KISZ-szervezet szerepe a hallgatok nevelésé-
ben. (F. Okt. Sz. 1965/1. sz.)

10. L.: A marxizmus—leninizmus oktatisdnak modszertani problémai c¢. tanulmanyat.
(F. Okt. Sz. 1962/2—3. sz.)
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hez, maskor meg a szivhez is, hogy ne csupan gondolat maradjon, ha-
nem egyuttal tetterévé is valjon.
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